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RESUMO

Este texto busca apreender, a partir das narrativas de educadores negros do Pré-
universitario para Afrodescendentes (PREAFRO) em Itabuna-Bahia, entre os anos de 2005 e
2011, as implicacGes dos processos de construcdo da identidade racial nas experiéncias de
acesso a universidade. Constituem como protagonistas desta pesquisa, quatro ex-estudantes
gue acessaram a universidade e retornaram ao cursinho como professores, para colaborar com
0 acesso de outros estudantes. O objetivo principal desta pesquisa consiste em apreender 0s
processos de construcao da identidade racial e suas implicacGes com as experiéncias de acesso
a universidade. Para tanto, caracterizei 0 PREAFRO como uma experiéncia de promocao do
acesso de estudantes negros a universidade; investigo as implicacdes dos processos de
construgéo da identidade racial com a experiéncia do retorno ao PREAFRO como educadores;
tento compreender a relacdo das narrativas de vida com as experiéncias do acesso a
universidade. Como procedimentos metodoldgicos, optei pela pesquisa (auto)biografica, com
énfase nas narrativas das trajetorias de escolarizacdo e acesso a universidade. Para recolher os
dados, utilizei as entrevistas narrativas e para compreendé-las me baseio na analise
interpretativa-compreensiva. Desse modo, balizei quatro eixos norteadores: trajetérias de
escolarizacdo e acesso a universidade; identidade racial e a experiéncia do retorno. Para tratar
da organizacdo, objetivos, publico-alvo e colaboradores do cursinho, estudei o “Documento
de Principios” ¢ a ficha de inscri¢do dos estudantes do PREAFRO para tragar o perfil dos
estudantes, ambos intercalados com as narrativas. As experiéncias narradas revelaram as
“maneiras de fazer” diferenciadas do PREAFRO, ao incorporar temas locais aos contetidos
exigidos para o processo seletivo da universidade, considerando as subjetividades dos
estudantes, possibilitando uma mudanca nas suas percepgdes sobre si, num processo de
recuperacdo de autoestima e de fortalecimento da identidade negra.

Palavras-chave: escolarizacéo, identidade racial, experiéncias, acesso a universidade



RESUMEN

Este texto trata de detener a los relatos de los educadores negros de pré-universitario para
Afrodescendientes (PREAFRO) Itabuna-Bahia, entre los afios 2005 a 2011, las implicaciones
de los procesos de construccion de la identidad racial en las experiencias de acceso a la
universidad.Son protagonistas de esta investigacion, cuatro ex estudiantes que accedieron a la
universidad y volvieron como profesores para colaborar con otro acceso estudiantes. O
principal objetivo de esta investigacion es comprender los procesos de construccion de la
identidad racial y sus implicaciones con las experiencias acceso a la universidad. Para tanto,
tengo la intencion de caracterizar el PREAFRO como una experiencia en la promocion del
acceso a la universidad para los estudiantes negros; investigar las implicaciones de los
procesos de construccion de la identidad racial con la experiencia de volver al PREAFRO
como educadores; entender la relacion entre las narrativas de las experiencias de la vida con
acceso a la universidad. Los procedimientos metodoldgicos, elegi la investigacion (auto)
biogréfica, con atencion para las narrativas de las trayectorias de escolarizacién y acceso a la
universidad. Para recoger los datos que utilicé entrevistas narrativas y entenderlos basan en el
andlisis interpretativo-comprensivo, y de ese modo balicé cuatro principios rectores:
trayectorias de escolarizacion y acceso a la universidad; identidad racial y la experiencia de
retorno. Para tratar de la organizacion; objetivos; audiencia y colaboradores estudiaron el
curso preparatorio "Principios de documentos” y el formulario de inscripcion para los
estudiantes PREAFRO para hacer el perfil de los estudiantes, tanto intercalados con
narraciones. Las experiencias narradas revelaron "formas de hacer" diferenciadas del
PREAFRO incorporando el contenido local requerido para el proceso de seleccion de temas
universidad, teniendo en cuenta la subjetividad de los estudiantes, lo que permite un cambio
en su percepcion de si mismos, en un proceso de recuperacién y autoestima fortalecimiento de
la identidad negra.

Palabras clave: educacion, identidad racial, experiencia, acceso a la universidad



Tabela 1

Tabela 2

Capitulo 1

Capitulo 2

LISTADE TABELAS

55

65



LISTADE ABREVIATURAS E SIGLAS

AEPU — Associacdo de Educacao Pré-universitaria

CONSEPE- Conselho Superior de Ensino Pesquisa e Extenséo
CEBs- Comunidades Eclesiais de Base

FASE- Federacdo dos 6rgédos de Assisténcia Social e Educacional
NENNCO -Ndcleo de Estudantes Negros, Negras e Cotistas da UESC
PREAFRO - Pré-universitario para Afrodescendentes

PRUNE — Pré-universitario para Negros e Excluidos

UESC - Universidade Estadual de Santa Cruz

UFBA - Universidade Federal da Bahia

UNEB - Universidade do Estado da Bahia



SUMARIO

RESUMO
RESUMEN

LR T0] 16 107-Y TP 15

OS LABIRINTOS DA PESQUISA: ESBOCO DA CONSTRUCAO DO OBJETO DE

PESQUISA ...ttt 18
1.1 Caminhos do 0DJeto de PESUISA.........cviirieiieeie et 18
1.2 A questao e 0S 0DJEtiVOS da PESUISA. .......ciuerrerrreeereieie sttt 22
1.3 Novos caminhos ou novos jeitos de caminnar?..........ccocevveveeieieece e 27
1.4 Fios de Ariadne que conduzem as historias de Vida .........cccccovereiniiinnincienecns 35
1.5 Lugares e protagonistas da PESQUISA .......ccveiveireeieieeseaieseesieseesteesieseesreesresnesraeseeas 36
1.6 AS eNLreVIStAS NAITALIVAS .......ecveiiieieeriesieeie e sieeee e ste e steeseeeseesreesseaneesreesseaneesseeneens 38

CAPITULO Il

DESENROLANDO NOVELOS E TOCANDO EM FRENTE ......ccccovvviiiiieieeeins 44
2.1 Cenario de um movimento de reSiStENCIA NEGIA.........civrereererereeene e 44
2.2 Pré-universitario para afrodescendentes: n0s também somos negros?...........cccceevvenen. 59
2.3 Téticas de resisténcia: organizacao, objetivos, publico-alvo e professores voluntarios 60
2.4 “Maneiras de fazer” do PREAFRO ... 68

CAPITULO 111

NARRATIVAS DE VIDA DE EDUCADORES NEGROS DO PREAFRO ................ 85
3.1 Trajetorias de escolarizacao e acesso a UNiversidade .........c.cccoeceveeveevieiieseerie s 89
3.2 Quantos além de mim? Experiéncias do retorno ao PREAFRO .........cccceceivieivennnnn 124

“NAO ME VENHAM COM CONCLUSOES” .....oiiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeree e 134

REFERENCIAS

ANEXOS



15

INTRODUGAO

“[...] todas as manhas junto ao nascente dia ougo a minha
voz-banzo, ancora dos navios de nossa memoria. E
acredito, acredito sim que 0s nossos sonhos protegidos
pelos lengois da noite ao se abrirem um a um no varal de
um novo tempo escorrem as nossas lagrimas fertilizando
toda a terra onde negras sementes resistem reamanhecendo
esperangas em nos” (EVARISTO, 2008, p.13).

O fragmento do poema “Todas as manhas” traz a no¢do de resisténcia que se
renova a cada dia. Por isso, o escolhi para introduzir questdes sobre a ideia de resisténcia
ancorada também nas memdrias que protegem os sonhos e esperangas renascidos todas as
manhas para 0s protagonistas desta pesquisa, 0S quais narraram as experiéncias que compdem
0 objeto deste estudo.

Esta pesquisa, intitulada “Quantos além de mim”? Narrativas das experiéncias de
acesso a universidade de educadores negros do PREAFRO em Itabuna-Bahia, vincula-se
ao Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo da Universidade Estadual de Feira de
Santana/UEFS e propde apresentar uma investigacao acerca das narrativas das experiéncias de
acesso a universidade de educadores negros do PREAFRO em Itabuna-Bahia, entre os anos
de 2005 e 2011, tendo como objetivo compreender os processos de construcdo da identidade
racial e suas implicagdes com as experiéncias de acesso a universidade. Para tal, fiz esse
percurso: a) caracterizar o PREAFRO como uma experiéncia educativa de promocdo do
acesso de estudantes negros a universidade; b) investigar as implicacfes dos processos de
construcdo da identidade racial com a experiéncia do retorno ao PREAFRO como educadores;
c) compreender a relacdo das narrativas de vida com as experiéncias do acesso a universidade.

A origem desse objeto de estudo esté vinculada & minha experiéncia como educadora
no Pré-universitario para Afrodescendentes — PREAFRO, um cursinho que funciona, desde
2005, em carater voluntario, para promover o0 acesso dos estudantes da periferia a
universidade, onde acompanho a transformacdo que essas agdes exercem na trajetdria desses
estudantes. Percebi no trabalho que desenvolvi, em conjunto com outros educadores, que 0
acesso seria ainda mais dificil, sem a intervencdo dos proprios sujeitos, que propdem e
executam “taticas” para estreitar a distancia entre eles e as institui¢des de ensino superior.

A opcdo e a insercdo desta pesquisa na abordagem biografica e a utilizacdo das

narrativas de vida como método de investigacdo devem-se ao seu amplo uso possibilitar tomar
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as experiéncias como eixo estruturante de um projeto de investigacdo-formagdo e como
prética de formacdo exigem do pesquisador tanto distanciamento quanto implicacdo (SOUZA,
2012). Dessa forma, utilizar tais narrativas nas pesquisas das experiéncias educativas, quer
dizer apostar “que os seres humanos sdo organismos contadores de histdrias, organismos que
individual e socialmente vivem vidas relatadas. O estudo da narrativa, portanto, é o estudo da
forma que os seres humanos experimentam o mundo” (CONNELY E CANDININ, 1995).

As narrativas podem evidenciar as relagdes entre as histérias individuais, sociais e as
acoes educativas, mesmo porque o “ato de narrar sua historia as instabilidades e incertezas se
tornam experiéncias refletidas” (SOUZA, 2011). Assim, se a educagdo e seus estudos séo
formas de experiéncias, entdo a narrativa € a melhor forma de representar e entender a
experiéncia, pois 0 pensamento narrativo é uma forma-chave de escrever e pensar sobre ela
(CANDININ& CONNELY, 2011).

Para recolher as fontes, utilizei as entrevistas narrativas, 0 documento de principios do
PREAFRO e a ficha de inscricdo preenchida pelos estudantes por ocasido da matricula, ambos
disponibilizados para esta pesquisa. Esses documentos foram incorporados como fontes, face
as informacgbes serem pertinentes para aprofundar a compreensdo sobre a organizacdo do
cursinho, bem como para tragar o perfil dos estudantes. As narrativas serdo analisadas ao
longo de todo o texto. Desse modo, este texto esta organizado da seguinte forma:

Os labirintos da pesquisa: esboco da construcdo do objeto de pesquisa

Essa € uma parte introdutdria e apresento a minha trajetoria na direcdo da construcdo do
objeto, justificando e delimitando o caminho metodoldgico e epistemolégico que percorro ao
longo da pesquisa. Explano as questdes, objetivos de pesquisa e 0s procedimentos
metodoldgicos utilizados na recolha e producdo das fontes, seguida da apresentacdo dos eixos

norteadores desta pesquisa.

CAPITULO Il Desenrolando os novelos e tocando em frente

Esse capitulo trata das condi¢cBes presentes no contexto onde o PREAFRO organiza as
“taticas” de resisténcia para promover o acesso a universidade. Para tanto, divido o capitulo
em duas secOes: na primeira, exponho alguns dos mecanismos, considerando o cenario
brasileiro, que mantém a pobreza e a exclusdo social, da maioria dos negros, em Itabuna-

Bahia, municipio que ja foi considerado o principal produtor de cacau da Bahia. Na segunda,
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apresento a organizacdo, os objetivos, o publico-alvo, os principios sistematizados no
Documento de Principios' do PREAFRO e as “taticas” (Certeau, 2004) de resisténcia.

CAPITULO IlI Narrativas de vida dos (as) educadores (as) negros (as) do PREAFRO

Na primeira parte deste capitulo, o “foco” estd nas narrativas das trajetorias de
escolarizacdo até o acesso a universidade. Na segunda, assumo a ideia de Larossa (2011), que
a experiéncia € também um movimento de ida e volta para tratar das narrativas sobre as
experiéncias do retorno desses protagonistas ao cursinho como professores, para contribuir
com 0 acesso de outros estudantes. Compreendo esse retorno como um “evento bifurcac¢ao”,
ou seja, “o que faz efeito” e exerce um papel fundamental na orientagdo daqueles que
pretendem ingressar no ensino superior, possibilitando mudancas nas suas trajetorias.

Nas considerac@es, retomo o0s objetivos da pesquisa e faco uma sintese no sentido de
apontar novas possibilidades e novos questionamentos. Trata-se, sobretudo, de abordar as
narrativas das experiéncias de educadores negros, com enfoque nas questdes locais, inclusive
questionando a exclusdo dos negros de alguns espacos, como do sistema educacional. O
exercicio visa buscar enxergar as contradi¢des, 0s porqués ainda pouco discutidos e as

estratégias utilizadas para manter essa exclusdo.

! Documento disponibilizado pela coordenacéo do PREAFRO para esta pesquisa.
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1 0S LABIRINTOS DA PESQUISA: ESBOGO DA CONSTRUGAO DO OBJETO
DE PESQUISA

A mitologia grega narra que Teseu, um jovem herdi ateniense, filho de Egeu, rei de
Atenas, apds ter regressado vitorioso de uma longa viagem, resolve ser incluido no
grupo de sete rapazes e sete mogas que eram sacrificados anualmente ao monstro
Minotauro, (meio touro e meio homem) que morava num labirinto construido pelo
rei Minos na ilha de Creta. Este sacrificio era o castigo que Minos havia impingido a
Atenas apds a morte de seu filho nico e herdeiro ocorrido misteriosamente naquela
cidade. Teseu prometeu ao pai que mataria 0 Minotauro e voltaria vitorioso para
Atenas. Ao chegar no palécio de Minos, ele conheceu a bela Ariadne, filha do rei, e
se apaixonou perdidamente. Ariadne em vao tentou persuadi-lo a fugir para escapar
da terrivel morte que o esperava certamente no perigoso labirinto. Ndo conseguindo,
deu a Teseu um novelo de fio de ouro explicando-lhe para desenrola-lo ao entrar no
labirinto. Desta maneira, ap6s ter matado o monstro, ele poderia encontrar
facilmente o caminho de volta e ndo se perderia como muitos haviam feito antes
dele. O terrivel Minotauro acabou sendo derrotado pelo esperto Teseu que cegou 0
monstro atirando areia em seus olhos e depois o golpeou mortalmente (FIO DE
ARIADNE FRANCHINI, 2007).

1.1Caminhos do objeto de pesquisa

O Fio de Ariadne, como ficou conhecido esse mito grego, narra a histdria de Teseu,
um jovem que encontrou uma maneira de ultrapassar os obstaculos e adentrar um labirinto,
alcangar o seu proposito e encontrar o caminho de volta sem se perder. Retomo o “Fio de
Ariadne” como uma metafora para explicar o caminho epistemoldgico e metodoldgico que

Vou percorrer nesta pesquisa, o qual simboliza a ideia de que pesquisar

E algo intrigante. Sujeita & sorte, ao tempo, aos lugares, & hora, ao perigo.
Talvez seja mesmo ir por dentro da chuva, pelo meio de um oceano, sem
guarda-chuva, sem barco. Logo, percebemos que ndo h& como indicar
caminhos muito seguros ou estaveis. No meio do caminho, irrompem muitos
universos dispares provocadores de perplexidades, surpresas, temores, mas
também de sensacdo de alivio e de liberdade do tédio (OLIVEIRA, 2012,
p.279).

Ao me embrenhar no labirinto das narrativas de vida, me encontro suscetivel as
intempéries e posso encontrar surpresas, que me fardo re-pensar, re-ver e ressignificar:
imagens, sons, subjetividades, contradicdes, emoc¢fes e inconstancias, na tentativa de
atravessa-lo, considerando as singularidades das experiéncias. Singularidade que, para Josso

(2004), coloca em duvida os pretensos conhecimentos acerca do outro, que ndo se encerra em
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categorias fixas e aprisionantes. Essa complexa singularidade me levou a encontrar nas
narrativas de vida o “Fio de Ariadne”, que ajudara a percorrer os caminhos desta investigacao.

Inicialmente, apresento as minhas implicacbes com este estudo. Até 2001, meus
interesses eram outros, morava em Jequie, minha cidade natal, no sudoeste da Bahia, e
trabalhava como gerente comercial numa joalheria. Nessa ocasido, a minha irma estudava na
Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC), fui visita-la e, incentivada por ela e minha
“boadrasta”, comecei a vislumbrar outras possibilidades. A partir de entdo, optei por morar
em ltabuna, junto com elas, assim, me matriculei em um cursinho popular com o objetivo de
acessar a universidade, estudei por um ano, participei do processo seletivo e, em 2006, fui
aprovada para o curso de licenciatura em Filosofia na UESC, sendo licenciada em janeiro de
2011.

Admito que ingressei na universidade distante dos debates envolvendo as questdes
étnicorraciais, tampouco faziam parte dos assuntos discutidos no curso de Filosofia.
Entretanto, nesse periodo atuei como bolsista no Programa de Democratizacdo do Acesso e
Permanéncia das Classes Populares na UESC (PRODAPE), um grupo financiado pela
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD/MEC), por meio
do programa UNIAFRO de Acdes Afirmativas para a Populacdo Negra em Instituicdes
Publicas de Educacédo Superior.

Esse programa atuou na universidade, “com objetivo de articular meios e criar
condicdes para viabilizar a democratizacdo de oportunidades no acesso e permanéncia das
classes populares na universidade”. José (2008, p.13). Para tanto, organizavam varias agoes,
entre as quais destaco o grupo de estudos implantado a partir das necessidades de formacéo
dos estudantes de varios cursos de graduagdo participantes do programa, envolvendo
discussdes como: racismo e Acdes Afirmativas. A escolha de tais tematicas se justificou
porque, entre 2006 e 2007, a UESC foi palco de diversas manifestacdes por parte dos
movimentos negros e outros grupos, interessados na implementagdo das ‘“cotas”, cuja
aprovacdo nessa instituicdo se deu no final desse ultimo ano. Essas leituras, somadas as
atividades do estagio, proporcionaram outras percep¢fes sobre meu modo de ver e estar no
mundo, provocando em mim sentimentos de pertenca que me impulsionaram a atuar como

professora em cursinhos populares em Itabuna e Ilhéus.
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Entre as atividades desse estagio, participei da organizacdo dos Foruns Pro-Lei
10.639/03%, com o objetivo de informar, sensibilizar e habilitar os professores das instituicées
de ensino da Educacdo Basica dos municipios circunvizinhos a UESC, para trabalharem com
as relacdes raciais em sala de aula. Essa foi uma experiéncia muito significativa, porque me
aproximou das discussdes, envolvendo a pratica em sala de aula nessa modalidade de ensino,
que é timida na licenciatura de Filosofia dessa universidade.

Ainda como parte das atividades do estagio, visitei com outros bolsistas as escolas
publicas de ensino médio em Ilhéus e Itabuna, realizando palestras para divulgar a Resolucao
n° 64/06, que instituiu a reserva de vagas no processo seletivo para os cursos de graduagédo da
UESC, destinada aos estudantes de escolas publicas, com um recorte para aqueles que se
autodeclarem negros.® Percebi, aqui, certo distanciamento entre esses estudantes do ensino
médio e a perspectiva de ingressar na universidade, indicando que essa € uma possibilidade
ainda da ordem do inalcancavel ou desconhecido, pois muitos ndo sabiam da existéncia de
uma universidade publica na regido. Nesse momento, as leituras feitas no grupo de estudos
fortaleciam os argumentos e ajudavam nas discussdes que o grupo fazia nas escolas.

‘ Ao término desse periodo, junto com algumas companheiras que também estagiaram
no PRODAPE, emergiu, em 2007, a necessidade de criar um Nucleo de Estudantes Negros,
Negras e Cotistas da UESC (NENNCO), com o proposito de organizar acBes para o
enfrentamento do preconceito e da discriminagdo racial na universidade. E também buscar
discutir com a instituicdo a implantacdo de uma politica para promover a permanéncia dos
estudantes — a maioria deles oriundos de escolas publicas e cursinhos populares organizados
para a populacdo negra da periferia —, além disso, incentivar a discussdo acerca das questdes
étnicorraciais. Para tanto, foram organizadas pelo grupo algumas atividades, tais como: dois
seminarios abertos também ao publico externo, com a participacdo de estudantes de varios
cursos de graduacdo da UESC, que apresentavam comunicagdes orais com as pesquisas que
estavam desenvolvendo sobre essa tematica. Contava tambem com a presenca de professores
da UESC interessados nessas discussdes e que apoiavam o grupo.

Essa aproximacgdo decorre da minha experiéncia como educadora no PREAFRO,
desde 2007, onde percebo a transformagdo que essas agdes exercem na trajetoria dos

estudantes. Percebi no trabalho que desenvolvi, juntamente com outros (as) educadores (as),

% Leine 10639, de 09 de janeiro de 2003 que altera a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 que estabelece as
diretrizes e bases da educacdo nacional, para incluir no curriculo dos estabelecimentos de ensino fundamental e
médio, oficiais e particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira. Cf.
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/110.639.htm

% Cf. Resoluco CONSEPE n° 64/2006. In: www.uesc.br/prodape/res064.pdf
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que 0 acesso seria ainda mais dificil, sem a intervengdo dos prdprios sujeitos, que propdem e
executam “taticas” para estreitar a distancia entre eles e a universidade. Para este texto,

assumo que fazer uma experiéncia significa dizer:

[...] que algo nos acontece, nos alcanca; que se apodera de nds, que nos
tomba e nos transforma. [...] “fazer” significa aqui: sofrer, padecer, tomar o
gue nos alcanga receptivamente, aceitar, & medida que nos submetemos a
algo. Fazer uma experiéncia quer dizer, portanto, deixar-nos abordar em nés
préprios pelo que nos interpela, entrando e submetendo-nos a isso. Podemos
ser assim transformados por tais experiéncias, de um dia para o0 outro ou no
transcurso do tempo (LARROSA, 2002, p.25).

Nesse sentido, essa experiéncia me interpelou, me alcangou, me transformou, ao entrar
em contato com os estudantes desde o periodo de inscricdo no cursinho, antes do inicio das
aulas, que acontece anualmente no més de margo. Nesse momento, participo também como
coordenadora e eles preenchem uma ficha com algumas informagdes relevantes para
organizar o perfil racial e social, incluindo escolaridade e renda familiar, cor, ano do término
do ensino médio, tentativas de ingresso na universidade, entre outros. Quando comecam as
aulas de Redacdo, ministradas por mim, costumo fazer uma espécie de Roda de Conversa,
para tentar conhecer as especificidades de cada um e planejar as atividades, considerando as
necessidades do grupo com a escrita e interpretacdo de textos. Em seguida, incorporo as
leituras que dardo suporte aos debates sobre os temas previamente escolhidos por eles e que
estdo sendo debatidos nas outras areas. O exercicio consiste em produzir textos em grupos,
compostos por trés estudantes a partir dessas discussdes, com 0 objetivo de atenuar as
provaveis dificuldades com leitura, escrita e interpretacdo. Nesse processo, adoto a pratica
leitura-escrita, como uma das maneiras de aperfeicoar a escrita do texto dissertativo exigido
nas provas do vestibular da UESC.

Tratou-se de uma experiéncia singular com aprendizagens mutuas para além das
exigéncias técnicas da escrita, pois a formagao nesse caso se da também com as experiéncias
compartilhadas pelo grupo. Durante essas aulas, s&o narrados os sonhos, as limitagOes, as
situagdes que envolvem preconceito, discriminagdo, baixa autoestima, s&o relatos marcados
pelas lutas cotidianas e pelo desejo de retomarem os estudos, j& que a maioria terminou o
Ensino Médio ha mais de cinco anos e desde entdo estdo afastados da educagdo formal.
Percebo que o PREAFRO passa a ser visto como um espaco também de encontro desses
estudantes com propdsitos parecidos, que formam relacbes de parcerias e praticas de

reciprocidade que os fortalecem para buscar acessar a universidade.
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Considero fundamental para minha formagdo docente essa experiéncia feita no
cursinho, porque trouxe outros questionamentos ainda n&o respondidos sobre o0 acesso desse
grupo. Assim, ao fazer essa experiéncia, estou implicada com esse objeto, mesmo porque “o
objeto é a continuacdo do sujeito, uma vez que estamos totalmente implicados em nossos
objetos de pesquisa” (SOUZA SANTOS, 2005, p.83). Essas experiéncias formativas
marcadas por essas itinerancias em diversos espacos revelaram inquietacbes que me
impulsionaram a continuar os estudos sobre o assunto.

Vislumbrei uma possibilidade para essa continuidade quando foi divulgado o processo
seletivo do Programa de Pds-Graduagcdo em Educacdo da UEFS — Mestrado Académico da
Universidade Estadual de Feira de Santana/UEFS, convocado pelo Edital Pablico de 2011.2.
Participei dessa selecdo e fui aprovada e, com os aprofundamentos tedricos e orientacfes ao
longo do curso, eshbocei este objeto de estudo: As narrativas das experiéncias de acesso a
universidade de educadores negros do PREAFRO em Itabuna-Babhia, inscrito na linha de

pesquisa Culturas, Formacéo e Préaticas pedagdgicas.

1.2 A questdo e os objetivos da pesquisa

Esse trabalho no PREAFRO me permite dizer que esse cursinho ndo se limita aos
conteudos do vestibular, pois tem entres os seus pressupostos “uma concep¢ao de educacao
gue ndo se restringe ao aprendizado de conteddos especificos transmitidos atravées de técnicas
e instrumentos do processo pedagogico”. Gohn, (2009, p.17). Por isso, adota uma proposta de
“educagdo que procura desenvolver a tomada de consciéncia e a atitude critica, gracas a qual
0 homem escolhe e decide, liberta-o em lugar de submeté-lo, de domestica-lo, de adapta-lo,
como faz com muita freqiiéncia a educagdo [...] que tende a ajustar o individuo a sociedade,
em lugar de promové-lo em sua prépria linha. Freire (1992, p.19). Em concordancia com essa
proposta, alguns estudantes do PREAFRO que acessaram a universidade, ainda durante a
formacéo inicial nos cursos de licenciatura, retornam ao cursinho como educadores para
colaborar com o0 acesso de outros.

Realizei um levantamento das pesquisas apresentadas nas Reunifes Anuais da
Associacdo Nacional de Pos-Graduacédo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd), especificamente,
a partir da 252 Reunido, em 2002, quando os pesquisadores das Rela¢es Raciais e Educacéo
dos Afro-brasileiros passaram a categoria de Grupo de Trabalho (GT) e iniciaram as suas
atividades durante essa reunido. Optei por esse GT porque sua producdo cientifica esta

localizada na area das Relac6es Etnico/Raciais e Educacdo. Desse modo, busquei identificar
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o0s estudos realizados sobre a tematica e mostrar 0s caminhos percorridos e 0s movimentos
efetuados pelas pesquisas, no que se refere a alguns eixos, tais como: acesso a universidade,
identidade racial e pré-vestibular para negros.

Vasconcelos e Lima (2005), no artigo intitulado “Acesso a universidade publica
através de cotas: uma reflexdo a partir da percepcdo dos alunos de um pré-vestibular
inclusivo” discute a inadequacdo de um sistema de cotas baseado na cor da pele, um critério
reconhecidamente sujeito a falhas e preconceitos. Dessa forma, esses autores objetivam
estimular debates sobre formas diferenciadas de ampliar o acesso a universidade publica.

Esses pesquisadores foram motivados a conhecer a opinido dos estudantes que eram
candidatos a universidades e utilizaram, como procedimentos metodolédgicos, questionarios
que foram aplicados a 153 alunos de um pré-vestibular inclusivo. De acordo com a pesquisa,
apenas 7% dos alunos se declararam negros. Dessa forma, destacam, como resultado
principal, os altos indices de evasdo dos cursos universitarios, indicando que ndo se pode
garantir o acesso, sem oferecer uma sustentagdo para que o estudante permanega.

Na pesquisa de Queiroz (2004), intitulada “Desigualdade no ensino superior: cor,
status e desempenho”, a autora investiga o carater seletivo do acesso ao ensino superior no
Brasil, levando em conta determinantes econdémicos, de cor e género. Outros estudos centram
suas analises, apenas, nos determinantes econdmicos do processo, desse modo, a autora
diferencia sua pesquisa ao fazer uma andlise do desempenho dos estudantes em dois pontos
importantes, quais sejam: o trajeto escolar, status socioeconémico e a cor.

A partir dessa pesquisa de Queiroz (2004), ficou evidenciado que o status
socioecondémico e a cor do estudante estdo associados ao prestigio da carreira. Assim, as
carreiras de maior prestigio, como medicina e direito, estio representadas pelos mais claros* e
de status mais elevado. Revela-se, além disso, que as médias mais elevadas pertencem aqueles
mais claros e com mais status. A pesquisadora observou também que, na maioria dos niveis
de status, assim como para o conjunto da populacdo, os brancos estdo melhor situados, ja os
pretos atingem as médias mais baixas. Esse estudo destaca, ainda, que a escolaridade do pai
tem efeito sobre o desempenho do estudante, mostrando que entre aqueles cujos pais possuem
uma maior escolaridade as medias se encontram mais altas.

Na reunido nimero 27 da ANPED, a pesquisa apresentada no GT 21 por André
Augusto Brandédo (2004), intitulada “Avaliando um pré-vestibular voluntario para negros e

pobres”, teve como objetivo mostrar o resultado de outra pesquisa, que teve como locus de

* A autora considerou como “claros o contingente formado pelos brancos e morenos e escuros o contingente
formado pelos mulatos e pretos” Queiroz(2004)
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realizacdo um pré-vestibular para negros pobres que funciona no Rio de Janeiro, apresentando
o perfil dos alunos que compdem as turmas de 2001 a 2003.

De acordo com este autor, os alunos foram entrevistados por meio de um questionario,
destacando como um dos resultados principais a renda familiar per capita da maioria,
considerada muito baixa, segundo a pesquisa, apenas 2,51% destes estdo em familias com
renda superior a dois salarios minimos. Além disso, evidenciou-se a baixa escolaridade dos
pais dos alunos, entre as maes, cerca de 50% nao concluiram o ensino fundamental.

Vale ressaltar, como um dos resultados principais do estudo, que a maioria dos
estudantes percebe as cotas como uma “espécie de apartheid” dentro da universidade, além
disso, afirmam que os alunos que ingressam pelas cotas serdo sempre mais cobrados e
vigiados em suas notas do que os demais.

O artigo intitulado “Educacdo e Relacdes Raciais: Familia, Sucesso Escolar e a
Percepcédo de alguns Universitarios Negros sobre a Cor”, de Andréia Maria da Cruz Oliveira
Amorim (2004), tem como objeto de estudo a compreensdo e a analise entre processos
identitarios e projetos de estudos de universitarios negros de dois cursos da UFMT. Desse
modo, as autoras fazem uma analise por meio de questionarios, para identificar o nivel de
escolaridade dos pais desses universitarios e conhecer a identidade deles a partir do lugar
ocupado pela familia.

Essas autoras objetivaram conhecer as trajetérias e os projetos de estudos de
estudantes negros da UFMT, para alcancar tais objetivos, preocuparam-se com algumas
questdes, tais como: perfil socioeconémico dos estudantes, tempo que levaram para concluir o
ensino fundamental e médio e redes de ensino que contribuiram no processo de ascensao
social.

Os estudantes pesquisados constituem um universo de 313 graduandos, evidenciou-se
com esse estudo que cada uma das familias apresenta estratégias para inserir ou manter 0s
filhos na universidade. Desse modo, para Amorim e Muller (2004), foi demonstrado que “Ser
negro no Brasil representa ocupar posic¢Ges inferiores, logo, a questao racial é tdo complexa
que pertencer ao segmento racial negro significa ocupar determinadas posi¢Oes dentro do
sistema social”.

No trabalho apresentado na reunido de numero 29 da ANPED, intitulado “Jovens
Negros: Trajetorias Escolares, Desigualdades e Racismo”, Joana Célia dos Passos (2005) tem
como objeto de estudo as diferengas no acesso e na permanéncia na escola, bem como a
contribuicdo para que negros se mantenham em desvantagem nos diferentes aspectos de suas

vidas. Dessa forma, a autora investigou na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) qual a
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importancia desse programa para negros e negras, mas também a trajetéria de vida desses
estudantes.

Passos (2005) apresenta, nesse estudo, uma amostra de 69 jovens que foram
selecionados por meio de alguns critérios, como: idade, trajetoria escolar semelhante e
mapeamento das semelhancas entre jovens negros e ndo negros. Assim, utilizou uma pesquisa
exploratoria nos nucleos de EJA da rede municipal de ensino, com o objetivo de identificar o

maior niUmero de negros. Para essa autora, € importante ressaltar o termo juventude, pois

A necessidade de falarmos em juventudes, em virtude da diversidade de
modos de se ser jovem, o que nos leva a afirmar que um jovem homem
negro e pobre vive uma realidade diferente de um jovem homem branco e
pobre ou ainda de uma jovem mulher negra e pobre, moradora de periferia e
sem escolarizagdo. Portanto, os conceitos que envolvem as juventudes nos
colocam um leque de diferentes abordagens (PASSOS, 2005, p.2).

Essa pesquisa mostrou que as trajetdrias escolares, especificamente, dos jovens negros,
sdo assinaladas por reprovagdes e suspensdes. Confirmando as desigualdades raciais que
compdem os processos de escolarizacdo da populacéo negra (PASSOS, 2006).

O artigo denominado “Educagdo Superior: a Importancia das “Redes de Apoio”, na
Trajetoria Escolar de Alunos Negros Universitarios”, de Castro (2005), foi apresentado na
reunido da ANPED de numero 28. Essa autora objetivou apresentar o resultado obtido sobre a
trajetoria escolar dos estudantes negros dos cursos de Nutricdo, Enfermagem e Medicina da
UFMT. Dessa forma, alguns aspectos foram destacados nesse percurso, tais como: estratégias
desenvolvidas, apoio recebido e desafios enfrentados, tal estudo faz parte de um projeto maior
chamado “Mapeando a Cor da UFMT”, do ntcleo de Estudos e Pesquisas sobre Relagdes
Raciais e Educacao.

Como procedimentos metodoldgicos, a pesquisa foi dividida em duas etapas:
primeiramente, foi realizado um levantamento na primeira ficha de matricula dos estudantes;
apos essa etapa, foram entrevistados quinze alunos negros dos referentes cursos e, baseando-
se nas entrevistas, foi possivel constatar que as redes de apoio tiveram uma grande
importancia para a realizagdo dos projetos de estudo dos estudantes (CASTRO, 2005).

O trabalho de Menin e Shimizu (2005), apresentado na reunido nimero 29 da ANPED,
denominado “Representagcdes Sociais de Diferentes Politicas de Ac¢do Afirmativa para
Negros, Afrodescendentes e Alunos de Escolas Publicas numa Universidade Brasileira”, teve
como objeto de estudo as representacfes que 0s estudantes universitarios fazem sobre a

politica de cotas para negros na Universidade.
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Essas autoras analisaram como as atitudes e representaces dos estudantes podem se
modificar em funcdo de diferentes tipos de politicas, mas também as diferencas dos alunos
negros e ndo negros em seus niveis socioeconémicos. Assim, tal estudo foi realizado na
Faculdade de Tecnologia e Ciéncias, em Sao Paulo, 0 universo da pesquisa contou com 403
estudantes de diversos cursos dessa instituicdo e, como procedimentos metodoldgicos, foram
utilizados questionarios que serviram de base para a pesquisa.

Portanto, os resultados apontaram que os estudantes de menor faixa salarial e negros
foram mais adeptos de politicas mais agressivas do que os outros, apresentando que uma
posicdo a favor das cotas é ainda limitada apenas ao grupo favorecido (MENIN; SHIMIZU,
2005).

O trabalho intitulado “Movimentos de Educagdo Popular: um estudo sobre os pré-
vestibulares para Negros Carentes no Estado do Rio de Janeiro” descreve 0s pré-universitarios
para negros carentes. Nesse estudo, foi realizado um levantamento e constatou-se a existéncia
de 142 nucleos de Pré-vestibulares comunitérios no estado do Rio de Janeiro, dessa forma, o
pré-vestibular desenvolve um trabalho voluntario que prioriza o ingresso dos estudantes em
Universidades Publicas (DE PAULO, 2004).

A metodologia utilizada foi descritiva exploratéria por meio de um questionario
aplicado a 76 estudantes desses pré-vestibulares. Vale ressaltar que esse modelo de pré-
vestibular busca afirmar a identidade dos sujeitos do projeto, bem como possibilitar a
representacdo social do negro em uma sociedade de “democracia racial”. Dentre os resultados
obtidos com esse estudo, é importante destacar o fortalecimento da identidade étnica dos
estudantes (DE PAULO, 2004).

Esse levantamento leva a algumas inferéncias, quais sejam: ha um interesse sobre as
questBes étnicorraciais, em contrapartida, no que se refere aos processos de construcdo das
identidades raciais no ambito da periferia, para investigar se tais processos se relacionam com
0 acesso dos negros a universidade, esse interesse parece timido. Nesse sentido, evidencia-se
uma lacuna que exige outros questionamentos, acerca de “quem nds podemos ser”, “como nds
podemos representar a nos mesmos”. Hall (2010) levando a outras questdes que orientam esta
pesquisa, quais sejam:

Como esses estudantes oriundos do PREAFRO se relacionam com o0 acesso a
universidade? Quais as implicacdes provocadas pela construcéo de identidades raciais quando
esse grupo organiza agdes para ocupar os lugares até entdo negados? A trajetdria por outros
espacos de educacdo levou esses sujeitos a criarem taticas para contornar as estratégias do

processo seletivo? Os vinculos de pertencimento construidos nesses espacos podem levar ao
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fortalecimento da identidade racial? Como os estudantes do PREAFRO se tornaram quem séo
e quais caminhos percorreram antes do acesso a universidade? Tais questdes me inquietam,
diria que foram as companheiras para 0 esbogo da questdo de pesquisa: Existe relagdo entre
0s processos de construcdo de identidade racial com as experiéncias de acesso a
universidade?

Assim, esbocei como objetivo geral: apreender os processos de construgcdo da
identidade racial e suas implicacGes com as experiéncias de acesso a universidade. A
partir dessa perspectiva, tracei 0s seguintes objetivos especificos: a) caracterizar o PREAFRO
como uma experiéncia de promocdo do acesso de estudantes negros a universidade; b)
investigar as implicacfes dos processos de construcdo da identidade racial com a experiéncia
do retorno ao PREAFRO como educadores (as); ¢) compreender a relacdo das narrativas de

vida com as experiéncias do acesso a universidade.

1.3 Novos caminhos ou novas maneiras de caminhar?

Busco investigar as narrativas das experiéncias daqueles que me sao préximos e com
0s quais construi lacos de amizade. N&o pretendo dar-lhes “voz”, alias, esta pesquisa
acontece, justamente, porque essas “vozes” se movimentaram na comunidade onde vivem
para organizar modos de resisténcias para enfrentar os processos seletivos e tentar acessar a
universidade. Trata-se de rememorar as suas experiéncias noutros espac¢os significativos para
0 processo de construcdo das suas identidades, antes de acessarem uma instituicdo de ensino
superior, ainda pouco acessivel para a maioria dos seus pares. Ao escutar, transcrever e
analisar essas historias, também fiz um exercicio formativo como educadora-pesquisadora,
porque trago as minhas experiéncias, sem as quais essa investigacdo seria um amontoado de
dados distantes da minha trajetdria, tornando, como nos dizeres de Souza Santos (p.68), “um
emaranhado de diligéncias absurdas sem fio nem pavio”.

Nesta investigacdo, ao assumir também a identidade de pesquisadora, tentarei
encontrar novas maneiras de caminhar, de pesquisar as narrativas das experiéncias de acesso a
universidade. Sei, de antemao, que ao enveredar pelo labirinto das subjetividades das historias
de vida, posso encontrar bifurcacdes, encruzilhadas com varias possibilidades de saida.

Quando escolho uma delas, ndo significa que abandonarei todas as outras, estreitando meu
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olhar, mas tdo somente que n&o vou por ai, admitindo que ndo concordei quando me disseram
vem por aqui °-.

Entre essas escolhas que exigiram uma atencdo especifica, esta aquela referente ao
titulo desta dissertacéo, pois penso que o exercicio de nomear delimita e me aproxima mais da
investigacdo. Foi um processo demorado e construido ao longo da producéo do texto, porque
apreendo uma inquietagdo presente no conjunto das narrativas, o fato desses educadores
serem 0s primeiros e os Unicos das suas familias a acessarem a universidade. Esse ineditismo
os coloca na condicao de raridade/excecdo para toda a comunidade, um dos motivos que 0s
impulsionam a retornar ao cursinho para que outros também possam acessar. Portanto,
indagar “quantos além de mim?” Significa que eles se recusam a serem 0s Unicos e se
movimentam para que outros estudantes também contornem as estratégias do processo
seletivo e ingressem na universidade, para assim comecarem a afirmar que da sua comunidade
sdo/serdo muitos os estudantes que continuam estudando, pois saber que “por um bom tempo,
serei a Unica a seguir estudando, para mim € angustiante, chega a ser doloroso, nao que esse
seja o unico caminho, mas acredito que é um dos mais dignos” (Adriana Silva, Entrevista
Narrativa, 2013). Desse modo, emerge o titulo para esta pesquisa, em desenvolvimento no
Programa de Pds-Graduacdo Mestrado em Educacdo da Universidade Estadual de Feira de
Santana/UEFS, qual seja: “Quantos além de mim”? Narrativas de educadores negros do
PREAFRO em Itabuna-Bahia sobre as experiéncias de acesso a universidade.

Feito isso, comeco a caminhar na direcdo de alguns pressupostos que vao ajudar
neste processo investigativo. Os estudos de Boaventura de Souza Santos (2010 p.110)
apresentam a sociologia das auséncias, para investigar aquilo “que ndo existe é, na verdade
activamente produzido como ndo existente”, ou: a produgdo intencional da ndo existéncia,
seguindo a logica da classificagdo social, sustentada na “monocultura da naturalizagio das
diferencas”, que consiste em distribuir as populagdes segundo categorias que naturalizam
hierarquias e se “arroga o privilégio de determinar quem ¢ igual e quem ¢ diferente” (IDEM).
Entretanto, negam a intencionalidade dessa hierarquia. S0 Vvarios 0S processos,
por meio dos quais se produzem “formas sociais de ndo existéncia’: o ignorante, o inferior, o
local, o improdutivo, por isso, ndo ha uma maneira Gnica de ndo existir, sdo varias as légicas
que produzem e legitimam, entre as quais as classificacbes racial e sexual sdo as mais
salientes manifestacOes dessa logica, sendo a racial a mais reconstruida pelo capitalismo.

Segundo essa logica, “a ndo existéncia ¢ produzida como uma forma de inferioridade,

® Inspirado em Cantico Negro de José Régio.
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insuperavel, porque natural. Quem é inferior, porque insuperavelmente inferior, ndo pode ser
uma alternativa credivel a quem é superior.” Idem (p.104). Assim, “as experiéncias sdo
produzidas como ausentes” e torna-las presentes equivale a considera-las como alternativa “as

experiéncias hegemonicas” (IDEM), ou

Uma investigacdo que visa demonstrar que 0 que ndo existe é, na verdade,
activamente produzido como ndo existente o é, como uma alternativa ndo
credivel ao que existe. [...]. De acordo com esta logica, a ndo-existéncia é
produzida sob a forma de inferioridade insuperavel porque natural. Quem é
inferior, porque € insuperavelmente inferior, ndo pode ser uma alternativa
credivel a quem é superior [...]. Trata-se de transformar objectos impossiveis
em possiveis e com base neles transformar as auséncias em presencas.
(SOUZA SANTOS, 2005 p.12)

Transformar auséncias em presencas, para esta pesquisa, quer dizer investigar as
narrativas das experiéncias de acesso de estudantes que também retornaram como educadores
voluntarios, para promover/colaborar com o acesso de outros. Significa, como ensina Larrosa
(2011, p, 13), “pensar a experiéncia e desde a experiéncia”, compreendida como sendo “isso
que me passa”’, ou um movimento que reflete na propria pessoa. Por isso, entre as suas
dimensdes se encontra o “principio da refletividade”, porque ndo se trata de algo passar frente
a mim, mas em mim. Nesse sentido, “a experiéncia supde um acontecimento exterior a mim,
mas o lugar da experiéncia sou eu” (IDEM), ¢ em mim ou em minhas palavras, ideias,
representacdes, sentimentos, projetos, intencdes, saber, poder, ou na vontade onde se da a
experiéncia, onde a experiéncia tem lugar (Larossa, 2011).

Trata-se do “sujeito da experiéncia” capaz de deixar que algo Ihe passe e a experiéncia
é subjetiva, porque cada pessoa tem a sua propria, seu modo particular, proprio e unico.
Assim, a subjetividade que envolve aquilo que esses sujeitos sdo, pensam, sentem e
vivenciam se encontra com a reflexividade, que Larossa (2011) apresenta como “movimento
de ida e volta”, um pensar sobre os acontecimentos exteriores ou “isso que me passa’”,
resultando, muitas vezes, na formagao ou na transformagdo do “sujeito da experiéncia” (Idem,
p.4). Nessa perspectiva, a formacgdo néo significa aprendizagem no sentido cognitivo, supde,
portanto, “uma saida de si, um passo para outra coisa. [...] Mas, a0 mesmo tempo, essa
experiéncia supde também que algo passa desde o acontecimento para mim, que algo me vem
ou me advém” (IDEM, p.5).

Por isso, escolho utilizar as narrativas de vida como método de investigacdo, porque a

sua ampla utilizacdo possibilita tomar as experiéncias eixos estruturantes de um projeto de
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investigacdo-formacdo e, como prética de formagdo, exige do pesquisador tanto
distanciamento quanto implicagdo (Souza, 2012). Dessa forma, utilizar tais narrativas nas
pesquisas das experiéncias educativas quer dizer apostar “que os seres humanos sdo
organismos contadores de histdrias, organismos que individual e socialmente vivem vidas
relatadas. O estudo da narrativa, portanto, é o estudo da forma que os seres humanos
experimentam o mundo” (Connelly & Clandinin, 1995). As narrativas podem evidenciar as
relacBes entre as historias individuais, sociais e as a¢fes educativas, mesmo porque no “ato de
narrar sua historia as instabilidades e incertezas se tornam experiéncias refletidas” (SOUZA,

2011). Nessa perspectiva,

A experiéncia tem por fungdo retirar o sujeito de si mesmo, de fazer com que
ele ndo seja mais 0 mesmo. A experiéncia revela e oculta, tem espacos de luz
e de sombras. A experiéncia ndo é apreendida para ser repetida,
simplesmente, passivamente transmitida, ela acontece para migrar, recriar,
potencializar outras vivéncias, outras diferencas. H& uma constante
negociacao para que ela exista e ndo se isole. Aprender com a experiéncia €,
sobretudo, fazer daquilo que nao somos, mas poderiamos ser parte integrante
de nosso mundo. A experiéncia é mais vidente que evidente, criadora que
reprodutora (LOPES, 2007, p.26).

Os sujeitos da experiéncia ao revisitarem as suas memorias, evocam 0S
acontecimentos que passaram por ele, deixando rastros, marcas cotidianas, expondo- se,
colocando-se a prova. Buscam nesses acontecimentos exteriores a sua oportunidade, sua
ocasido, decorre dai que ndo se sabe antecipadamente o resultado de uma experiéncia, onde
ela pode levar, tampouco o que fard com o sujeito, até porque ela é imprevisivel, indizivel e
imprescritivel. Ela é um talvez e supde uma abertura tanto do possivel como do impossivel,
do surpreendente, daquilo que ndo pode ser. Nessa perspectiva, Souza (2012) menciona 0s
escritos de Contreras Domingo y Ferré (2010), que ao discutir as questdes teorico-

metodologicas, envolvendo as pesquisas com experiéncias educativas, revelam

como vém trabalhando no campo educacional com as experiéncias como
dispositivo de investigagdo e de formacéo, através do trabalho centrado na
memoria, nas recordacBes cotidianas que nos tocam, ao aproximarem a
educacdo das experiéncias como uma virada epistemoldgica na pesquisa
educacional. Isto porque as narrativas configuram-se como processo de
formacdo e de conhecimento, porque tém na experiéncia sua base
existencial, centrando-se no sujeito da experiéncia (SOUZA, 2012, p.12).

Ao centrar no sujeito da experiéncia, as pesquisas em educacdo tendem a desenvolver
um trabalho envolvendo os acontecimentos imprevisiveis, irrepetiveis que marcaram e

transformaram esses sujeitos. Nao para reproduzir, mas para inspirar, recriar e ampliar novas
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experiéncias, possibilitando que mais sujeitos tornem-se outros, saindo de si para encontrar
aquilo que é exterior e estranho a ele. Pois ndo ha experiéncia, sem esse movimento na
direcao da exterioridade, que supde o encontro com os acontecimentos que estdo “fora de
mim mesmo”, numa espécie de busca pela experiéncia da propria transformagdo. Desse modo,
os protagonistas/educadores do PREAFRO estdo referendados para tratar do acesso a
universidade, posto que sdo figuras centrais nas experiéncias tanto do proprio acesso como de
outros estudantes. Nessa perspectiva, os estudos de Souza (2006, p.136) afirmam que "a
narrativa é tanto um fendmeno quanto uma abordagem de investigacdo-formacao, porque
parte das experiéncias e dos fenébmenos advindos das mesmas", desse modo, é pertinente
reconhecer que experiéncia e narracdo estdo implicadas no processo de construcdo do
conhecimento de si.

Ao trabalhar com as narrativas de vida, constato que a opgdo por estas vem se
fortalecendo nas pesquisas cuja abordagem centra-se nos contextos educativos. Para
compreender como tem se consolidado a abordagem (auto)biografica, sintetizo algumas
discussOes teoricas desenvolvidas, a partir inicio do século XX, sobre esta Gltima e sua
correspondéncia com o nascimento das ciéncias humanas. Propunha-se uma distincdo das
ciéncias da natureza, antes mesmo de uma subdiviséo na perspectiva disciplinar.

Nesse contexto, ha de se reconhecer duas lacunas histéricas de grande relevancia para
0 movimento em sua origem. A publicacdo da obra “Paysan Polonais”, de Thomas e
Znaniecki (1918-1920), é uma delas, que se torna reconhecida na Escola de Chicago. Tal
estudo foi subdivido em quatro partes, a saber: a) organizacdo do grupo primario, b)
desorganizacdo e reorganizacdo na Pol6nia, c) organizacdo e reorganizacdo na Ameérica e; d)
historia de Vida de um imigrante (COULON, 1995c). A segunda faz referéncia aos trabalhos
realizados por Wihelm Dilthey, na Alemanha, nos quais esse autor define a autobiografia “[...]
como uma arte, sendo uma ciéncia hermenéutica de articulacdo da experiéncia, da expressdo e
da compreensdo do sentido da vida” [...] “'uma edificacdo do mundo historico nas ciéncias
humanas’” (WIHELM DILTHEY apud PINEAU, 2006, p. 51).

Ndo obstante a relevancia desses estudos € coerente afirmar que a atividade
“autoformadora” esteve presente desde a verbalizagdo humana, ou seja, sua génese esteve
vinculada a uma arte filosofica de conhecimento e de cuidado de si, no entanto, se ateve a
uma elite social, intelectual e politica. Somente com a ascensdo de diferentes poderes € que
essa atividade passou a ser compreendida como "arte metodoldgica de coleta de dados ou arte
hermenéutica de articulacdo de si, arte profissional de formagéo e de orientacéo, arte pessoal
de formacdo da existéncia". (PINEAU, 2006, p. 57).
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De acordo com Josso (2006), por volta de 1960, ocorreu uma revitalizagdo do interesse
pelo método biografico com os trabalhos de Daniel Bertaux e Franco Ferraroti, sociélogos
francés e italiano, respectivamente, e de Lucien Séve, psicélogo francés, Oscar Lewis,
antropologo e Mauricio Catani. Vale enfatizar que as elaboracdes acerca do conceito de
“Educa¢do Permanente” instigaram a ressignificacdo Historias de Vida, haja vista que esse
conceito deliberava uma critica ao “modelo escolar”, incentivando uma ampliagdo da
formacdo do periodo da infancia para as demais idades e também de um lugar peculiar (a
escola) para outros espacos sociais e culturais (NOVOA, 2001).

Delory (2011) salienta que, no final da década de 1970, o contexto francés e
francofono vivenciou uma série de alteracBes nos modos de vida e nas relagdes sociais, ao
passo que chegava ao seu término um periodo de forte crescimento e consumo. Tais
mudancas resultaram em graves desigualdades, que se tornaram alvo de questionamentos nos
campos politicos e ideoldgicos. Diante disso, as instituicdes ndo foram capazes de apresentar
respostas as interrogacdes e aspiracdes individuais que foram suscitadas (DELORY, 2011).

Tal contexto de indefini¢Ges refletiu no campo da pesquisa com o surgimento das

13

historias de vida em formacdo, cujos pioneiros defendiam “[...] uma concepcdo global da
pessoa e da formacdo: a pessoa é um todo, a formacdo concerne ao todo da pessoa e € a
pessoa inteira que se forma; o objeto da formacdo é: formar a pessoa para se formar"
(DELORY, 2011, p. 47).

Nessa perspectiva, quando a metodologia ultrapassa a sua utilizacdo na pesquisa e
insere-se no ambito educacional, ela resgata a sua funcdo social, embora a sua importancia
esteja ligada a diversos aspectos, tais como a alfabetizacdo, a educacdo popular, a formacao
continua, a formacéo de formadores, orientacdo e o desenvolvimento de projetos, avaliagcdes
de competéncias e reconhecimento das conquistas experienciais (JOSSO, 2006).

Pineau (2006) realizou a retrospectiva histérica desse movimento e mencionou trés
periodos que considera cruciais entre os anos de 1980 e 2005: “[...] um periodo de ecloséo (os
anos de 1980), um periodo de fundacdo (os anos de 1990) e, por fim, um periodo de
desenvolvimento diferenciador (os anos de 2000)” (PINEAU, 2006, p. 331).

Destacam-se, como pioneiros do primeiro circulo de estudiosos, no periodo de eclosdo
em 1980, autores da Universidade de Genebra, como Pierre Dominicé e Marie-Christine
Josso, Guy Bonvalot, da Associacao de Formacao Profissional de Adultos (AFPA) da Franca,
e 0 proprio Gaston Pineau, da Universidade de Montreal, conforme Névoa (2001).

A equipe de Pierre Dominicé, da qual Marie-Christine Josso fazia parte, foi um dos

contextos mais significativos desse movimento nos paises francofonos. Por outro lado, nos
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Estados Unidos da América, teve como influéncias John Dewey e Donald Schon, a ideia era
abordar questdes relacionadas com a experiéncia e a reflexdo educacional (NOVOA, 2001).
Anos depois, Mathias Finger, e o proprio Névoa, alunos de Pierre Dominicé em 1980,
publicaram em Portugal a coletanea de textos “O método (auto)biografico e a formagdo”, que
agrupava muitos dos autores de maior importancia na area (NOVOA, 2001).

Ainda conforme Pineau (2006), essa conjuntura, que se apresentava de certo modo
utopica, porém vital, adquiriu inicialmente a forma de redes, em seguida de associa¢des que,
na juncao de encontros e producdes, adentraram 1990 e o definiram como o periodo da
fundacdo propriamente dita. Nesta década, foram criadas associacdes que almejavam definir,
catalisar e provocar sinergia dos elementos que eram evidenciados nas variadas redes
regionais, nacionais e internacionais, dentre elas a ASIHVIF - Associacdo Internacional das
Histdrias de Vida em Formacao (PINEAU, 2006).

Josso (1999) assevera que, na segunda geragéo, destacaram-se 0s seguintes estudiosos:
Normaliennes en Algérie, Malika Lemdani-Belkaide (1998) de Genebra, mais
especificamente com uma abordagem biografica da formacdo de professores/as. Dentre 0s
lus6fonos, encontram-se Antdnio Ndévoa (1992) e quatro pesquisadoras brasileiras, Belmira
Bueno, Denice Catani, Cynthia Sousa e M. Cecilia Souza (1993), com abordagens de cunho
semelhante (JOSSO, 1999).

Considerando que os trabalhos com histdrias de vida na Europa foram fundamentais
para a emergéncia de diferentes experiéncias e constituicdo de diversos grupos de pesquisa,
inclusive, no Brasil, Souza (2006) destaca que se cogitou a utilizacdo da Historia de Vida por
influéncia da histdria oral, e sua entrada se deu nos anos 60, com o programa de Histéria Oral
do Centro de Pesquisa e Documentacdo de Historia Contemporanea do Brasil - Fundacgéo
Getulio Vargas (CPDOC/FGV). O propésito primeiro era a abordagem de depoimentos da
elite politica nacional, contudo, as producdes e expansdo foram demarcadas nos anos 90,
juntamente com a criagdo e influéncia da Associacdo Brasileira de Historia Oral — 1994
(ABHO), com a realizag@o de seminarios e a disseminacao das pesquisas da area.

Assim, as experiéncias pioneiras no Brasil com pesquisas (auto)biogréaficas, cuja
finalidade era refletir e discutir a formagéo, sucederam-se com a criagao e atuagdo do Grupo
de Estudos Docéncia, Memodria e Género (GEDOMGE-FEUSP), através de aproximacdes das
memorias e trajetdrias de professoras associadas a suas trajetorias e aprendizagens referentes
a docéncia. Aspectos esses que foram entrecruzados com as tematicas relativas a género

(Catani, 1997). A proposta inicial do grupo era refletir sobre determinados assuntos referentes
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aos processos educativos que poderiam assumir novas perspectivas por meio do recurso
autobiogréfico e de ficcao.

Desse modo, a partir do reconhecimento da abordagem biografica nas investigacdes
concernentes ao ambito educacional, é necessario enfatizar de que maneira se constitui a
pesquisa biogréfica. Na acepc¢do de Souza (2006), referindo-se aos estudos de Pineau (1999),
apresentam-se quatro categorias da biografizacdo, quais sejam: a biografia, a autobiografia, os
relatos orais e as histdrias de vida. Desse modo, reconhece-se a biografia como escrito da vida
do outro, designada como biografia educativa por Pierre Dominicé e por biografia formativa
por Josso. Enquanto a autobiografia denota o “escrito da propria vida”, configurando-se como
oposta a biografia, pois o sujeito narrador é, a0 mesmo tempo, autor e ator de suas
experiéncias, sem a necessidade de uma mediacdo externa.

Essa breve retomada historica conduz ao reconhecimento da pesquisa biografica como
um movimento que vem se consolidando nas Ultimas décadas. Segundo Delory Monberger
(2008, apud Passegi, 2010), entre o seu principal objeto de estudo encontram-se o fato
biografico (autobiografico) e o ato de biografar-se. Enquanto (auto)biografar define-se pela
capacidade humana de se apropriar de um instrumento semiotico (grafia), culturalmente
herdado, e se colocar no centro do discurso narrativo (autobiografar) ou colocar outro como
protagonista de um enredo (biografar). “O fato biografico ¢ esse viés de figuragdo narrativa
que acompanha o percebido de nossa vida, esse espago-tempo interior, segundo o qual nos
situamos sem conhecer exatamente 0 momento e o lugar que ocupamos” (IDEM, 2010,
p.110).

Entdo, considero esta pesquisa (auto) biogréafica, pois nela os colaboradores narram as
suas trajetorias de escolarizagéo e acesso a universidade. Para recolher os dados, utilizo como
fontes as entrevistas narrativas e a analise do “Documento de Principios” do PREAFRO.
Destaquei quatro eixos tematicos para a analise interpretativa das narrativas, a saber:
Trajetorias de escolarizacdo e acesso a universidade; identidade racial e experiéncia do
retorno.

Para Queiroz (1988) e Lang (1996 e 2000), em se tratando dos procedimentos da
pesquisa, natureza e fonte da Histdria Oral, afirmam se tratar de uma metodologia qualitativa
de pesquisa, voltada para a compreensdo do presente, assim como possibilita apreender o
presente e 0 passado pela experiéncia daqueles que os viveram. Nessa perspectiva, as
narrativas sdo gravadas, por meio de entrevistas, de modo que haja interacdo entre
pesquisador-pesquisado, possibilitando a sua transcricdo e a posterior construgédo de

documentos a serem trabalhados. Nesse viés, Historia Oral € um termo amplo que recobre
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uma quantidade de relatos a respeito de fatos ndo registrados por outro tipo de documentacao,
ou cuja documentacdo se quer completar. Colhida por meio de entrevistas de variada forma,
ela registra a experiéncia de um soO individuo ou de diversos individuos de uma mesma
cultura. A historia de vida se inscreve na historia oral, em virtude de ser colhida oralmente e
definida como “[...] o relato do narrador sobre a sua existéncia através do tempo, tentando
reconstruir 0s acontecimentos que vivenciou e transmitir a experiéncia que adquiriu”
(QUEIROZ, 1988, p.19).

1.4 Fios de Ariadne que conduzem aos labirintos das historias de vida

A metodologia deve ser construida no processo de investigacdo e de acordo com as
necessidades colocadas pelo objeto de pesquisa e pelas perguntas formuladas Paraiso ( 2012,
p.15). Esse fragmento sintetiza com exatiddo as preocupacdes metodoldgicas que
acompanham esta pesquisa e assumo que, inicialmente, ndo tinha um caminho seguramente
desenhado para esta investigacéao.

Entretanto, na medida em que construia o problema e os objetivos da pesquisa e
aprofundava as leituras para a producdo deste texto, surgiram interrogacGes que exigiram
buscar “modos de pesquisar”, como se 0 objeto de estudo procurasse uma sustentacdo para
suas indagacdes. Realizei movimentos na direcdo das metodologias pos-criticas em educacgédo
que, segundo Silva (1993), se interessam pelas explicacdes e narrativas parciais, pelo local e
pelo particular, ndo se preocupam “revela¢des” ou “descobertas”, comprovagdes do que foi
sistematizado na educacdo. Portanto, consideram o sujeito como um efeito da linguagem, do
discurso, dos textos, da historia (IDEM,). Desse modo, encontrei nessa op¢do metodoldgica
uma aproximagdo com as narrativas das experiéncias locais que busco investigar nesta

pesquisa, porque possibilita:

Afastarmo-nos daquilo que € rigido, das esséncias, das convicgdes, dos
universais, da tarefa de prescrever e de todos 0s conceitos e pensamentos que
ndo nos ajudam a construir imagens de pensamentos potentes para interrogar
e descrever-analisar nosso objeto. Aproximamo-nos daqueles pensamentos
gue nos movem, colocam em xeque nossas verdades e nos auxiliam a
encontrar caminhos para responder nossas interrogacées. [...] Movimentamo-
nos, em sintese, para multiplicar sentido, formas, lutas (PARAI’SO, 2012,
p.16).
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Entendo que encontrar caminhos e multiplicar formas equivale ndo apenas a tentar
responder algumas indagagdes, mas, também, olhar para as experiéncias de vida com lentes
que possibilitem ver com atencdo as entrelinhas, as mindcias das narrativas, buscando,
inclusive, interrogar aquilo que parece 6bvio. Como afirmam Clandinin; Connelly (2011,
p.51), "pesquisa narrativa é uma forma de compreender a experiéncia. E um tipo de
colaboracéo entre pesquisador e participantes, ao longo de um tempo em um lugar ou série de
lugares...”. Entdo, pesquisas narrativas sao "historias vividas e contadas” (IDEM, 2010, p. 51).

Assim,

Pesquisadores narrativos também sabem que o ébvio nunca é esgotado e que
mistérios estdo sempre ligados também ao que nos parece dbvio [...]. Essas e
outras teias narrativas importantes para construir sentido estdo sempre a um
passo atrds quando se estd no agora, informadamente trabalhando
(CONNELLY; CLANDININ, 2011, p. 117).

O que significa afirmar que cada um é parcialmente quem é como pesquisador,
professor, estudante, diante da posicdo que assume na carreira, diante da vida religiosa ou
particular. Para o pesquisador narrativo, as histérias singulares as quais ele pode acessar por
meio de negociagOes, embora ndo menos importantes, podem assumir um papel relativamente
menor, uma vez que ele pode notar historias, entretanto, registra acbes e fazeres, além de
acontecimentos, tudo aquilo que constitui expressdes narrativas. E objeto da pesquisa
narrativa para o pesquisador preocupado com o distanciamento e a intimidade na pesquisa.
Assim sendo, pesquisadores narrativos concebem a narrativa como fenémeno sob estudo e um
método de estudo (CONNELLY; CLANDININ, 2011). Portanto, a Pesquisa Narrativa
constituiu-se a minha opcao nesta investigacdo, tendo como fontes para a recolha dos dados as
narrativas dos protagonistas desta pesquisa, porque compreendo-as como imprescindiveis

para o entendimento de um processo vivenciado por eles.

1.5 Lugares e protagonistas da pesquisa

O grupo de colaboradores desta pesquisa, cujas narrativas das experiéncias de acesso a
universidade foram objeto de estudo desta investigacéo, é formado por quatro educadores que
estudaram no PREAFRO, igualmente moradores das localidades onde funciona o cursinho,
guais sejam bairros: Fonseca, Maria Pinheiro e California. Dois sdo estudantes do curso de
Economia da Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC); um do curso de Historia/lUESC e

uma do Programa de pds-graduacdo em Historia da Universidade Federal da Bahia (UFBA).
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Todos foram estudantes do PREAFRO aprovados (as) nos processos seletivos da UESC,
respectivamente, em 2006, 2007 e 2008 e retornaram como educadores (as) voluntérios (as),
para colaborar com 0 acesso de outros estudantes do cursinho. Farei uma apresentacdo em
ordem alfabética, uma vez que assinaram o termo de consentimento livre e esclarecido,
inclusive autorizando o uso dos seus nomes, porque se trata de um trabalho que envolve

protagonismos.

Adriana Silva

Terminou o ensino médio em 2001, estudou no PREAFRO por dois anos, participou
de cinco processos seletivos para tentar ingressar na universidade, sendo dois para
Administracdo de Empresas e trés para Historia, foi aprovada na quinta tentativa. Cursou
licenciatura em Histéria entre 2006 e 2010, na UESC. Retornou ao PREAFRO como
professora de Histdria do Brasil e atuou por dois anos. Morava no bairro Fonseca, periferia de
Itabuna, sul da Bahia, até o comeco de 2012, quando se mudou para Salvador, onde estuda
mestrado em Histdria na Universidade Federal da Bahia (UFBA). Primeira estudante oriunda

do PREAFRO a ingressar em um Programa de P6s-Graduacao.

Egnaldo Franca

Coordenador-fundador do Grupo Encantarte, um movimento de resisténcia negra que
idealizou e organizou 0 PREAFRO. Terminou o ensino médio em 1999, organizou a pesquisa
que deu origem ao primeiro cursinho em 2001. Atuou na coordenacdo desde o inicio, ao
tempo em que estudava para se preparar para 0s processos seletivos da UESC (foram dez
tentativas seguidas, antes de ser aprovado pelo sistema de cotas, em 2008, para cursar
licenciatura em Historia). No inicio de 2009, se afastou da coordenagdo para se dedicar a
faculdade. Atualmente, estd cursando o ultimo semestre da graduagdo, atua na vice-
coordenagdo do PREAFRO e como professor de Estudos Afros, uma disciplina que faz parte
da proposta curricular do cursinho, com o objetivo de fortalecer a identidade e autoestima, a
partir das discussdes sobre o enfrentamento do racismo que atinge a populagdo negra, com

enfogque no combate ao preconceito e a discriminacdo racial.
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Gilvan Nascimento

Concluiu o ensino medio em 2003, estudou dois anos no PREAFRO, ingressou na
UESC em 2007 para cursar Ciéncias Econdmicas, apés trés tentativas sem classificacao.
Retornou como professor de Matematica assim que comecou a estudar na universidade. Até
2007, o cursinho tinha uma grande dificuldade de encontrar professor para essa disciplina,
mas depois da aprovacdo desse estudante, esse problema foi resolvido, porque 0 PREAFRO

conta com o seu trabalho voluntario até hoje.

Wilton Macedo

Terminou o ensino médio no ano 2000, estudou dois anos no PREAFRO, foi aprovado
no vestibular da UESC em 2006 para o curso de Ciéncias Econémicas, estd no ultimo
semestre do curso. Participou das discussOes iniciais para a organizacdo do PREAFRO e
retornou como professor da disciplina “Atualidades”, desde 2007. Encontrou algumas
dificuldades, durante a graduacdo, que o impediram de concluir o curso no tempo minimo

estabelecido pela instituicdo.

1.6 As entrevistas narrativas

A entrevista narrativa se constituiu a principal fonte de recolha dos dados, para atender
ao objeto desta pesquisa, com énfase nas trajetorias de escolarizag¢do e acesso a universidade;
resisténcia e experiéncia do retorno de educadores negros, para apreender 0s processos de
construcdo da identidade racial e suas implicagdes com as experiéncias de acesso a
universidade.

A entrevista narrativa, segundo Jovchelovitch e Bauer (2000), é considerada uma
forma de entrevista com caracteristicas especificas, que se distinguem das entrevistas semi-
estruturadas ou o esquema de pergunta-resposta, pois a narracdo fideliza a perspectiva do
entrevistado, por meio de histérias e de linguagem espontaneas acerca dos fatos narrados. A
entrevista narrativa é caracterizada por perguntas abertas para encorajar os entrevistados e
estas possibilitam relatarem pensamentos e opinides, que poderiam ser ocultados em questdes
fechadas. Na pesquisa social, 0 que importa é a maneira COmo as pessoas espontaneamente se
expressam e falam sobre o que é importante para elas e como pensam sobre as suas agdes e a

dos outros.
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No transcurso da realizacdo das entrevistas narrativas, a narragdo substitui o esquema
pergunta-resposta que define a maioria das situagfes da entrevista. O pressuposto subjacente é
que a espontaneidade do entrevistado-informante se revela com maior fidelidade nas historias
onde utiliza uma linguagem espontanea para narrar os acontecimentos (JOVCHELOVITCH,;
BAUER, 2000). A técnica considera que a linguagem ndo é neutra e que o entrevistado deve
evitar impor qualquer forma de linguagem ndo empregada pelo entrevistado-informante
durante a entrevista.

Utilizei as narrativas de vida gravadas a partir de entrevistas orais e livres, porque nao
houve questdes previamente formuladas, buscando encontrar respostas para atender ao
objetivo da pesquisa. Trata-se, portanto, do entrevistador escutar “primeiro a historia do
entrevistado, e é o proprio entrevistado quem primeiro conta sua histéria. Porém, isso ndo
quer dizer que o entrevistador permane¢a em siléncio durante a entrevista” (Connelly &
Clandinin, 1995, p.21). Nas narrativas, o entrevistado/narrador pode narrar a sua historia,
como melhor lhe convier, inclusive re-contando, re-explicando para elucidar questdes trazidas
pelo entrevistador, sem, contudo, se preocupar em dar explicacdes absolutas e mecanicas
acerca dos acontecimentos (BENJAMIN, 1985).

Assim, Benjamin (1985) apresenta a narrativa como uma forma artesanal de
comunicacdo que nao se interessa em transmitir o ‘puro em si’ da coisa narrada como uma
informacdo ou em relatério. Ela mergulha a coisa na vida do narrador, para em seguida retirar.
Desse modo, a marca do narrador fica impressa na narrativa, pois rememorar equivale a
buscar o passado como uma alternativa para questionar as sensibilidades e relacBes sociais
existentes no presente, ou seja, uma procura atenta referente aos caminhos futuros a serem
construidos. Nessa perspectiva, realizei quatro entrevistas orais e individuais, com,
aproximadamente, duas horas de duragdo cada, ressaltando que, por se tratar de narrativas,
esse tempo pode ser ampliado ou reduzido, pois a cada entrevistado cabe determinar “o
dizivel da sua historia, a subjetividade e os percursos da sua vida” (QUEIROS, 1988, p.29).

Enfatizo que a minha trajetoria de vida esta relacionada de modo estreito com esses
sujeitos, em virtude do trabalho que desenvolvo no PREAFRO ter possibilitado construir
vinculos ao longo dessa caminhada. Essa relacdo foi importante para a escolha do tipo de
entrevista, porque sabia que as experiéncias de vida dos entrevistados estdo diretamente
relacionadas com a ideia de organizar um cursinho para atender as demandas do grupo do
qual fazem parte. Assim, sabia de anteméo que 0 esquema perguntas e respostas ndo atenderia

as inquietacdes e subjetividades presentes nos percursos vividos por eles.
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No decorrer das entrevistas, ndo obstante a proximidade pesquisadora/sujeitos, tomei
algumas providéncias necessarias para o bom andamento do trabalho, quais sejam: conversar
a respeito dos objetivos da pesquisa; solicitacdo da assinatura do Termo de Consentimento
Livre esclarecido; autorizacdo para gravar as entrevistas e para 0 uso do nome. Pois,
compreendo que, como pesquisadora, devo também exercitar a escuta, a ética da escrita, ja
que proponho a responsabilidade de “transformar objectos impossiveis em possiveis” e busco
“outra forma de conhecimento, um conhecimento compreensivo € intimo que nao nos separe €
antes nos una pessoalmente ao que estudamos” (SOUZA SANTOS, 2005, p.69).

Segundo Duarte (2010), para realizar uma entrevista com boa qualidade, ha de se
considerar alguns critérios, entre 0s quais que o pesquisador conheca, com certa profundidade,
0 contexto onde pretende fazer a sua investigacdo. Dessa forma, tomei algumas providéncias,
para que o local da gravacdo das entrevistas favorecesse tanto a narrativa como 0 posterior
processo de escuta. Busquei um ambiente sem barulho, com pouca interferéncia de terceiros,
para ndo desviar a atencdo dos entrevistados e/ou comprometer o audio e dificultar a

transcri¢cdo. Concordo com a ideia apresentada por Paraiso (2012, p.41).

N&o podemos ficar reféns dos procedimentos de pesquisa que dominamos e
gue muitas vezes nos dominam. Seguir um caminho por demais conhecido
dificulta a pratica de interrogar, dificulta 0 movimento de ida e volta ou a
pratica de entrar e sair, tdo importante para a acdo de ressiginificar. Conduzir
uma pesquisa, usando cada procedimento que conhecemos com rigidez é
aceitar também que essa seguranca estreita as possibilidades de caminhos a
percorrer, dificulta a ampliagdo do olhar, inibe as possibilidades de
multiplicacdo das perspectivas e dificulta os processos de invencéo.

Foram quatro entrevistas narrativas, sendo utilizadas desde o primeiro capitulo, posto
gue os protagonistas Wilton e Egnaldo, além de terem sido estudantes, atuaram/atuam como
educadores e fizeram a experiéncia de participar da idealizacdo do cursinho. A primeira
entrevista foi com Egnaldo Franca, idealizador e organizador do Grupo Encantarte e do
PREAFRO, morador do bairro desde crianga. Por esses motivos, trouxe primeiro a sua
narrativa, que entendo como significativa para discutir o objeto deste estudo, visto que suas
inquietacgdes resultaram em modos de pensar 0 acesso a universidade.

Né&o fiz um recorte com enfoque apenas na experiéncia do PREAFRO, porque sabia
que toda a sua historia estava/esta entrelagada com as a¢des do cursinho, por isso precisava de
uma narrativa de sua vida. Fiz algumas anota¢des quando surgiam questionamentos que faria
ao término da narrativa. Tais questdes exigiram mais 30 minutos, somando um total de 2

horas e 30 minutos, uma sintese da experiéncia de vida de Egnaldo que ele aceitou relatar,
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para colaborar com esta pesquisa. Para ouvir as narrativas, que séo os fios condutores deste
estudo, é preciso, parafraseando o poeta, ndo apenas ter ouvidos, mas também que haja
siléncio dentro da alma, para ouvir nos intervalos das palavras, no lugar onde ndo ha

palavras®. Segundo Paraiso (2012, p.41) também,

Necessitamos ser rigorosas e inventivas porque ndo temos qualquer grande
narrativa ou método que nos prescreva como devemos proceder, ndo temos
qualquer percurso seguro para fazer e nem um lugar aonde chegar.
Precisamos ser rigorosas e inventivas, também, porque temos como mote de
nosso pesquisar a transgressdo e a produgdo de novos sentidos para
educacéo. Por outro lado, necessitamos ser abertas e flexiveis, ndo podemos
ser rigidos, porque precisamos estar sempre abertas a modificar, (re) fazer,
(re) organizar, (re) ver, (re) escrever tudo aquilo que vamos significando ao
longo da nossa investigagao.

A segunda entrevista foi com Wilton Macedo, que também atuou na organizacao
inicial do cursinho, foi estudante do PREAFRO e aprovado no processo seletivo da UESC em
2006 no curso de bacharelado em Ciéncias Econémicas e retornou como professor de
“Atualidades”, logo apds a sua aprovagdo, para trabalhar pelo acesso de outros estudantes.
Considero essa narrativa fundamental para compreender o objeto de estudo desta pesquisa,
por alguns motivos, visto que esse protagonista esteve presente em trés fases distintas: como
organizador, estudante e professor do PREAFRO. Tomei as mesmas precaugdes para garantir
a qualidade do trabalho e marquei por telefone o horério e o local da entrevista, que aconteceu
na minha casa em Itabuna. Foi uma narrativa, com uma hora de duracdo, nas palavras do
entrevistado, “sucinta, porque falo pouco”. Ele narrou livremente a sua histdria, trazendo as
experiéncias que se apoderam dele, tocando-o e transformando-o.

A terceira entrevista foi realizada também na minha casa em Itabuna, dessa vez com o
professor Gilvan, aprovado em 2007 para o curso de bacharelado em Ciéncias Econdmicas na
UESC. Imediatamente ap6s a sua aprovacdo, retornou ao PREAFRO como professor
voluntario de Matematica. Esse protagonista participou do cursinho como estudante por um
periodo de dois anos, 2005 - 2006. Marquei essa entrevista via rede social num horario mais
adequado para o entrevistado, assim, ele narrou a sua trajetéria de escolarizacdo e a
experiéncia de retorno como professor do cursinho onde ele estudou para tentar acessar a
universidade.

Ja a quarta e Ultima entrevista realizou-se em Salvador, na casa da protagonista

Adriana, graduada em Histéria pela UESC e mestranda dessa mesma area na UFBA.

® Extraido do texto Escutatoria de Rubem Alves
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Combinei previamente data e horério e fui ao seu encontro, para gravar a narrativa das suas
experiéncias com a escola e com o PREAFRO. Essa Gltima como estudante e, posteriormente,
como professora que retorna ao cursinho para contribuir com o acesso de outros estudantes.
Desse modo, finalizei o bloco com quatro entrevistas narrativas, que foram utilizadas como
fontes para esta pesquisa.

Os eixos norteadores se delinearam, na medida em que as experiéncias foram sendo
narradas, pois, até entdo, sabia que as entrevistas eram a principal fonte de recolha dos dados,
por isso, aguardava as possibilidades de eixos que certamente emergiriam das narrativas.
Assim, direcionei meus esforgos para a escuta, a transcricdo dos arquivos com as narrativas
gravadas e as leituras, buscando a partir delas elementos para direcionar a investigacdo. Desse
modo, cheguei a quatro eixos: trajetdria de escolarizacdo e acesso a universidade; identidade
racial e a experiéncia do retorno.

Para compreender a partir das narrativas as implicagdes dos processos de construcao
da identidade racial nas experiéncias de acesso a universidade, busquei nos escritos de Souza
(2014, p.43) a andlise interpretativa-compreensiva, “evidenciar a relacdo entre o objeto e/ou
as praticas de formacdo numa perspectiva colaborativa, seus objetivos e 0 processo de
investigacdo-formacdo, tendo em vista apreender regularidades e irregularidades de um
conjunto de narrativas orais ou escritas, partem sempre da singularidade das historias e das
experiéncias contidas nas narrativas individuais e coletivas dos sujeitos implicados em
processos de pesquisa e formagao”.

Para Souza (2014), as leituras cruzada, analitica e compreensiva-interpretativa sdo 0s
processos que permitem a construcdo de critérios de analise. Nessa perspectiva, implica na
forma como cada sujeito escolhe para narrar ou escrever sobre si, “suas referéncias
socioculturais, as regularidades e irregularidades historicas dos percursos e trajetérias de vida-
formacdo, bem como pelo aprofundamento narrativo, frente a interioridade, exterioridade e a
subjetividade de cada narrativa” (p.45). Mesmo assim, de acordo com esse autor, as leituras
tematica, interpretativa e compreensiva admitiram como uma dimensdo meta-reflexiva e de
um exercicio metodolégico, incorporar as unidades tematicas de analise, por meio das
recorréncias e das irregularidades das narrativas, emergindo de “um dialogo intertextual e de
uma analise horizontal das experiéncias individuais e coletivas contidas nas narrativas”
(SOUZA, 2014, p.45).

Conforme os escritos de Poirier et. al. (1999) mencionados por Souza (2014, p.45), a
“[...] andlise horizontal resultado encadeamento, trecho a trecho, da totalidade do discurso

organizado pelo sistema categorial [...] emprega-se o termo ‘analise horizontal’ para sugerir o
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trabalho sobre o conjunto do ‘corpus’, onde a historia ¢ considerada s6 como um elemento de
informacdo [...]”. Considerando o conceito de particular e geral apresentado por Ferraroti
(1988), concernente as narrativas e historias de vida, entende-se que a analise horizontal e as
unidades de analise tematica possibilitam, a partir da leitura interpretativa-compreensiva,
suplantar o sucessivo agrupamento de repeticbes que estdo contidas nos textos narrativos —
saturacdo da informacdo —, evidenciando especificidades ‘individuais do corpus e da selegcéo
de lembrancas e experiéncias significativas dos sujeitos em suas trajetérias de vida” (Idem).
Assim, remete a ideia de que a juncdo das unidades de andlise tematica vai se formando
“mediante o sistema de referéncia de cada sujeito quando narra sua prépria historia” (IDEM).
Portanto, tomei como base, para analisar as narrativas, as leituras cruzada, analitica e
compreensiva-interpretativa, buscando apreender, a partir das narrativas de educadores negros
do PREAFRO em Itabuna-Bahia, as implicacdes dos processos de construcdo da identidade

racial nas experiéncias de acesso a universidade.
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I DESENROLANDO NOVELOS E TOCANDO EM FRENTE

2.1 Cenario de um movimento de resisténcia negra

Abordar as narrativas das experiéncias de acesso a universidade de estudantes negros
implica examinar as condi¢Oes de desigualdade racial presentes no contexto socioecondémico,
onde 0 PREAFRO organiza “taticas” de resisténcia para promover esse acesso. Assim, divido
este capitulo em duas secdes: na primeira, exponho alguns dos mecanismos que mantém a
pobreza e a exclusdo social dos negros, em Itabuna, municipio que ja foi considerado o
principal produtor de cacau da Bahia. A chamada “arvore dos frutos de ouro” simbolizava
riqueza e poderio econémico dos grandes produtores. Entdo, o exercicio que proponho é
buscar compreender o “presente e o passado pela experiéncia e vozes dos atores sociais que as
viveram” (Souza, 2006, p.29). Na segunda, apresento a organizacao, os objetivos, o publico-
alvo, as taticas de resisténcia, as “maneiras de fazer” e os principios sistematizados no
Documento de Principios’ do PREAFRO.

Nessa perspectiva, faco um recorte temporal incluindo em linhas gerais trés periodos,
a saber: a década de 80, escolhida em virtude de ter sido nesse periodo que alguns fatores
significativos na regido sul da Bahia, principalmente em Itabuna, levaram a formacdo do
bairro Maria Pinheiro, cenario principal das a¢cdes do PREAFRO. Os anos 90, porque nessa
época 0s protagonistas desta pesquisa estudaram o ensino fundamental e medio, também
participaram de grupo de jovens catolicos e tiveram as primeiras preocupagdes com 0S
problemas dessa comunidade. E no ambito nacional, me interesso pelos estudos de Henriques
(2001), que mapeou as condigdes de vida da populacdo brasileira, considerando o recorte
racial e revelou que as desigualdades raciais no Brasil “resultam de um acordo social
excludente, que ndo reconhece a cidadania para todos, onde a cidadania dos incluidos é
distinta da dos excluidos e, em decorréncia, também sdo distintos os direitos, as oportunidades

e os horizontes. A naturalizacdo da desigualdade, por sua vez, engendra no seio da sociedade

" Documento disponibilizado pela coordenacéo do PREAFRO para esta pesquisa.
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civil resisténcias tedricas, ideologicas e politicas para identificar o combate a desigualdade”
(p.15).

E 0s anos 2000, que considero os “momentos-charneira”, compreendido como aqueles
acontecimentos que representam um “divisor de aguas” (Josso, 2004), pois em ltabuna, 0s
problemas locais exigiram esforcos coletivos de grupos de resisténcia negra que estavam
atentos e inconformados com as situagdes de desigualdade racial e exclusdo a que estavam
submetidos. Nesse cenario, também se organizaram e fizeram pesquisas, para conhecer as
condi¢des da comunidade e engendrar formas de resisténcia com iniciativas voltadas para o
acesso de estudantes dessa comunidade a universidade, posto que até o comego dessa década,
n&o existiam moradores do bairro estudando em instituicdo de ensino superior.

No decorrer da década de 80 e inicio da década de 1990, varios fatores contribuiram
para desestabilizar toda a estrutura econdmica e social da regido Sul da Bahia, provocando
quedas sucessivas na producdo de cacau, entre as quais a chamada “vassoura de bruxa”, que
consiste em “um fungo com grande poder de destrui¢do, que invadiu as plantagdes de cacau”
(Andrade, 2005, p.15). Nesse periodo, a regido ficou conhecida como “pobre regido rica”,
porque, apesar da riqueza, campeavam profundas distor¢Ges sociais e, sobretudo, a miséria do
trabalhador rural, agravada pela eliminacdo dos postos de trabalho e, por consequéncia, a
migracdo para a periferia de Itabuna e Ilhéus, as maiores cidades da regido, piorando as
condicBes de habitacdo, de salde e de educacdo que ja eram bastante precérias. (CHIAPETTI,
2009; ROCHA, 2003)

A migracdo desses trabalhadores rurais, aliada as enchentes (1967, 1980, 1981) do Rio
Cachoeira, que cruza o municipio de Itabuna “de uma extremidade a outra, num total de 12
quilometros de percurso” (Santos, 2001, p.22), contribuiram para o crescimento desordenado
da cidade, alcancando na década de 80 um aumento populacional de 300%. Nestas situacdes,
as comunidades ribeirinhas perderam suas moradias, sendo “remanejadas pelo poder publico,
a titulo de solugdo, para locais ainda piores do que aqueles antes habitados” (Idem, p.23).
Desse modo, se forma grande parte dos bairros da periferia de Itabuna, entre os quais aqueles
onde moram os protagonistas desta pesquisa (Califérnia, Fonseca e Maria Pinheiro®), com
condigdes estruturais semelhantes.

Cabe, entdo, um olhar mais demorado acerca das a¢fes humanas para questionar:

quais os efeitos da auséncia de condigdes para a histdria educacional desses protagonistas? O

® Nessa localidade teve inicio as primeiras reunides organizadas por jovens moradores do bairro, para pensarem
acOes visando o0 acesso a universidade. Assim, o Projeto Encantarte junto com a Pastoral da Juventude, o grupo
Acdo Negra e a organizagdo Consulta Popular criaram, em 2001, a Associacao de Educacdo Pré-universitaria,
posteriormente, Pré-universitario para Afrodescendentes- PREAFRO.
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filésofo alemdo Nietzsche, no distante século XIX, ao teorizar sobre as a¢des humanas,
afirmou: “o que fago ou deixo de fazer agora é tdo importante, para tudo o que esta por vir
guanto o maior acontecimento do passado: nesta enorme perspectiva do efeito, todos os atos
sdo igualmente grandes e pequenos” (2001, p.178). Nessa direcdo, destaco trés grandes
acontecimentos do passado nessa regido que foram decisivos para o surgimento desses bairros
periféricos e o aprofundamento dos seus problemas: primeiro, a crise do cacau, que levou 0s
trabalhadores rurais desempregados que ja viviam em situacdo de pobreza a migrarem para
Itabuna, agravando a sua condicdo; segundo, as enchentes que os atingiram com mais forca,
porque viviam em localidades proximas ao Rio Cachoeira. Entretanto, ressalto que ao
destacar esses acontecimentos ndo quero dizer que tais problemas conjunturais e recentes, por
si sO, explicam as desigualdades presentes nessa localidade. Mesmo porque, trata-se de uma
questdo que remete também ao passado da populacdo negra, que fora submetida ao trabalho
escravo para manter o cultivo e a produtividade do cacau nessa regido em ritmo acelerado.
(CRUZ, 2011). Nessa perspectiva, apoio a ideia de que a desigualdade se reinventa para se
manter, ou seja, os fatos do presente se somam aqueles do passado distante, formando um
acumulo de desvantagens que incidem com mais forca sobre a maioria dos negros.

Em seguida, as acbes do poder publico, como terceiro acontecimento e talvez com
uma responsabilidade ainda maior para o que estava por vir, pois segundo Gongalves (1999,
p.44), tentando “resolver” o problema, o poder publico desapropriou uma fazenda da familia
Pedro Jerbnimo, dividindo-a em lotes, os quais foram doados aos entdo desabrigados para
construirem “seus barracos”. Assim, surge a ocupacdo do Maria Pinheiro, no comeco da
década de 80, muito distante do centro da cidade, solo cheio de pedras ou, nos dizeres de uma
moradora daquela época, “quando eu cheguei aqui, so tinha mato, capoeira e dendezal, era o
gue se via muito neste local. Aqui ndo tinha agua, ndo tinha luz, ndo tinha 6nibus, ndo tinha
nada” (GONCALVES 1999, p.40).

A narrativa dessa moradora evidencia o que deixou de ser feito, demonstrando uma
total auséncia das agdes publicas e ela se refere ao periodo quando o lugar comecava a ser
ocupado provisoriamente, “pelo menos era o que dizia as autoridades da época, acabou se
tornando um lugar de esquecidos” (Cruz Janior, 2009, p. 6). Assim, sem nenhuma
infraestrutura, essa comunidade se constituiu como bairro, diferenciando-se por “simbolos”
que indicam uma separacao entre ricos e pobres, expressada no tipo de moradia, na auséncia
de saneamento bésico, de ruas asfaltadas, de servigcos publicos como limpeza, seguranca,
escolas e transportes (Gongalves, 1999). Desconfio que atualmente, com mais de trés décadas

desse “arranjo” do poder publico, pouco foi feito nessa comunidade.
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Essa desconfiangca me instiga a esmiugar um pouco mais as condigdes de vida da
populacdo negra, na tentativa de buscar mais indicios de que existem alguns lugares onde 0s
negros foram “diferentemente posicionados”, como se fossem espacos “destinados” para
aqueles em situagdo de exclusdo, um modo de manter “um excesso de pobreza concentrado
entre a comunidade negra, que se mantém estavel ao longo do tempo” (Henriques, 2001,
p.35). Essa manutencédo das desigualdades tem limitado o acesso e reduzido as oportunidades,

principalmente da populagdo negra, uma vez que se reproduzem

em qualquer indicador social que possamos isolar para uma avaliacdo
comparativa em termos raciais, seja um indicador social pontual,
contemporaneo como, por exemplo, a posse de bens duraveis, seja um
indicador social disposto em um espectro histérico-temporal mais extenso,
como a evolucéo da escolarizagdo média do brasileiro ao longo do século
XX [...]. Comparativamente, 0s pretos e pardos apresentam os piores indices
de escolaridade, de salde, de emprego, de remuneracdo salarial, de acesso a
habitacdo digna e ao saneamento basico, além de outros itens que compdem
0 quadro minimo de direitos sociais basicos e de cidadania (IDEM, p.134)

Embora esses indices apontem para uma abissal desigualdade racial® que perpassa toda
a histéria brasileira, internacionalmente conhecida desde os anos 1980 (Silva, 1978);
Hasenbalg, (1979), quando esses denunciam a discriminacdo no Brasil como sendo
consequéncia direta das desigualdades entre negros e brancos, nos mais variados campos
sociais, como educagéo, economia e acesso ao trabalho, reinventadas pelo sistema capitalista.
Assim, os negros foram, ao longo da historia, explorados economicamente pelas classes
dominantes brancas. Desse modo, a cor da pele esta diretamente relacionada a abertura da
estrutura social e compBe um critério de selecdo para 0 acesso a educacdo e a outros espacos
que direcionam para mobilidade social (HASENBALG, 1979).

Posso dizer, em concordancia com esses argumentos, que a desigualdade racial se
reinventa no presente, a partir dos mecanismos desse sistema numa espécie de “vir-a-ser”
heraclitiano™®, segundo o qual, todas as coisas estdo em constante movimento, hum processo
de permanente reinvencdo. Esse devir seguiria uma organizacdo rigorosa para manter esse ir e
vir. Nesse sentido, essa ideia se assemelha a forma como se organiza a estrutura racial da

sociedade brasileira, visto que ela também se movimenta para reinventar-se e manter:

° A nocéo de desigualdade racial que utilizo indica a mensuragdo das desigualdades entre negros e brancos,
sendo que “para atingir uma situacdo de igualdade racial completa, é necessario que os dois grupos (brancos e
ndo brancos) se distribuam igualmente na hierarquia social e econdmica”. HASENBALG E SILVA (1988,p.140)
19 Her4clito de Efeso(séc.Va.C)
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Até agora, o monopdlio da riqueza, do prestigio e do poder pelos brancos. A
supremacia branca é uma realidade no presente, quase tanto quanto o foi no
passado. A organizacdo da sociedade impele o negro e o mulato para a
pobreza, o desemprego ou o subdesemprego, e para o trabalho de negro
(FERNANDES, 1972, p.70) (Grifo meu).

O marcador “até agora” mencionado por Fernandes (1972) poderia ter sido utilizado
por Henriques (2001) **, trés décadas depois, sem nenhum equivoco para a temporalidade,
posto que ambos verificaram a mesma situacdo de excluséo social decorrente da excessiva
pobreza da populacdo negra, gerada pela desigualdade racial que restringe as oportunidades
de acesso a educacdo, saude, emprego, lazer, habitacdo etc. Trata-se, portanto, de uma
estrutura racial engendrada, para tentar convencer essa mesma populacdo, que ha um forte
interesse por parte do poder publico em reverter os piores indices de desigualdade racial, tanto
que no comeco do século XXI as pesquisas’® tracaram “diagndsticos sociais sobre as
desigualdades raciais”, a partir dos dados extraidos das Pesquisas Nacionais por Amostra de
Domicilios (PNAD)™. Tais estudos identificaram intensas desvantagens entre brancos e
negros, apontando para a urgéncia de medidas efetivas de combate as desigualdades raciais
que

Associada a formas usualmente sutis de discriminagdo racial, impede o
desenvolvimento das potencialidades e o progresso social da populagido
negra. O entendimento dos contornos econdmicos e sociais da desigualdade
entre brasileiros brancos e brasileiros afrodescendentes apresenta-se como
elemento central para se construir uma sociedade democrética, socialmente
justa e economicamente eficiente (HENRIQUES, 2001, p.2).

Seguindo nessa direcdo, se faz necessaria uma analise mais detalhada no ambito local,
para buscar elementos comparativos, entre esses estudos e as pesquisas'® realizadas no
contexto onde o PREAFRO atua promovendo o acesso da populagdo negra & universidade. No
ano 2000, quase uma década depois da crise da “vassoura de bruxa”, Itabuna apresenta cerca
de “20% da sua populacédo ainda vivendo em situacdo de pobreza extrema e 43% com renda
per capita inferior a meio salario minimo, o que representam elevados indices de indigéncia e

pobreza” (Santos, 2012). Vale lembrar que esse estudo feito em 2012 sobre a escolaridade das

1 Este trabalho é o primeiro de uma série produzida pelo IPEA, iniciado em 2001, no &mbito de um programa de
pesquisa estabelecido em parceria com o PNAD (1992, 1993, 1995, 1996, 1997, 1998 e 1999) que procura
analisar, de forma exaustiva, 0s determinantes, consequéncias e impactos socioeconémicos da desigualdade
racial e gerar propostas de desenho de politicas pablicas de combate ao racismo e as desigualdades raciais no
Brasil.

12 Com destaque entre outros para Hasenbalg (1979), Hasenbalg e Silva (1988) e Hasenbalg, Silva e Lima
(1999). Henriques (2000, 2001)

3 pesquisa feita pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica —IBGE em uma amostra de domicilios
brasileiros e que, por ter prop6sitos multiplos, investiga diversas caracteristicas socioeconémicas.

4 Gongalves,(1999); Gléria,(2007); Cruz Junior,(2009);Costa (2012); Santos (2012)
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vitimas de homicidio em Itabuna revelou que 72% delas ndo alcancaram a escolarizacdo
minima obrigatdria de oito anos de estudo, determinado pela Constituicdo Federal de 1988, o
que significa ndo terem concluido o ensino fundamental. Diante desses dados, “qualquer
tentativa de minimizar a permanéncia de antigas desigualdades sociais s6 pode, naturalmente,
soar falsa” (IDEM, p.59). Trago esse estudo, porque essa baixa escolaridade também atinge a
comunidade onde o PREAFRO atua e confirma que o cenario de desigualdade se mantém ao
longo dos anos.

Continuo destacando o bairro Maria Pinheiro, em virtude de ter sido nesse local, em
meados da década de 90, que alguns jovens negros moradores da comunidade discutiam os
problemas sociais do bairro, inicialmente na Pastoral da Juventude® Catdlica. As discussdes
giravam em torno de assuntos relacionados com as condicGes de vida da comunidade, tais
como: preconceito e discriminacdo racial, desemprego, educacdo, auséncia de alguns servicos
publicos como saneamento, atendimento médico, entre outros que incomodavam 0S
moradores (Gléria, 2007). Esses anos de experiéncia em um grupo de jovens religiosos podem
ser vistos, no entendimento de Souza Santos (2013, p.132), se for colocado ao servigco das
lutas de resisténcia e libertacdo da opressdo, como uma possivel contribuicdo para fortalecer
as lutas por direitos e “radicalizar a vontade de transformacdo social”.

O problema central parece ser: como colocar essa experiéncia a servigo das lutas de
resisténcia negra, em uma localidade marcada pelo esteredtipo difundido pelos meios de
comunicagdo como sendo bairro ‘de marginais’? Essa representacdo negativa remonta ao final
da década de 80, quando grupos armados atuavam nas periferias da cidade®. Desde entso,
essa comunidade passou a ser representada de forma negativa por muitos dos veiculos de
comunicacdo de Itabuna, atrelando na maioria das vezes a situagdes de violéncia. A questédo,
portanto, ndo é negar a existéncia da violéncia, mas relacionar a imagem dos moradores as
acOes criminosas, posto que ja se convive com a negacgdo de direitos basicos, como: educagéo,
saude e lazer, desemprego agravado pela discriminacédo racial. Assim, era necessario tentar
mudar a imagem do bairro tanto para a sociedade itabunense como para a propria
comunidade. Essa representacdo negativa também constrdi “tipos de identidades”, uma vez

que provoca e aumenta a discriminacdo racial e tende a perpetuar uma ideia negativa sobre o

> Grupo formado jovens catélicos e motivados pela fé das diversas realidades regionais do pafs, na maioria
empobrecidos que se encontram em grupos para partilhar e celebrar a vida, as lutas, sofrimentos e cultivar a
amizade a partir de uma formacdo integral e mistica propria.Atuam também na sociedade, inseridos nos
movimentos sociais, com destaques para a participacdo politica partidaria, movimentos populares e outras
organizagfes que lutam em defesa da vida e da dignidade humana. Cf. http://www.pj.org.br/quem-somos

18 Grupo liderado por Edmilson Batista dos Santos o “Nego do Limdo” que atuou na cidade entre os anos de
1988 a 1990 cf CRUZ JUNIOR, (2009).
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local, evidenciada na baixa autoestima dos moradores, levando-os a ndo assumirem a

identidade de residentes do bairro. Nesses casos, observa-se:

que os estereodtipos racistas cumprem uma “funcao social” ao estigmatizar os
negros como inferiores. Assim, estere6tipos racistas sdo introjetados por boa
parte das pessoas na sociedade brasileira, pelos brancos e pelos proprios
negros. Esses esteredtipos advém do preconceito racial que, em nossa
sociedade, é extremamente negativo aos negros e operam como mediadores
nas relagcdes sociais, determinando o comportamento e as préaticas das
pessoas. Isso fica evidente quando examinamos dados de estudo sobre como
0 racismo se institucionaliza na escola e no mercado de trabalho (TELLES,
2003, p.45).

Esses estigmas incidem sobre a autoestima da comunidade, levando muitos a se
mudarem, visto que consideram mais “facil sair do bairro, como uma das formas de tentar
evitar o preconceito™’. Essa negacdo da origem, também, tende a dificultar a acdo conjunta
na busca por direitos basicos, porque enfraquece a comunidade, impedindo a organizacgdo de
acoes coletivas. Nessas situagdes, segundo (HALL 2006, p.31)

Podemos nos sentir, literalmente, como sendo a mesma pessoa, mas nés
somos, na verdade, diferentemente posicionados pelas diferentes
expectativas e restricdes sociais envolvidas em cada uma dessas diferentes
situagdes, representando-nos, diante dos outros de forma diferente em cada
um desses contextos.

Antes de organizar 0 Grupo Encantarte, um Movimento de Resisténcia Negra'®,
Egnaldo sabia da sua condicdo racial e social, entretanto, lhe faltavam elementos para
compreender a realidade da sua comunidade de outro modo. Ele ressalta que, até entdo, fazia
parte da Pastoral da Juventude de outros movimentos catdlicos, como as Comunidades
Eclesiais de Base (CEBs) '°. Nesses espacos comecou a perceber que as discussées
priorizavam outros oprimidos, mas ndo tratavam das questfes negras, iSso 0 inquietava, mas
ele ndo sabia como agir. Até que recebeu a informacdo do | Encontro Pastoral Afro latino

Americano, no final da década de 90:

La eu conheci grandes liderancas do movimento negro no Brasil, que eu
nem imaginava que existia. Foi ali que comecei a perceber outro mundo,

" Egnaldo Franca: Entrevista concedida & pesquisadora Maria Rita Santos.

18 Entendo esse movimento como sintetizado por Cardoso (2006, p.30) um conjunto de diversas acdes coletivas
formuladas e desenvolvidas por variados sujeitos negros de forma autbnoma, fundamentadas pela defesa politica
do reconhecimento da identidade negra e do direito da coletividade negra a igualdade de oportunidades e de
participagdo na vida publica brasileira.

19 Congregacées Catélicas nas quais o clero e os agentes pastorais estdo engajados, de uma forma ou de outra,

em esforgos para despertar a consciéncia politica e social cf.(BURDICK, 1996 p. 11).
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como um analfabeto que comeca a ler aos 50 anos de idade e passa a ver 0
mundo totalmente diferente. Voltei pra Itabuna cheio de ideias para tentar
articular a Pastoral Afro. Paralelo a isso no meu bairro, eu liderava um
grupo de Jovens no Meio popular e 14 participAvamos das manifestacdes de
apoio a outros grupos excluidos. Entdo cresci nessa militancia, sempre
buscando respostas (Egnaldo Franca, Entrevista Narrativa, 2013).

Nesse periodo, o seu olhar comegou a mudar, como se estivesse frente a uma nova
realidade ou “como um analfabeto que [é pela primeira vez”, COMO Se 0 encontro com as
organizagOes negras tivesse agugado as suas percepgoes, possibilitando uma indignacdo bem
maior do que as percebidas na sua militancia local. Afinal, as pesquisas académicas acima
mencionadas, realizadas nesse periodo, com o objetivo de mapear as condi¢fes de vida da
populacdo negra, indicam que a estabilidade da desigualdade brasileira leva a sociedade a
enxerga-la com naturalidade, ndo percebendo que se trata de um processo de exclusdo, onde
direitos, oportunidades e perspectivas ndo abarcam a todos. Levando muitos negros a nédo

perceberem que se encontram numa estrutura racial organizada para exclui-los,

Assim, diferentemente de outras sociedades em que o discurso afirma
abertamente a condicdo de inferiores/diferentes dos negros em relacdo aos
brancos, em nossa sociedade o discurso sempre afirmou a condi¢do de
inferiores/iguais. Dai a grande dificuldade de brancos e negros
compreenderem a dinamica perversa do racismo no contexto brasileiro, bem
como o seu papel na estruturacdo da desigualdade entre ambos. Aqui negros
e brancos tém um “lugar social” historicamente determinado. A diferenca
racial quase nunca aparece no discurso publico e quando aparece ganha a
qualificacdo de episddica (MARCAL, 2011, p. 13).

Desse modo, ter consciéncia que se faz parte de um grupo posicionado de forma
desigual, devido a restricdes sociais baseadas em diferencas fenotipicas, equivale, de acordo
com Freire (1987), a tomar posse do real e compreendé-lo de outro modo. Ou seja, saber-se
pertencente a um grupo que, historicamente, esteve e ainda esta submetido as discriminacdes
diarias perpetradas contra aqueles que, pelo seu aspecto fisico — principalmente a cor —, ndo
parecem, para os poderes publicos, portadores de direitos subjetivos, tornando legitimo o
reconhecimento da falta de oportunidades dos pobres, o preconceito e a discriminacdo de que
sdo vitimas.

Em grande parte, tal legitimidade decorre justamente do fato da maioria dos pobres
serem negros (Guimardes, 2002). Seguindo esse ritmo, se organizaram as formas de
resisténcia no bairro Maria Pinheiro ou tomou-se consciéncia que faziam parte de um grupo
marcado pela desigualdade racial, muitas vezes, utilizada como justificativa para manté-los

distantes de alguns espacos, como por exemplo, o sistema educacional. Desse lugar de ativista
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organizador dessa iniciativa, Egnaldo constréi a sua narrativa falando sobre as demandas que

o levaram a perceber a necessidade de criar um grupo no proprio bairro:

Percebi que dentro do bairro Maria Pinheiro os nossos amigos de infancia
estavam se envolvendo com o trafico de drogas. A maioria ainda meninos e
meninas estavam morrendo por conta da agdo policial ou da acédo de
marginais. Essa realidade nos levou a pensar a criagdo de um grupo para
oferecer alternativas a esses jovens. Eu continuei na Pastoral da Juventude
e tentava fazer alguma coisa diferente até que volta para Itabuna uma das
meninas que também ajudou a coordenar o grupo de jovem, ela estava em
Brasilia, e tinha feito um curso de danca afro e a partir daquele curso a
gente comegou a sentir essa necessidade de criar, de ensinar aos jovens aqui
da comunidade o que a gente aprendeu com ela, a gente ja conhecia danca
afro, porque tivemos uma aula de “danca dos orixas”, e “afrojazz”. Entdo,
decidimos trazer os jovens e adolescentes, se a preferéncia deles é musica, é
danca? Entdo, fazer algo que eles gostam, ja que eles participavam de um
grupo de “especial para a praia” que consistia em uma viagem para Ilhéus
em alguns finais de semana, onde ndo faltava mdsica. Entdo, a gente pensou
em criar, muito inspirado nesse ‘farofatur’® algo relacionado a musica,
porque eles estavam acostumados a diversdo a base de musica. Foi assim
que, em fevereiro do ano 2000, fizemos a primeira reunido para criar o
Grupo Encantarte, que ainda néo tinha esse nome, ndo sabiamos nem como
famos chamar, nos reunimos dentro da igreja, ndo tinhamos outro espago.
Nesse periodo, eu ja tocava percussdo, ndo me denominava percussionista,
mas sabia tocar, aprendi a tocar percusséo, conga, timbau dentro da igreja,
eu tocava nas missas. Entdo, a melhor forma era a seguinte: alguém daria
aula de danga e eu faria a parte percussiva e a ‘mulecada’ veio nessa ideia
de aprender a dangar e tocar. Desse modo, formamos o projeto, tinha os
dias de aula de danca e percussdo e noutro dia da semana nos reuniamos
‘pra’ discutir os problemas da comunidade, assim se iamos falar sobre o
lixo, entdo as musicas ensinadas nas aulas de percussdo deveriam ser
ligadas a essa questdo do lixo, vamos falar de racismo? Portanto as
musicas, 0s toques de percussdo devem falar sobre o racismo. Assim,
acabamos sendo autodidata, um ensinando o outro, ali na pratica (Egnaldo
Franca, Entrevista Narrativa, 2013).

Essa narrativa apresenta a pretensdo inicial do grupo, j& que ndo existia op¢do de
esporte e lazer para os jovens, seria necessario oferecer alternativas: aulas de danca, capoeira,
percussdo, além de discutir os problemas da comunidade, envolvendo o racismo e a luta
contra o processo de discriminacéo racial que submete esse grupo a excluséo social. O esforco
aqui se concentra em discutir como se estabelece esse tipo de exclusdo, para tanto, opto por
um olhar mais demorado sobre o racismo imposto mais fortemente, nessas localidades, tanto
que Egnaldo percebe dois “mundos” distintos em Itabuna, indicando que essa ¢ uma

sociedade “racialmente estruturada”. Desse modo, adoto neste texto o termo racga, conforme

0 Esse 6nibus foi apelidado de “farofatur’ porque todos levavam farofa e tinha ‘sambéo’, entdo, ndo faltavam
nessas viagens para as praias da cidade vizinha esses dois ingredientes: farofa e musica.
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Silva (2008) e Hanchard, (2001), como uma categoria discursiva, construida socialmente, sem
nenhuma conotacdo bioldgica. Ao assumir esse posicionamento, sei de antemao que existem
implicacdes politicas e sociais, especialmente em sociedades multiculturais como € o caso do
Brasil, posto que influenciam a percepcdo a respeito de individuos e grupos e muitas das
praticas sociais a que esses sdo submetidos” (Silva, 2008, p. 65). Portanto, é em torno da raca
que a exclusdo se organiza, justificando as diferencas sociais e culturais em termos de
distingdes bioldgicas e genéticas para legitimar a exclusao racial (HALL ,2005).

Nesse sentido, se 0s negros representam um contingente expressivo da populacéo
brasileira, entdo, faz-se necessario considerar o fator racial como imprescindivel para discutir
a desigualdade social entre brancos e negros. Alguns estudos, a exemplo de Hanchard (2001);
Telles (2003); Hasenbalg e Silva (1992) apontam evidéncias de como no Brasil o racismo
atua/atuou estruturando a sociedade para proporcionar vantagens tanto materiais como
simbdlicas aos brancos. Assim, a mudanca de lugar social dos negros, na maioria das vezes,
se da& por meio da musica ou do esporte, esses sdo casos raros e ndo podem ser tomados como
comprovacao da inexisténcia do racismo e da discriminacéo racial. Pois, a sub-representacédo
ou a auséncia de negros nos espacgos decisorios, tanto publicos como privados, sdo pistas
significativas de que tais praticas reproduzem estere6tipos negativos que afetam, sobretudo, o
processo de construcdo da identidade racial.

Além disso, implica diretamente nas condicfes objetivas, como por exemplo, na busca
de uma colocacdo no mercado de trabalho. De tal modo, se organiza a estrutura racial desta
sociedade, seguindo, como disse anteriormente, um processo de reinvencao permanente para
manter o0 que Hasenbalg e Silva (1992) nomeiam como “ciclo cumulativo de desvantagens"
que recai sobre 0s negros. Em outras palavras, essas desvantagens tém na heranca do passado
escravagista o seu marco inicial, entretanto, elas aumentam a cada nova discriminagéo, quer
seja nas competicdes sociais, na educac¢ao, no mercado de trabalho, entre outros. Portanto, néo
decorrem tdo somente do passado, mas se agravam no presente, por meio das varias formas de
discriminagdo, principalmente as implicitas, dificeis de serem detectadas, tornando esse um
dos mais graves problemas da populagéo negra no Brasil.

Entre as desvantagens encontradas em Itabuna, menciono o trafico de drogas, que se
alastrou a partir da década de 90 e se encontra relacionado também com a baixa escolaridade.
Como em outras cidades, o trafico nessa regido utiliza, na maioria das vezes, espacos pobres,
como: favelas, loteamentos e conjuntos habitacionais como bases de apoio. Vale enfatizar que
a quantidade de pessoas envolvidas com o trafico se restringia a um nimero bastante modesto,

se comparado aos dias atuais. Por sua vez, o consumo de crack cresce em escala assustadora,
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dividindo espago com outras drogas. E o mais grave: vem crescendo o nimero de menores
envolvidos com a criminalidade em Itabuna, que se tornam “vitimas de uma engrenagem que
os devora pouco a pouco”, numa espécie de “fabricagdo social” das vitimas (Santos, 2012). A
baixa escolaridade das vitimas chama atencdo no “Diagnostico da violéncia e criminalidade
em Itabuna”, realizado pelo Instituto de Promocdo da Secretaria Publica Municipal de
Itabuna, entre 2006 e 2010, pois a maioria dos envolvidos com homicidios decorrentes do
trafico ndo chegaram a concluir o Ensino fundamental ou sequer possuem escolaridade.
Assim,

O risco de ser assassinado é até oito vezes maior entre os individuos que ndo
possuem o 1° grau completo, portanto, os jovens que estdo entrando na vida
criminal pertencem a uma classe social menos favorecida e possuem um
baixo nivel de escolaridade. Diante desses dados, qualquer tentativa de
minimizar a permanéncia de antigas desigualdades sociais sO6 pode,
naturalmente, soar falsa (SANTOS, 2012, p.58).

Na contramdo desse acumulo de desvantagens, encontram-se diversos movimentos
sociais organizados por meio de articulacdes locais, que realizam diagndsticos da realidade
social, constroem propostas, atuam como resisténcia a exclusdao e, no caso dos movimentos
negros, também atuam no “processo de construcao de identidade e luta contra a discriminacéo
racial. Os jovens geraram inimeros movimentos culturais, especialmente na area da musica,
enfocando temas de protesto” (Gohn, 2011, p.21). Nessa perspectiva, 0 Grupo Encantarte, um
dos movimentos de resisténcia negra que se organizam na periferia de Itabuna, preocupado
com as diversas demandas sociais da comunidade, quando completou um ano de sua
fundacdo, decidiu fazer uma pesquisa no bairro. Egnaldo narra como surgiu essa ideia e como

foi feita a pesquisa

Eu fiz o curso pra trabalhar como agente comunitério de saude e aprendi a
trabalhar com pesquisa e a lidar com os dados. Entdo, chamei a turma dos
jovens e mostrei que tinha aprendido a fazer pesquisa, porgue tudo que eu
aprendia passava “pra” turma e alguém sugeriu que noés fizéssemos uma
pesquisa sobre a situacdo do bairro Maria Pinheiro, nem sabiamos “pra” que
isso, mas fomos fazer a tal da pesquisa. O que a gente vai perguntar? Como
vai fazer isso? Quem vai ajudar a gente? Entdo, vamos buscar uma parceria
com os outros agentes de saude, o fato de eu ser agente comunitério facilitou
e fui conversar com os colegas e eles foram para a gente discutir e fazer uma
organizagao: quais seriam as perguntas a serem feitas, quem seria o publico
alvo, quais seriam as ruas, se ficaria alguma rua de fora, se a gente
entrevistaria todos os moradores. A ideia foi visitar todas as familias que o
agente ja visitava e por isso, tem os dados socioecondmicos das familias.
Assim, a gente dividiu o grupo com 0s agentes comunitarios e cada grupo
ficou numa rua, entdo a gente pesquisou todas as ruas do bairro e ndo
precisou a gente visitar todas as casas, porque conseguimos conversar com a
maioria dos moradores, fomos em 80% das casas do bairro. Quando a gente
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pegou o resultado da pesquisa e foi tabular todos os dados, foi que ficou todo
mundo surpreendido com o0s numeros que a gente encontrou (Egnaldo
Franca, Entrevista Narrativa, 2013)

Os dados mencionados por Egnaldo estdo representados na tabela abaixo:

Tabela 1: Diagnoéstico Geral da Comunidade do Maria Pinheiro (2001)

N° DE FAMILIAS RESIDENTES NO BAIRRO 900
N° DE FAMILIAS VISITADAS 720
N° DE PESSOAS VISITADAS: 4.570
N° DE CRIANCAS DE 0 A 05 ANOS 550
ANALFABETOS 638
1° GRAU COMPLETO 82
2° GRAU COMPLETO 34
PRE-ADOLESCENTES E ADOLESCENTES TRABALHANDO 914
JOVENS E ADULTOS DESEMPREGADOS 4204
PESSOAS APROVADAS EM VESTIBULARES ANTERIORES 0
SEM OPCAO DE ESPORTE, CULTURA E LAZER 4456
NAO ASSUME MORAR NO MARIA PINHEIRO EM ENTREVISTA PARA O 3656
MERCADO DE TRABALHO

GOSTARIAM DE MORAR EM OUTRO BAIRRO 3519

Fonte: Grupo Encantarte

Compreendo esse periodo da pesquisa como um acontecimento fundamental para o
inicio das ac¢des do cursinho, pois eles até entdo se incomodavam com a situacdo do bairro,
mas ndo tinham informacgdes tdo precisas sobre as condi¢cdes dos moradores. A narrativa
construida por Egnaldo indica um tempo de duavidas, questionamentos e incertezas
expressadas em muitos “porqués”: “por que tantos jovens no bairro estavam desempregados?
Por que no bairro a gente ndo ouvia ninguém dizer que estudava na universidade? A gente
ndo sabia por que as pessoas desse lugar passavam por tantos problemas”. Considero
reveladores alguns dados representados nessa tabela, como: o alto indice de desemprego; a
exclusdo do sistema educacional, em todas as modalidades: ensino fundamental, médio e
superior; a auséncia de uma politica de esporte, cultura e lazer. Compreendo que as diferencas
foram socialmente construidas, a partir das relacdes de poder engendradas para hierarquiza-
las, transformando-as em desigualdades naturais.

Para Gomes (2005, p.45), a discriminagdo racial seria a pratica do racismo e a
efetivacdo do preconceito. JA& 0 racismo e 0 preconceito encontram-se no ambito das
doutrinas, dos julgamentos, das concepcbes de mundo e das crengas, portanto, discriminar
equivale a adotar préticas para efetiva-los. Contudo, se faz necessario ter atencdo para ndo
considerar a discriminagdo como resultado direto do preconceito. Nesse sentido, negar o lugar
de origem e mudar para outra localidade pode ser visto como um mecanismo superficial para
tentar evitar o preconceito, tentativa ineficiente de enfrentamento dessas situagdes, mesmo

porque ndo cabe as vitimas organizarem formas individuais para impedir a reproducdo do
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racismo que se fortalece “quando a sociedade ndo constréi formas, acdes e politicas na
tentativa de criar oportunidades iguais para negros e brancos, entre outros grupos raciais, nos
mais diversos setores” (ldem). A auséncia dessas agdes forja uma estrutura racialmente
demarcada, estipulando espacos sociais distintos para negros e brancos, logo, trocar o lugar de
origem néo significa mover-se para lugares onde ndo serdo alcancados pelo preconceito racial.
Tanto que os resultados encontrados na periferia de Itabuna quase ndo destoam dos

apresentados por Hasenbalg (2001, p.28), nesse mesmo periodo:

As maiores diferencas absolutas em favor dos brancos encontram-se nos
segmentos mais avangados do ensino formal. Por exemplo, entre os jovens
brancos de 18 a 23 anos, 63% nao completaram o ensino secundario. Embora
elevado, esse valor ndo se compara aos 84% de jovens negros da mesma
idade gque ainda ndo concluiram o ensino secundario. A realidade do ensino
superior, apesar da pequena diferenca absoluta entre as racas, € desoladora.
Em 1999, 89% dos jovens brancos entre 18 e 25 anos ndo haviam ingressado
na universidade. Os jovens negros nessa faixa de idade, por sua vez,
praticamente ndo dispdem do direito de acesso ao ensino superior, na
medida em que 98% deles ndo ingressaram na universidade. (grifo meu).

Os resultados do diagndstico realizado em Itabuna poderiam, se ndo fosse o quase?,
ser descritos com os termos usados por Hasenbalg: 0s jovens negros praticamente/quase nao
dispdem do direito de acesso ao ensino superior. Porém, ndo posso descrever de modo
analogo os resultados de Itabuna, mas devo dizer: esses jovens negros fazem parte de um
grupo que nao teve direito de acesso a universidade, ninguém em toda histéria familiar
ingressou ou sequer teve a possibilidade de tentar. Sao muitos os “quases” contidos nessa
constatacdo: nunca ninguém entre todas as geracBes teve condi¢bes de tentar. Essa
impossibilidade de acessar o sistema de ensino se mantém inalterada entre as geracoes,
expondo uma discriminacgdo padréo, ou seja, a distancia, no que se refere a escolaridade, entre

brancos e negros, permanece (grifos meus), ou:

Mais do que isso, sdo estaveis ao longo da década, resistindo, inclusive, as melhorias
observadas na maioria dos indicadores de condigdes de vida do pais. Portanto, tendo
como referéncia a década de 90, vemos que existiram avangos positivos nas
condicBes de vida da populagdo brasileira, mas esses avangos ndo se traduziram em
reductes na desigualdade racial. (HASENBALG, 2001, p.49)

Estas pesquisas evidenciam que o sistema de ensino no sul da Bahia ndo difere do
brasileiro, razdo pela qual o Movimento Negro na Bahia se preocupa e organiza varias formas

de resisténcia, principalmente no ambito educacional, como um instrumento de fortalecimento

21 Extraido do texto “Se nio fosse o quase” de Zé Fortuna e Pitangueira
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da identidade, enfrentamento do racismo e reducgéo da desigualdade racial. Em se tratando da
periferia de Itabuna, empregar formas de resisténcia consiste também em reivindicar para
“intervir no sentido de ndo aceitar arranjos injustos e unilaterais”, sobretudo oS que assumem
a ideia de universalidade e neutralidade como os principios formais de “igualdade de
condi¢des para o acesso e permanéncia na escola”, conforme expresso na Constitui¢ao
Brasileira de 1988, que estabelece a “educagdo como direito de todos”, visto que tais

principios

Podem servir mais como impedimento que como fator de ajuda na busca pela justica
racial, [...] por isso, os principios formais, como a igualdade de oportunidades
formulada em leis e regulamentos, s6 conseguem remediar as mais extremas e
chocantes injusticas — aquelas que se destacam. Tais principios tém pouco ou quase
nenhum impacto sobre as formas corriqueiras, cotidianas, de racismo, que 0s
membros de grupos subordinados enfrentam todo dia (NASCIMENTO, 2003,
p.101).

Destaco a auséncia da escola formal no bairro Maria Pinheiro, em Itabuna, como um
dos principais exemplos de negacdo da igualdade de condicbes, que impede ou retarda o
acesso dessa comunidade a educacdo, servindo de impedimento a justica racial, uma vez que
esse direito a educacdo, supostamente universal, foi conquistado para esse bairro apenas em
2006. A pesquisa desenvolvida por Gléria (2007) constatou que a Federacdo dos Orgdos de
Assisténcia Social e Educacional- FASE e o Grupo Encantarte tornaram-se parceiros no
“Projeto Construindo a Consciéncia do Direito a Ter direitos”, que resultou na organizacao de
um espaco no proprio bairro para atender a comunidade e conhecer as demandas locais.
Assim, comecaram a conhecer seus direitos e saber que poderiam lutar por eles, através de
varios grupos como: a Pastoral da Juventude, a creche Irma Margarida, a Associacdo de
Moradores dos bairros vizinhos e o Encantarte entraram com uma ac¢do no Ministério Publico
para reivindicar que a prefeitura construisse a escola. No ano em que a escola foi inaugurada,
foram matriculados 1718 alunos no ensino fundamental, sendo 100 na Educacéo Infantil.

Compreendo que essa construcdo tardia da escola no bairro dificulta o acesso dessas
quase duas mil criangas a educacdo escolar, que precisam deslocar-se para as escolas em
outros bairros. Tanto que a maioria dos jovens desse local sequer terminam o ensino
fundamental e 0 médio, talvez a auséncia da escola pode dar pistas para compreender o baixo
indice de escolaridade detectado pela pesquisa feita nessa comunidade, que repercute em toda
a historia escolar, impedindo e/ou retardando mais adiante o ingresso a universidade.

Assim como afirma Queiroz (2004), sobre 0s negros recaem 0s maiores numeros de

exclusdo, eles sdo atingidos de varios modos pelo sutil racismo do sistema educacional,
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expressado, por exemplo, na maior proporcdo de pessoas nao alfabetizadas, assim como pela
diminuicdo da participacdo de estudantes negros no sistema de ensino, na medida em que
aumentam os anos de escolaridade. Esse estudo, como ja dito anteriormente, mostra ainda que
o0s cursos de menor valor social estdo reservados aos negros, por consequéncia, € privilégio
dos brancos acessarem as carreiras de maior prestigio social. Nesse sentido, apesar da
significativa presenca dos negros no conjunto da populacdo na Bahia, se comparado ao
contingente negro nas universidades, fica evidente que eles estdo sub-representados.

Seguindo nessa perspectiva de reivindicar igualdade de condigcdes para o acesso a
educacdo, “o movimento de pré-vestibulares étnicos nasceu na Bahia com o nome de Pré-
Vestibular para Negros, a partir de reflexdes das entidades negras e sua proposta influenciou
outros movimentos” (Fiamingue, 2007, p.47), inclusive o Grupo Encantarte, que apds a
realizacdo e a divulgacdo da pesquisa-diagndstico, conquistou visibilidade. Na ocasido, 0s
veiculos de comunicacdo de Itabuna noticiaram em suas publicacbes que o projeto realizou
uma pesquisa na comunidade, “em parceria com os agentes comunitarios do proprio bairro,
para conhecer a fundo a realidade de cada familia. [...] a partir do resultado do diagndstico
[..], o Encantarte incorporou um cardter de movimento negro” 2. A partir de entdo, esse
grupo procurou também participar de encontros organizados pelo Movimento Negro
Nacional, para buscar outras experiéncias com o objetivo de promover o acesso de negros a
universidade. Egnaldo apresenta na sua narrativa as expectativas e os primeiros desafios dessa
iniciativa.

O Encantarte percebeu por meio do diagndstico que era preciso alguma
agdo para “colocar” os moradores de sua comunidade nas universidades.
Assim, junto com a Pastoral da Juventude, o grupo Acdo Negra e a
organizacdo Consulta Popular, discutiram a questdo da educacdo e o
acesso a universidade, e assim criamos uma Associacdo de Educacéo Pré-
Universitaria (AEPU) no ano de 2002. Desse modo, comegou um trabalho
de convencimento, porque fomos de casa em casa, para convencer gquem
estava sem estudar a se matricular no pré-universitario. Ainda nao
tinhamos essa nocdo de que estdvamos preparando para 0 ensino na
universidade, mas sabiamos que ndo seria sO prepara¢do para uma prova
de vestibular. Disso a gente tinha certeza, porque primeiro teriamos que
trabalhar a autoestima desses jovens porque num bairro com mais de
guatro mil moradores, com 92% de desempregados e com jovens que se
acham incapazes de passar no vestibular, por isso pré-universitario. Na
primeira turma matricularam-se 35 estudantes, dentre esses, quatro
conseguiram fazer o vestibular, porque os outros ndo puderam pagar a taxa

de inscricdo. Nesse ano, houve um aprovado, isso foi fantastico pra
autoestima daqueles jovens (Egnaldo Franca, Entrevista Narrativa, 2013).

22 Jornal Bahia hoje, 17 a 23 de dezembro de 2002.



59

Empregar formas de resisténcia, para estreitar a distancia entre a comunidade e a
universidade, tentando modificar uma realidade imposta, nesse sentido, a resisténcia ao
racismo pode levar o sujeito ao lugar de protagonista (Santos, 2010). Dito aqui, como aquele
(@) que conquista algo novo com relevancia social para o seu grupo, esse é o caso do primeiro
morador dessa comunidade aprovado no processo seletivo da universidade publica, posto que
0 seu protagonismo fortaleceu a autoestima do grupo. Esse fortalecimento possibilitou
construir uma parceria entre a Associacdo de Educacdo Pré-Universitaria (AEPU) e a
Prefeitura Municipal de Itabuna e foi criado o Pré-universitario para Negros e Excluidos —
PRUNE, que contava também com o apoio financeiro da Fundacdo Ford, por meio do
‘Projeto Politicas da Cor no Ensino Superior’, da Universidade Federal do Rio de Janeiro.
Essa parceria proporcionou material didatico e ajuda de custo para os professores, que antes
eram voluntarios, contribuindo, sobremaneira, para o0 ingresso de um numero significativo de
estudantes, chegando a 70 aprovacg0es, apenas no vestibular da UESC, entre 2002 e 2004, dois
anos de funcionamento, enquanto que o AEPU tinha apenas um ndcleo no Maria Pinheiro. O
PRUNE conseguiu organizar dez nucleos por toda a periferia de Itabuna, dos quais cinco eram
financiados pela Fundacéo Ford e cinco pela Prefeitura Municipal (FRANCA, 2007).

Com o fim da parceria com a Secretaria de Educacdo, o PRUNE encerra suas
atividades em 2005 e o Grupo Encantarte, em parceria com o Grupo Quilombo Itabuna, da
inicio as atividades do PREAFRO em caréter voluntério.

2.2 Pré-universitarios para Afrodescendentes: N6s também somos negros?

O Grupo Encantarte iniciou a articulagdo para continuar com um curso pré-
universitario, assim que terminou a parceira do PRUNE com a Prefeitura de Itabuna, em
virtude de um significativo nimero de pessoas desejarem continuar estudando para ingressar
na universidade. Assim, a partir de 2005, o PREAFRO se organiza apenas em carater
voluntario, formato que permanece atualmente. Ao narrar esse retorno ao formato inicial,

Egnaldo diz:

Entramos em contato com outros militantes de movimentos populares, com a
proposta de retornar ao formato inicial, com carater voluntario, sem
nenhuma parceria com o0 poder publico. Dessa vez vieram outros
movimentos, como 0 grupo Ac¢do negra, o Grupo Quilombo, a Conlutas,
entdo, decidimos criar um novo Pré-universitario, fizemos uma reunido,
buscamos as liderangas, procuramos os professores e as escolas que
pudessem ceder o espacgo para a realizacdo das aulas. Fizemos o trabalho
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de divulgacgdo, reunides com os primeiros estudantes e criamos o primeiro
nicleo no Maria Pinheiro. No ano seguinte um grupo do bairro California
se organizou e nos procurou dizendo ‘somos um grupo de estudantes e
precisamos de professores. Diante dessa demanda, num espaco improvisado
no bairro Monte Cristo comegcamos com o segundo ndcleo em 2006. Assim,
comecaram as atividades do PREAFRO que seguiu na base da resisténcia e
decidimos que ndo queriamos apoio do governo e seguimos como no inicio
com o trabalho voluntério, com professores colaboradores que conheciam o
PREAFRO pela divulgacdo que fizemos na imprensa e outros que foram
estudantes aprovados na época do PRUNE, que ja retornam para colaborar
com o acesso de outros (Egnaldo Franca, Entrevista Narrativa, 2013).

Essa narrativa traz dois elementos significativos, quais sejam: o retorno de ex-
estudantes para contribuir voluntariamente com o0 acesso de outros e a nogao de resisténcia®,
como um instrumento de luta contra a exclusdo racial. Na tentativa de compreender essas
experiéncias, apresento nesta secdo a organizacdo, 0s objetivos, o publico-alvo, as taticas de
resisténcia e os principios sistematizados no Documento de Principios®, que visa orientar
todas as decisbes coletivas tomadas nas reunides do PREAFRO com alguns objetivos:
promover o acesso da populacdo negra a universidade; manter discussdes sobre cidadania,
discriminacdo racial e exclusdo; incentivar leituras para reinterpretar os conhecimentos sobre
a Histdria do Negro no Brasil, com enfoque na Histdria Regional e possibilitar aos estudantes
outros olhares sobre as questfes negras.

2.3 Taticas de resisténcia: organizacao, objetivos, publico-alvo e professores voluntarios

O PREAFRO colocou a disposicdo para esta pesquisa o seu “Documento de
principios”, nos quais consta toda a organizacdo do cursinho e as fichas de inscrigdo com o
perfil dos estudantes, pois ndo dispde de um Projeto Politico Pedagogico. Esse cursinho conta
com algumas parcerias para tornar possivel a execucdo dessas acdes, uma vez que ndo possuli
um espago fisico proprio, nem equipamentos de informatica, Datashow etc. Concernente ao
espaco para o funcionamento dos dois nucleos, as parcerias sdo com a direcdo de duas escolas
municipais: Escola Municipal Dom Ceslau Stanula, no bairro Pedro Jerdnimo, e o outro na
Escola Ubaldo Dantas, no bairro California, que disponibilizam duas salas no turno noturno,
possibilitando as aulas diarias e as atividades nos finais de semana. Os aparelhos de televis&o,
DVD e Datashow também estdo disponiveis, desde que agendado previamente. Essas escolas

possuem uma estrutura fisica em razoavel estado de conservacéo, biblioteca com um acervo

% Movimentos de luta contra os processos de exclus&o racial, nesse caso, do acesso ao ensino superior.
% Documento disponibilizado pela coordenagéo do PREAFRO para esta pesquisa.
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limitado e sala de informéatica com poucos computadores. Essa parceria com as escolas € o
unico vinculo do cursinho com o poder publico.

O corpo docente é formado por 24 professores voluntarios, sendo 12 por nucleo, e
parceiros do projeto, alguns desses ex-estudantes do PREAFRO que ingressaram na
universidade e retornam como professores, a0 mesmo tempo em que estudam nos cursos de
graduacdo da UESC. Possui também um coordenador geral e um vice-cordenador, um
colaborador na area administrativa e de apoio em cada nucleo para atender, em média, 120
estudantes por ano. Por se tratar de uma acdo com carater voluntario, nenhum dos
colaboradores possui vinculo funcional ou empregaticio, a distribuicdo das aulas se da a partir
da disponibilidade dos professores em ministra-las com horérios duplos no periodo noturno,
uma vez por semana, durante os meses de marco a dezembro, compondo dez meses de
atividades distribuidas nos seis dias da semana, das 19 as 22 horas, totalizando trés horas
diarias.

Jé as atividades extraclasses, como exibicdo de filmes nos finais de semana, semana de
literatura e aula inaugural, contam com o apoio de algumas institui¢cGes locais que cedem 0s
espacos para realizacdo desses encontros e com a colaboracgdo de professores e convidados. O
carater voluntario dessa iniciativa exige um esforco por parte da coordenagdo do curso, dos
professores e também dos estudantes, no sentido de manter o quadro de professores ao longo
do ano e garantir que as aulas acontecam. Essa dificuldade aparece na narrativa de Egnaldo:

A dificuldade é grande, principalmente na area de exatas. Todo comego do
ano, precisamos procurar novos parceiros, colocamos andncios no mural da
UESC e encontramos. As vezes aquele professor ndo pode mais colaborar
com a gente. Ele d4 aula no PREAFRO e depois consegue um emprego
remunerado que choca o horario com o nosso, claro que ele precisa ir.
Entdo, a falta de professor é um dos grandes problemas que enfrentamos
todos os anos, pois os horarios vagos por falta de professores tem um efeito
negativo para os estudantes, porque muitos ficam desanimados e param de
frequentar o curso. Mas tem outros que estdo com a gente desde o comeco,
tem ex-estudantes que retornam para colaborar, por exemplo, no ndcleo da
Califérnia nunca mais tivemos dificuldades com professor de Matematica,
desde que Gilvan foi aprovado e retornou (Egnaldo Franca, Entrevista
Narrativa).

Apreendo do excerto dessa narrativa que essa falta de recursos gera a maior
dificuldade enfrentada pelo cursinho, a falta de professores. Por tratar-se de uma atividade
voluntaria, muitas vezes esbarra na necessidade desse profissional ingressar no mercado de

trabalho, e assim n&o ter condigdo de conciliar as aulas no PREAFRO, com os seus horarios
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remunerados. Esse é um problema revelador, que da indicios para comegar a entender outro: a
evasdo, pois 0s horérios vagos por falta de professores tem um efeito negativo para os
estudantes que as vezes ficam desanimados e param de frequentar o curso. Assim, a evasdo
fica em “aproximadamente 10% de estudantes, tomando como base 0 nimero de inscritos no
inicio do ano letivo” (Documento de principios, p.4). Entretanto, entendo esse como sendo um
dos motivos da evasdo, j& que se faz necessario um estudo sobre esse problema, para
identificar outras questdes que devem contribuir com essa evasao.

Identifico esse carater voluntario que o cursinho decidiu adotar, como uma fragilidade
do seu formato, porque em certa medida as atividades dependem desse tipo de trabalho, que
reconhe¢o como necessario, pela auséncia de parcerias financeiras. Nao ha outra forma de o
cursinho funcionar, uma vez que fracassou a parceria com 0 municipio. Mas, penso que se
trata de uma forma de resisténcia com limites que ndo podem ser desconsiderados, sob pena
de ser vista como uma experiéncia que por si pode solucionar um grave problema como esse
do acesso ao ensino superior. Entendo que essa iniciativa minimiza o problema das
desvantagens educacionais, contudo ndo tem a pretensdo de resolvé-las, mas de combaté-las,
na medida em que tem promovido o acesso de muitos estudantes, sem condicdo de continuar
estudando em outros espagos.

Egnaldo, do lugar de coordenador do cursinho, menciona o retorno de Gilvan,
professor de Matematica e um dos protagonistas desta pesquisa, como um acontecimento
significativo, posto que, desde entdo, 0 PREAFRO ndo teve mais dificuldade nessa area.
Considero esse retorno como uma alternativa para atenuar essa dificuldade, uma preocupacéo
que faz parte das taticas de resisténcia do cursinho para continuar com aulas semanais todos
0s anos desde 2005. Egnaldo organiza a sua narrativa sobre como essa ideia do estudante
retornar, apds o seu acesso na universidade, dizendo:

A gente tem uma pratica de cada sala ter uma lideranca, quando um
estudante se destaca no papel de lider, naturalmente, perante os colegas, no
sentido de solidariedade muatua, sabe? Por exemplo, ligar para o professor
para confirmar a presenca dele, organizar grupo de estudos, na sala mesmo
guando falta um professor. Assim, vai se construindo a ideia de retornar,
assim que acessar a universidade, porgue tem consciéncia que muitos ndo
foram aprovados. Entéo, isso faz a gente olhar pra tras, basta esse gesto de
olhar pra tras para muitos voltarem (Egnaldo Franca, Entrevista Narrativa,
2013).

Apreendo que essa ideia de retornar esta relacionada com a movimentagéo, no sentido
de continuar contornando as estratégias dos processos seletivos, cujas regras excluem a

maioria ou do ponto de vista do “sujeito da experiéncia” (Larrosa, 2011) significa também
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movimentar-se dentro do estabelecido e recuperar a capacidade de indignar-se, buscando
questionamentos que ainda precisam ser respondidos. Entdo, vou utilizar esse “olhar para
trds” como uma metafora para designar as inquietacdes dos estudantes que durante as aulas
no PREAFRO insistiram “na solidariedade concreta, nos lagos de ajuda mutua que ligam os
individuos uns aos outros e sem 0s quais a vida individual, e ndo apenas a coletiva, ndo seria
possivel” (KROPOTKIN,1955, apud SOUZA SANTOS 2010, p.335).

A partir do Documento de Principios, considero a auséncia de recursos financeiros
como uma das principais dificuldades enfrentadas pelo PREAFRO, pois existem também
outras despesas fixas para a manutencdo das atividades, tais como: copias dos textos usados
nas aulas, transporte dos professores que moram distantes das escolas onde funciona o
cursinho, aquisicdo de obras da literatura brasileira exigidos para as provas do vestibular da
UESC, locacdo de transporte para aula de campo, pincéis e apagadores. Diante desta
necessidade, buscam parcerias com o comércio local para patrocinar esses custos que se
somam a outra fonte de recursos advinda de uma taxa mensal, ndo obrigatoria, no valor de R$
10,00 (dez reais) solicitada aos estudantes a titulo de colaboracdo para manutencdo dessas
despesas. Vale enfatizar que a auséncia de politicas publicas, sobretudo no sul da Bahia,
voltadas para o publico-alvo das a¢des do PREAFRO leva o cursinho a tentar diminuir as
lacunas educacionais e assim assumir parte da responsabilidade que caberia ao poder publico.
Nesse sentido, organizar taticas de resisténcia possibilita caminhos ainda inéditos para os
estudantes da comunidade, bem como ndo permite que os representantes pela gestdo publica
se acomodem, enquanto esse grupo assume todas as consequéncias da negacdo de direitos,
principalmente no que tange ao acesso ao sistema educacional.

Outra dificuldade refere-se a condigdo socioecondmica dos estudantes, que leva o
cursinho a solicitar da UESC um desconto de 50% na inscrigdo destes para o processo seletivo
do vestibular, visto que muitos estdo desempregados, e ndo conseguem pagar o valor total da

taxa de inscrigdo, gerando frustracdo apos um ano de dedicacéo e preparacao,

pois a maioria ndo tem condigdes financeiras para pagar a taxa de inscri¢édo,
que representa outro fator excludente do vestibular. Desde o ano 2002, ainda
na configuracdo do PRUNE®, o grupo vem lutando contra os critérios da
isencdo da taxa de inscricdo do vestibular, que exige que os alunos tenham
tido média igual ou superior a 7 durante todo ensino médio e o tenham
concluido no ano do vestibular ou no anterior. Este ndo é o quadro do
PREAFRO, em que a maioria dos estudantes concluiu o segundo grau ha
anos e tém média 5, pois é a média de aprovacdo para as escolas publicas de
Itabuna. O PREAFRO procura promover eventos, como o Pré-forrd, com o

% pré-universitario para negros e excluidos
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intuito de arrecadar a quantia necessaria para a inscricdio de todos os
estudantes no vestibular da UESC (GLORIA, 2007, p.44).

Esse tipo de dificuldade também atinge outros cursinhos para negros, como 0 Pré-
vestibular para Negros e Carentes (PVNC), o primeiro a se organizar, em 1993, para
promover 0 acesso dos jovens negros e pobres a universidade, que também buscou parcerias,
negociou isencdes de taxas de inscri¢do para assegurar aos estudantes mais pobres o direito de
fazer a prova do vestibular (NASCIMENTO, 2005).

N&o obstante essas dificuldades, o PREAFRO matricula no inicio de cada ano 120
estudantes. Os interessados fazem a inscricdo presencial, por meio do preenchimento de uma
ficha-diagndstico, onde sdo respondidas algumas questdes. Baseada nessas informacdes e que
foram disponibilizadas para esta pesquisa, tracei um perfil desses estudantes, a saber: a
maioria deles se autodeclaram negros®®, sdo mulheres, com renda familiar em torno de um
salario minimo?®’ e que terminaram o ensino médio ha mais de cinco anos, e a escolaridade da
maioria dos pais se restringe ao ensino fundamental. Inclusive, uma caracteristica comum
entre eles é o fato de a maioria desses estudantes serem os primeiros de toda a sua geracédo
familiar a tentar ingressar numa universidade. Esse ineditismo aparece no conjunto das
narrativas dos protagonistas, destacado nesses excertos:

A minha maior angustia é saber que meu irmao e eu Somos 0S primeiros e
ainda os Unicos da nossa familia (Adriana Silva, Entrevista Narrativa,
2013).

Eu desconhego outra pessoa além de mim que tenha conseguido entrar na
universidade, da minha familia eu sou o Gnico dos meus irméos (Egnaldo
Franca, Entrevista Narrativa, 2013).

Tanto que da minha familia eu fui o primeiro a entrar na UESC (Gilvan
Nascimento, Entrevista Narrativa, 2013).

Somos, minha irma e eu, os primeiros de todas as geracdes da nossa familia,
e talvez por algum tempo, seremos 0s Unicos a ingressar na universidade
(Wilton Macedo, Entrevista Narrativa, 2013).

Compreendo esses fragmentos como indicios importantes que apontam que 0S meios
necessarios para promover o acesso ainda ndo estdo disponiveis para esse grupo. Entéo, ainda
“hd uma diferenca” interpretada socialmente como inferioridade e transformada em
desigualdade, que talvez explique os motivos que impedem e/ou retardam os estudantes dessa

localidade, de concluirem o ensino fundamental e/ou médio, demonstrando desigualdades

%6 Utilizo o termo, conforme o IBGE, englobando pretos e pardos, na categoria, negros.
?" Valor atual do Salario Minimo no Brasil: R$ 724,00 a partir de 01.01.2014
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educacionais acumuladas. Revelando a produ¢do da “ndo existéncia”, com o proposito de
tornar a diferenga insuperavel (SOUZA SANTOS, 2004). Nesse caso, associo a auséncia
desse grupo do ensino superior a um processo hierarquico tido como natural, onde uma
minoria pode ser considerada aprovada para o ensino superior.

Apreendo que as “taticas” de resisténcias organizadas pelo PREAFRO confrontam
essa logica ao transformar as suas experiéncias ditas como ausentes em presencas possiveis.
Tanto que os protagonistas dessa pesquisa, junto com outros 32 estudantes, conseguiram
contornar essas barreiras e ingressaram na universidade no perfodo entre 2006 e 2011% - 36
estudantes, sendo 22 mulheres, 14 homens, nos diversos cursos de graduagdo, assim

distribuidos:
Tabela 2 — Relagéo de estudantes do PREAFRO aprovados nos vestibulares em Itabuna, entre 2006 e 2011.

CURSO BACHARELADO/ INSTITUICAO TURNO SEXO TOTAL
LICENCIATURA
Agronomia Bacharelado UESC Diurno Fem. 1
Administragao Bacharelado UESC Noturno Fem.2 3
Masc.1
Ciéncias Bioldgicas Bacharelado UESC Diurno Fem. 2
Ciéncias Contabeis Bacharelado UESC Noturno Masc. 1
Ciéncia da Computacdo Bacharelado UESC Diurno Fem. 1
Ciéncias Econdmicas Bacharelado UESC Noturno Masc. 2 3
Fem.-1
Direito Bacharelado UESC Matutino Fem. 1
Educacéo Fisica Licenciatura UESC Diurno Masc. 2
Fem.
Engenharia Ambiental Bacharelado FTC Noturno Fem. 1
Filosofia Licenciatura UESC Vespertino | Masc 2
Fem.
Fisica Licenciatura UESC Noturno Masc. 2
Fisioterapia Bacharelado FTC Noturno Fem. 1
Geografia Licenciatura UESC Noturno Masc.2 3
Fem.1
Historia Licenciatura UESC Noturno Masc.3 5
Fem.2
Letras Licenciatura UESC Matutino Fem. 2
Matematica Licenciatura UESC Noturno Masc. 2
Fem.
Pedagogia Licenciatura UESC Mat. (2) Fem. 4
Not. (2)
Total 36

Fonte: Organizada pela pesquisadora a partir da lista de aprovados disponibilizada pelo PREAFRO.

Esta tabela mostra a distribuicdo dos estudantes do PREAFRO que ingressaram nas
universidades em Itabuna, sendo 14 nos cursos de bacharelado e 22 nos de licenciatura, entre
0s quais, dois foram selecionados a partir da avaliagdo do ENEM, como bolsistas do

Programa Universidade para Todos (PROUNI) para os cursos de Pedagogia e Engenharia

%8 Escolhi esse periodo em virtude das acdes do PREAFRO terem se iniciado nesse formato, em 2005, e os
estudantes terem participado do vestibular em 2006.
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Ambiental na Faculdade de Tecnologia e Ciéncias (FTC)-Itabuna. Um desses aprovados para
o curso de Geografia, em 2007, cursou mestrado na area de Agronomia e em seguida na
sele¢ao de 2013, foi selecionado para o doutorado na linha de “Solos e nutri¢cao de plantas™ na
area de Agronomia na Universidade Federal de Vigosa-Minas Gerais®®. Uma das entrevistadas
para esta pesquisa, aprovada no curso de Historia da UESC em 2006, atualmente cursa
mestrado em Historia Social na Universidade Federal da Bahia (UFBA), tendo como objeto
de estudo na sua dissertacao “a relacdo entre humor e racismo na imprensa humoristica de
Salvador no final do século XX (Adriana Silva, Entrevista Narrativa, 2013).

Chamou atencdo também o nimero reduzido de estudantes nos cursos diurnos, outro
fator que tende a excluir, impedir ou dificultar o acesso dos estudantes do PREAFRO a alguns
cursos, como Agronomia, Ciéncias Biologicas, Ciéncias da Computacdo e Educacdo Fisica,
todos disponiveis, apenas diurnamente, ou seja, as aulas acontecem tanto no turno matutino
como vespertino. Assim, para estudar nesses cursos, faz-se necessario ter disponibilidade
durante o dia, condicdo essa distante da realidade dos estudantes do PREAFRO, uma vez que
a maioria deles ou trabalham e tem disponivel o turno noturno ou estdo desempregados,
tornando invidvel a permanéncia nesses cursos que exigem mais recursos financeiros para dar
conta das despesas com livros, alimentagdo, transporte etc. Tanto que “uma institui¢do cujos
cursos tém funcionamento predominantemente diurno ja representa uma interdi¢do para
estudantes que necessitam, desde muito cedo, assumir a responsabilidade com a propria
sobrevivéncia e, em muitos casos, com a sobrevivéncia da familia” (SANTOS E QUEIROZ,
2002 p.21).

Restando, portanto, a “op¢do” dos cursos que funcionam no periodo noturno, aqueles

30 ‘indicando novamente uma auséncia

com ‘“menor prestigio social, como os de licenciatura
produzida com a intencdo de manter a universidade como um espaco hierarquizado, ou como
em Queiroz (2001, p.5), obedecendo “a gradagdes de prestigio em que a ‘cor’ é contaminada
por outros discriminadores, tais como renda, origem familiar, educagdo, que atuam
empurrando o individuo para um ou outro polo da dicotomia branco/preto”. E o mais grave
encontra-se na negacdo de que esse € um mecanismo do sistema educacional para continuar
mantendo esse grupo distante dos lugares socialmente prestigiados, visto que ndo ha uma
proibicdo expressa que impede os negros de ingressar na universidade, levando a ideia

falaciosa de que todos tém a mesma possibilidade de acesso. Nesses casos, muitos ja

2 Informacao dada & pesquisadora Maria Rita Santos, pelo préprio estudante, via rede social

%0 Cf. escala de prestigio apresentada por Delcele Mascarenhas Queiroz In O Negro e a Universidade Brasileira.
2004. Disponivel em Historia Actual Online 2004.Disponivel em:
dialnet.unirioja.es/descarga/articulo/829437.pdf
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internalizaram essa ideia ou defendem que “alguns estudantes excepcionais possuiriam” as
condigOes intelectuais para tal faganha. Ora, ndo se trata da excepcionalidade conferida a

alguns em detrimento de outros, j& que

Sabemos que os estudantes das escolas publicas cumprem sua escolarizacéo
em condicBes extremamente precarias, e que para os estudantes negros, a
essas condicbes se soma a discriminacdo racial. Desse modo, podemos
concluir que a aprovacdo no vestibular, de estudantes negros, oriundos de
escolas puablicas, em cursos altamente prestigiados, ndo poderia ser
considerada um caso de simples selecdo, porque esses estudantes
enfrentaram a concorréncia desigual de estudantes oriundos de escolas
privadas de exceléncia, e demonstraram desempenho satisfatorio
(QUEIROZ, 2001 p.18).

Ainda que haja diferengas entre o contexto da UFBA, uma universidade da esfera
federal, localizada na capital do estado da Bahia e a UESC, uma universidade estadual do
interior baiano, encontrei proximidades importantes entre os dados dos estudos de Queiroz
(2004) e os dados dos estudantes do PREAFRO aprovados nos vestibulares da UESC, que ndo
sdo selecionados para os cursos de alto prestigio, como Medicina, Enfermagem, Direito e
outros. Os cursos com alto prestigio social mencionados por Queiroz evidenciam que as

universidades federais sdo marcadas pela desigualdade racial.

Esses resultados apresentam as universidades federais brasileiras
investigadas, com espacos fortemente seletivos, particularmente marcados
pela desigualdade racial. Embora tenha ficado bastante evidente a posi¢ao
de desvantagem em que se encontram os estudantes negros, é oportuno
lembrar, mesmo assim, que se esta diante de um segmento da populacdo
negra ja bastante selecionado, porque bem-sucedido na disputa por uma
oportunidade na universidade publica brasileira, portanto, pouco
representativo do conjunto dos estudantes negros brasileiros.[...] Os dados da
distribuicdo por cor, dos estudantes situados em cursos de alto prestigio,
evidenciam a posicdo privilegiada dos brancos com relagdo ao acesso a
cursos de elevado prestigio social, em todas as universidades investigadas
(QUEIROZ,2004,p.7) (grifo meu).

Chamo atencdo para os trechos em destaque, pois considero que eles d&o pistas sobre
0 cenario de desvantagens que também compde as experiéncias dos estudantes do PREAFRO:
sdo muitas as condi¢des adversas, desde a auséncia de escola nas comunidades onde vivem, a
discriminacdo racial que reforca os esteredtipos que inferiorizam o negro, afetando
negativamente a sua autoestima, afastando-o da escola, a pobreza material que reflete na
trajetéria escolar, a violéncia urbana que recai com mais forca sobre os moradores da

periferia, a falta de servigos publicos basicos, como: saneamento, agua, iluminacao saude, etc.
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Esses estudantes do PREAFRO que acessam a universidade fazem parte de um grupo de
negros bem-sucedidos, “na disputa por uma oportunidade na universidade publica brasileira”
(QUEIROZ 2004, p.7), ja que a pesquisa que resultou nas acbes do PREAFRO constatou uma
desigualdade educacional desde o ensino fundamental, passando pelo ensino medio e a
universidade.

Portanto, considero as agdes desse cursinho positivas no sentido de que tenta reverter
esse cenario desfavoravel e, sobretudo, porque adota uma concepcao de educacdo que orienta
para a formacdo de indignados, inconformados de “sujeitos da experiéncia” que V30 ao
encontro dos acontecimentos e possam ser transformados por eles, ao tempo em que também
se formam e se transformam. Essa ¢ uma proposta de educagdo ‘“corajosa, curiosa,

despertadora da curiosidade, mantenedora da curiosidade” (FREIRE, 2001, p.101).

2.4 As “Maneiras de fazer” do PREAFRO

A partir de Certeau (2004) e Larrosa (2011), digo que a tética € a arte do sujeito da
experiéncia, aquele que pode ser transformado no transcurso do tempo, mas também rejeita,
subverte, transforma e modifica os acontecimentos, sem deixa-los. Nesse caso, permanecem
outros, dentro da universidade que também é transformada por eles, num movimento de ida e
volta. Nessa perspectiva, as outras “maneiras de fazer” tém alcangado um dos objetivos do
cursinho, tanto que na Pesquisa de Amostragem Etnico-racial realizada junto aos estudantes
da UESC, envolvendo a frequéncia ou ndo de cursinhos, revelou que a necessidade do
“cursinho se faz presente, com altos percentuais, mesmo nos cursos de menor prestigio social,
com porcentagens ora muito proximas, ora superiores a 50%”. Interpreto essa necessidade
como sendo um dos elementos que geram inquietacbes, sobretudo nos movimentos de
resisténcia negra, entre 0s quais esta inserido o PREAFRO, levando-o a organizar a¢des para
promover 0 acesso a esses cursos. E essa pesquisa feita na UESC revelou que os cursinhos

tém conseguido

fazer com que os jovens das camadas menos privilegiadas consigam ter
acesso a universidade publica. Importante observar que na categoria
daqueles que fizeram o cursinho “popular” ocorre porcentagem em todos os
cursos do conjunto e em alguns casos elas sdo muito significativas, como na
Quimica (30,3%), nas Fisicas (licenciatura 25,0% e bacharelado 15,4%),
Economia (21,1%), Letras (22,3%) e Ciéncias Biologicas (16,3%). Ocorrem
também na Matematica, no Direito e na Administracdo, em porcentagens em
torno de 11%. Nos demais cursos do conjunto aparecem em percentuais
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pequenos, com excecdo da Medicina, explicado pela grande competicdo que
marca o vestibular do curso (FIAMINGUE, et.al.2007, p.43).

Competicdo essa que pré-seleciona os candidatos a tais cursos, assim, 0s movimentos
populares tecem “agdes reais” para tentar diminuir “o fosso entre estudantes negros e oriundos
do sistema publico de ensino e os estudantes oriundos do sistema privado” (Santos, 2005,
p.14). Sobre essas acdes reais, 0s escritos de Oliveira (2005, p. 44) trazem algumas pistas:
Michel de Certeau estuda essa producao cotidiana de saberes e de formas de sobrevivéncia
dos grupos sociais subalternizados buscando evidenciar 0s processos pelos quais 0s
‘participantes da vida cotidiana’ burlam e usam de modo ‘ndo-autorizado’ as regras e
produtos que os poderosos Ihes impdem. E com esses grupos subalternizados que vamos
identificar nossos educadores e educadoras que estdo sendo criticados e desvalorizados, tanto
pela maior parte dos académicos e pesquisadores quanto pelas chamadas autoridades
educacionais’. Criando ‘maneiras de fazer’ (caminhar, ler, produzir, falar), ‘maneiras de
utilizar’, tecendo redes de acgdes reais, que nao sao e ndo poderiam ser meras repeticoes de
uma ordem social/de uma proposta curricular ou de formacao preestabelecidas e explicativas
no abstrato, os educadores e educadoras tecem redes de praticas pedagogicas que, através de
‘usos e taticas’ de participantes que sdo, inserem, na estrutura social/curricular, criatividade e
pluralidade, modificadores das regras e as relacBes entre o poder instituido e a vida dos que a
ele estdo, supostamente, submetidos.

Nessa perspectiva, proponho compreender o diferencial das “maneiras de fazer” do
PREAFRO ou as “taticas” de resisténcias organizadas para rejeitar, transformar e modificar os
“acontecimentos exteriores”, para que os estudantes continuem outros. Do ponto de vista do
“sujeito da experiéncia” que também pode ser transformado, ao perceber outras abordagens
para as “muitas formas de conhecimento” e a possibilidade de aspirar “a constru¢do de uma
nova subjectividade. N&o basta criar um novo conhecimento, é preciso que alguém se
reconheca nele. De nada valera inventar alternativas de realizagdo pessoal e coletiva se elas
ndo sdo apropriaveis por aqueles que as destinam” (SOUZA SANTOS, 2011, p.333).

Para discutir as taticas concernentes “a abordagem diferenciada para os conhecimentos
especificos”, tomo como referéncia as narrativas das experiéncias dos protagonistas desta
pesquisa buscando interagir com a perspectiva de Larossa (2011, p.15), que pensa “a
experiéncia desde um ponto de vista da formacdo e da transformacdo”, enfatizando a

dimensdo subjetividade, que envolve os principios da subjetividade, da reflexividade e da
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transformacéo. Entdo, abordo essa experiéncia do ponto de vista de quem a vivenciou, ou do

“sujeito da experiéncia”. Sobre esse diferencial, Egnaldo constroi esse excerto:

A proposta é reconstruir a forma como eles percebem a si e a sua
comunidade. O trabalho feito no cursinho incorpora as aulas de Estudos
Afros, Atualidades, Histéria Regional, é uma abordagem diferenciada para
0s conteldos especificos exigidos pelas provas do vestibular, buscando
discutir a realidade local a partir dos préprios estudantes, considerando
guem eles s@o, onde vivem e ainda podem chegar, e principalmente por que
a escola que freqienta e o bairro onde mora tem essas condi¢es? Entéo,
inovamos porque falamos do lugar de morador da periferia, temos as nossas
questdes para debater: a discriminagdo racial, violéncia, desemprego, a
falta de escola, saide e lazer na comunidade. Enfim, estudamos todos os
assuntos a partir do nosso olhar para ndés mesmos e depois para as
demandas externas, isso altera o modo de pensar do estudante e ele passa a
ndo se conformar com a desigualdade, ele passa a querer respostas para 0s
seus porqués. Assim, sabem que a resisténcia € um instrumento de luta que
temos, inclusive para acessar a universidade (Egnaldo Franca, Entrevista
Narrativa, 2013).

Nesse excerto, Egnaldo evoca um elemento revelador para o exercicio de apreender
sobre 0 acesso desse grupo: o diferencial do cursinho se encontra na abordagem dada aos
“conhecimentos especificos”. Considerando ndo apenas o que os estudantes sabem, do ponto
de vista do exigido pelas provas do vestibular, mas, sobretudo, o que eles sdo ou podem vir a
ser. Trata-se de uma perspectiva da ordem do estranhamento das condicdes vividas até ali e
inquietar-se frente ao acUmulo de desvantagens a que estdo submetidos, revelado pela
auséncia de direitos basicos, como: escola, saude, esporte etc ou “a partir do mais profundo de
si, buscar a inteligibilidade do mais amplo e também mais profundo da vida coletiva”
(SOUZA SANTOS, 2011, p.334).

Esse olhar para si ajuda a desvelar os mecanismos das desigualdades impostas na
comunidade e aponta como viavel o até entdo considerado impossivel, dando inicio a
inconformismos, inquietacbes e resisténcias, que fortalecem os estudantes para o
enfrentamento do processo seletivo para ingressar na universidade. Assim, pensar 0s temas a
serem discutidos “como algo que tem a ver com aquilo que nos faz ser o que somos € nos
constitui ou nos pde em questdo naquilo que somos” Larrosa (2011, p.9). Trata-se de uma
proposta de resisténcia que supde “cancelar essa fronteira entre o que sabemos e o que somos,
entre 0 que passa (e 0 que podemos conhecer) e o que nos passa (como algo a que devemos
atribuir um sentido em relacdo com ndés mesmos” (ldem, p.10). N&o significa, portanto,

ensinar técnicas/modos de apropriagdo desses conhecimentos, mas de modificar as “maneiras
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de fazer”, inserindo praticas cotidianas que deem abertura ao estudante para questionar as
formas como a sociedade, da qual a educacdo escolar faz parte e ainda estd organizada,
legitimando alguns conhecimentos em detrimento de outros, numa perspectiva de certo e
errado, periferia e centro, belo e feio, alto e baixo prestigio.

De Certeau (2004, p.100) apresenta uma discussdo para compreender as préaticas
cotidianas, envolvendo estratégias e taticas. A estratégia é conceituada, como o calculo ou a
manipulacdo de relagdes de forca que se torna possivel a partir do momento em que um
sujeito de querer e poder, quer seja uma empresa, um exército, uma cidade, uma instituicdo
cientifica, podendo ser isolado. Mas, reconhece-se nessas “estratégias” um tipo especifico de
saber, aquele que sustenta e determina o poder de conquistar para si um lugar.

Enquanto que tatica ndo tem por lugar sendo o outro, aproveita as “ocasides” e
depende delas, ndo possui base para estocar beneficios e prever saidas, por isso ndo conserva
aquilo que ganha. Este ndo lugar, sem divida, Ihe permite mobilidade, mas numa sujeicéo aos
azares do tempo, para captar no voo as possibilidades oferecidas por um instante. Tem que
utilizar, vigilante, as falhas que as conjunturas particulares vao abrindo na vigilancia do poder
proprietario. Ai vai cacar. Cria ali surpresas. Consegue estar onde ninguém espera. E astcia.
Em suma, a tatica € a arte do fraco [...] ¢ movimento “dentro do campo de visdo do inimigo”,
e no espaco por ele controlado, assim o sujeito fraco joga com as forcas do outro, mas ndo o
manipula (DE CERTEAU, 2004, p.102).

Em se tratando do PREAFRO, essas taticas sdo engendradas, como dito por De
Certeau (2004), num cotidiano marcado pelas relacbes de poder entre os fortes e os fracos,
nominados por ele de usuarios ou consumidores. Nesse caso, ndo somente de bens materiais,
mas também de bens culturais, regras e imposicdes das institui¢cdes etc. Tal dominac¢do nao é
aceita de forma passiva, mas pode ser modificada pelas “taticas” dos praticantes do cotidiano.
Portanto, os consumidores/usuarios ndo sdo apenas receptores inertes dos bens/produtos a eles
destinados, pois podem utilizar de modo diferente os bens produzidos para dado fim. Nesse
sentido, os produtores de bens e produtos fazem uso das “estratégias”, ao passo que 0S
consumidores/usudrios, das "taticas"*".

Em se tratando das “taticas” cotidianas que possibilitam movimentar-se nos espagos
controladoS pelo “inimigo”, 0 PREAFRO organiza uma composicdo curricular buscando

romper com a visao que transforma diferencas em desigualdades e produz auséncias tratadas

31 Certeau em sua pesquisa pretende “exumar os modelos de agio caracteristicos dos usuarios, dos quais se
esconde, sob o pudico nome de consumidores, o estatuto de dominados (0 que ndo quer dizer, passivos ou
doceis)” (p. 38). O cotidiano se inventa de mil maneiras de caga ndo autorizadas.
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como naturais. Trata-se de outros modos de atender os contetdos exigidos para o vestibular
da UESC (matematica, fisica, quimica, biologia, historia, geografia, literatura, redacéo, lingua
portuguesa, lingua estrangeira) e para as provas do Enem, distribuidas nas areas de exatas,
humanas, bioldgicas, linguagens, e passa a incluir também Atualidades, Historia Regional e
Estudos Afros, envolvendo a histéria dos negros na sociedade brasileira, com enfoque nas

questdes locais. Considero que essa € uma proposta para:

Revalorizar os conhecimentos e as praticas ndo hegemdnicas que sdo afinal a
esmagadora maioria das praticas de vida e de conhecimento. [...] Propde que
aprendamos com o Sul, sendo neste caso o0 Sul uma metéfora para designar
os oprimidos pelas diferentes formas de poder. [...] Esta opgdo pelos
conhecimentos e praticas oprimidas, marginalizadas, subordinadas ndo tem
qualquer objetivo museoldgico. Pelo contrario, é crucial conhecer o Sul para
conhecer o Sul em seus proprios termos, mas também para conhecer o Norte.
E nas margens que se faz o centro (SOUZA SANTOS, 2011, p.329).

Para integrar as diversas areas, 0s assuntos sdo coletivamente®® planejados e
organizados por temas semanais, que devem ser tratados em todas as areas. Assim, a
diversidade aparece como um eixo que norteia essa experiéncia curricular, ndo se tratando
apenas de transversalidade dos conhecimentos®®. Nesse sentido, adota-se a nocdo de que a
diversidade decorre de um processo historico e discursivo de construcdo da diferenca, por
meio de um vinculo entre conhecimento, identidade e poder que os temas envolvendo raca e
etnia ganham espaco na teoria curricular (Silva, 2011). Assim, podem emergir outras formas
de enfrentamento das préaticas discriminatérias que implica na mudanca de olhar sobre si e 0

outro, resgatando:

A memoria coletiva e da histéria da comunidade negra ndo interessa apenas
aos alunos de ascendéncia negra. Interessa também aos alunos de outras
ascendéncias étnicas, principalmente branca, pois ao receber uma educagao
envenenada pelos preconceitos, eles também tiveram suas estruturas
psiquicas afetadas. Além disso, essa memoria ndo pertence somente aos
negros. Ela pertence a todos, tendo em vista que 0s segmentos étnicos que,
apesar das condigdes desiguais nas quais se desenvolvem, contribuiram cada
um de seu modo na formacéo da riqueza econémica e social e da identidade
nacional (MUNANGA, 2012, p. 12).

%2 Os professores e a coordenagao se relinem uma vez por més para organizar o planejamento dos trabalhos para
0 periodo de 30 dias.
% Transversalidade, conforme considerada nos Parametros Curriculares Nacionais (1997).
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Uma educagdo preconceituosa contamina a formacdo e fomenta injustica racial,
especialmente de grupos submetidos & discriminacdo. Decorre dai 0 PREAFRO adotar uma
proposta que possibilita o enfrentamento de preconceitos, formulacdo de questionamentos e
desconstru¢ao da ideia que entende “0 legado africano como saberes do mal, saberes de
culturas atrasadas e pré-logicas, repercutindo nos curriculos escolares com uma carga
preconceituosa que gera as discriminagdes” (Santana, 2006, p.39). Nesse sentido, empregar
formas de resisténcia, para estreitar a distancia entre a comunidade e a universidade, tentando
modificar uma realidade imposta e pode levar o sujeito ao lugar de protagonista (Santos,
2010). Dito aqui, como aquele (a) que conquista algo novo com relevancia social para o seu
grupo, esse é o caso do primeiro morador dessa comunidade aprovado no processo seletivo da
universidade publica, posto que o seu protagonismo fortaleceu a autoestima do grupo.

Dos componentes do curriculo, para além dos conteddos obrigatorios, destaco aqueles
que trazem novas abordagens visando pensar a histdria de outro modo. Trata-se, portanto, de
reconstruir uma histéria positiva sobre a “identidade coletiva Negra” e, para tanto, entre os
conteddos de Histdria Regional estdo algumas aulas de campo realizadas na regido, como por
exemplo, numa localidade no municipio de Ilhéus, denominada “Engenho de Santana”, onde
aconteceu uma das principais Revoltas de Escravos (1789-1791), insatisfeitos com o
tratamento que recebiam>. Esse engenho foi considerado um centro econdmico da Capitania
durante séculos, um modelo para os fazendeiros da regido sul da Bahia. Sobre essa
reconstrucdo da histéria, Munanga (2012, p.10) diz que:

A identidade vista do ponto de vista da comunidade negra através do seu
movimento social e de suas entidades politicas. O primeiro fator constitutivo
desta identidade é a histéria. No entanto, essa histdria, mal a conhecemos,
pois ela foi contada do ponto de vista do “outro”, de maneira depreciativa e
negativa. O essencial € reencontrar o fio condutor da verdadeira histéria do
Negro que o liga a Africa sem distorcdes e falsificacdes [..]. Dai a
necessidade e importancia de ensinar a historia da Africa e a historia do
negro no Brasil a partir de novas abordagens e posturas epistemoldgicas,
rompendo com a visdo depreciativa do negro.

Desconstruir uma memdria negativa para reconstruir uma positiva, esse € 0 objetivo
desse componente do curriculo para atender tanto as exigéncias do processo seletivo da

UESC, ja que entre os conteldos abordados estdo as questdes regionais, como um dos

% para ampliar os conhecimentos, consultar REIS, Jodo José e SILVA, Eduardo. Negociacdes e Conflito; a
resisténcia negra no Brasil escravista. SAo Paulo: Companhia das Letras, 1989, que propGe uma nova
abordagem sobre escravidao negra no Brasil, resgatando as conquistas daqueles que, ao contrario do que até hoje
se supds, resistiam a tornarem-se apenas engrenagens do sistema que 0s escravizara.
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objetivos do cursinho, pois possibilita aos estudantes interpretar o conhecimento, a partir de
uma perspectiva positiva do negro. Essas aulas de campo s&o planejadas por Egnaldo,
estudante do ultimo semestre do curso de Historia/UESC e vice-coordenador do PREAFRO e
professor responsavel por essa disciplina, com a participacdo de professores convidados, na
maioria das vezes, ex-estudantes do cursinho ou professores do Curso de Historia da UESC

que atuam nessas aulas como colaboradores. Egnaldo, em sua narrativa, diz que:

A maioria dos estudantes ndo conhece a histéria dessa populacéo
escravizada, eles ficam surpresos, quando percebem que aqueles escravos
sabiam ler e escreveram uma carta de reivindicagdes. Esse é s6 um exemplo,
de como a histéria foi distorcida ou contada de modo equivocado (Egnaldo
Franca, Entrevista Narrativa, 2013).

Sobre tais distorgdes, Schwartz (2009) critica: durante longo tempo, a historiografia
brasileira se acostumou a ver 0 escravo, sobretudo, como um objeto de seus atos e vontades,
de seus impulsos e desejos e, por fim, objeto da propria disciplina que o privilegiava enquanto
tema de reflexdo. Esse novo olhar sobre a Histdria Regional desmistifica algumas ideias,
permitindo outras perspectivas sobre o passado da populacdo negra, especialmente nessa
regido, onde uma quantidade expressiva de trabalhadores escravos manteve o cultivo e a
produtividade do cacau em ritmo acelerado (Cruz, 2011). Trata-se, portanto, de uma
experiéncia de releituras do passado para possibilitar aos individuos perceberem-se no mundo,
por meio de suas leituras, como atuantes da historia, e ndo meros expectadores.

Do ponto de vista da experiéncia, defendida por Larrosa (2002), o texto funciona como
um acontecimento, quer dizer o que importa “ndo ¢ qual o livro, mas o que nos passa com sua
leitura” (p.6). Assim, cabe ao leitor colocar-se no que &, relacionando o texto com a sua
subjetividade, caso contrario, pode compreender e responder perguntas sobre o texto, mas
num movimento “s6é de ida”, sem abertura para reflexdo. Se nessa leitura ndo houver
subjetividade, reflexividade, tampouco havera transformacgdo, porque se limitou apenas a
compreensdo do texto. Interessa, sobretudo, como a leitura pode ajudar a formar, de-formar
ou transformar a linguagem, o pensamento do leitor, levando-o a falar, a escrever e a pensar
por si mesmo, com suas proprias ideias.

Entendo que para relacionar o texto com a sua subjetividade, um dos aspectos
fundamentais é o leitor reconhecer-se no texto. Em outras palavras, a leitura deve ser o lugar
do encontro com as inquietagcbes, com o desconhecido, com a sua histéria e exige

proximidade entre o texto e a subjetividade. Caso contrario, ndo resulta em formacéo, porque
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a leitura ndo afetou o leitor. Essa perspectiva ajuda a compreender o que faz efeito nas
“maneiras de fazer” do PREAFRO, ao propor também reconstruir a percep¢do que 0s
estudantes “tém de si e da comunidade”, a “partir do mais profundo de si”. Ao abordar os
conteddos a partir das inquietacBes dos proprios estudantes, eles se reconhecem nas questdes
locais indo ao encontro do texto, num processo que o leitor ndo s6 adquire um novo
conhecimento. Dito de outro modo, ndo se trata de saber algo que ndo sabia antes, mas de ter
sido transformado pela leitura, posto que 0s assuntos ndo estao distantes deles. Assim, textos e
subjetividades estdo proximos, ou “a leitura como formacdo, seria tentar pensar essa
misteriosa atividade que é a leitura como algo que tem a ver com aquilo que nos faz ser o que
somos” (LARROSA, 2011, p.9). Nesse sentido,

O conhecimento produzido pela comunidade negra ao longo da luta pela
superacdo do racismo, o conhecimento produzido pelas mulheres no
processo de luta pela igualdade de género, o conhecimento produzido pela
juventude na vivéncia da sua condicdo juvenil, entre outros. E urgente
incorporar esses conhecimentos que versam sobre a producédo histérica das
diferencas e das desigualdades para superar tratos escolares romanticos sobre
a diversidade. Para tal, todos nds precisaremos passar por um processo de
reeducacdo do olhar. O reconhecimento e a realizacdo dessa mudanga do
olhar sobre o outro e sobre n6s mesmos a partir das diferencas deve superar
0 apelo romantico ao diverso e ao diferente e construir politicas e praticas
pedagdgicas e curriculares nas quais a diversidade é uma dimensdo
constitutiva do curriculo, do planejamento das acGes (GOMES, 2008, p.25).

Nessa direcdo, Estudos Afros é outro componente curricular incorporado como um
importante instrumento critico, politico e de cidadania, para discutir e também denunciar a
violéncia em Itabuna por meio de seminarios publicos com as autoridades locais. Tal questéo
tem sido um dos principais problemas, sobretudo para a Juventude Negra®® da periferia,
revelando essa cidade como uma das mais violentas do Brasil e com “clevadas taxas de
homicidios negros” (Jacobo, 2012, p.21). O PREAFRO se interessa pelos “fatores e
determinantes locais”, entdo ao incorporar os conhecimentos sobre a realidade local, significa,
sobretudo, discutir a questdo racial, um dos principais problemas a ser enfrentados pela
sociedade, pois, ao longo da histéria o racismo, o preconceito e a discriminagdo racial ainda

produzem e mantém as desigualdades sociais e a pobreza no Brasil (Gomes, 2008), que atinge

% O Mapa da Violéncia por Cor analisou a Populagdo juvenil, nimero e taxas de homicidio (em 100 mil)
juvenis nos 100 Municipios com maiores taxas de homicidios de negros entre os 608 municipios com mais de 50
mil habitantes. Brasil. 2010 e revelou a evolucdo dos homicidios considerando a cor das vitimas tem sido
extremamente desigual entre as Unidades da Federacdo, obedecendo a fatores e determinantes locais. Cf. Mapa
da Violéncia 2012: A Cor dos Homicidios no Brasil / Julio Jacobo Waiselfisz Rio de Janeiro: CEBELA,
FLACSO; Brasilia: SEPPIR/PR, 2012.
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toda a comunidade e tende a recair com mais forga sobre a populagdo negra, da qual esses
estudantes fazem parte. Essa abordagem, envolvendo denincias de um grave problema pode
suscitar inquietacdes, inconformismos, questionamentos, elementos importantes para exigir
medidas preventivas imediatas e eficazes para reverter esses altos indices de violéncia, uma
vez que reprimir, inibir e castigar sozinhos nédo sdo suficientes para resultar numa reducdo da
criminalidade violenta (SOUZA, 2008).

Assim, a subjetividade que envolve aquilo que os estudantes sdo, pensam, sentem e
vivenciam se soma aos textos com os contetidos especificos exigidos, significa um encontro
com a reflexividade, que adoto como “movimento de ida e volta”, um pensar sobre 0S
acontecimentos exteriores ou “isso que me passa”, resultando, muitas vezes, na formacdo ou
na transformagdo do “sujeito da experiéncia” (Larrosa, 2011, p.4). Dessa perspectiva, a
formacéo ndo significa aprendizagem no sentido cognitivo, sup@e, portanto, “uma saida de si,
um passo para outra coisa. [...] Mas, a0 mesmo tempo, essa experiéncia supde também que
algo passa desde o acontecimento para mim, que algo me vem ou me advém” (IDEM, p.5).

Compreendo que o diferencial nas “maneiras de fazer” do PREAFRO se encontra na
proposta de “reconstruir a forma como eles percebem a si e a sua comunidade”. Para tanto,
tomam como ponto de partida as questdes locais trazidas pelos proprios estudantes,
considerando que se movimentam na direcdo do acesso a universidade, portanto essa
reconstrucdo da subjetividade visa também fortalecé-los para enfrentar o processo seletivo.
Envolvendo taticas da resisténcia para se submeterem aos exames do vestibular, possivel,
entre outros, pela mudanga de percepcdo sobre si, reconhecendo que “os individuos e os
grupos sociais sdo, de facto, constelagdes de subjectividades, articulagbes particulares,
variaveis de contexto para contexto entre as diferentes formas e dimensdes” (SOUZA
SANTOS, 2011, p.333). Varidveis essas do contexto local e incluidas nos conteddos
especificos.

Trata-se, portanto, de atender as demandas do grupo, rediscutindo, revalorizando para
reconhecer a sua historia a partir dos seus “proprios termos” e experiéncias. Esse novo olhar
da abertura ao possivel, leva a recusas, ao inconformismo, a outros “fazeres”, “pensares” e
“sentires”, fundamentais para a formacdo e a transformacdo, aquela dita por Larrosa (2011,
p.10), que, entre outros, supde “condigdo reflexiva, volta para dentro, subjetiva, que me
implica no que sou, que tem uma dimens&o transformadora, que me faz outro do que sou. Por
isso [...], eu ja ndo sou 0 mesmo de antes, ja ndo posso olhar-me impavido no espelho [...]

porque algo tem lugar em mim”. Esse tipo de experiéncia exige uma a¢do educativa que tenha
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0s educandos no centro, em um movimento de questionar os contextos das suas historias,
colocando-0s em ddvida para pensé-los de outros modos.
Egnaldo, como coordenador, destaca as mudancas que ele percebe nos estudantes do

lugar de professor nas discussdes de Estudos Afros e diz:

Na maioria dos casos, a autoafirmacdo se apresenta naqueles que ja
estudaram antes no PREAFRO, o0s novos estudantes, ja no final da primeira
aula, comentam o quanto de conhecimento faltou na educacdo formal.
Aproveito a curiosidade e divido os grupos de leituras, indico sites, levo
textos, geralmente, divido os temas de pesquisa e sugiro leituras para a
proxima aula, de modo que possa contar com a participacédo de todos nas
rodas de conversas. Com o tempo percebo que eles mudam de postura em
relacdo ao olhar sobre o continente africano. Assim, ao longo das aulas
posso falar da diaspora negra, do preconceito racial e discriminagdo. Todos
entendem gue no PREAFRO eles tém acesso a um conhecimento que lhes foi
negado, isso é muito gratificante, percebo que aqueles que falavam "os"
negros passam a falar "no6s", os negros. Essa € a principal forma de
expressar a autoafirmacdo, qualquer professor se sente realizado quando
percebe uma resposta que vem do amadurecimento critico do estudante.
Esse amadurecimento é fruto também de um trabalho de todos os
professores, envolvendo aulas de campo, participacdo em semindrios e
debates, todas as disciplinas (Egnaldo Franca, Entrevista Narrativa, 2013).

Nesse excerto, Egnaldo menciona um elemento que entendo como importante para a
consciéncia racial dos estudantes, que os leva a se autoafirmarem negros. Essa autoafirmacéo,
muitas vezes, € um processo que exige apropriacdo de alguns conhecimentos que eles ndo
tiveram oportunidade de acessar ao longo da sua trajetoria, por isso, ser negro no Brasil €
tornar-se negro, “¢ tomar posse dessa consciéncia e criar uma nova consciéncia que
reassegure o respeito as diferencas e que reafirme uma dignidade alheia a qualquer tipo de
explora¢do” (Souza, 1983, p.45). Mas, essa € uma revelacdo que aparece ao longo das aulas,
ao abordar, por exemplo, preconceito, discriminacdo racial, diaspora negra a partir da
experiéncia de quem os vivencia, associada a outras leituras que incluem essas discussoes.

Assim, hd uma percepcdo de que esses foram temas negados e até entdo eles eram
homens e mulheres que ndo se sabiam negros; apesar dessa condigdo ser visivel ao olhar do
outro, a autoafirmacdo, o saber-se negro ndo é um processo facil. Compreendo como uma
construcdo coletiva da identidade com a participagdo de todo o grupo com suas singularidades
e diferengas. Segundo Munanga (2012, p.10), nesse processo de construcdo da identidade
coletiva negra, faz-se necessario resgatar historia, desconstruindo a memdria de negativa que
se encontra ainda presente em “nosso” imaginario. Desse modo, reconstruir uma verdadeira

historia positiva capaz de resgatar autoestima destruida por essa abordagem. Dai a
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necessidade e importincia de ensinar a histdria da Africa e a historia do negro no Brasil a
partir de novas abordagens e posturas epistemologicas, rompendo com a visao depreciativa do
negro.

O PREAFRO, ao adotar a ideia de desconstruir essa visdo, pretende resgatar a historia
e a autoestima dos estudantes, que passam a se autoafirmar negros. Uma pratica reveladora
que ajuda a entender esse processo de construcdo da identidade negra, também como uma
construcdo social, cultural, plural marcada pelas relagdes de poder que dividem o “mundo
social entre “nds” ¢ “eles” e, consequentemente, a elaborar um processo de classificagéo,
baseado em oposigdes binarias” (Gomes, 2003). Assim, a identidade existe porque ha
diferentes grupos étnicos, outras culturas, em uma constante transformacdo a partir dessas
relacBes com o outro, entdo a identidade existe porque ha diferentes grupos étnicos, outras
culturas.

Esse processo de desenvolvimento dessa identidade negra acontece de modo bem
complexo, pois se refere também a percepc¢do do negro, sobre o seu vinculo de pertencimento
a um grupo que compartilha a mesma origem racial. Para compreender esse processo, que
aparece na narrativa de Egnaldo como a principal forma de expressar autoafirmacao, porque
0s estudantes passam por uma mudanca de postura, os estudos de Ferreira (2000) apresentam
elementos que ajudam nessa discussao, esse autor mostra quatro estagios que ele considera
fundamentais para a construcdo identitaria do negro brasileiro: o estagio de submissao, estagio
de impacto, estagio de militancia e estagio de articulacéo.

No estagio de submissdo, o afro-brasileiro passa a acreditar que para ser aceito no
mundo dos brancos é preciso negar-se a si mesmo, a sua cultura e os seus valores e assimilar
os valores dos brancos, tendo como referéncia a seguinte ideia: o “branco é certo” e o “negro
¢ errado”. E uma idealizagio da visdo dominante de mundo branco, visto como superior. O
estadgio de impacto marca uma fase conflitiva, pois seus valores e visdo de mundo ndo
permitem mais um posicionar-se na realidade como seguranca. E 0 momento em que 0
individuo negro depara-se com a realidade de n&o poder ser verdadeiramente branco, sendo
forcado a focalizar-se em aspectos de sua identidade que o incluem no grupo dos
discriminados. Nao ha ainda o desenvolvimento de uma identidade articulada em torno de
valores negros, mas de ja haver tomado a decisdo de tornar-se negro.Nessa fase onde ha um
confronto entre a cultura negra e as culturas brancas, resultando em uma atitude agressiva do
afro-brasileiro em relagdo aos brancos (FERREIRA, 2000).

A valorizacdo de uma identidade centrada em elementos africanos marca o estagio de

militancia. Para Ferreira (2000), o individuo passa a julgar os outros afro-brasileiros em
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conformidade com seus padrdes idealizados. Nesse periodo, ha uma tendéncia de considerar
todos os brancos como maus, desumanos e inferiores e 0s negros como sendo superiores, por
causa da presenca de melanina na pele. O afro-brasileiro passa a desenvolver sua identidade
voltada para a recuperacao de valores da cultura e da histéria do negro para, mediante um
processo de reconstrucdo, leva-lo a revisar os valores introjetados durante o processo de
socializacgdo, possibilitando, assim, o desenvolvimento de uma identidade e uma autoestima.

No estagio de articulacdo ocorre a internalizacao de valores de matrizes africanas e a
construcdo de uma identidade positivamente afirmada. Nesse estagio, o individuo negro
constroi sua nova identidade baseada em trés funcgdes dinamicas: defender e proteger a pessoa
de agressdes psicoldgicas, prover um sentido de pertenca e ancoradouro social e prover uma
fundacdo para transacbes como pessoas de culturas diferentes daquelas referenciadas em
matrizes africanas. Existe um projeto a ser desenvolvido tendo uma referéncia multicultural,
ou seja, a busca de respostas para incorporar a pluralidade cultural e o desafio a construgéo
das diferencas nos espacos plurais, incluindo a educacdo. A construcdo da identidade negra se
da dentro de um complexo processo, onde o individuo negro é um sujeito ativo envolvido em
varias etapas sociais que pode desenvolver uma identidade articulada em torno de qualidades
positivas e passa a ter uma nova historia.

Wilton evoca sua memdria para narrar sobre 0 processo de construcdo da sua
identidade negra quando ainda era estudante do PREAFRO, foi um acontecimento que deixou
marcas significativas. Assim,

A partir das discussbes em grupo fomos juntando vérias informagdes e
acabamos assumindo ser negro, ndo sé eu, como minha irma e o0s outros.
Essa aceitacdo de ser negro ndo veio da noite para o dia, foi a partir de um
processo intenso, com crises existenciais até, mas contribuiu muito para que
a gente tivesse uma nova visdo da sociedade, de mundo, de como entrar na
universidade, e ver que de fato, existe essa desigualdade, a maioria dos
estudantes em uma sala de aula no ensino superior s&o brancos, se encontra
poucos negros por l4. Entdo, comecamos a ver esse tipo de ‘defeito’ dentro
da sociedade, e percebemos que tem um grupo que esta sempre tendo mais
acesso enquanto outro esta fora. Que nunca tinhamos ouvido falar na
universidade, nem de educacdo escolar de qualidade, quando a gente
compreende que é negro, que mora na periferia e que temos outros espacos
a serem conquistados, o nosso foco de certa forma volta para esse lado e
comecamos a buscar, a querer ir pra universidade e querer melhorar o
bairro. A gente realmente compreende que tem muita coisa em nossa
comunidade que pode melhorar. (Wilton Macedo, Entrevista Narrativa,
2013).

Diante desse excerto, que considero com uma “constelagdo de subjetividades”, fago

como 0 menino que nunca tinha visto o mar e, frente a sua imensidao, pediu ajuda para
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olhar®®.. Do mesmo modo, busco, em alguns termos j& mencionados, um auxilio para
apreender as marcas reveladas nessa narrativa, porque identifico um “movimento de ida e
volta”, um “olhar para si”, uma “saida de si”, um “passo para outra coisa”, um devir, um
“tornar-se negro”. Trago esses termos para dizer: esse processo que antecede a autoafirmagao
é dindmico e, muitas vezes, supbe conflitos, davidas, insegurancas, medos, mudancas e
muitos questionamentos.

Ressalto que entre os objetivos do PREAFRO, esta “possibilitar aos estudantes outra
percepcdo sobre as questdes negras”, considero que a abordagem dada pelo cursinho aos
conteidos converge para atendé-lo, pois a partir dos debates ainda na fase de preparacéo para
os exames do vestibular, esses protagonistas reformulam o modo de ver a si e as questdes da
comunidade. Passam a revé-las, munidos também com as “lentes” das “margens”, comegam a
perceberem-se outros e a desejarem “ser mais”, com possibilidades para conquistar espagos
inéditos, desconhecidos e distantes até da imaginacao.

Compreendo que ainda no processo de preparacdo para o vestibular, eles passam pelos
quatro estagios mencionados por Ferreira (2000), porque chegam ao cursinho no “estagio da
submissdo” e negam ser negro; na medida em que os debates avangam, eles passam por um
conflito, ou o “estagio de impacto” porque percebem que ndo podem ser considerados
brancos, nesse momento tomam a decisdo de “tornar-se negro”, mas ainda lhes falta
desenvolver uma identidade que se articule com a “cultura negra”. Em seguida, vem 0 estagio
da militancia, nesse acontece uma revisita aos espagos sociais e comegam a ver o “defeito”
da exclusdo, compreendem com nitidez que eles estdo de fora da maioria dos lugares de
prestigio social, entre os quais a universidade. Por Gltimo, a fase de desejo de conquistar
outros espacos, de buscar melhorias para a sua comunidade, ou o vinculo de pertencimento.
Nesse “estagio de articulacdo”, o individuo ja se transformou em outro, com uma identidade
negra, sabe-se pertencente a um grupo que teve os direitos historicamente negados, mas que
podem e estdo construindo novas historias.

Construir novas histdrias significa também denunciar as dificuldades de acesso a
educacdo escolar, devido as escolas estarem em outros bairros; os altos indices de violéncia e
criminalidade no municipio de Itabuna® ; auséncia de servicos publicos bésicos, entre outros.
Problemas esses que aparecem na narrativa de Adriana:

Ha falta de infraestrutura, um descaso mesmo dos poderes publicos, que ndo
asseguram 0s nossos direitos. Temos problemas com abastecimento de agua,
coleta de lixo, o esgotamento sanitario é precério, a iluminacdo publica é

% Alus&o ao Livro dos Abragos de Eduardo Galeano
87 Cf. Santos, Alan Azevedo Pereira dos. 1. ed. — Itabuna, BA: Instituto - PROSEM, 2012
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inadequada, as ruas esburacadas. Outro problema na localidade é a
auséncia de escolas publicas de ensino fundamental e médio, as criancas e
jovens tém que se deslocar para outros bairros para estudarem. Entéo,
diante dessa série de problemas, o local fica propicio para coisas negativas,
como a violéncia. 1sso € o0 que ha de pior na comunidade e ndo o0s seus
moradores, ao contrario do que se pode imaginar, quem nao conhece 0
lugar. Eu costumo dizer que, se ndo fossem esses problemas de
infraestrutura, o “Morro do Macaco” seria o melhor lugar do mundo para
viver (Adriana Silva, Entrevista Narrativa, 2013).

Interpreto que o excerto dessa narrativa revela a preocupacao de uma mulher negra,
gue nasceu e sempre viveu na periferia, participou de grupos de jovens, estudou no
PREAFRO, acessou o curso de licenciatura em Histéria na UESC e deslocou-se para
Salvador-Bahia, onde estuda mestrado no Programa de pés-graduacdo na UFBA. Esse
deslocamento geografico, ao invés de distancia-la, aproximou muito mais das questfes locais,
levando-a a ter uma percepcdo ainda mais nitida. Ela diz: “sdo mundos diferentes que se
encontram em mim. Acabo sendo uma sintese (ou extensdo?) desses espacos” Essa sintese-
extensdo ou extensdo-sintese supbe um modo de ver a comunidade, percebendo o0s
mecanismos que atrelam diferencas a desigualdades, num gesto de indignacdo e recusa em
aceitar a “naturalizagdo das diferengas”, que consiste em tornar natural a auséncia desses
direitos elencados na narrativa.

Considero que ¢ esse efeito que as “maneiras de fazer” do PREAFRO tendem a
provocar, ao inserir entre os seus objetivos “reinterpretar os conhecimentos sobre a Historia
do Negro no Brasil, com enfoque na Historia Regional”, pois no primeiro momento
desconstréi o imaginario dos estudantes sobre si e a sua comunidade, porque eles ainda ndo se
autoafirmam negros. E ainda desconhecem a historia de resisténcia dos negros no Brasil e na
regido sul da Bahia ou conhecem de maneira equivocada e ou estereotipada. Essa
desconstrucdo é o ponto de partida para o processo de autoafirmacdo que suscita outras
transformagodes. Na perspectiva do “sujeito da experiéncia”, seria, sobretudo, o espaco onde
tém lugar os acontecimentos, seria como um “territorio de passagem, algo como uma
superficie de sensibilidade na qual aquilo que passa afeta de algum modo, produz alguns
afetos, inscreve algumas marcas, deixa alguns vestigios, alguns efeitos” (LARROSA,
2011,p.18).

Sobre o planejamento das aulas, que viabiliza a incorporacgdo de assuntos que abordam

esses processos e provocam essas mudancas, Egnaldo revela em sua narrativa:

Nos reunimos mensalmente para planejar as aulas do més, professores,
coordenacdo e a lider dos estudantes de cada nucleo, € um Unico encontro
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porque muitos dos professores ndo dispdem de tempo para planejamentos
semanais. Nesse dia escolhemos os temas de interesse dos alunos, que serdo
trabalhados em todas as areas, ao longo do més, sendo um assunto por
semana. Organizamos o calendario para as aulas de campo, definimos o
local e o lider fica responsavel pela relacdo com o nome dos estudantes que
participardo das aulas e pela confirmacdo da data. A coordenacdo geral
fica encarregada de providenciar o 0nibus que vai transportar os estudantes
e os professores para a aula de campo. A coordenagdo de cada nucleo deve
receber os textos utilizados nas aulas, tirar cépias e distribuir para os
alunos e se responsabiliza também por arrecadar R$ 10,00 (dez reais) de
cada estudante, por més, a titulo de colaboracdo ndo obrigatdria, para as
despesas com transporte dos professores e clpias dos textos. Discutimos
também os problemas, como falta de professor, evasdo, porque se um
estudante faltar mais de cinco vezes sem justificativa, e isso acontece por
muitos motivos, nesses casos chamamos o proximo da lista de espera, que
fazemos todo ano ap6s o encerramento das matriculas. Entdo, cada um tem
sua responsabilidade, porque é um trabalho voluntério e a colaboragédo de
todos é fundamental, e assim o PREAFRO esta indo para o 9° ano de
funcionamento e continuamos aprendendo uns com 0s outros no nosso dia a
dia. A diferenca do inicio do primeiro cursinho em 2001 até hoje, € que
estamos estudando na universidade. Mas, sei que o “Maria Pinheiro” foi e
ainda é a minha escola, tanto que o cursinho comecou e se mantém por
causa da comunidade e inspirado nas suas necessidades. Entdo é 0 nosso
dia a dia, as nossas questdes que orientam o nosso planejamento (Egnaldo
Franca, Entrevista Narrativa, 2013).

Identifico na organizacdo das “maneiras de fazer cotidianas” que supdem “taticas”
criadas pelos professores, coordenadores e estudantes do PREAFRO, mencionadas no excerto
da narrativa de Egnaldo, redes de acGes, envolvendo todos os participantes do cursinho,
elementos que indicam um diferencial para atender a um grupo de estudantes com demandas
singulares e com o propdsito comum de acessarem a universidade. Certeau (2004) ensina que
ao organizar essas ‘maneiras de fazer’, constroem-se redes de agdes reais, que ndo sdo e ndo
poderiam ser meras repeticbes de uma ordem social/de uma proposta curricular ou de
formagéo preestabelecidas, os educadores e educadoras tecem redes de préaticas pedagdgicas
que, através de ‘usos e taticas’ de participantes que sdo, inserem na estrutura social/curricular
criatividade e pluralidade.

Considero que organizar/planejar em conjunto, inclusive com a participacdo do lider
dos estudantes que fala em nome deles, significa optar por abordar os conhecimentos
especificos, a partir dos termos e das experiéncias vividas no “Sul”, por aqueles que
foram/sao oprimidos pelas mais diversas “formas de poder”. Assim, ndo estdo ancoradas em
uma proposta curricular preestabelecida que orienta essas “maneiras de fazer”, se trata de

taticas organizadas pelos proprios participantes, para buscar contornar as estratégias do
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processo seletivo, recusando o conformismo e se interessando pelos silenciamentos, pelos
siléncios e pelas indagagdes que ficaram por perguntar.

Vejo nessas acdes efetivas adotadas pelo PREAFRO, como afirma Souza Santos
(2009, p. 18), uma utopia entendida ndo como sonho irrealizavel, mas apreendida numa
perspectiva plural, realista e critica, que a0 mesmo tempo possa contribuir para a recuperagdo
da “capacidade de espanto e de indignagdo e que oriente para a formagao de subjetividades
inconformistas e rebeldes com as injusticas sociais”. Para esse autor, um deve ter uma
aprendizagem de conhecimentos conflitantes com o objetivo de, por meio dele, produzir
imagens radicais e desestabilizadoras dos conflitos sociais em que se traduziram no passado,
imagens capazes de potenciar a indignacdo e a rebeldia. Educagdo, pois, “para 0
inconformismo, para um tipo de subjetividade que submete a uma hermenéutica de suspeita a
projeto educativo repeticdo do presente, que recusa a trivializacdo do sofrimento e da
opressao e veja neles o resultado de indesculpaveis opgoes” (IDEM, p.15).

Esse inconformismo dos préprios moradores/estudantes da periferia de Itabuna
também contribuiu para modificar o cendrio estudantil da universidade, segundo “A Pesquisa
de Amostragem Etnico-Racial: A UESC em preto e Branco” (2007). Ela revela a presenca de
estudantes oriundos de cursinhos pré-universitarios populares em proporcdes bastante
significativas em “todos os cursos de Exatas e Humanas, além da licenciatura em Biologia e
uma pequena parcela em Biomedicina ¢ Enfermagem” (p.64). Ressalta, ainda, que cursos
considerados de “alto prestigio social”, como Direito, apresentam, respectivamente, 11% de
seus estudantes como ex-participantes de cursinhos populares (FIAMINGUE, 2007).

Apesar da contribui¢do significativa do PREAFRO, além das dificuldades que ja
apontei, compreendo os planejamentos feitos em encontros Unicos e mensais, podem néo
atender as demandas que emergem do cotidiano. Quero dizer que ao longo de um més,
surgem questdes que precisam ser pensadas e exigem uma atencdo imediata, por parte da
coordenacdo do curso ou da equipe de professores. O questionamento que faco € se o
professor so dispde do tempo destinado as suas duas aulas semanais, como ele pode dar conta,
por exemplo, de planejar as suas aulas a partir da escolha dos temas feitos na reunido mensal?
E as possiveis dificuldades diarias, inclusive do professor, podem esperar para serem relatadas
nessa reunidao? S&o entraves, que interpreto como decorrentes do carater voluntario do
cursinho, pois ndo se pode exigir desse professor que doa as suas horas aulas, mais do que ele
ja tem oferecido. Considero que ha, em paralelo ao trabalho desenvolvido pelo grupo, um
emaranhado de dificuldades que identifico como sendo proprio do carater voluntario do

PREAFRO, decorrente da falta de recursos financeiros.
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Considero que organizar/planejar em conjunto, inclusive com a participacdo da
lideranca dos estudantes que fala em nome deles, significa optar por abordar os
conhecimentos especificos, a partir dor termos e das experiéncias vividas no “Sul”, por
aqueles que foram/sdo oprimidos pelas mais diversas “formas de poder”. Assim, ndo estdo
ancoradas em uma proposta curricular preestabelecida que orienta essas “maneiras de fazer”,
se trata de taticas organizadas pelos préprios participantes, para buscar contornar as
estratégias do processo seletivo, recusando o conformismo e se interessando pelos
silenciamentos, pelos siléncios e pelas indagacdes que ficaram por perguntar. Mas, essas
taticas deveriam ser sistematizadas num Projeto Politico Pedag6gico, que poderia ser
organizado a partir do planejamento ja existente, ndo com a intencdo de fixar ou
preestabelecer um modelo, porém, seria uma forma de tracar orientagdes para as praticas
cotidianas. Até porque ha uma troca constante de professores, por isso ha uma necessidade

ainda maior dessas orientagoes.

Il NARRATIVAS DE VIDA DE EDUCADORES NEGROS DO PREAFRO

Um acontecimento vivido é finito ou pelo menos encerrado na esfera do
vivido, ao passo que o acontecimento lembrado é sem limites, porque é
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apenas uma chave para tudo o que veio antes e depois (Walter Benjamin,
1985).

Busco nas narrativas de vida, como na epigrafe de Benjamin, as chaves “para tudo que
veio antes e depois” do acesso a universidade, nesse sentido, as memorias podem desvelar
sonhos, conquistas, resisténcias, subjetividades e taticas®®. Reviver essas experiéncias por
meio das narrativas traz @ memaoria 0s acontecimentos vividos, num exercicio de progressao
do passado para 0 presente, ou seja, recolocar-se “primeiramente no passado em geral, e
depois numa certa regido do passado: trabalho de tentativa, semelhante a busca do foco de
uma maquina fotografica” (Bergson, 1999). Utilizo esse fragmento extraido do texto Matéria
e Memoria, de Henry Bergson, como uma metafora para dizer que na primeira parte deste
capitulo o “foco” estd nas narrativas das trajetdrias de escolarizacdo até o acesso a
universidade. Segundo Rego (2003), para atender as multiplas demandas do mundo atual, a
escolarizacdo desempenha um papel inquestiondvel na formacao do individuo que vive numa
sociedade complexa e letrada como a contemporénea. Assim, o fracasso, a exclusdo e o
abandono da escola pelos alunos séo fatores de extrema gravidade. N&o ter acesso a escola
equivale a impedir a apropriacdo do saber sistematizado, bem como de instrumentos para
atuar no meio social e das condicdes para a constru¢do de novos conhecimentos.

Na segunda parte, trato das narrativas sobre as experiéncias do retorno desses
protagonistas ao cursinho como professores, para contribuir com o0 acesso de outros
estudantes. Compreendo esse retorno como um “evento bifurcagdo”, ou seja, “o que faz
efeito” e exerce um papel fundamental na orientacdo daqueles que pretendem ingressar no
ensino superior, possibilitando mudangas nas suas trajetorias. Vislumbro, em concordancia
com (MARIE, 2006, p.17), “o aspecto potencialmente (de) formador do acontecimento em

questdo sobre o sujeito que o viveu ou o sofreu”. Assim,

[...] Todo adulto, que foi um dia aluno, guarda consigo lembrangas mais ou
menos precisas de sua escolaridade [...] a passagem do tempo pode entdo
brunir algumas dificuldades ou outras lembrangas desagradaveis e embelezar
certos momentos agradaveis. Assim, as boas e mas lembrancas participam da
arquitetura da memoria, ativando ou inibindo certas informac@es, quando o
sujeito se encontra em uma situacdo que ele ja experimentou na sua vida
escolar.

*®Entendida aqui a semelhanca de Certeau(2008), como sendo uma acéo calculada e determinada pela auséncia
de poder, assim como a estratégia € organizada pelo postulado de um poder. A tatica € um movimento dentro do
campo do inimigo e no espaco controlado por ele.
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S80 as narrativas dessas lembrancas da escolaridade que me interessam para
compreender essas experiéncias bifurcadas que imprimem novos significados a outras
trajetorias. Assumo a perspectiva que na “constru¢do das narrativas de experiéncias vividas,
h& um processo reflexivo entre o viver, contar, reviver e recontar de uma historia de vida”
(Clandinin & Connelly, 2011, p.108), transformando os acontecimentos, as acles e as pessoas
do vivido, em enredos e em personagens, ordenando 0s acontecimentos no tempo, tornando-se
0s proprios personagens de suas vidas e dando-lhes uma historia (DELORY-MOMBERGER,
2012).

Antes de apresentar-lhes os protagonistas desta pesquisa, trago um fragmento de um
texto de Mia Couto intitulado, “Os sete sapatos sujos”, onde ele retoma o pensamento do
nigeriano Chika A. Onyeani, que apela para os africanos renovarem o olhar sobre si, ao
afirmar:

Estou completamente cansado de pessoas que SO pensam numa coisa:
gueixar-se e lamentar-se num ritual em que nos fabricamos mentalmente
como vitimas. Choramos e lamentamos, lamentamos e choramos.
Queixamo-nos até a nausea sobre 0 que 0s outros nos fizeram e continuam a
fazer.[...] Ninguém estd disposto a abdicar daquilo que tem, com a
justificacdo que nos também queremos 0 mesmo. Se quisermos algo, temos
gue o saber conquistar (COUTO, 2007).

Trata-se, portanto, de historias vivenciadas em contextos especificos, envolvendo
experiéncias unicas, singulares, com significados distintos para cada um deles. Talvez tenham
chorado e lamentado, mas também buscaram “taticas” porque perceberam que para alcancar
seus objetivos, precisavam encontrar meios para conquistar e contornar as estratégias
organizadas por aqueles que ndo estdo dispostos a repartir os lugares de prestigio social que
sempre ocuparam. Entretanto, ndo tenho a intencdo de alca-los a condicdo de herois,
tampouco enaltecer o empenho individual, ressaltando que se esforcaram mais do que outros
da mesma condicdo social. Nesse sentido, ndo objetivo comparar experiéncias, mesmo porque
concordo que a experiéncia é também incomparavel e irrepetivel ou como em Heraclito: “N0Os
ndo podemos nunca entrar N0 Mesmo rio, pois como as aguas, nGs mesmos ja somos outros”.

Nessa perspectiva, apresento-lhes Adriana Silva Santos, Egnaldo Franga, Gilvan
Ferreira e Wilton Macedo, ex-estudantes do PREAFRO que retornaram ao cursinho como
professores voluntarios e sdo os protagonistas deste estudo. Utilizo os nomes correspondentes
as identidades verdadeiras, mediante autorizacdo escrita para participar desta pesquisa, bem
como utilizad-los na escrita. Para tal, retomo em o perfil biogréafico, anteriormente

mencionado:
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Adriana Silva

Terminou o ensino medio em 2001, estudou no PREAFRO por dois anos, participou
de cinco processos seletivos para tentar ingressar na universidade, sendo dois para
Administracdo de Empresas e trés para Historia, foi aprovada na quinta tentativa. Cursou
licenciatura em Historia entre 2006 e 2010, na UESC. Retornou ao PREAFRO como
professora de Historia do Brasil e atuou por dois anos. Morava no bairro Fonseca, periferia de
Itabuna, sul da Bahia, até comeco de 2012, quando se mudou para Salvador, onde estuda
mestrado em Histdria na Universidade Federal da Bahia (UFBA).

Egnaldo Franca

Coordenador-fundador do Grupo Encantarte, um movimento de resisténcia negra que
idealizou e organizou 0 PREAFRO. Terminou o ensino médio em 1999, organizou a pesquisa
que deu origem ao primeiro cursinho em 2001. Atuou na coordenagdo desde o inicio, ao
tempo em que estudava para se preparar para 0s processos seletivos da UESC (foram dez
tentativas seguidas, antes de ser aprovado pelo sistema de cotas, em 2008, para cursar
licenciatura em Historia). No inicio de 2009, se afastou da coordenagdo para se dedicar ao
curso na universidade. Atualmente, estd cursando o ultimo semestre da graduagdo, atua na
vice-coordenacdo do PREAFRO e como professor de Estudos Afros, uma disciplina que faz
parte da proposta curricular do cursinho, com o objetivo de fortalecer a identidade e
autoestima, a partir das discussdes sobre o enfrentamento do racismo que atinge a populagéo

negra, com enfoque no combate ao preconceito e a discriminacao racial.

Gilvan Nascimento

Concluiu o ensino médio em 2003, estudou dois anos no PREAFRO, ingressou na
UESC em 2007 para cursar Ciéncias Econdmicas, ap0s trés tentativas sem classificacao.
Retornou como professor de Matematica assim que comecou a estudar na universidade. Até
2007, o cursinho tinha uma grande dificuldade de encontrar professor para essa disciplina,
mas depois da aprovacdo desse estudante, esse problema foi resolvido, porque 0 PREAFRO

conta com o seu trabalho voluntério até hoje.

Wilton Macedo



88

Terminou o ensino médio no ano 2000, estudou dois anos no PREAFRO, foi aprovado
no vestibular da UESC em 2006 para o curso de Ciéncias Econdmicas, esta no ultimo
semestre do curso. Participou das discussdes iniciais para a organizacdo do PREAFRO e
retornou como professor da disciplina “Atualidades”, desde 2007 até a presente data.
Encontrou algumas dificuldades, durante a graduacéo, que o impediram de concluir o curso

no tempo minimo estabelecido pela instituicdo.

EGNALDO FRANGA:

Precisava fazer um cursinho, mas, nao
podia pagar, entdo, pensei numa tatica.

3.1 Trajetorias de escolarizacao e acesso a universidade
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Seu pai saiu da zona rural, no sul da Bahia, para trabalhar em S&o Paulo, como
carpinteiro na construcdo civil, pensando em ter uma vida melhor, enquanto a mée trabalhava
como gari, na limpeza pablica municipal, ambos ndo sabiam nem ler, nem escrever. Por isso,
Egnaldo nasceu em Barueri, S8o Paulo, em 1975, numa familia composta por 10 irmaos,
sendo seis homens e quatro mulheres. Nessa ocasiéo, seus pais tinham quatro filhas que foram
retiradas da escola para acompanhar a familia.

Retornaram a Itabuna, no comeco década de 80, moraram em casas alugadas nas
periferias, como a Favela do Bode, depois no bairro Sdo Caetano, no bairro Sarinha, num
local chamado Gogd da Ema. Nessa época, teve uma enchente em Itabuna, essas populacdes
foram atingidas, entdo, o pouco que a familia tinha se perdeu, ficando desabrigados e sem
moradia. Sobre esse periodo, o excerto da narrativa de Egnaldo evidencia que: “essa enchente
ndo foi muito grande, mas as areas muito proximas a esgoto ou a beira do rio foram
atingidas, entdo o pouco que a minha familia tinha perdeu por causa da enchente e ndo
tinhamos pra onde ir, nem o que levar, porque perdemos tudo, por isso minha tia cedeu o
fundo da casa dela pra gente morar” (Egnaldo Franga, entrevista narrativa, 2013). Nesse
cenario, Egnaldo viveu sua infancia, iniciou sua trajetoria escolar e diz que estudou

Numa escolinha particular, de um professor chamado “seu” Arineu, foi
antes de ir para CSU, eu aprendi o alfabeto nessa escola, ainda alcancei a
“palmatoria”. Ele fazia aquele buraquinho no papel, pra gente ndo ver a
letra que tinha antes e nem que tinha depois, colocava numa letra e
perguntava ‘que letra era essa’, quem ndo acertava tomava palmatoria na
mdo, eu tinha o maior pavor daquela palmatéria. Eu sempre gostava de
tomar a licdo com professora Maria, que era auxiliar dele, porgue ela era
menos carrasca que ele. Poucas vezes tomei ‘“palmatoria” na mdo, porque
tinha o maior pavor da “palmatoria”, escrevia muito devagar, o medo de
errar era tdo grande que quando eu escrevia uma palavra, olhava letra por
letra para ndo errar e ndo tomar palmatdria, isso me prejudicava porque eu
era o Ultimo a terminar de escrever as coisas do quadro. Depois fui para o
CSU, ja nao tinha palmatéria, ndo era aquelas escolinhas particulares, o
CSU era do Estado, o Centro Social Urbano, as vezes, faco uma memdria
das coisas que eu j& fazia quando era crianga, me lembro que certo dia, n6s
estdvamos todos livres para fazer desenho livre no chdo e me lembro do
primeiro desenho que eu fiz, foi uma casa com &rvore, umas criangas
brincando, e 0 meu desenho ficou assim perfeito, todo mundo foi ver o meu
desenho. Nessa escola, a gente brincava, ia conhecer outros espacos como a
Ceplac, fazia amizades, na hora do recreio mesmo a gente usava 0 campo,
guando dava o intervalo 0s meninos corriam para pegar pneus, a
brincadeira que a gente mais gostava era sair rodando pneus no campo do
CSU. Foram momentos de descoberta, de amizades, muito felizes da minha
vida, esses no CSU. Depois na época da cartilha, no inicio dos anos 80 fui
para a escola Sagrado Coracdo de Jesus, era também uma escola do
municipio dentro de uma igreja, 1& no bairro Sarinha. Nessa época, a gente
j& lia alguns textos, ja fazia interpretacdo, fazia conta de matematica,
estudava portugués e atividades de ciéncias. Entéo ali, foi um momento mais
sério, j& fui sentindo mesmo o que era educacéo escolar. Nessa escola fiquei
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até a 12 série se ndo me engano, e depois fui para o Colégio Félix
Mendonca, também ali no bairro Sarinha. la para o colégio com um
caderninho pequeno de arame daquelas capinhas moles, um lapis e me
sentia feliz em ter meu material escolar. S6 depois tive minha primeira
caneta, eu ja me senti importante assim, era muito bacana. Minha mae e
meu pai apesar de ndo saberem ler, me lembro que ele sempre sentava
comigo e meus irmaos e dizia pra gente estudar, para ndo ir para cabo do
martelo, porque ele sabia o que sofria. Mas, assim, até 1985 morei no
Sarinha e acho que a minha infancia, durante esse tempo foi boa, a gente
crianga ndo se limita, a crianca vive. Assim, vejo sem dlvida, a minha
infancia como um dos melhores momentos da minha vida, porque aprendi
com as dificuldades que a minha familia passava a dar valor ao pouco que
eu tinha. (Egnaldo, entrevista narrativa, 2013).

Em seu processo inicial de escolarizacdo, Egnaldo narra a sua trajetoria por varias
escolas, iniciando a sua alfabetizagdo numa “escolinha particular” com os métodos utilizados
pela escola tradicional na época, inclusive o tipo “decoreba” e o uso da palmatéria®, que o
levava a ter medo de exercitar a escrita, atrasando as suas atividades, como copiar 0 que era
escrito no quadro pelo professor. Esse periodo deixou lembrancas que versam sobre diversos
momentos, igualmente marcantes: a primeira fase que antecede a alfabetizacdo marcada pelo
medo da punicdo fisica; A segunda fase revela mudancas significativas, com destaque para a
auséncia do medo das punigdes fisicas, ja que a “palmatdria” ndo existia nessa nova escola.
Indica também outras posturas didaticas, possibilitando a crianca exercitar a criatividade por
meio de desenhos livres no chdo da escola, envolvendo também brincadeiras no campo de
futebol e visitas a outros espacos externos a escola. Considero as experiéncias na hora do
recreio importantes para promover, a formacdo das relacbes de amizade entre as criancgas, ja
que os espacos de brincar também eram utilizados para novas descobertas e construcdo de
vinculos de amizades. A terceira quando comecou a aquisicdo de leituras e interpretacdo de
textos, estudou matematica e ciéncias, teve acesso aos primeiros materiais para o processo de
alfabetizacdo, que contribuiu para construir sua autoestima, tanto que aparece na sua narrativa
COmMO Momentos prazerosos, nos quais ele se sentia importante.

As acdes disciplinadoras aparecem em dois momentos, pelo uso da palmatéria na

escola, influenciando negativamente o processo de alfabetizacdo, e pelas conversas com o
seu pai, que tinha como proposito manté-lo na escola. Compreendo que, nesse caso, a nao
escolarizacdo do pai produziu uma espécie de incentivo para os filhos seguirem estudando,
numa tentativa de ocupar, no mercado de trabalho, uma posicao distinta e mais valorizada do

gue a destinada a ele. O fato de o pai nédo ter sido escolarizado serve como um exemplo que

% Trata-se de um instrumento feito de madeira com uma parte arredondada presa a um cabo, utilizados pela
escola para punir as criangas consideradas indisciplinadas.
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néo deve ser seguido pelos filhos, ou seja, a educacdo escolar seria um meio de evitar que
eles executassem o mesmo tipo de trabalho que ele, ou “ndo ir para o cabo do martelo”
significa aqui ndo exercer a funcdo de carpinteiro, entendida pelo pai como lugar de
sofrimento. A ndo escolarizacdo do pai de Egnaldo ndo é um caso isolado, tanto que 0s
estudos desenvolvidos por Souza (2004) evidenciam que os pais da classe popular, em geral
sdo analfabetos, semi-analfabetos, mulheres e homens dos centros urbanos ou da roga, que
atribuem o sentido a escolarizacdo da familia, como um dos modos de suprir as dificuldades
vividas sem a ‘cultura letrada’, tendo na escolarizagdo dos filhos a tnica possibilidade de
promocdo social. Em contrapartida, a classe média brasileira, geralmente, é formada por
pessoas que veem a escola como um espaco para manter e ampliar o status que elas ja
detém, porque possuem um nivel de escolariza¢do mais alto.

A memoria de Egnaldo revela ainda a certeza da infancia como “um dos melhores
momentos”’ da sua vida, porque ele aprendeu com as dificuldades a valorizar os poucos
recursos que a sua familia possuia, inclusive ele narra a sua entrada no trabalho infantil
como uma forma de atender as suas necessidades basicas concernentes a escola. Ao recordar

a sua trajetoria escolar, ele diz que:

No Félix Mendonga comecei a sentir necessidade de ter as coisas, porque
era um colégio com meninos até 4% série, eu via meus colegas ter os
materiais e ali “cai na real” que eu também precisava ter, que o meu
caderno era diferente dos colegas, que eles comiam 0 que eu ndo comia.
Tinha merenda também no Félix, mas os colegas tinham dinheiro para
comprar alguma coisinha além da merenda da escola, alguns até se
recusavam a comer a merenda, eu ndo me recusava porque néo tinha outra
opcao, mas, as vezes eu gostava também da comida da escola. Assim,
descobri que precisava ter alguma coisa a mais, que minha familia néo
tinha condicbes de me dar, porque eram muitos irmaos, vejo hoje que
sempre tive consciéncia da minha condicéo social, bem como da minha pele
negra, mesmo porque as brincadeiras me faziam lembrar. Entdo, com mais
ou menos 8 anos, comecei a pegar “carrego” na feira livre, catar latinhas,
vender lanche, sempre trabalhei e estudei com o sonho de cursar a 5 série
no Colégio Estadual de Itabuna, para conseguir estudava muito, nunca fui
reprovado, sempre tive boas notas, minha m&e nunca fazia comentarios,
alias ela sempre achou que eu estudava demais, porque ela ndo sabia fazer
0 préprio nome, entdo chegar a 5% série para ela era maravilhoso e ja
bastava. Afinal, minhas irmas j& tinham parado de estudar, porque meu pai
também ficava indo e voltando de Sdo Paulo em busca de melhores
trabalhos e tirava as meninas da escola, acabou desestimulando mesmo e
elas sairam da escola. Ele s parou essas idas e vindas, no comego dos anos
80. Assim, passei para 52 série e fui estudar no estadual, 14 também via que
o “cinturdo” apertava cada vez mais, porque a gente vai participando de
um grupo diferente, 0 material escolar tem que ser também diferente, eu ja
precisava do material escolar no Félix, mas no Estadual eu senti mais
ainda, eu tinha 10 professores, tinha que ter também caderno de desenho.
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Tinha aulas de artesanato, na primeira aula me identifiquei, fazia trabalhos
de artesanato e me destacava, foi quando aprendi a desenhar, antes ja fazia
uns rabiscos, mas ndo eram desenhos. A partir da 52 série, comecei a fazer
0s primeiros desenhos e comecei a ter certeza que sabia desenhar, essa
aprendizagem me serve até hoje, porque também trabalho como artista
plastico. Ainda na 5% série, comecei a sair para procurar emprego, porque
ndo dava mais pra ficar na feira pegando carrego, porque 0s meninos
maiores tomavam o dinheiro dos menores. Meu primeiro emprego formal foi
numa empresa terceirizada, onde trabalhei por seis anos, que fazia
computadores e prestavam manutencdo. Nessa empresa, comecei lavando
banheiro e depois passei a fazer servicos de Office boy. Ao tempo em que
trabalhava, permanecia nessa escola até a 82 série, quando consegui uma
vaga no noturno, entdo, trabalhava de manha, e tinha um tempinho a tarde
para estudar, sei que sempre me virava de alguma forma para fazer minhas
atividades e continuei aplicado na escola, tive problemas com quimica,
fisica na parte do ensino médio, mas antes disso eu sempre tive boas notas
(Egnaldo Franca, entrevista Narrativa, 2013).

Egnaldo apresenta alguns elementos que merecem destaque: a percepcdo da sua

condicdo de desigualdade social e racial que o levou ao trabalho infantil*°

, 0s deslocamentos
do pai, as novas aprendizagens na 5% série. As lembrancas desse tempo trazem a tona
inquietacbes e descobertas das desigualdades que lhe distanciavam socialmente dos seus
colegas de escola, percebeu assim que necessitava trabalhar e a0 mesmo tempo estudar,
porque seus pais ndo tinham condicBes financeiras para, por exemplo, comprar o0 seu material
escolar. N&o se tratava de uma escolha individual de comecar a trabalhar, mas de ndo ter as
condicBes para estudar, ao invés de trabalhar “catando latinhas”, “fazendo carrego na feira
livre” etc. porque precisava manter o sonho de cursar a 52 série e continuar estudando.

Assim, ao ingressar na nova etapa da escolarizagdo, seguiu na mesma direcao e buscou
o primeiro emprego formal, conseguiu uma colocacdo mesmo com idade inferior a 14 anos.
Sobre esse problema do trabalho da crianga e do adolescente, os escritos de Oliveira (1994)
apresentam o Brasil, na década de 80, como um dos paises com maior nimero de novos casos
de trabalho infantil, segundo os estudos da Organizacdo Internacional do Trabalho- OIT*,
apresentando taxas de atividades em torno de 18%, indice superior ao constatado em outros
paises. Dessa forma, o trabalho precoce interfere negativamente na vida de criancas e
adolescentes, posto que seus direitos de estudar, brincar e vivenciar a infancia ficam

comprometidos, afetando também o desempenho escolar.

0 cf OLIVEIRA, Oris de. O trabalho da crianca e do adolescente — A mao-de-obra infanto-juvenil. Sao

Paulo: LTr, 1994,

* preocupada com a situagdo de exploragdo do trabalho infantil, a OIT lancou, em 1992, o Programa
Internacional para Eliminagdo do Trabalho Infantil (IPEC) cf. ECOAR. O fim do Trabalho infantil: A
Educacdo, a Comunicacdo e a Arte da Defesa dos Direitos da Crianca e do Adolescente. Secretaria
Internacional do Trabalho 22 edigéo 2006.
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As idas e vindas do pai a Sao Paulo “em busca de melhores trabalhos” exerce
influéncias no percurso da escolarizagdo das irmds de Egnaldo, que se sentem desestimuladas
com as frequentes viagens, que levam ao abandono dos estudos. Esses deslocamentos estdo
também vinculados a sua trajetoria de vida e escolarizagdo, ja que sua mae entendia o seu
percurso de escolarizagdo como suficiente, se comparado com as irmas que “ja tinham
parado de estudar”. Demonstrando uma atitude diferente da tomada pelo pai, que depois de
tantas idas e vindas, ndo desejava para os filhos 0 mesmo caminho percorrido por ele, por isso
incentiva a continuarem estudando. Esses acontecimentos vividos no contexto familiar
imprimem marcas significativas no percurso escolar de Egnaldo, levando-o a tragar seus
itinerarios a partir daqueles eventos que lhe afetaram de algum modo ou “trabalhava de
manhd, e tinha um tempinho a tarde para estudar, sei que sempre me virava de alguma forma
para fazer minhas atividades ™.

Busco pistas em Larossa (2011) para entender as experiéncias feitas ao longo da
trajetoria de escolarizacdo, num contexto familiar com baixo nivel de escolaridade, quando
ele propde “pensar a experiéncia e desde a experiéncia” e aponta algumas possibilidades de
um pensamento da educacdo a partir de um uso mais preciso do termo experiéncia. Trata-se
de um sujeito capaz de deixar que algo lhe passe, nesse sentido, a experiéncia € subjetiva,
porque cada pessoa tem a sua propria experiéncia de modo particular, préprio e Unico. Ao
revisitar as suas memadrias, compreendo que Egnaldo evoca 0s acontecimentos que passaram
por ele, deixando rastros e marcando as suas itinerancias escolares, assim ele constréi sua

narrativa dizendo:

Quando terminei a 8?2 série, inaugurou em Itabuna uma escola técnica que
funcionava no Colégio Estadual Democrético Professor Josué Brandao, 14
descobri que tinha um curso técnico de edificacbes para quem fazia
desenho. Enxergava nesse curso a possibilidade de estudar arquitetura, na
verdade eu nem sabia o que era curso superior, achava que tinha que fazer
arquitetura, porque sabia desenhar, pensava que era o suficiente. Entéo,
tentei uma vaga, foi muito concorrido e eu ndo consegui. Por isso, me
matriculei no curso de contabilidade no Colégio Estadual de Itabuna contra
minha vontade, s6 pra nao ficar sem estudar, quando chegou mais ou menos
no més de outubro, comecei a ir para o Colégio Josué Brand&@o. Sempre ia
Ia falar com a diretora para pedir uma vaga, naquela época a matricula nao
era on-line como ¢é hoje, era presencial mesmo e na prépria escola. Entéo,
fiquei “no pé” da diretora até ela perceber que eu estava mesmo
interessado, peguei meu histérico, consegui me matricular e desisti do curso
de contabilidade. Mas, tive grandes dificuldades, ndo tinha o material
adequado, para fazer um curso de edificacdes vocé tem que ter livro, uma
prancheta em casa, um esquadro, uma régua adequada, uma mesa enorme
etc. Eu ndo tinha a prancheta e mesmo se tivesse ndo tinha nem onde
colocar. Entdo, para ser franco, ndo tinha uma mesa para fazer meus
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desenhos, por isso, sempre era o Ultimo a entregar os trabalhos, porque toda
vez que o professor passava o desenho de uma construcdo, eu tinha que
esperar todos os meus colegas terminarem, para ver qual deles ia me
emprestar o local da casa deles para fazer o meu, muitas vezes, deixava de
entregar porque ndo dava tempo. Tive que me virar, alguns colegas
comecaram a estagiar em alguns escritdrios, ia para o escritorio deles
mesmo assim, tinha que esperar o colega fazer o trabalho dele, para em
algum momento eu fazer o meu. Sempre entregava meus trabalhos com
dificuldade e por dltimo, entdo perdia muita nota, comecei a ter nota baixa,
aprendia menos que 0s colegas, porque ndo tinha como praticar. Desse
modo, descobri que aquele meu sonho de ser arquiteto comegou a virar um
pesadelo e ao mesmo tempo um grande desafio pra mim, porque sabia que
era 0 meu desejo e eu tinha que buscar isso. Conclui o curso de edificagoes,
que equivalia ao segundo grau, o Gltimo ano foi o mais dificil da minha
vida, foi 0 ano que minha filha nasceu, aliado ao desemprego, a dificuldade
de estudar, de ndo ter nada, nem material e também a falta do apoio em
casa, tive que sair da casa dos meus pais, porque eu j estava com minha
mulher gravida, ndo dava pra ficar na casa deles (Egnaldo
Franca,Entrevista Narrativa, 2013).

Nesse fragmento da narrativa, Egnaldo enfatiza as inumeras dificuldades que
enfrentou para ingressar, permanecer e concluir um curso técnico de edificac@es, na tentativa
de alcancar um sonho maior: cursar arquitetura na UESC. Na primeira tentativa de ingressar
ndo obteve éxito, devido também a alta concorréncia, que o levou a se matricular em curso de
contabilidade em outra escola, ao tempo em que pedia “uma vaga” a diretora do curso de
edificacOes, até conseguir acessar o referido curso. Se esse acesso aproximava Egnaldo do seu
objetivo de estudar arquitetura, as inimeras dificuldades para permanecer no curso fizeram-no
descobrir que aquele “sonho de ser arquiteto comecou a virar um pesadelo e ao mesmo tempo
um grande desafio, porque, sabia que era o meu desejo e eu tinha que buscar isso”. Esse
desejo levou a busca e a superacdo dos obstaculos, porque o curso foi concluido, sendo que
ele considera o ultimo ano o mais dificil de todos, pois se somaram outras dificuldades, como
0 desemprego, a responsabilidade com o nascimento da primeira filha e a saida da casa dos
pais.

Defendo que essas experiéncias narradas por Egnaldo ndo sdo da ordem do
esmorecimento, mas um modo de lutar para realizar seus sonhos, entretanto, ressalto que néo
tenciono aqui enaltecer o esfor¢o individual como suficiente para ultrapassar as estratégias
organizadas*? pelo sistema educacional, como se dependesse apenas das acdes engendradas
pela propria pessoa. O exercicio que proponho se da na perspectiva apresentada por Larrosa
(2002, p.6) no ambito do “sujeito da experiéncia” que se expde atravessando um espago

indeterminado, pondo-se “a prova e buscando nele sua oportunidade, sua ocasido”. Decorre

#2 Utilizo estratégia como dito por Certeau In: Invencéo do cotidiano.2004.
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dai que ndo se pode saber por antecipacdo os resultados de uma experiéncia, ou seja, onde ela
pode levar, tampouco o que fara com o “sujeito”, tal incerteza se deve ao fato de a experiéncia
ter algo de imprevisivel, indizivel, imprescritivel, Gnico, singular e, portanto, irrepetivel.

Ao revisitar as lembrancas do término desse curso, seguido da primeira tentativa de
ingressar na universidade com o propdsito de estudar arquitetura, Egnaldo elabora a seguinte

narrativa:

Até aqui, ainda achava que a UESC tinha arquitetura, veja, eu ja tinha
estudado o primeiro ano de contabilidade e ndo sabia o que era a
Universidade Estadual de Santa Cruz, e nem sabia o que tinha 14, mas eu
dizia: vou terminar meu curso e vou pra UESC fazer arquitetura. Tanto que,
guando terminei o curso de edificacdes, fui me inscrever no vestibular da
UESC, a minha opgéo primeira era arquitetura, ai foi que me faltou o chao.
Na UESC nunca teve arquitetura, pensei, e agora o que é que eu vou fazer
da vida? Eu n&o conhecia outra coisa na UESC. Tive pouco tempo para
raciocinar e pensei: bom, aqui tem comunica¢do, como Sou uma pessoa que
falo... sou ‘‘falador” mesmo, veja a minha mentalidade ingénua, como sou
um comunicador mesmo, participo do grupo de jovem, Pastoral da
Juventude, falo com todo mundo, coordenava grupo de jovens, entdo eu vou
fazer comunicacéo, ndo tinha ideia do que era o curso de comunicagéo,
tentei, mas ndo passei no vestibular. Assim, descobri que o estudante da
periferia ndo é preparado em nenhuma fase do ensino regular, para fazer
um curso superior. Em toda minha vida escolar, ndo me lembro de nenhum
professor ter feito em algum momento com que eu conhecesse 0 que tem
dentro da universidade, para que eu realmente pensasse sobre o que
gostaria de estudar 1a. Depois que fiz o primeiro vestibular e ndo fui
aprovado, no ano 1999, precisava fazer um cursinho, mas, ndo podia pagar,
entdo, pensei numa tatica: peguei minha transferéncia da 8 série no
Colégio Estadual de Itabuna, e me matriculei de novo no segundo grau no
Colégio Lourdes Veloso. Fui estudando, ao tempo que fazia o vestibular,
tentando ndo deixar os professores perceberem que eu ja tinha feito o
segundo grau no Colégio Josué Brand&o. Alguns professores demonstravam
curiosidade, quando eu ja sabia ou tinha noc¢éo de alguns assuntos tratados
nas aulas, mas em disciplinas exatas, como na quimica e fisica tinha
dificuldades que me acompanham até hoje. Ja com as artes e humanas
sempre fui habilidoso. Assim, fiz 0 segundo grau de novo no Colégio
Lourdes Veloso. Foram quatro anos, fazendo o vestibular, sem conseguir ser
aprovado (Egnaldo Franca, Entrevista Narrativa, 2013).

Destaco no excerto dessa narrativa a distancia do estudante da periferia da
universidade, posto que “ndo é preparado em nenhuma fase do ensino regular, para fazer um
curso superior”. Egnaldo fez essa inferéncia, por ocasido da sua primeira tentativa de acessar
0 ensino superior, ao constatar que nao tinha informacdes sobre os cursos existentes na UESC
e esse desconhecimento o levou a dois equivocos: primeiro desejar estudar em um curso ndo
oferecido por essa instituicdo e segundo escolher as pressas outra &rea, que também nao

“tinha ideia do que era”, porque em toda a sua trajetdria escolar ndo se lembra “de nenhum
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professor ter feito, em algum momento, com que eu conhecesse o que tem dentro da
universidade, para que eu realmente pensasse sobre o que gostaria de estudar la”. Com esse
despreparo, ele foi reprovado nesse primeiro processo seletivo.

Ap0s essa reprovacao, percebeu a necessidade de fazer “um cursinho, mas, ndo podia
pagar, entdo, pensei numa tatica: peguei minha transferéncia da 8? série no Colégio Estadual
de Itabuna, e me matriculei de novo no segundo grau no Colégio Lourdes Veloso”. Desse
modo, conseguiu continuar estudando para tentar outras vezes acessar a universidade, sem,
contudo, ser aprovado. A partir dessa tatica utilizada por Egnaldo, para contornar as
estratégias do sistema educacional, busco nos escritos de De Certeau (2004, p.100) uma
discussdo para compreender as praticas cotidianas, envolvendo estratégias e taticas, como
mencionado anteriormente. A estratégia é conceituada como o célculo ou a manipulacdo de
relacGes de forca, que se torna possivel a partir do momento em que um sujeito de querer e
poder, quer seja uma empresa, um exército, uma cidade, uma instituicao cientifica, podendo
ser isolado. Mas, reconhece-se nessas “estratégias” um tipo especifico de saber, aquele que
sustenta e determina o poder de conquistar para si um lugar.

Enquanto que tatica ndo tem por lugar sendo o outro, aproveita as “ocasides” e
depende delas, ndo possui base para estocar beneficios e prever saidas, por isso ndo conserva
aquilo que ganha. Este ndo lugar, sem divida, Ihe permite mobilidade, mas numa sujeicéo aos
azares do tempo, para captar no voo as possibilidades oferecidas por um instante. Tem que
utilizar, vigilante, as falhas que as conjunturas particulares vao abrindo na vigilancia do poder
proprietario. Ai vai cacar. Cria ali surpresas. Consegue estar onde ninguém espera. E asttcia.
Em suma, a tatica € a arte do fraco [...] ¢ movimento “dentro do campo de visdao do inimigo”,
e no espaco por ele controlado, assim o sujeito fraco joga com as forcas do outro, mas ndo o
manipula (DE CERTEAU, 2004).

Nessa perspectiva, considero esses processos seletivos de que Egnaldo participou
como parte das “estratégias” que exigem um tipo especifico de saber, para nesse caso acessar
um curso no ensino superior. Essa exigéncia evidencia que alguns estdo posicionados, a
semelhanga do dito por De Certeau, em um lugar autbnomo para gerir as relacfes de forca,
enquanto outros se encontram em posi¢do de fraqueza dentro de uma ordem imposta. S&o
esses ultimos, muitas vezes, que utilizam as asttcias para se movimentar no espaco controlado
por aqueles que manipulam as relacbes de forca. Ao rememorar a sua movimentacdo para

ingressar na universidade, Egnaldo diz que:
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Nessa época, eu ja tinha passado no concurso pra agente comunitario de
saude e tentava movimentar a comunidade de uma forma diferente, assim
fundei o Encantarte, também fizemos o “diagnostico geral da comunidade”
e organizamos o primeiro cursinho, entdo 2001 e 2002, foi um ano
movimentado para a nossa comunidade, principalmente, porque o
Encantarte em parceria com outros movimentos conseguiu organizar um
cursinho dentro da prdpria comunidade. A partir dai, eu coordenava e
também estudava no cursinho, que teve o apoio da prefeitura. Mas, foi no
PREAFRO que consegui me centrar mais nos estudos, porque eram apenas
dois nucleos, mesmo assim ndo foi facil, porque ja néo tinha o apoio de
coordenacdo pedagdgica, ndo tinha o apoio financeiro, porque o trabalho
volta a ser voluntario e eu passo a ter também uma responsabilidade a mais
por conta de estar na coordenacdo geral do projeto na época e ter que me
virar pra estudar e coordenar. Assim, depois de 10 tentativas consecutivas
para entrar na universidade, consegui ser aprovado para o curso de
Historia da Uesc, em 2008, fui da primeira turma de cotista. Acho que
passei muito mais maduro, passei com outra experiéncia e 0 mais
importante: fui me formando, junto com os mais de 100 moradores das
periferias que ingressaram na Uesc depois de 2001. (Egnaldo, Entrevista
Narrativa em 2013).

No excerto dessa narrativa, destaco a organizacdo do primeiro “cursinho dentro da

propria comunidade”, porque essa ‘“tatica” possibilitou “mais de 100 moradores das

)

periferias”, a partir de 2001, estudarem na UESC, entre os quais, o proprio Egnaldo, que foi

aprovado na décima tentativa e narra que estava “mais maduro” e cCOm “outra experiéncia”,
evidenciando que foi uma trajetoria dificil, devido a responsabilidade de trabalhar e estudar
no mesmo cursinho, onde atuava na coordenacéo, entretanto, foi se formando junto com o0s
outros estudantes que tinham o mesmo proposito. Busco, nos estudos de Larrosa (2011),
indicios para compreender essa experiéncia marcada também por uma “ac¢do politica” que
promove 0 acesso dele e de outros. De acordo com Larrosa, entre as dimensbes da

experiéncia, pode-se mencionar o “principio da transformagao”, pois.

Na experiéncia, 0 sujeito faz a experiéncia de algo, mas, sobretudo, faz a
experiéncia de sua propria transformagdo. Dai que a experiéncia me forma e
me transforma. Dai a relacdo constitutiva entre a ideia de experiéncia e a
ideia de formacdo. Dai que o resultado da experiéncia seja a formacéo ou a
transformacdo do sujeito da experiéncia. Dai que o sujeito da experiéncia
ndo seja o sujeito do saber, ou o sujeito do poder, ou 0 sujeito do querer,
sendo o sujeito da formacdo e da transformacdo. Dai que o sujeito da
formacdo ndo seja o sujeito da aprendizagem (a menos que entendamos
aprendizagem em um sentido cognitivo), nem o sujeito da educacdo (a
menos gque entendamos educacdo como algo que tem que ver com o saber),
mas o sujeito da experiéncia. [...] que temos caracterizado ja como aberto,
vulneravel, sensivel e ex/posto, é também um sujeito singular que se abre a
experiéncia desde sua propria singularidade. Ndo é nunca um sujeito
genérico, ou um sujeito posicional [...] (IDEM, 2011, p.4).
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Segundo Queiroz (2002), esse ingresso de estudantes oriundos de escolas publicas em
Instituicbes de Ensino Superior- IES, principalmente, em instituicbes e cursos mais
concorridos, estd muitas vezes relacionada a persisténcia em submeter-se diversas vezes ao
exame vestibular, que requer investimento de tempo e dinheiro. Em se tratando da experiéncia
de Egnaldo, ele formou-se e transformou-se ao longo desse processo, marcado também pela
persisténcia em tentar muitas vezes ingressar na universidade e o fez também pelo “‘sistema de

s 43

cotas” ** em 2008, esse foi o primeiro vestibular com reserva de vagas, instituido conforme

Resolucdo CONSEPE n° 64/2006*.

WILTON MACEDO:

Nasci em um bairro que ndo tem escola, até
hoje ndo chegou o ensino fundamental e
médio.

Wilton Macedo mora no Bairro Fonseca, desde que nasceu, no ano de 1983, sua mée

também sempre foi moradora do mesmo bairro, desde que ela, por ndo ter moradia, foi morar

* Entendido aqui, como sendo parte das acBes afirmativas que sdo medidas preferenciais dirigidas para um
grupo especifico que tenha sofrido formas de discriminacdo coletiva e que, devido a isso, tenha tido as suas
possibilidades e oportunidades cerceadas. Cf. Carvalho, José Jorge. A¢des afirmativas para negros na pds-
graduacdo, nas bolsas de pesquisa e nos concursos para professores universitarios como resposta ao
racismo académico. In: Educagdo e acOes afirmativas: entre a injustica simbolica e a injustiga econémica /
organizacdo, Petronilha Beatriz Gongalves e Silva e Valter Roberto Silvério. Brasilia: Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, 2003.

* Extraido da Resolugio CONSEPE n° 64/2006
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com a avé paterna de Wilton. Foi nesse periodo que seus pais se conheceram, mas, ndo
chegaram a se casar. Entéo, ele rememora esse tempo vivido na infancia e diz: “sou filho de
mae solteira e a participacdo de meu pai na minha educacéo no meu historico de vida, foi de
certa forma até timida e restrita”. Destaco do excerto dessa narrativa, o papel assumido pela
figura materna, dando indicios de seu empenho, desde o comeco do seu percurso de vida e da
trajetoria escolar, devido a timida participacdo do seu pai. Sobre as memorias da sua

escolarizacdo, Wilton elabora a sua narrativa, dizendo que:

O meu histérico educacional, ele comeca a partir do momento em que minha
mée passa a trabalhar como balconista numa lavanderia no centro da
cidade, onde as possibilidades de acesso a escola eram melhores. Nesse
caso foi a Escola Municipal Lucia Oliveira, onde eu fiz da 12 a 42 série, uma
escola bem conceituada até, na época, professoras e professores e
coordenacédo até bem comprometida e é basicamente o que eu me lembro da
escola. Entdo, o que eu fazia nesse periodo? Ficava na escola pela manha, a
tarde na lavanderia com minha mée e aos finais de semana ia trabalhar na
oficina com meu pai. Entdo foi até ai. Da 12 a 42 série foi basicamente isso, a
partir do ensino fundamental, fui aprovado na escola recém-construida, que
era a Escola Estadual Amélia Amado, no bairro S&o Caetano, e até mesmo
pela questdo de mobilidade, t& mais perto de casa e até pela possibilidade
de trabalhar mais tempo na oficina com meu pai, eu acabei ficando por la
da 5% a 82 série (Wilton Macedo, entrevista narrativa, 2013).

Novamente, a figura da méae aparece na narrativa como elemento significativo, dessa
vez, atrelando o inicio da escolarizacdo com o emprego de sua mde, que, por sua vez,
possibilitava o acesso a uma escola “bem conceituada” no centro da cidade. Nesse contexto
escolar, Wilton estuda “da 1a 4“série” no periodo da manha e a tarde trabalha na oficina do
seu pai. Entdo, esse foi um tempo entre a escola e o trabalho infantil exercido junto ao pai,
que tinha uma funcdo restrita em sua trajetoria de escolarizacao, evidenciada aqui, a meu ver
pela utilizagdo da mao de obra no horario oposto ao da escola, dificultando o desempenho
escolar e o direito infantil de brincar e estudar, ou “O trabalho infantil provoca uma triplice
exclusdo na infancia, quando perde a oportunidade de brincar, estudar e aprender” (MTE,
2010, p.11).

Apos a conclusdo da 42 série do ensino fundamental, foi estudar em uma escola
“récem-construida” em um bairro mais proximo de sua casa, que lhe permitia continuar
trabalhando com o seu pai, permanecendo na mesma escola até a 82 série. A transferéncia para

outra instituicdo aconteceu para cursar o Ensino Medio, como Wilton salienta nesse excerto:

Fiz o ensino médio até ao 3° ano, numa escola tamhém recém-construida, no
bairro Sdo Caetano, o Estadual Maria de Lourdes Veloso. Nesse periodo,
década de 90, minha mée que antes ja tinha sido membro de grupos de
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jovens da igreja, achou por bem que a gente também seguisse esse processo,
entdo foi quando ingressamos, minha irma e eu, num grupo de jovens da
igreja catélica de uma comunidade la do bairro mesmo. Tivemos contato
com alguns grupos, ditos mais progressivos da igreja e passamos a ter
acesso com certa frequéncia a mais estudos e assim come¢amos a identificar
0s problemas do bairro que até entdo eram imperceptiveis, inclusive o
conceito do curso superior, até entdo também era desconhecido pra gente,
porque na escola néo se falava, nem dentro de casa, principalmente porque
nunca fez parte da agenda educacional da minha casa se falar em curso
superior, falava sim em estudar, e concluir o segundo grau, mas, ndo no
sentido de continuidade, mas sim para o mercado de trabalho. Entdo, a
partir desse recurso da igreja, foi quando a gente teve acesso a ideia do
ensino superior (Wilton Macedo, entrevista narrativa, 2013)

Chamou atencdo, nesse fragmento, a atitude materna paralelo a escolarizacdo, que
resultou no “acesso a ideia do ensino superior”. Como essa modalidade de ensino ndo fazia
parte da “agenda educacional” de sua casa, sua mae “achou por bem”, considerando sua
prépria experiéncia, que os filhos participassem de um grupo de jovens. Entendo, apoiada em
Larrosa (2002), que a mae de Wilton, desde o inicio do processo de escolarizacdo, deu sentido
ao que lhe aconteceu, assim, “pensar ndo ¢é somente ‘“raciocinar” ou ‘“calcular” ou
“argumentar”, como nos tem sido ensinado algumas vezes, mas €, sobretudo, dar sentido ao
gque somos e ao que nos acontece. E, portanto, também tem a ver com as palavras 0 modo
como nos colocamos diante de n6s mesmos, diante dos outros e diante do mundo em que
vivemos. E 0 modo como agimos em relagdo a tudo isso” (LARROSA, 2011).

Desse modo, cada pessoa faz uma experiéncia singular e toma atitudes distintas frente
a “tudo que se passa”. Decorre dai que nem todas as vivéncias se transformam em experiéncia
e, por isso, compreendo essa atitude como uma forma de movimentar-se a partir das
possibilidades apresentadas naquele contexto, pois ela buscou um caminho ja percorrido, ndo
para que seus filhos repetissem a sua trajetoria, mas para oportuniza-los outras vivéncias no
grupo de jovens da igreja. Apreendo que essa mde foi capaz dessas experiéncias, devido ao
fato de ndo ter a sua disposicao os “aparatos da informacdo e da opinido” que tornam o sujeito
incapaz de experiéncia, impossibilitando que alguma coisa Ihe aconte¢ca, como diz Larrosa,
(2002). Trago essa ideia do sujeito da experiéncia como aquele que esta aberto a sua propria
transformacdo, para me ajudar a apreender das narrativas desses protagonistas, as suas
singularidades, vivéncias, resisténcias, desafios, e transformacGes, pois se trata de historias
daqueles que engendraram taticas para desafiar os altos indices de desigualdade do sistema
educacional, que ainda mantém muitos negros na condicdo de baixa escolaridade.

Assim, a possibilidade de continuar os estudos ainda é uma realidade distante para

muitos estudantes da periferia de Itabuna, como Wilton sintetiza em sua narrativa:
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Somos, minha irmd e eu, os primeiros de todas as geracdes da nossa familia,
e talvez por algum tempo seremos 0s Unicos a ingressar na universidade. Os
nossos familiares ndo tém essa informacgdo. A preocupacdo deles é com o
mercado de trabalho. Tudo que temos e conhecemos foi a partir do acesso a
outros grupos, como a Juventude Catdlica e o PREAFRO. Encontramos
nesses espacos 0 suporte para discutir questdes de cidadania, porque no
nosso bairro nunca vai ter um discussao mais ampla, pois ndo tem nada que
propicie nem educagdo, nem cultura, nem lazer. Veja, nasci em um bairro
gue ndo tem escola, até hoje ndo chegou o ensino fundamental e médio.
Quando a gente passa a estudar um pouco mais, comeca a entender o
processo de construgdo da sociedade brasileira, o porqué da negligéncia
com a educacdo, por que o negro mora na periferia, inclusive que ha uma
diferenca e que a gente ta incluido nela. Até entdo isso era imperceptivel®
(Wilton Macedo, Entrevista Narrativa, 2013).

A narrativa de Wilton expressa que os seus familiares se preocupam com o mercado
do trabalho e desconhecem a universidade, evidenciando ainda existir uma distancia da maior
parte dos estudantes que moram na periferia das oportunidades de continuar estudando, dando
indicios de que 0s meios necessarios para promover 0 acesso ndo estdo disponiveis para eles,
tanto que ‘“somos, minha irm& e eu, os primeiros de todas as geragdes da nossa familia, e
talvez por algum tempo seremos os unicos a ingressar na universidade”. OS estudos
desenvolvidos por Zago (2001, p.21) afirmam que os comportamentos adotados pelos
estudantes ndo se limitam as influéncias do espaco doméstico, portanto,

fica evidente a necessidade de considerar o papel do aluno como parte ativa
do seu proprio percurso e das relacbes que ele estabelece com outras
instancias de socializacdo, seja no bairro, no ambiente de trabalho, entre
outras formas de interagOes sociais. Nesse sentido, as experiéncias extra-
escolares e a propria faixa etaria em que ele se encontra sdo dimensdes que
ndo podem ser negligenciadas.

Em concordancia com essa autora, afirmo que Wilton seguiu nessa mesma direcéo,
quando diz que tudo que conhece foi por meio dos grupos que ele e a irma participaram,
indicando relagdes estabelecidas a partir das “experiéncias extra-escolares”. Desse modo,
apreendo desse excerto que, se nessa comunidade até hoje ndo tem escola, entdo “ha uma
diferenca” interpretada socialmente como inferioridade e transformada em desigualdade, que

talvez sejam usados para justificar e criar explicacdes para os impedimentos que retardam ou

** Entrevista oral concedida & pesquisadora por Wilton Macedo, aprovado no vestibular de 2006 para o curso de
Ciéncias Econdmicas/UESC e que retornou como professor de Atualidades do PREAFRO.
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excluem muitos moradores dessa localidade da escola, indicando desigualdades educacionais
significativas. Wilton revela que esse cendrio se acentua, quando ele deu continuidade aos
estudos e comecou a desvelar o processo de construcdo da sociedade brasileira e algumas
questdes passam a inquietar , como, por exemplo, a negligéncia com a educacdo daqueles que
moram na periferia. Ele se refere a experiéncia de perceber o que sempre esteve ali, no seu
entorno, até entdo imperceptivel, mas lhe faltavam os elementos para enxergar de outro modo,
adquiridos na medida em que ele foi respondendo ao que foi Ihe acontecendo.

Para Larrosa (2002, p.15), “a experiéncia e o saber que dela deriva sdo o que nos
permite apropriar-nos de nossa propria vida. [...] No saber da experiéncia ndo se trata da
verdade do que s&o as coisas, mas do sentido ou do sem-sentido do que nos acontece”. Assim,
a partir do contato com o grupo, posso dizer que houve uma apropriacdo de saberes
adquiridos pela experiéncia com as leituras e com a vivéncia com os outros que partilhavam
inquietagBes semelhantes e também acreditavam e buscavam mudangas, por meio da
educacéo.

No que concerne ao acesso da populacdo negra a educacdo formal, Gongalves e Silva
(2000) apontam que existem questdes no passado que podem explicar os sérios problemas
educacionais que afetam a maioria dos negros brasileiros hoje. Dito de outro modo, tais
dificuldades tém origem nos tempos mais remotos da historia da educacdo brasileira e esta
sustentada em dois eixos: exclusdo e abandono. Como ressalta Silva (2001, p. 66), “¢ preciso
compreender que a exclusao escolar ¢ o inicio da exclusdo social das criangas negras”.

Assim, compreendo a ndo existéncia da escola na comunidade onde Wilton vive como
um dos obstaculos para o acesso dos jovens dessa comunidade a universidade. Nesses casos,
h& uma tendéncia em associar a auséncia desse grupo ao ensino Superior a um processo
hierarquico natural. Para contrariar essa ideia e contornar esse cenario desfavoravel, no final

da década de 90, assim que terminou o Ensino Médio, Wilton relembra na sua narrativa que:

Ainda fazia parte da pastoral da juventude que entrou como parceira com o
Encantarte, 0 MNU, o Movimento Negro Unificado, para constru¢édo de um
projeto pré-universitario popular que se iniciou em 2001. Comecei a fazer
parte desse projeto, ndo somente como estudante, mas também como
parceiro por conta de fazer parte da pastoral, quer dizer, todo o processo de
organizacdo e formacdo do projeto eu fazia parte e continuava sendo
estudante. Estudei no primeiro Pré-universitario Popular, depois no
PRUNE, que teve durante 04 anos uma parceria com a Prefeitura de
Itabuna, depois do fim da parceria, 0 projeto passou a ter um carater
voluntério, voltando a ser o que era inicialmente. Assim, tem inicio em 2005
0 PREAFRO, quando fui aprovado no processo seletivo de 2006. Fiz o
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primeiro vestibular em 2001, foram cinco ao todo, 0s quatro primeiros
foram para histéria, o quinto para Economia, quando fui aprovado (Wilton
Macedo, entrevista narrativa,2013).

Nesse fragmento da sua narrativa, Wilton relembra o seu lugar como parceiro que
participou da organizacao do primeiro pré-universitario popular, ou seja, as suas experiéncias
pelos movimentos de resisténcia negra na sua comunidade tornaram possivel fazer outra
experiéncia singular: acessar a universidade, depois de cinco tentativas, para cursar
Economia. A aprovacdo de Wilton no curso de Economia indica que a educacéo ndo perpetua
‘status quo’ por decreto do dominante. Obviamente, as dificuldades sdo inegaveis e historias
desse tipo ainda sdo consideradas raras, porém, ele conseguiu apropriar-se dos conhecimentos
exigidos pelo exame vestibular e acessar um curso considerado de “médio alto prestigio
social”, de uma escala de prestigio de cinco posi¢oes: Alto, Médio alto, Médio, Médio baixo e
Baixo (Queiroz, 2004, p.82).

Tanto que, uma pesquisa desenvolvida na UESC, em 2006, para conhecer o perfil dos
estudantes nos diversos cursos da instituicdo, com o propdsito de elaborar a “politica de
cotas”, com destaque para as autodeclaragdes da cor dos entrevistados, revelou o curso de
Economia com um indice de 27,4% de brancos para 11,5% dos que se autodeclaram pretos.
Percentuais acima daqueles apresentados para a categoria ‘branca’ “para a regido pelo IBGE
(19,3%)” (FIAMINGUE, 2007 p.38). Os estudos realizados por Queiroz (2004), sobre a
persisténcia da desigualdade entre negros e brancos na educacdo superior, encontraram
resultados parecidos, em que pese “a expressiva presenca dos negros no conjunto da
populacdo baiana, eles ndo estdo se beneficiando, na mesma medida que o contingente
branco, do acesso a universidade” (p.8).

Compreendo que o PREAFRO enfrenta esse acimulo de desvantagens ao buscar
identificar as demandas e criar alternativas, a partir das suas possibilidades e limitacGes. Ao
formar cidaddos criticos, inclusive para agdes politicas, significa também denunciar as
auséncias e intervir para tentar combaté-las, num processo de recusa de continuar ocupando
os espacos onde foram “distribuidos”, a partir de divisdes que naturalizam as hierarquias.

Queiroz (2002, p15) lembra que “qualquer que seja o ambito e a dimensdo observada,
negros e brancos estdo desigualmente situados, com relagdo ao acesso as oportunidades. E
assim no mercado de trabalho, na educagdao e em qualquer outro espago da vida brasileira”.
N&o se trata, portanto, de um caso isolado, relacionado apenas com essa trajetoria, todavia, na

sua narrativa, Wilton evoca elementos reveladores que ajudam a compreender como o tipo de
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escolarizacdo a que ele teve acesso retardou o seu ingresso na universidade, tornando

necessario buscar outros caminhos para conseguir éxito:

Eu tinha uma série de dificuldades anteriores ao vestibular. Inicialmente eu
precisava sempre trabalhar para poder terminar os estudos do ensino
fundamental e médio. Também o meu histérico escolar ndo foi muito bom,
por conta de ter passado por escolas que ndo tinham essa preocupacéo de
formar o individuo para o curso superior e para a cidadania, mas somente
para o mercado de trabalho. Dai a necessidade também de ir para o pré-
universitario e tentar reverter a precariedade do ensino, porque esse
cursinho ndo tinha somente o cunho de formar o individuo para o vestibular,
o fundamento basico era formar cidaddos mesmo, conscientes e criticos da
realidade, inclusive para acGes politicas, como 0 processo de acesso através
das “cotas”, que era outra luta, outra bandeira do cursinho e dos
movimentos negros. Entdo, esse cursinho e todo esse processo de formagao
dentro dos movimentos negros de resisténcia da certa fundamentacdo pra
gente, inclusive chegar a universidade passando a considerar essas
variaveis. Entendemos que existe um processo social que exclui um grupo,
que uns tém privilégios e outros ndo, que existe estratificacdo dentro da
sociedade. Isso ja foi adquirido antes de entrar na universidade (Wilton
Macedo, Entrevista Narrativa, 2013).

Destaco dois aspectos que considero significativos nesse excerto, porque revelam a
distingdo entre a preocupacdo da escola e a do cursinho: enquanto as escolas ndo se
preocupavam com 0 acesso a universidade e em formar para a cidadania, porque priorizavam
0 mercado de trabalho. O PREAFRO seguia no sentido inverso, ou seja, tinha entre os seus
propdsitos principais, formar cidaddos com consciéncia critica, que pudessem se preocupar e
ndo se conformar frente aos problemas da sua comunidade. Inclusive, com o processo de

4 .
” 6, uma das “bandeiras” de luta dos

acesso a universidade, por meio da “politica de cotas
movimentos negros de resisténcia e também uma questdo que interessa aos estudantes desse
cursinho devido as dificuldades de acesso a que estdo submetidos.

Dessa forma, incorpora nas suas “maneiras de fazer cotidianas” o debate sobre as
conquistas relevantes para os estudantes negros, como por exemplo, as A¢bes Afirmativas
como “politicas de promoc¢ao da igualdade racial no Brasil” (Cardoso, 2006, p.70). Considero
0 excerto da narrativa de Wilton elucidativo para entender o percurso formativo dos
estudantes do PREAFRO, incorporando nesse caso as discussdes sobre as “cotas”, um assunto

gue tambem envolve as variaveis do contexto local, possibilitando-os perceber a universidade

ainda como um espago restrito a poucos.

*® Entendidas como “um conjunto de agdes preferenciais dirigidas para um grupo especifico que tenha sofrido
formas de discriminacéo coletiva e que, por conta disso, tenha tido as suas possibilidades/iniciativas individuais
cerceadas.cf. CARVALHO J. J. de.Agdes Afirmativas para negros n pos graduacao,nas bolsas de pesquisa e nos
concursos para professores universitarios como resposta ao racismo académico. Brasilia.2003.
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De acordo com Pereira (2008), em se tratando da UESC, Unica instituicdo de ensino
superior publico da regido sul-baiana, ndo é exagero afirmar que o acesso ainda ndo é
democratizado, pois os descendentes daqueles trabalhadores rurais continuam, via de regra,
com poucos anos de escolarizacdo, ao passo que os herdeiros dos coronéis do cacau, apesar de
nao dispor do mesmo poderio econdmico dos pais, apresentam uma “gama de capital cultural
que potencializa, de forma definidora a sua inser¢@o no ensino superior” (p.103). Menciono o
exemplo da UESC, porque os estudantes do PREAFRO tém como objetivo principal o acesso
a essa universidade. Entdo, incorporar nos debates assuntos locais significa também tratar do
processo seletivo dessa instituigéo.

Debates que considero significativos para a formagéo e a mudanca de percepcédo da
maioria dos estudantes, que comeca a se interessar pela movimentacdo em busca de politicas
especificas na educacdo para 0s negros. Percebem o expressivo alcance da politica de cotas
raciais no territério nacional, conhecimento que lhes permitiu repensar e abandonar o lugar de
“posigdo contraria sem quaisquer fundamentos, o que sem duvida, potencializou a abertura
para a reflexo e o debate sobre as experiéncias e teoria em questdo” (DIAS & PEREIRA,
2008, p.86).

Para De Certeau (2004), os meios populares, mesmo subjugados, ou até consentindo,
muitas vezes usam as leis, as praticas ou as representacdes que lhes sdo/foram impostas, para
outros fins. Fazem com elas outras coisas, subvertem-nas a partir de dentro, ndo as rejeitando
ou transformando-as, isso também pode acontecer. Dessa forma, as taticas populares
metaforizam a ordem dominante, fazem-na funcionar em outro registro, desviam-na para fins
proprios. Permanecem outros, no interior do sistema que assimilavam e que os assimilam
exteriormente. Modificam-no sem deixa-lo.

Nessa perspectiva, lutar pela democratizagdo do acesso significa também buscar a
implementacdo da “politica de cotas” na UESC, equivale a concordar que modificar esses
percentuais € possivel, para tanto, procuram também, do ponto de vista politico, contornar
essa estrutura excludente que ainda direciona os critérios para os exames do vestibular. Nesse
sentido, 0 PREAFRO participou, juntamente com outros movimentos, dos debates ‘pro-cotas’
organizados para construir um documento que seria a base da proposta da Resolucdo que
instituiria ‘as cotas’ nessa instituigdo, visando democratizar o acesso para aqueles oriundos
das escolas publicas, majoritariamente negros (PRODAPE, 2007).

Essa proposta foi assinada por distintos movimentos sociais da regido, entidades
negras, representantes da Camara Municipal de Itabuna, dos cursos pré-universitarios

populares e encaminhada a votacdo do Conselho Superior de Ensino, Pesquisa e Extensao
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(CONSEPE) e, numa reunido histérica, em dezembro de 2006, aprovou a Politica de Cotas
Raciais no Vestibular da UESC. A votagdo no CONSEPE foi acompanhada por varios
militantes desses movimentos, que estiveram na plenaria e, entre fala e acdes, demonstraram a

importancia dessa conquista para a democratizacdo do acesso a universidade*”.

A UESC institui o sistema de reserva de vagas em todos 0s cursos de
graduacdo pela resolucio CONSEPE N° 64/2006 que vigorardo por dez
anos, com o acompanhamento e avaliagdo uma comissao instituida para tal
fim. As vagas serdo preenchidas da seguinte forma: 50% de cada curso para
estudantes que tenham cursado todo o Ensino Médio e os Gltimos quatro
anos do Ensino Fundamental em escola publica, deste percentual, 75% seréo
destinadas aos estudantes que se autodeclararem negros. Sao destinadas duas
vagas por curso, para indios reconhecidos pela FUNAI ou moradores de
comunidades, que tenham cursado os ultimos quatro anos do Ensino
Fundamental e o Ensino Médio integralmente em escolas publicas e que
tenham sido classificados no Processo (FIGUEREDO, et.al. 2013, p.10).

Para uma maior compreensdo dessa decisdo em adotar um programa de Acgdes
Afirmativas, também chamada “politica de cotas” instituida pela resolugdo do CONSEPE da
UESC. Ressalto que essas medidas também foram adotadas, anteriormente, em outras
Instituicdes de Ensino Superior, devido as demandas e lutas articuladas pelos movimentos de
resisténcia negra por direitos desse grupo. Menciono também o0s compromissos assumidos
pelo Brasil, em forum internacional, de desenvolver medidas compensatorias para diminuir a
distancia social entre negros e brancos, como na Conferéncia Mundial Contra a Discriminacgéo
Racial, em 2001, onde reconheceu “as desigualdades raciais do Pais, se comprometendo a
reverté-las com a adogdo de politicas afirmativas” (GUIMARAES, 2003 p.203).

A primeira proposta de cotas para negros em universidades publicas federais foi na
Universidade de Brasilia-UnB, em 1999; nessa ocasido, o documento apresentado indicava o
que se repercutia no contexto académico e politico apo6s a realizagdo de um Seminario
Internacional, realizado nessa universidade, promovido pelo Ministério da Justica, em 1995.
Na abertura do seminario, o presidente brasileiro Fernando Henrique Cardoso afirmou que 0s
participantes deveriam encontrar solucfes e que 0 racismo era uma questdo de Estado,
assumindo o compromisso de desenvolver agdes compensatorias para 0s negros brasileiros.
(QUEIROZ & SANTOQOS, 2006, p.21).

*" Extraido do http://www.uesc.br/prodape/cotas.htm
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GILVAN NASCIMENTO

Minha mé&e ia toda semana ao colégio
saber como eu estava indo.
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Nasceu em 1984, passou toda a infancia e mora até hoje em ltabuna, filho de mée
solteira, foi criado por ela e os avos maternos. Sua mée sempre o incentivou e buscou meios
para ele estudar, porque entendia que, por meio dos estudos a sua vida poderia ser
transformada. E tanto que Gilvan relembra o seu olhar atento e vigilante, pois “ela ia toda
semana ao colégio saber como eu estava indo, sempre me incentivou a estudar, tentando
trabalhar a minha educacdo ao méximo, para que no futuro viesse a ter uma pessoa com
boas condic¢bes de vida devido a educagdo”. Essa € uma das principais lembrancas que ele
guarda na memoria, sobre a sua trajetoria escolar, porque, apesar de sua mée ter estudado até
a 4@ série do ensino fundamental, ela reconhecia a importancia da educacdo escolar para sua
vida futura. Assim, considero o “viesse a ter” esperado por ela, conforme Paulo Freire (2000),
para quem uma das bonitezas do anlncio profético estd em ndo anunciar o que vird
necessariamente, mas o que pode vir, ou ndo. Esse ndo é um anudncio fatalista ou determinista.
Na real profecia, o futuro ndo é inexoravel, € problematico, mas com diferentes possibilidades
(FREIRE, 2000).

Considero essa preocupacdo materna com a educacdo escolar de Gilvan, demonstrada
pela presencga na escola, como “praticas cotidianas” organizadas por ela como uma maneira de
acompanhar os estudos do filho e ajudd-lo no processo de escolarizagdo, inclusive
enfrentando as dificuldades que poderiam vir ou ndo. Os estudos feitos por Paixdo (2006)
investigando a escolarizacdo a partir da ética das familias das classes populares revelou que as
suas expectativas, sobre o trabalho realizado na escola, bem como o0 que esperam dela em
relacdo aos filhos, estdo relacionadas com a posicdo social dessas familias. Elas, na maioria
das vezes, buscam na escolarizacdo dos filhos oportunidades para livrar-se das atividades
manuais e pouco valorizadas que realizam. Sobre a sua trajetéria de escolarizacdo, Gilvan diz

que iniciou a sua vida escolar

Com 03 anos de idade, numa escolinha particular perto de casa, era uma
vizinha que alfabetiza as criancas. Depois foi sempre a escola publica,
passei pelo Castelo Branco, na Educacio Basica da 1% & 42 série, onde
comecei toda a minha formacédo, era aquela formacdo civica de chegar,
cantar o hino nacional todos os dias, antes de tudo, para depois ir para as
salas. Fui para o Colégio Ciso, onde a educacdo se manteve de qualidade
excepcional, que foi da 52 série ao 3° ano, entre 1996 e 2003, onde eu tive
uma educacdo de boa qualidade, onde tive grandes professores, eu falo da
minha geracdo, foram os melhores professores que eu poderia ter. A gente
tinha também a chamada educacéo esportiva, que foi um diferencial para
minha formac&o, onde fiz parte durante muitos anos da equipe de basquete
do proprio colégio. Entdo, esse colégio tinha uma preocupagdo com a
educacdo, em formar bem o aluno, ele teria que ser bem informado, teria
que ter uma consciéncia social, civica, ambiental, a0 mesmo tempo. Se
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preocupavam, desde com vocé ndo jogar lixo nas ruas, até incentivar a ler
grandes livros como Dom Casmurro, Memorias Postumas de Bras Cubas,
eu particularmente a partir desse periodo aprendi a ser um apaixonado por
Machado de Assis e a gostar de estudar nesse periodo. Tanto que, em 2003
guando a gente comegou a ter um foco para o vestibular, me interessei e
quis continuar estudando (Gilvan Nascimento, entrevista narrativa, 2013).

O inicio da sua escolarizagdo aconteceu numa escolinha, proxima a sua casa com uma
vizinha que “alfabetizava as criancas”. Nas séries iniciais do Ensino Fundamental ingressou
na escola publica, nessa fase, cabe destacar a “formacdo civica”, que entre as suas praticas
estd “cantar o hino nacional todos os dias, antes de tudo, para depois ir para as salas”.
Sobre esse tipo de “educagdo civica”, Moacir Gadotti (1995) evoca a época da constituigdo da
escola como instituicdo de ensino e a inspiracdo filosofica, na qual foi sustentada, dizendo

que:

Nunca se havia discutido tanto a formagéo do cidaddo como durante os seis

anos de vida da Revolugdo Francesa. A escola publica é filha dessa
revolucdo burguesa. Os grandes tedricos iluministas pregavam uma
educacdo civica e patriética inspirada nos principios da democracia, uma
educacéo laica, gratuitamente oferecida pelo Estado para todos. Tem inicio
com ela a ideia da unificagdo do ensino publico em todos os graus. Mas
ainda era elitista: s6 0s mais capazes podiam prosseguir até a universidade
(GADOTTI, 1995. p.88).

Ao narrar os anos que estudou em outra escola, Gilvan menciona que teve “Uuma
educagdo de boa qualidade”, que se manteve da 52 série ao 3° ano do Ensino Médio, destaca
os professores, como sendo os “melhores” que ele poderia ter e a “educagdo esportiva” como
um diferencial para sua formacgdo. Nessa escola, a preocupacdo com a “educagdo civica”
continua, mas acrescenta a “consciéncia social e ambiental” € 0 incentivo a leituras, levando-
0 a tomar gosto pelos estudos, ao ponto de desejar continuar. Aqui esse ‘“‘sujeito da
experiéncia” buscou nesse espago a “sua oportunidade, sua ocasido” (Larrosa, 2002) e se
apropriou dos conhecimentos entendidos por ele como um diferencial. Assim, apreendo que
ele comegou a vislumbrar possibilidades de um futuro com “boas condi¢ées”’, como sonhado
e planejado por sua mae, até entdo, inédito, mas viavel.

Quando aqueles que buscam contrariar a no¢do determinista da realidade imutavel,
porque acreditam no ineditismo de cada experiéncia, encontram, em suas trajetdrias pessoal e
social, obstaculos, barreiras chamadas por Freire (1992) de “situagdes-limites” e que precisam
vencé-las. Significa algo da ordem do desconhecido, ou ainda ndo vivido, mas sonhado e

quando se torna um “percebido destacado” pelos que pensam utopicamente, esses sabem,
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entdo, que o problema nao ¢ mais um sonho, que ele pode se tornar realidade, ou um “inédito-
viavel” (Freire, 1992, p.205). Nessa perspectiva, Freire propde o exercicio da educacdo da
esperanca, qual seja: “desvelar as possibilidades, ndo importam os obstaculos, para a
esperan¢a, sem a qual pouco podemos fazer porque dificilmente lutamos, enquanto
desesperancados ou desesperados” (IDEM, p. 11).

A partir do contato com a leitura, entendo que Gilvan desvelou possibilidades, se
transformou num “apaixonado” pela leitura, tornando-a prazerosa, fundamental para a
continuacdo dos estudos. Do ponto de vista da experiéncia, defendida por Larrosa (2002), o
texto funciona como um acontecimento, ou seja, o que importa “nao é qual o livro, mas o que
nos passa com sua leitura” (p.6). Assim, cabe ao leitor colocar-se no que Ié, relacionando o
texto com a sua subjetividade, caso contrario, pode compreender e responder perguntas sobre
o texto, mas num movimento “sé de ida”, sem abertura para reflexdo. Se nessa leitura nao
houver subjetividade, reflexividade, tampouco haverd transformacdo, porque se limitou
apenas a compreensdo do texto. Interessa, sobretudo, como a leitura pode ajudar a formar, de-
formar ou transformar a linguagem, o pensamento do leitor, levando-o a falar, a escrever e a

pensar por si mesmo, com suas proprias ideias. Nessa perspectiva:

Pensar a leitura como formagdo implica pensa-la como uma atividade que
tem a ver com a subjetividade do leitor: ndo s6 com o que o leitor sabe, mas,
com o que ele é. Trata-se de pensar a leitura como algo que nos forma (ou
nos de-forma ou nos trans-forma), como algo que nos constitui ou nos poe
em questdo naquilo que somos. A leitura, portanto, ndo € s6 um passatempo,
um mecanismo de fuga do mundo real e do eu real. [...] Como formagéo,
seria tentar pensar essa misteriosa atividade que é a leitura como algo que
tem a ver com aquilo que nos faz ser o que somos (LAROSSA, 2011, p.9).

Considero essa experiéncia da leitura, como um momento de transformacéo, porque a
partir dele Gilvan decidiu continuar estudando. Ele relembra esse periodo que antecedeu o seu

acesso a universidade e constroi a sua narrativa, dizendo:

Quando terminei o Ensino Médio, conheci o PRUNE, um cursinho para
negros, foi a primeira ideia do grupo Encantarte, que a Prefeitura abragou,
onde eu fiz parte como estudante e foi um aprendizado muito grande, na
época eu fui lider de turma e discutiamos muitos temas do nosso cotidiano,
como exclusdo, discriminagdo, cidadania. Passei por quatro vestibulares,
sendo que o primeiro e 0 segundo foram pelo PRUNE ainda. O primeiro eu
fiz para Educagdo Fisica, porque na época eu estava recém-saido do
basquete, estava recém-esportista, entdo, eu queria dar continuidade, na
época, ao esporte. S6 que comecei a ver que a minha drea eram “as
exatas”, comecei a perceber que os numeros estavam muito presente em
tudo, observei, inclusive, conversando com meu professor de Fisica na
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época, ele me mostrou, fui sentando com ele e discutindo como isso estava
presente no dia a dia. Ent8o, a partir dai comecei a ter um gosto maior pela
educacdo e um gosto maior pelos estudos matematicos. Entdo, a partir de
2003 com ingresso no PRUNE, até o ano seguinte, fiz esses dois vestibulares
nesse periodo, para Educacdo Fisica e para Matematica, mas ndo fui
aprovado (Gilvan Nascimento, entrevista narrativa, 2013).

Essas duas primeiras tentativas de ingressar na universidade, por meio de um cursinho
para negros, possibilitaram outros elementos para a formacéo de Gilvan, ele fala da época que
foi lider de turma, como um periodo de grande aprendizado, devido também as discussfes dos
assuntos pertinentes ao seu contexto. No primeiro vestibular, ainda estava sob a influéncia da
sua atuacdo como membro da equipe de basquete da qual participara na escola, por isso
escolheu tentar acessar o curso de Educacdo Fisica®®., sem, contudo, ser “aprovado”. No ano
seguinte, continuou estudando no mesmo cursinho e a partir das conversas com o professor de
Fisica que Ihe mostrou a presenca dos niimeros no cotidiano*®, comegou a se interessar pelas
Ciéncias Exatas, voltando sua atencgdo para os “estudos matemdticos” e escolheu o curso de
Matematica, na segunda vez que prestou exame vestibular, mas ndo foi “aprovado”.

Para entender esse movimento dos cursinhos populares em Itabuna-Bahia, que a
semelhanga das “maneiras de fazer” ditas por Certeau (2004) consistem em estilos de acdo
que intervém num campo, como 0 sistema educacional e introduzem uma maneira de “tirar
partido dele”. Essas “maneiras de fazer” tém funcionamentos diferentes e interferentes,
tirando assim efeitos imprevistos, posto que essas a¢cdes sédo da ordem do inconformismo, da
indignacdo, e da intervencdo no acesso dos estudantes da periferia ao ensino superior e altera
os indices de participagdo deles nos cursos, inclusive aqueles tidos como de “alto prestigio”.
Trata de se apropriar dos “conhecimentos acumulados” exigidos pelos processos seletivos €
acrescentar outros modos de pensa-los, como fez o professores de Fisica que apresentou a
Etnomatematica a Gilvan.

Os estudos de Lima (2011), ao buscar compreender a importancia do desenvolvimento
das praticas “que valorizem as alteridades socialmente excluidas e o desenvolvimento de

mecanismos de inclusao racial e étnica, particularmente, no ensino superior”, afirmam que o

“8 Esse é um curso oferecido pela Uesc no turno integral, com aulas tanto no turno matutino, quanto vespertino.
* Segundo a teoria defendia por D’ Ambrosio, 0 ensino da matematica deve considerar a realidade sécio cultural
do estudante e ser tratada como um conhecimento presente no cotidiano. Caso contrario permanece um
conhecimento elitista e hermético, levando a crianga a entrar “na escola apavorada com a disciplina”. Cf.
D’AMBROSIO, U. Etnomatematica. Elo entre as tradigbes e a modernidade. 2a Edigdo. Belo Horizonte:
Auténtica, 2002. 110 p. (Colecdo Tendéncias em Educacdo Matematica).
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PRUNE nasceu da iniciativa conjunta de educadores relacionados a um grupo social negro de
Itabuna, 0 ENCANTARTE, e de outros movimentos negros organizados nessa cidade, com o
propdsito de promover o acesso a universidade publica. Para tanto, estabelece um diferencial
em sua pratica politico-pedagdgica e adota uma proposta de atuacdo com o0 objetivo de
formar, ndo apenas para alcangar um bom desempenho no vestibular, mas, sobretudo, atender
a suposta demanda universitaria por sujeitos reflexivos, criticos e transformadores da
realidade. Neste sentido, a0 mesmo tempo em que trabalhava com os estudantes o conteudo
exigido pelas provas do vestibular, enfatizava o debate sobre cidadania, exclusdo social,
racismo, relagGes raciais e mobilizagdo popular.

Com o fim das atividades do PRUNE, as experiéncias de acesso vivenciadas por

Gilvan continuam no PREAFRO. Sobre esse tempo, ele constroi a seguinte narrativa:

Quando o PRUNE acabou e o PREAFRO comegou em 2005, estudei para
fazer novamente em 2006 para Matematica, mais uma vez perdi, por conta
da redacéo, sempre fui ruim em Portugués, sempre tive dificuldades. Mas ao
mesmo tempo, também nesse periodo, tinha acabado de comecar a aprender
a tocar violdo, entdo, comecei a observar que a musica tinha a ver com
matematica, mas também tinha que ter uma boa escrita, a partir disso,
minha redagdo comegou a melhorar e mais uma vez fiz o vestibular, 3°
vestibular, mais uma vez perdi, dessa vez foi por pontuagdo mesmo no geral,
dessa vez a redagdo néo foi culpada. Quando chegou no 4° vestibular eu jé
estava cansado, ja fadigado e resolvi escolher Economia por escolher, ndo
tinha gosto, ndo tinha paixo, mas escolhi, em 2007, acabei sendo
aprovado. Acho que essa aprovacdo se deve a todo o estudo que tive na
época de PREAFRO, os grupos de estudos que a gente tinha aos sabados e
domingos, esses grupos eram sempre como uma extensdo das aulas que
tinham durante a semana. Falo que nesse periodo, exatamente nesse ano, de
2006, a gente teve grandes professores, acho que foi o ano que teve 0s
melhores que se poderia ter, que eu me lembro de quatro especificos, o de
Historia do Brasil; Historia Geral, Estudo Afros e Atualidades, esses quatro
me marcaram mais especificamente nesse ano. Foi um aprendizado muito
grande, nesse ano eu pude entender um pouquinho mais sobre historia, ter
mais gosto pela historia, isso me ajudou muito enquanto estudante e fez a
diferenca nas provas do vestibular. O PREAFRO tem o papel bésico de
acompanhar o aluno, aluno por aluno, pessoa por pessoa, e justamente
trabalhando essa dificuldade de cada um. E muitas vezes eu tive muita
dificuldade em histdria, literatura, especialmente porque essa prova da
UESC é aberta e tem que escrever muito, tem as dificuldades de linguagens
e humanas e sempre tive grandes incentivos para ndo parar de estudar, para
formar grupos de estudos e realmente, todo sabado e todo més a gente
formava os grupos de estudos, a gente estudava todo mundo junto, tinha
sempre um professor acompanhando, até mesmo os coordenadores quando
podiam, vinham e acompanhavam para poder ajudar, dar um apoio ao
grupo de estudos. Nesses grupos de estudos a gente sempre discutia e
trabalhava as nossas dificuldades de escrita, de leituras, interpretacéo de
texto e também tinha a dificuldade da maioria dos estudantes, que era
justamente com matematica, dificuldade essa que eu quase ndo tinha. A
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partir dessa dificuldade de cada um, a gente tentava um ajudar o outro.
Entdo, todos os conhecimentos adquiridos no PREAFRO com 0s que eu ja
tinha trazido da escola, entrei na UESC para cursar Economia. (Gilvan
Nascimento, Entrevista Narrativa, 2013).

Considero a persisténcia em tentar quatro vezes o exame vestibular e as dificuldades
enfrentadas por Gilvan, que a sua trajetéria no PREAFRO trouxe mudangas significativas, ja
que ele conseguiu contornar as barreiras do exame vestibular. Trago o “principio da
exterioridade” e o “principio da subjetividade”, como mostra Larrosa (2011, p.5), para
discutir o excerto dessa narrativa e entender essa movimentacao feita por ele, porque desse
ponto de vista, a experiéncia supde “um acontecimento exterior a mim. Mas o lugar da
experiéncia € o sujeito”, portanto, ela ndo existe sem algo ou alguém exterior.

Nesse sentido, interpreto o processo seletivo, as dificuldades com a Lingua
Portuguesa, as aulas de violdo e a criatividade dos professores do PREAFRO como 0s
acontecimentos exteriores que produziram efeitos e afetaram Gilvan, mas, sobretudo, ele foi
“um sujeito aberto a experiéncia de sua propria transformacdo” Larrosa (2011). Nesse sentido,
a abertura e a sensibilidade para relacionar a masica com a matematica, acreditar-se “ruim em
Portugués” e a persisténcia em continuar estudando, fazem parte da sua subjetividade, por
isso singular e unico.

Outro acontecimento exterior que marcou a trajetéria de Gilvan no PREAFRO,
produzindo efeitos que ajudaram a transformar as suas palavras, ideias, ao ponto de fazer “a
diferenca” no exame do vestibular foi a criatividade de outros professores, com outros modos
de pensar, outras “maneiras de fazer”. Entre as quais, o diferencial do acompanhamento
individual de cada estudante, na tentativa de atender as especificidades de cada um.

Nesse processo, a criatividade dos professores se soma a curiosidade de Gilvan, que
acrescentou masica a matematica e a escrita, ou seja, a sua atencao inicial estava voltada para
aprender a tocar um instrumento musical. Mas, como um “sujeito da experiéncia”, ele
aproveitou a ocasido e deu densidade a essa acontecimento, de modo a produzir outros efeitos,
como ampliar a escrita a partir das “letras” das musicas. Para Freire (1987, p.10), “nédo
haveria criatividade sem a curiosidade que nos move e que nos pde pacientemente
impacientes diante do mundo que nao fizemos, acrescentando a ele algo que fazemos™.

Nessa perspectiva, coube a esses professores acrescentarem também aos
conhecimentos acumulados especificos exigidos para as provas da UESC, até porque, ndo se
trata de nega-los, um grupo de estudos voltado para a escrita, leituras e interpretacdo de texto,

onde as dificuldades eram partilhadas e todos se ajudavam. Essa reciprocidade professor-
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estudante e estudante-estudante faz parte da proposta do PREAFRO, que organiza as suas
acOes a partir da experiéncia do proprio estudante, considerando, sobretudo, o viés racial e a
sua trajetdria nas escolas publicas da periferia de Itabuna.

Ao escolher abordar a histdria dos negros na sociedade brasileira, com enfoque nas
questdes locais, busca outras formas de interpretacdo dos conhecimentos, inclusive,
questionando a exclusdo social dos negros de alguns espacos, como do sistema educacional.
Por isso, quando Gilvan diz que pode entender mais sobre Historia, compreendo que ele
passou a interpretar a Histdria ndo mais do “ponto de vista do ‘outro’, de maneira depreciativa
e negativa” (MUNANGA 2012, p.10).

Compreendo que a proposta do PREAFRO faz esse exercicio de reinterpretacdo, com
objetivo de enxergar as contradi¢cGes, os processos de exclusdo, os porqués ainda ndo
respondidos e, sobretudo, as estratégias utilizadas para manter a maioria dos candidatos a
selecdo das universidades como excedentes, porque o numero de candidatos “aprovados”
supera 0 numero de vagas disponiveis, por isso, seleciona ¢ exclui os “outros”, quem sédo eles?
Dentro dessa ldgica excludente, ndo importa ou, como diz 0 poeta, “os outros sdo os outros €
56,

Dessa narrativa ressalto também, entre as “agdes reais” do PREAFRO, um conjunto de
“praticas cotidianas” envolvendo todas as areas, porque os estudantes tém dificuldades
distintas, aqueles que se interessavam e gostavam da area de exatas poderiam ndo ter a mesma
facilidade com a area de linguagens e humanas. Era justamente esse o caso de Gilvan,
considero do ponto de vista da experiéncia, que sua origem de escola publica de “qualidade
excepcional”, e atencdo da sua mae, incorporadas as a¢des do cursinho, ajudaram a formar ou
a transformar seus pensamentos, sentimentos e subjetividades. Para Larrosa (2011), mostrar
uma experiéncia é mostrar uma inquietude, nao significa, por exemplo, ensinar 0 modo como
alguém se apropria de um texto, mas de que maneira ele foi escutado, ou como esse alguém se
abre ao que o texto tem a dizer. Por isso, a experiéncia é atencdo, escuta, abertura,
disponibilidade, sensibilidade, vulnerabilidade, ex/posicao.

Assim, acessar a universidade a partir dessa trajetoria equivale a ser atravessado
também por incertezas, singularidades e, sobretudo, como diz Larrosa (2011), reivindicar um
modo de estar e de habitar o mundo, inclusive “esses espacos € esses tempos cada vez mais

hostis que chamamos de espacos e tempos educativos”, que se pode habitar como

% Extraido de “Os outros” de Leoni.
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especialistas, profissionais, criticos. Mas que habitam-se, também, como sujeitos da

experiéncia, abertos, vulneraveis, sensiveis e limitados.

ADRIANA SILVA SANTOS

Estou na universidade também para desenvolver
outras coisas em mim, claro que os conhecimentos
técnicos sdo importantes para o trabalho e tal, mas
h& outras coisas subjetivas importantes para mim,
que tem a ver com meu autoconhecimento, com o
olhar para dentro de mim.
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Adriana Silva Santos, 29 anos, nasceu no bairro Fonseca, periferia de Itabuna,
graduada em Historia pela UESC, atualmente mora em Salvador, onde cursa mestrado em
Histdria na Universidade Federal da Bahia-UFBA. Com a devida licenca poética, Adriana
poderia ter escolhido iniciar a sua narrativa assim: 0 meu lugar tem seus mitos e seres de Luz/
é caminho de Ogum e lansé/ é cercada de luta, suor e esperanca num mundo melhor [...] **,
porque ela fala das suas experiéncias a partir do seu “lugar de origem”, que também tem suas
lutas, esperancas, encantamentos e importancia na sua trajetoria e visdo de mundo, como

“mulher negra, estudante e professora’” que constroi assim a sua narrativa:

Nasci no melhor lugar do mundo para a gente viver. Ser daquele lugar e ter
sido criada 14 me faz ter o sentimento de pertencimento. Costumo dizer que
meu umbigo esta enterrado ali (e literalmente estd), entdo pra onde quer que
eu va, eu reconheco aquele local como meu lugar de origem. Minha viséo de
mundo se configura a partir dali. Eu consigo enxergar e compreender o
mundo através do quintal da minha casa, importante inclusive para que eu
perceba algumas coisas da minha trajetéria como mulher negra, estudante,
professora. Se eu fosse, pela logica da dicotomia “pior e melhor”, diria: o
sentimento de comunidade que ha no local, todos se conhecem, ha uma
interacdo entre as pessoas e por haver moradores muito antigos, isso € o
melhor. J& o pior é a falta de infraestrutura. O descaso dos poderes
publicos, que ndo asseguram 0s nossos direitos. Um dos momentos que mais
gosto la é o final de tarde. As pessoas voltando do trabalho, outras varrendo
o terreiro da casa, as méaes chamando as criangas para tomar banho. Essas
cenas estdo gravadas em mim (Adriana Silva, Entrevista Narrativa, 2013) *.

Apreendo desse excerto que Adriana fala do lugar onde nasceu e sempre viveu, com
um sentimento de pertencimento, evidenciado pelas cenas cotidianas, que estdo gravadas na
sua memoria. Ela da outra interpretacdo para seu entorno, ressignifica-o, da outro tom, outras
cores, recusa-se a ter pressa, a sua visdo instiga a compreender o mundo atraves do quintal da
sua casa. Ndo se trata aqui de um olhar ingénuo, equivocado, mas de perceber o lugar e 0s
seus moradores com as lentes da proximidade, do acolhimento, para distinguir, entre o0 que ha
de melhor — o sentimento de comunidade que existe no local —, e 0 que existe de pior — a falta
de infraestrutura decorrente da auséncia dos servigos publicos. Distingdo que exige atencao

continua e abertura para novas aprendizagens, como em Freire, “a capacidade de aprender,

>! Extraido e adaptado da cangéo de Arlindo Cruz e Mauro Diniz “O meu lugar”.

52 Uma tradigdo, em algumas comunidades onde as criangas nascem, por meio das parteiras que consiste enrolar
em um pano o umbigo da criancga e enterra-lo nas proximidades do lugar onde mora, para que a crianga seja
saudavel e tenha amor por “sua terra”.
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ndo apenas para nos adaptar, mas, sobretudo, para transformar a realidade, para nela intervir”
(FREIRE, 1992, p.35).

Adriana narra as suas experiéncias da trajetdria de escolarizacdo até o acesso a
universidade, ela inicia relembrando o percurso da alfabetizacdo até a 4% série do Ensino
Fundamental, que entrou na escola aos

quatro anos, no pré-escolar, depois fui para a alfabetizagdo e a primeira
série, estudei em escolinhas particulares, dessas sem autorizacdo perto da
minha casa, com professoras formadas em magistério, porgque na época nao
tinha acesso a educacdo publica no bairro. Me lembro que a minha
alfabetizacéo foi boa, quando mudei de escola e fui estudar no centro da
cidade, porque ficava perto do trabalho da minha mae numa escola
reconhecida como a melhor para essa faixa etaria. A professora me elogiou
e procurou saber da minha mée onde eu tinha sido alfabetizada, porque ela
queria colocar a filha. Esse momento foi de boa formagéo, tive um nivel de
aprendizado acima da média, ndo tive dificuldades nesse primeiro momento.
N&o tenho muito memdria dessa fase, mas sei que foi bom até a 42 série e
conclui sem problemas, quer dizer fui para recuperacdo em matematica, e
isso foi um problema, porque minha mae cobrava muito (Adriana Silva,
Entrevista Narrativa, 2013).

Nesse momento inicial, Adriana passou pelo processo de alfabetizacdo até a 12 série
em uma escolinha particular perto de sua casa. Esse tipo de escola funciona sem atender as
condigdes determinadas pela LDB, que prevé o “ensino livre & iniciativa privada e do
respectivo sistema de ensino”, desde que cumpra as normas gerais da educagdo nacional e
tenha autorizacdo de funcionamento (Art. 7°, p.11). Entretanto, nem sempre 0 previsto na
legislacdo educacional alcanca a periferia, como nesse caso. Logo, essas escolinhas eram as
alternativas para alfabetizar as criangas e conseguiam alcancar esse objetivo, tanto que a
professora da “escola reconhecida como a melhor para essa faixa etdria” teceu elogios ao
seu processo de alfabetizagdo. Considero o aprendizado sem dificuldades e acima da média,
como uma espécie de aval para o trabalho que foi desenvolvido na escolinha particular e

ampliado da 12 a 4@ serie.

Na 5?2 série, quando fui para outra escola recém-inaugurada, no bairro Sao
Caetano, em 1995. Mudei, porque minha mae achou interessante que eu
estudasse junto com meu irm&o para irmos juntos, um vigiava o outro, por
isso, 0s dois na mesma escola facilitaria para ela, que sempre se preocupou
em nos colocar em boas escolas publicas, sempre foi uma diretriz da minha
casa: estudar para arrumar um emprego. Essa era excelente, tinha um
reconhecimento na cidade, meu irmdo teve uma boa experiéncia la, a
diretora era rigorosa e minha mée gostava desse controle de alguém que
pudesse nos controlar no espaco escolar. Na 5% e 72 série fui para
recuperacao de matematica, nas outras areas tive facilidade, leitura, escrita,
nunca tive problema. Era um periodo de formar grupos de adolescentes,
todos cheios de curiosidade, ai sempre tive problemas, porque eu
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conversava muito, atrapalhava as aulas, minha mée ou meu avo iam a todas
as reunides, nunca faltavam e sempre a escola se queixava do meu “mau”
comportamento e eu acabava indo para recuperacdo em exatas, inclusive
minha m&e achava que meu irmdo gostava de matematica, porque ela foi
mais rigida com ele. Mas nunca fui reprovada, “perdi de ano”, como se diz.
Inclusive, ser filha daguela mée é um dos grandes diferenciais na minha
formacao, costumo dizer que parte do que sou é fruto da educacao familiar
da minha mde e dos meus avés paternos, que contribuiram para minha
criacdo. Minha mae sempre cobrou de mim e do meu irm&o posturas éticas
e 0 cuidado para relacionar-se com as outras pessoas. Ela dizia e ainda diz
“precisa saber entrar e sair”, a contribuicdo dela estd para além dela ter
gue me encaminhado para a educacéo formal, é uma formacao para o dever
de sermos éticos, honestos com a gente mesmo e com 0s outros. Essa
experiéncia da escola e familiar acabou contribuindo para que a gente
trilhasse os caminhos que estamos hoje (Adriana Silva, Entrevista
Narrativa, 2013).

A trajetdria de escolarizacdo de Adriana gira em torno da figura materna que organiza
préticas que leio como sendo movimentos inventados para 0 seu cotidiano para ajuda-la na
“educacdo familiar”, ou “as maneiras de fazer cotidianas”, envolvendo o “mintsculo” das
massas anonimas. Termos caros a Certeau (2004) para investigar os rumores “sem qualidade”,
as “invengdes cotidianas” dos “sem nomes” para dar conta das mindcias do vivido, neste caso,
pelos “estranhos” as estratégias das instituigdes de ensino. Essa mée se preocupava em
coloca-los em escolas publicas, reconhecidas socialmente como boas, para os filhos
“arrumarem” um emprego; para tanto, precisava manté-los na escola e garantir, entre outros, a
segurangca no trajeto, porque Adriana ia sempre acompanhada do irmdo que estudava na
mesma escola. Além disso, ainda comparecia a todas as reunides de pais.

Por fim, um ensinamento considerado por ela fundamental: “o dever de sermos éticos
e honestos com a gente mesmo e com os outros”. Entdo, “ser filha dessa mde é um dos
grandes diferenciais na minha formacdo”, nesse caso educa¢do familiar e escolar
estiveram/continuaram em lugares e por caminhos distintos, mas com a¢des paralelas e ambos
contribuiram para transformar o0s pensamentos, o0s sentimentos e modificar as
intencionalidades de Adriana. A essa altura, ela ainda ndo sabia, mas teria que recusar-se a
“acomodacao diante de situagdes consideradas fatalisticamente como imutaveis” (FREIRE,
1996, p. 128).

Considero importante, para compreender essa trajetoria, ressaltar um acontecimento
que produziu efeitos marcantes: “/...] Era um periodo de formar grupos de adolescentes,
todos cheio de curiosidade, ai sempre tive problemas, porque eu conversava muito,

atrapalhava as aulas [...] sempre a escola se queixava do meu “mau’ comportamento e eu
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acabava indo para recuperag¢do em exatas [...] mas nunca fui reprovada”. Interpreto, do
ponto de vista da escola, que essa curiosidade dos adolescentes gerava as conversas durante as
aulas, que suscitava as “queixas” por “mau” comportamento. Em contrapartida, as
inquietagdes, conhecimentos, dividas e indagagdes levadas por eles ndo eram “importantes” e

ainda “atrapalhava as aulas” mesmo porque acredita/ou-se que:

O contato com o outro, em casa, ha rua, no trabalho, nas situacdes em que a
vida nos desafia a resolver questdes, “enredando” ou tecendo’ saberes, era
um modo pouco ou nada importante, quando nao, “errado”. Era preciso, para
se “achar a verdade”, criar/descobrir algo para além daquele saber ou
diferente dele. [...] E assim chegamos a existéncia de um curriculo oficial,
que hegemoniza o conhecimento oficial. Afirma e reafirma ser o minimo, o
necessario, o conteldo e a forma minimos. Permitird a maioria das pessoas
gue frequenta a escola, a posse, exclusivamente daquilo considerado como
apropriado, bésico, para aqueles que vao receber o que é dado, em uma
palavra “suficiente” (ALVES & GARCIA, 1999, p.82).

Trata-se de criticar os procedimentos autoritarios, muitas vezes adotados pela
educacdo escolar, responsavel por difundir a ideia do conhecimento oficial como o Unico
valido, posto que podem domesticar a curiosidade dos educandos e sem ela ndo ha estimulos
a novas perguntas. Portanto, “exercer a minha curiosidade de forma correta € um direito que
tenho como gente e a que corresponde o dever de lutar por ele, o direito a curiosidade. [...]
Satisfeita uma curiosidade, a capacidade de inquietar-me e buscar continua em pé (FREIRE,
1992,p.31).

No que se refere as suas tentativas de acessar a universidade, Adriana constrdi a sua

narrativa, relembrando os acontecimentos mais marcantes:

Em 2001, estava no terceiro ano e uma Unica professora perguntou quem ia
fazer o vestibular, até aqui a minha escola nunca havia mencionado, pelo
menos que eu saiba. Eu disse que ndo, nem sabia do que se tratava, ndo
fazia parte do vocabulério 1& de casa. No final do Ensino Médio, comecei a
participar de um grupo de jovens da Pastoral da Juventude e alguns
participantes ja tinham um pouco de nocdo do vestibular. Assim, o
Encantarte e outras associa¢des tiveram a ideia de montar um curso pré-
universitario voluntario na comunidade, essa ideia partiu de uma analise da
realidade do bairro, que revelou até aquele ano que ninguém tinha sido
aprovado em nenhum vestibular. Como eu j& participava do grupo, fui
estudar no cursinho, ainda no terceiro ano. Foi um processo de
transformacgdo por meio da educagdo, uma experiéncia curta nesse ano, sO
um rapaz passou. O fato dele ter sido aprovado estimulou em nds essa
possibilidade, como se abrisse um leque de oportunidades, acreditamos que
era possivel, indescritivel como nos sentimos. Depois veio 0 PRUNE, uma
ampliacé@o desse cursinho com o apoio da prefeitura, durou dois anos, se
ndo me engano. E por fim, em 2005, o PREAFRO em caréter voluntério,
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como no comego, demorei cinco anos ‘pra’ entrar, fiz duas tentativas para
Administracgao e trés para Histdria, sendo aprovada na quinta vez, em 20086.
Isso € um problema em termos de atraso no acesso, mas o fato de eu néo ter
entrado contribuiu para ampliar meu nivel de compreensdo sobre 0 acesso,
como deveria me posicionar frente as desigualdades, sobretudo a racial,
construi outra consciéncia. Veja, se eu nao tivesse passado pelo curso teria
entrado e saido praticamente do mesmo jeito, a diferenca é que eu teria um
diploma, mas continuaria sem ter consciéncia que fagco parte de um grupo
gue teve e ainda tem muitos direitos basicos negados, com relacdo ao
acesso, por exemplo. Porque o grande diferencial do PREAFRO néo foi o
conteudo especifico para o vestibular, inclusive tinha periodo que faltava
professores de varias disciplinas, a contribuicdo maior foi para quando
passassemos no vestibular, saber “eu sei por que estou aqui, sei 0 que eu
quero aqui” “a universidade precisa saber que estou aqui”, enfim, tivemos
acesso ao teatro, cinema, bens culturais, o curso se mobilizava para a gente
participar, até entdo nunca tinha ido ao teatro, assim a gente comeca a
circular por espagos que a gente desconhecia e com teméticas que nunca
tivemos condicdo de discutir. Ter acesso a pesquisadores das questbes
negras, muitos dos professores do curso eram brancos, o préprio corpo
docente demonstrava que 0 negro nao tinha acesso, a cor deles denunciava
isso, eles tiveram acesso e nos ndo. O curso fez com que a gente se
transformasse como pessoa, contribuiu para formacdo de identidade de
mulher negra, da periferia, obviamente nem todos conseguiram ser atingido
desse modo pelas a¢Bes do curso. Ensinou também a estabelecer lagos de
solidariedade, entdo, minha educacéo escolar ndo contribuiu para formacéo
dessas identidades, isso foi no PREAFRO e nos outros espagos que eu
acessei. Se hoje eu estou no mestrado, sei que ganhei muito mais do que
dominar os conhecimentos técnicos. Estou na universidade também para
desenvolver outras coisas em mim, claro que os técnicos sdo importantes
para o trabalho e tal, mas ha outras coisas subjetivas importantes para mim,
que tem a ver com meu autoconhecimento, com o olhar para dentro de mim.
Por isso, sei que fisicamente entrei s, mas, sinto como se tivesse 500 outras
pessoas comigo, todas aquelas que contribuiram para minha formagéo e
nunca tiveram oportunidade de acessar a universidade (ADRIANA SILVA,
Entrevista narrativa, 2013).

O grande diferencial do PREAFRO néo foi o contetido especifico para o vestibular,
vou usar essa afirmagdo de Adriana como o “Fio de Ariadne” para me conduzir pelos
labirintos que a levaram ao exercicio de “olhar para dentro”. Entendo esse gesto de
reflexividade como um desvelar, no sentido de comegar a enxergar caminhos inéditos, até
entdo invisiveis, porque desconhecidos. Sua trajetoria escolar aconteceu em escolas publicas
de Itabuna, sem um contato proximo com a nocdo de ensino superior, porque a escola
silenciou e também n&o fazia parte do seu vocabulario e das intencGes de sua familia, enfim,
ela ndo tinha consciéncia dessa realidade. Posso dizer que era um projeto inexistente, porque
era uma ideia estranha ao seu mundo.

Esse cenario comeca a mudar quando ela comeca a frequentar um grupo de jovens da

Pastoral da Juventude e teve o primeiro contato com a possibilidade de ingressar na
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universidade, ou com a proposta do cursinho: “transformacdo por meio da educagdo”. Para
Paulo Freire (1992), homens e mulheres ndo podem participar ativamente na historia, a
transformacéo da realidade social, se ndo for auxiliado a conscientizar-se sobre sua situacdo
concreta e que pode ser modificada e da sua prépria capacidade para transforma-la.

Entendo como sendo a “situag@o concreta” sobre a qual o grupo refletiu e interveio
com acOes reais para mudar, aquela que revelou: ninguém daquela comunidade havia
acessado a universidade. A partir de entdo, decidiram organizar esse cursinho mencionado por
Adriana, por meio do qual, no primeiro ano de atuacdo, um unico estudante ingressou na
universidade. Considero esse um “momento-chaneira” porque produziu o efeito do estimulo,
pelo exemplo, e trouxe a ideia de estudar na universidade para mais perto do grupo. Nesse
primeiro momento, vejo que a “situacdo concreta” era tdo desfavoravel que esse exemplo
encorajava, ndo porque garantia outras ‘“‘aprovacdes’, mas porque acenava com uma
possibilidade, até entdo muito distante desses estudantes.

Nessa direcdo, a nogdo de experiéncia adotada neste texto supde também uma aposta
pelo que ndo se sabe, um talvez, porque a abertura que a experiéncia “dd a abertura do
possivel, mas também do impossivel” (Larrosa, 2011, p.16). Trago esse fragmento para dizer
que, antes da presenca do cursinho na comunidade, a ideia de estudar numa universidade era
da ordem apenas do impossivel, do inalcancavel; a experiéncia, até entdo, ndo tinha dado
abertura para o possivel, porque Adriana ndo planejava continuar os estudos, pois a sua
pretensdo era outra, ndo fazia parte das suas condicdes de possibilidades de vida. Nesse

sentido, para Larrosa (2011, p.12):

Embora nada garanta que 0 seja: 0 acontecimento se produz em certas
condigcdes de possibilidade, mas ndo se subordina ao possivel. Por outro
lado, uma mesma atividade [...] pode ser experiéncia para alguns [...] e para
outros ndo. E, se é experiéncia, ndo serd a mesma experiéncia para todos
aqueles que a fazem. A experiéncia tem sempre uma dimensdo de incerteza
que ndo se pode reduzir. E, além do mais, sendo que ndo se pode antecipar o
resultado [...] ndo é o caminho para um objetivo previsto, para uma meta que
se conhece de antemdo, mas é uma abertura para o desconhecido, para o que
ndo é possivel antecipar e pre-ver.

Essa perspectiva ajuda a compreender esse acontecimento da entrada de um estudante
na universidade, como um efeito que afetou Adriana e o grupo, de algum modo, produzindo
marcas significativas, que ela narra como sendo um sentimento indescritivel. Ao enfatizar
essa experiéncia de “s6 um rapaz”, ndo tenho a inten¢do de mostrar 0 modo como ele se

apropriou dos “conhecimentos especificos”, mesmo porque “mostrar uma experiéncia nao €
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mostrar um saber a que se tenha chegado” (Idem, p.12). Procuro, entdo, colocar a inquietude,
a escuta e a abertura desse primeiro aprovado, ao lado da experiéncia de Adriana, para
apreender a sua contribuigdo para a “tomada de consciéncia” dela, gracas a qual pbde
desenvolver inquietagdes subjetivas que se somaram a outras “taticas” do PREAFRO e
ampliaram a sua compreensdo, formando-a e transformando-a. E aqui ndo falo em formagéo,
do ponto de vista da aprendizagem no sentido cognitivo, mas do sujeito da experiéncia,
singular, sensivel, aberto aos acontecimentos, dai que o resultado da experiéncia seja essa
formacéo ou transformacéo.

Sobre esses acontecimentos que formam e transformam ao longo do tempo, Hall
(2006) apresenta uma perspectiva em que a identidade é formada ao longo do tempo, e ndo
algo inato, existente na consciéncia no momento do nascimento. Nesse sentido, 0 sujeito
constrdi suas identidades a partir de marcas referenciais provindas dos outros, razdo pela qual
elas ndo sdo fixas, mas dinamicas, em que o individuo interioriza atitudes, comportamentos e
costumes apreendidos no meio social. As identidades surgem, portanto, do nosso
“pertencimento” a culturas étnicas, raciais, linguisticas, religiosas e, acima de tudo, nacionais.
De acordo com essa perspectiva, a identidade torna-se uma “celebragdo movel”, ou seja, se
forma, se transforma e se define historicamente, ndo biologicamente. Desse modo, o
individuo assume identidades distintas em diferentes situacGes, inclusive, existem em cada
sujeito “identidades contraditorias”, impelindo para caminhos distintos, tanto que essas
identificacOes estdo sempre mudando (HALL, 2006).

Entendo a partir das singularidades do excerto dessa narrativa, que 0s acontecimentos
vividos por Adriana ao longo da experiéncia do acesso, deixaram marcas reveladoras e
significativas e foram convertidos por ela em pertencimento racial, solidariedade e
autoconhecimento. Num processo de formagéo, transformacdo e busca, entre outros, pelos
saberes da experiéncia, que, segundo LARROSA (2011, p.11):

se adquire no modo como alguém vai respondendo ao que lhe vai passando
ao longo da vida e que vai conformando o que alguém é. Ex-per-ién-cia
significa sair para fora e passar através.[...] Esse saber da experiéncia tem
algumas caracteristicas essenciais que opdem ponto por ponto o que nds
entendemos por conhecimento. Em primeiro lugar € um saber finito, ligado
ao amadurecimento de um individuo particular [...]. Em segundo lugar, é um
saber particular, subjetivo, relativo, pessoal.

Assim, apoiada também nesse conjunto de experiéncias vivenciadas tambeém no

PREAFRO, ela ingressa na UESC, em 2006, para o curso de Historia, na quinta tentativa, e
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certa de que se “ndo tivesse passado pelo curso, teria entrado e saido praticamente do mesmo
jeito, a diferenca é que eu teria um diploma. Mas continuaria sem ter consciéncia que fago
parte de um grupo que teve e ainda tem muitos direitos basicos negados, com relacdo ao
acesso”.

Entendo essa experiéncia feita por Adriana no PREAFRO, que resultou também na sua
aprovagdo na UESC, como um acontecimento revelador, para o exercicio de apreender sobre
0 acesso desse grupo. Interpreto que o diferencial do cursinho se encontra na abordagem dada
aos “conhecimentos especificos”, considerando nao apenas o que os estudantes sabem, do
ponto de vista objetivo, mas, sobretudo, o que eles sdo ou podem vir a ser. Trata-se de uma
perspectiva da ordem do estranhamento das condicOes vividas até ali e inquietar-se frente o
acumulo de desvantagens a que estdo submetidos, revelado pela auséncia de direitos basicos,
como escola, saude, esporte etc. Essa outra percepcdo aguca o olhar para as desigualdades
impostas na comunidade e aponta como viavel, o até entdo considerado impossivel, dando
inicio a um processo de resisténcia que fortalece os estudantes para o enfrentamento do
processo seletivo para ingressar na universidade.

Decorre dai que eles resistem/persistem e tentam muitas vezes, mas ndo se trata apenas
de tentativas de serem aprovados e acessarem a universidade. Nessa ocasido, os sujeitos da
experiéncia sdo outros e apesar de permanecerem com O mesmo objetivo de quando
comecaram a estudar no cursinho, a percepcao sobre a universidade é outra. Acrescentaram ao
desejo de continuar estudando, muitos questionamentos, outras procuras, outras inquietudes,
porque durante o periodo que estudaram no PREAFRO, puderam circular por outros espacos,
fazer outras leituras, tiveram acesso a outros modos de entender as questdes da sua
comunidade. Ndo se trata de uma iniciativa para promover 0 acesso de um grupo a um espaco
até entdo negado, mas ter o acesso como ponto de partida para incorporar as questdes locais
nas discussdes de uma experiéncia educativa organizada por um grupo que ousou ir além da
dendncia e acrescentou, em suas praticas cotidianas, taticas para intervir e contornar
estratégias que ainda excluem a maioria dos estudantes da periferia.

O esforgo gira em torno de pensar os temas a serem discutidos “como algo que tem a
ver com aquilo que nos faz ser o que somos e nos constitui ou nos pde em questdo naquilo que
somos” (Larrosa, 2011, p.9). Trata-se de uma proposta de resisténcia que supde “cancelar essa
fronteira entre 0 que sabemos e o0 que somos, entre 0 que passa (e o que podemos conhecer) e
0 que nos passa (como algo a que devemos atribuir um sentido em relagdo com nds mesmos”
(IDEM, p.10). Néo significa, portanto, ensinar técnicas/modos de apropriacdo desses

conhecimentos, mas de modificar as “maneiras de fazer” e assim dar abertura ao estudante
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para questionar as formas como a sociedade, da qual a educacao escolar faz parte, ainda esta
organizada, legitimando alguns conhecimentos em detrimento de outros, numa perspectiva de

certo e errado, periferia e centro, belo e feio, alto e baixo prestigio.

3.2 QUANTOS ALEM DE MIM? EXPERIENCIA DO RETORNO A0 PREAFRO

Neste segundo momento, assumo a ideia que a experiéncia é também um movimento
de ida e volta para tratar das narrativas sobre as experiéncias do retorno desses protagonistas
ao cursinho como professores, para contribuir com o0 acesso de outros estudantes.
Compreendo esse retorno como um “evento bifurcagdo”, ou seja, aquilo “que faz efeito” e
também pode exercer um papel fundamental na orientacdo daqueles que pretendem ingressar
no ensino superior, possibilitando mudancas nas suas trajetorias. Vislumbro, em concordancia
com Passeggi (2010, p.17), “o aspecto potencialmente (de) formador do acontecimento em

questdo sobre o sujeito que o viveu ou o sofreu”, assim,

[...] Todo adulto, que foi um dia aluno, guarda consigo lembrangas mais ou
menos precisas de sua escolaridade [...] a passagem do tempo pode entdo
brunir algumas dificuldades ou outras lembrangas desagradaveis e embelezar
certos momentos agradaveis. Assim, as boas e mas lembrancas participam da
arquitetura da memoria, ativando ou inibindo certas informag6es, quando o
sujeito se encontra em uma situacdo que ele ja experimentou na sua vida
escolar.

Nesse sentido, proponho, a partir dessas narrativas, compreender essas experiéncias
bifurcadas que imprimem novos significados a outras trajetorias. Assumo a perspectiva que na
“construcdo das narrativas de experiéncias vividas, hd um processo reflexivo entre o viver,
contar, reviver e recontar de uma historia de vida” (Clandinin & Connelly, 2011, p.108).
Assim, transformando os acontecimentos, as ac¢fes e as pessoas do vivido, em enredos e em
personagens, ordenando 0s acontecimentos no tempo, tornando-se 0s préprios personagens de
suas vidas e dando-lhes uma histéria (DELORY-MOMBERGER, 2012,).

Opto por apresentar as narrativas divididas em trés partes, e blocos com quatro
excertos, sendo um de cada protagonista, por ordem alfabética e obedecendo a uma sequéncia:
0 gesto do retorno, que considero como “evento bifurcagdo”, porque eles retornam para o
mesmo espaco onde estudavam, dessa vez, como professor voluntario; o evento das aulas e a
experiéncia do acesso de outros estudantes. Desse modo, entendo que a prépria presenca

desses protagonistas ja sinaliza como um encorajamento/fortalecimento para aqueles que
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buscam ingressar na universidade, a partir do PREAFRO, como se parafraseassem Eduardo
Galeano (1994) e perguntassem: Para que serve esse retorno? Serve para que VOC&s néo

deixem de caminhar.

Uma das coisas que mais me preocupava € o fato de ser excecao entre o0s
moradores do local. Ter concluido o curso superior fazia de mim uma
raridade no lugar e me fazia questionar: até quando serei exce¢cdo? Quantos
além de mim terdo a oportunidade de acessar espagos como esse? Entdo,
tinha necessidade de voltar, ndo era uma obrigacdo, mas sentia como
compromisso comigo, com o PREAFRO, com os estudantes, com a
comunidade, eu precisava retornar. Foi como se eu tivesse devolvendo o que
eu recebi daquela comunidade, as pessoas que estavam ali com 0 mesmo
objetivo que tive antes, sabendo ser possivel, eu estava entre 0s meus, meus
vizinhos, sdo pessoas da minha comunidade. O PREAFRO foi a minha
primeira experiéncia, la foi diferente, ser professora, retornar para o lugar
de onde eu sai e que reconheco ter contribuido a ainda contribuir muito
para a minha formag&o. Sei que dificilmente teria acessado a universidade,
se nao tivesse passado por la e dificilmente teria tido contato comigo mesma
nesse processo de autoafirmagdo (Adriana Silva, Entrevista Narrativa,
2013).

N&o é nem um retorno, diria que eu tenho necessidade de permanecer
trabalhando no PREAFRO, como um dos idealizadores, como coordenador,
estudante, professor para tentar apontar outros caminhos, e tentar que eles
enxerguem o que esta além da universidade, além do seu aprendizado, e
questionar: o que eles querem com isso? SO um titulo para mostrar a todos
que sdo pretos e que conseguiram? Pra mim, ndo, eu tenho que mudar a
mim, eu tenho que aproveitar essa minha mudanga de pensamento e tentar
mudar junto com 0s outros, isso ja é o comego. Nao tem coisa melhor do que
chegar no PRUNE e depois no PREAFRO e perceber que tem pessoas ali
interessadas em estudar, em acessar outros espagos que ndo o trafico de
drogas, que ndo a violéncia, que ndo o que o sistema diz que a gente deve
seguir (Egnaldo Franga, entrevista Narrativa, 2013).

Depois que eu comecei a estudar na UESC, quis voltar logo, justamente
porque quero ajudar outras pessoas também a conseguir 0 mesmo que eu.
Acho que a gente precisa ter essa consciéncia de retorno para o lugar de
onde a gente saiu, € uma necessidade de ver as pessoas chegando onde a
gente chegou ou até mais longe (Gilvan Nascimento, Entrevista
Narrativa,2013).

Mudei a forma de olhar 0 mundo, de perceber as coisas, acho que sintetiza a
minha volta. Outra coisa que esse processo de movimentos negros de
resisténcia ajuda é na nossa responsabilidade social também, n&o é porque
tivemos acesso a universidade que permaneceremos somente dentro da
universidade, sem nenhum retorno para a sociedade, sobretudo para o
acesso de outros. Nesse caso, sentia a necessidade de retornar também para
a minha origem para reconstruir uma nova histéria, uma nova forma de
pensar e reconstruir o0 mundo e essa base esses movimentos sociais me
deram. Nesse caso voltei para o PREAFRO, como professor voluntario, eu
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trabalho a disciplina Atualidades (Wilton Macedo, Entrevista Narrativa,
2013).

No conjunto do excerto dessas narrativas, aparece um termo comum a todas:
“necessidade” de retornar para contribuir/colaborar/ajudar o acesso de outros estudantes que
se encontram na mesma condi¢cdo deles, por ocasido das tentativas de ingressar na
universidade. Outra preocupacdo comum é com a recusa da ideia de permanecerem como
excecdo, que interpreto como um dos motivos do retorno, porque ndo basta eles terem
alcangado o objetivo, se faz necessario que outros também alcancem, ou: “quantos além de
mim?”

Entendo que essa inquietacdo com a raridade/excecdo fornece pistas para o desejo do
retorno, revelada a partir do momento que eles contornaram as estratégias do processo
seletivo da UESC, e perceberam ndo se tratar mais de uma impossibilidade, mas de um evento
possivel que produziu/produz efeitos significativos na sua trajetoria. Nesse sentido, o evento
da experiéncia bifurcada torna-se um diferencial para o processo de transformacdo que
antecede 0 acesso a universidade, pois considero a presenca deles também “uma presenga em
si politica” (Freire, 1987, p.36), indicando para aqueles que planejam estudar numa Instituigdo
de Ensino Superior que eles vislumbram um acontecimento “inédito-viavel”, assim pode abrir
espaco para a persisténcia, um elemento revelador nesse processo. Mesmo porque, aqueles
que retornam na condicdo de professor fizeram muitas tentativas de acesso, logo, essa
presenca nao passa despercebida, eles passam a ser vistos como referenciais positivos, ou
sujeito de opgdes e ndo de omissdes, por isso deve revelar a sua capacidade de decidir, de
fazer justica, comparar, avaliar, optar, romper e seu testemunho tem que ser ético (IDEM).

O excerto da narrativa de Adriana revela outra dimensdo do PREAFRO: ainda
contribuir com a sua formacdo, j& que foi a sua primeira experiéncia como professora.
Apreendo que ao retornar ao cursinho, ela estd formando e sendo formada na sua pratica
docente’ num espaco onde ela se sente confortavel, porque se encontra entre 0s seus proximos.
Um lugar de onde ela saiu, mas do ponto de vista simbolico, porque continuou com um
compromisso com ela mesma e com seus pares, por isso retornou.

Egnaldo, na sua narrativa, sintetiza que o seu retorno € mais uma permanéncia, porque
ele sempre esteve presente no PREAFRO, como idealizador/coordenador/estudante e por
ultimo como professor. Assumo a ideia de que essas diferentes identidades, por vezes, podem

gerar tensdes, pois a demanda de uma gera interferéncia na outra, nesse caso as ocupagoes
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com a coordenagdo podem interferir nas de estudantes, uma vez que ele sempre esteve de
algum modo atuando no cursinho.

Lembro que esse protagonista tentou 10 processos seletivos, até ser selecionado para o
curso de Histdéria da UESC, indicando que muitas vezes deve ter havido contradi¢do de
interesses que podem ter resultado em conflitos entre uma e outra identidade, exigindo uma
escolha. Sobre essa necessidade de assumir diferentes identidades, segundo Silva (2012,
p.32), “podemos viver, em nossas vidas pessoais, tensdes entre nossas diferentes identidades
qguando aquilo que é exigido por uma identidade interfere com as demandas da outra, e com
frequéncia se contradizem”. Assim, nos diferentes contextos a identidade vai sendo negociada
ou construida, por isso, o0 mais indicado seria dizer: “as suas identidades”.

Entendo que a partir dessas identidades, ele percebe o cursinho como uma
possibilidade de recusar continuar num lugar “destinado” aos negros; assim, tentar acessar
outros espacos significa ter a oportunidade de seguir na diregdo contraria. Assumo a ideia
freiriana, na qual “desafiar os grupos populares para que percebam, em termos criticos, a
violéncia e a profunda injustica que caracterizam sua situacdo concreta. Mais ainda, que sua
situacdo concreta ndo é destino certo ou algo que nao pode ser mudado” (Freire, 1987, p.28).
Portanto, seguir nessa direcdo néo significa que essa recusa/negacdo daqueles inconformados
que se mobilizam pode ser utilizada como argumento para que a popula¢do “expoliada e
sofrida” se rebele, se mobilize, se defenda por conta propria para “mudar o mundo”.

Até porque taticas como a do PREAFRO ndo tém essa pretensdo e possuem
limitacGes, como auséncia de recursos financeiros, um dos principais entraves a ser
enfrentados, sobretudo, como menciona Gléria (2007), na hora da inscricdo do exame
vestibular, porque a maioria ndo tem condicdes financeiras para pagar a taxa de inscri¢ao, que
representa outro fator excludente do processo seletivo. Esse cursinho busca desde 2002, ainda
na configuragdo do PRUNE, lutar contra os critérios da isencdo dessa taxa, pois entre as
exigéncias para obté-la,esta que os alunos tenham tido média igual ou superior a sete durante
todo o Ensino Medio, além de terem concluido no ano do vestibular ou no anterior. Exigéncia
distante dos estudantes do PREAFRO, uma vez que a maioria concluiu ha mais de cinco anos
e com média abaixo de sete, conforme a exigida para a aprovagdo nas escolas publicas.

Sobre o evento das aulas, Adriana, Egnaldo, Gilvan e Wilton constroem suas
narrativas e evocam os seus “modos de fazer” quando eles retornam como professores, mas na
condigdo também de estudantes universitarios, buscando contribuir para o acesso de outros

estudantes.
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Dava aula de Histéria do Brasil, foi uma experiéncia maravilhosa, porque
0s conteldos ndo sdo apenas os formais, a gente procura, sobretudo, as
questdes da presenca da populacdo negra para a historia brasileira. Era
uma forma de testar “o meu fazer” como professora de Historia, pude me
perceber como uma professora. Sera que domino as técnicas do ensino, sera
gue sou? Sim, sou, né? Foi um teste para a minha formacdo. Retornar foi
excelente, muito interessante, um compromisso com 0s estudantes, eles
davam retorno. Sempre procurei fazer aulas diferentes, fugia daquela ideia
da professora cheia de conhecimento adquirido na universidade, era na
base do didlogo, pedia que eles escolhessem o tema de interesse, partia
sempre do que eles queriam estudar, as discussdes envolviam ainda os
processos de resisténcia negra na Historia do Brasil, tentava um olhar novo,
considerando também o nosso lugar de homens e mulheres negras e negros.
Assim, fui professora por dois anos (Adriana Silva, Entrevista Narrativa,
2013).(grifos meus)

Trabalho com Estudos Afros, os temas sé@o escolhidos a partir das questdes
locais, tratamos da violéncia, do meio ambiente, da escraviddo no Sul da
Bahia. Um ponto alto é uma visita que fazemos ao Engenho de Santana®,
com o objetivo de repensar a historia. A maioria dos estudantes ndo conhece
a historia dessa populacdo escravizada, eles ficam surpresos, quando
percebem que aqueles escravos sabiam ler e escreveram uma carta de
reivindicagdes. Esse é s6 um exemplo de como a historia foi distorcida ou
contada de modo equivocado. O mais impressionante € eles se
autoafirmarem negros, na medida em que as discussdes avancam (Egnaldo
Franca, Entrevista Narrativa, 2013) (grifos meus).

Geralmente, a Matematica é tida como um bicho de sete cabegas; tento,
algumas vezes com éxito, trazé-la para o cotidiano das pessoas, porque
muitas vezes, elas pensam que matematica, é s6é equacdo de “x ao
quadrado” e tal. Mostro que ela esta na realidade das pessoas, no dia a dia
de cada um, por exemplo, quem é pedreiro, demonstro que a forma como ele
levanta uma parede, envolve matematica, para quem é cozinheira, mostrar
que na cozinha a Matematica esta presente e assim vai. Outro dia, mostrei
para quem é musico ou toca violdo como eu, que a matematica esta na
divisdo de tempo de uma musica, entre uma nota e outra, que existe uma
divisdo de tempo. Na cozinha existe uma divisdo, vocé vai cortar um tomate,
vocé vai cortar pelo menos em duas bandas, assim aproximo dos estudantes.
Na verdade, me lembro muito do meu professor de Fisica que tive, no
segundo ano de cursinho e faco diferente igual ele me ensinou (Gilvan
Nascimento, Entrevista Narrativa, 2013) (Grifos meus).

Nunca gostei da aula formal, porque foi assim a minha vida escolar inteira.
Entdo, quando voltei para o0 PREAFRO, fiz um acordo com os estudantes
gue a gente ia fazer um grupo de debates, eles aceitaram e foi excelente.
Discutimos temas contemporaneos, a partir das questdes locais, sem limitar
apenas aos textos bésicos. Utilizo filmes de curta duragéo, documentérios,
com o objetivo de preparar ndo s6 para o vestibular, mas pra ver o0 mundo
com outra perspectiva. Trata-se de um processo de reconstru¢éo constante
dos conhecimentos especificos do vestibular, para eles compreenderem que

53 Distrito do municipio vizinho de llhéus conhecido pelos levantes de escravos ocorridos em fins do século
XVIII (cf. SILVA,; REIS, 1989)
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a universidade é um espaco restrito, excludente, que ndo vai se adequar a
eles, por isso sempre estardo na contramdo da universidade. Assim, 0s
estudantes entendem que uma vez l& dentro, eles terdo oportunidade de
questionar isso (Wilton Macedo, entrevista Narrativa, 2013).(Grifos meus).

Identifico, no conjunto desses excertos, um “modo de fazer” comum a todos: a escolha
dos temas das aulas parte sempre das questdes locais que mais interessam os estudantes. Leio
essa concordancia entre eles como uma recusa em continuar com as praticas da sua
escolarizacdo, que, naquela ocasido, ja os inquietavam. Compreendo que “fazer diferente”
significa aqui, sobretudo, supera-las, estudando os assuntos a partir das demandas de homens
e mulheres negras que encontram nas acfes do PREAFRO uma possibilidade de, por
exemplo, utilizar os conhecimentos matematicos, tanto para construir uma parede, cortar um
tomate, como para acessar a universidade, sem que um exclua o outro.

Maravilhosa, interessante, dialogada sdo alguns dos termos utilizados por Adriana
para se referir ao “evento” das aulas. Nesse excerto da sua narrativa, identifico dois momentos
significativos: primeiro, para a sua prépria formacdo, foi um periodo marcado por
aprendizagens, superacao, dividas, descobertas e certezas, ela foi tornando-se, na medida em
que foi sendo professora. O excerto dessa narrativa me permite dizer que ser professora
significa também esse exercicio formativo de duvidar feito por ela: “serd que sou?”. A
resposta s0 poderia vir por meio do seu “fazer”. Nesse sentido, para Souza (2011, p. 88),
“tornar-se professor é um exercicio, uma aprendizagem experiencial e formativa inscrita na
visdo positiva que 0s sujeitos tém sobre si, sobre suas memorias de escolarizacdo e na
superacdo e acolhimento dos modelos formativos que viveram nos seus percursos de
escolarizagao”.

O segundo momento significativo que identifiquei foi o das discussées envolvendo os
processos de resisténcia negra na Historia do Brasil, uma tentativa de mudar a percep¢éo dos
estudantes. Interpreto que essa proposta de Adriana, de incorporar esses conhecimentos que
tratam dessa luta dos negros, contribui para superar 0s equivocos historicos, concernentes as
diferencas e as desigualdades da/na sociedade brasileira. Nessa mesma direcdo, Gomes (2008)
defende que se faz urgente que os conhecimentos produzidos pelos negros ao longo da luta
pela superagdo do racismo, pelas mulheres no processo de luta pela igualdade de género, pela
juventude na vivéncia da sua condi¢do juvenil, entre outros, sejam incorporados. Tais

conhecimentos tratam da producdo historica das diferencas e das desigualdades e tendem a
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superar tratos “escolares romanticos sobre a diversidade”. Para tanto, todos precisam passar
por um processo de reeducacgéo do olhar.

Digo que esse novo olhar da abertura ao possivel, leva a recusas, ao inconformismo, a
outros “fazeres”, “pensares” ¢ “sentires” fundamentais para a formagdo e a transformacao,
aquela dita por Larrosa (2011, p.10) que, entre outros, supde “condicao reflexiva, volta para
dentro, subjetiva, que me implica no que sou, que tem uma dimensao transformadora, que me
faz outro do que sou. Por isso [...] eu ja ndo sou 0 mesmo de antes, j& ndo posso olhar-me
impavido no espelho [...] porque algo tem lugar em mim”.

A narrativa de Wilton traz o diadlogo com os estudantes como elemento principal, para
0 planejamento dos debates, que conta com VAarios recursos para ampliar as discussdes,
possibilitando um “processo de reconstru¢do constante dos conhecimentos”, que leva a
compreender 0s mecanismos que ainda impedem e ou retardam o acesso desse grupo a muitos
espacos considerados de prestigio social, inclusive das Instituicbes de Ensino Superior. Esse
tipo de abordagem pode ser revelador no que se refere ao processo de fortalecimento da
identidade do grupo, pois a compreensdo da Histéria do Negro a partir de outra perspectiva
desvela as estratégias utilizadas para deprecia-la, resgatando também a autoestima do grupo.

A duvida expressada na pergunta “Quantos além de mim?”, feita por Adriana comeca
a ser compreendida, a partir da experiéncia do retorno, que chamo aqui de ‘“evento
bifurcagdo” ou a agdo que fez e “faz efeito” porque orienta/colabora/contribui e tornou
possivel 0 na ocasido inédito, para alguns estudantes, mas viavel. Esses protagonistas fizeram
a experiéncia de retornar, entendida aqui como deixar-se abordar por aquilo que lhe interpela.
Assim, podem ser “transformados por tais experiéncias, de um dia para 0 outro ou no
transcurso do tempo” (Larrosa, 2011, p.10), expressam, nos proximos excertos das narrativas,
a alegria quando sabem que estudantes do PREAFRO foram convocados no processo seletivo
da UESC. Afinal, “A alegria ndo chega apenas no encontro do achado, mas faz parte do
processo da busca. E ensinar e aprender ndo podem dar-se fora da procura, fora da boniteza e
da alegria” (FREIRE,1987,p.53). Compreendo que 0s excertos abaixo revelam esse sentido
expressado por Freire:

E outra, ndo tem coisa melhor do que encontrar um aluno indo pra UESC, é
indescritivel encontra-lo no énibus e saber que vocé contribuiu, nem se trata
dos contetdos, mas do incentivo de dizer que é possivel, “vocé consegue,
vamos estudar, vamos marcar aulas nos finais de semana”. A universidade
precisa saber que a gente esta ali, as pessoas precisam se encher de si, tipo
“eu sou fulano, moro no Fonseca, no Maria Pinheiro”, reconhecer-se entres
0s seus e para si (Adriana Silva, Entrevista Narrativa, 2013).
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Eu sentia falta da negrada dentro da universidade, agora ndo, sempre
encontro, pelos corredores da UESC, estudante com a camisa do PREAFRO
e penso: ainda bem que € um trabalho voluntario, porque nédo tem dinheiro
gue possa pagar essa satisfacdo em saber que eu comecei tudo isso em
2001, como um sonho que parecia muito distante. E hoje eu ja estou até
perdendo as contas de quantas pessoas ja passaram de la até aqui. Sei que
eles tém uma forma de interpretar a universidade, quando esse jovem passa
no vestibular, 1& dentro ele percebe que é diferente dos outros e esta
preparado para os enfrentamentos (Egnaldo Franca, entrevista narrativa,
2013).

Me alegro muito, que tem uma menina que foi minha aluna no PREAFRO
gue ja terminou o mestrado em Biologia na UESC e esta indo para o
doutorado. Sou professor do PREAFRO, desde 2007, entdo tem muitos
estudantes que ja terminaram seus cursos, de vez em quando encontro com
eles. E muita satisfac&o saber que eu e eles continuamos caminhando e bem
(Gilvan Nascimento, Entrevista Narrativa, 2013).

A responsabilidade social ndo somente para poder voltar e trabalhar na
comunidade, trabalhar no cursinho, mas também de ser referéncia. Entao,
guando a gente vé& ou sabe que um estudante conseguiu ultrapassar a
barreira do vestibular, é como se a gente soubesse que essas pessoas
também tém uma visdo a partir de vocé, de nés, e que tiveram a
oportunidade de ver um mundo para além dessa dificuldade social. Porque
ndo basta a gente ter tido acesso ao curso superior, mas a gente quer que
outras pessoas também tenham (Wilton Macedo, Entrevista Narrativa,2013).

Poderia sintetizar esse conjunto de excertos assim: “Se ontem se culpavam, agora Se
tornaram capazes de perceber que ndo era apenas responsabilidade sua se achar naquela
condicdo. Mas, sobretudo, se tornavam capazes de perceber que a situacdo de favelado ndo é
irrevogavel” (Freire, 1987, p.30). Mas, acrescento que essas narrativas revelam experiéncias
marcadas pela recusa em aceitar o “sempre foi assim” e, movidos pelo inconformismo,
comegaram a pensar em outros caminhos, ndo sem obstaculos, mas modificaram o aparente
imodificavel e assim “ndo tem coisa melhor do que encontrar um aluno indo pra UESC? E
indescritivel encontra-lo no énibus”, ou “indo para o doutorado” e saber que “eu e eles
continuamos caminhando e bem”. Alias, tem coisa melhor sim: “tiveram a oportunidade de
ver um mundo para além dessa dificuldade social”, por isso, “la dentro ele percebe que é
diferente dos outros e esta preparado para os enfrentamentos”, porque ‘“‘a universidade
precisa saber que a gente esta ali, as pessoas precisam se encher de si, tipo: eu sou fulano,
moro no Fonseca, no Maria Pinheiro e reconhecer-se entres os seus e para si”.

Para Larrosa (2011, p.13), “sabemos muitas coisas, mas ndés mesmos ndo mudamos
com o0 que sabemos. Essa seria uma relacdo com o conhecimento que ndo é experiéncia, posto

que ndo resulta na formacdo ou na trans-formac¢ao do que somos”. Entendo que esse
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fragmento sintetiza os efeitos que as acbes do PREAFRO fazem nesses estudantes,
evidenciado no conjunto desses excertos que falam da alegria da experiéncia de retornar e
perceber as mudancas nas trajetdrias dos estudantes, tornando-se um diferencial. Ao se
preocupar e incorporar questdes da ordem da subjetividade e relaciona-las com os textos,
suscita-se questdes voltadas para o pertencimento racial, construcdo de identidade negra,
autoestima, significa também questionar quem eles podem ser ou colocar-se em questdo
naquilo que sdo. Essa é a transformacao, pela qual esses protagonistas passaram; nao se trata,
portanto, de saber o que eles conhecem, mas como eles conheceram e se tornaram quem s&o.
Portanto, ndo se trata apenas de abordar os conteldos exigidos, até porque iSSO 0s
estudantes do PREAFRO fizeram no processo de escolarizagéo; afinal, na escola deveriam
estudar, principalmente tais conteddos, para também instrumentaliza-los para os exames do
vestibular. Porém, em se tratando desses protagonistas, as suas narrativas revelam que tal
instrumentalizagdo pode ser considerada incipiente, pois eles ndo acessaram a universidade
apenas com 0s conhecimentos abordados pela educagdo escolar. Grosso modo, do ponto de
vista do sujeito da experiéncia, ndo significa, por exemplo, fazer leituras dos ditos classicos da
literatura brasileira ou da Histéria do Brasil, mas de considerar o que Se passa com essas
leituras. Trata-se de dimensdes que se somam ou, associadas a essas leituras, deve haver

subjetividade, refletividade e transformacéo, ou outra percepc¢éo de si.



“NAO ME VENHAM COM CONCLUSOES”

Para compreender um pouco mais essas experiéncias narradas aqui, vou mencionar
uma indagacdo dita por Adriana em sua narrativa e que utilizei no titulo dessa dissertacéo:
“quantos além de mim?” significa aqui uma sintese da preocupacdo desses estudantes do
PREAFRO ao acessar a universidade. Trata-se de um gesto de inconformismo daqueles que
acessam espacos considerados de “prestigio social” e se recusam a continuar no ambito da
excecao, porque seus pares ainda ndo séo partes dessa conquista.

Parto desse pressuposto, para dizer que a experiéncia do retorno significa, sobretudo,
recontar a historia de outros estudantes de forma diferente, apesar do contexto desfavoravel,
gue ainda mantém a universidade como um espacgo para a minoria. Nesse sentido, organizar
por conta propria acdes voltadas para 0 acesso quer dizer intervir para provocar mudancas
para um grupo que, na maioria das vezes, ndo teve oportunidades de conhecer possibilidades
de formar e transformar. Ndo quero dizer com isso que se trata de uma perspectiva facil e
comum a todos, até porque, do ponto de vista que assumo neste texto, a experiéncia ndo é a
mesma em todas as ocorréncias, por isso irrepetivel. Entretanto, ndo equivale a um
acontecimento da ordem do impossivel, do esmorecimento, mas da resisténcia, da abertura, da
inquietude, de produzir as condi¢cdes para tornar viavel que esses estudantes ultrapassem as
estratégias organizadas.

Entendo que essas sdo experiéncias vividas por cada um, a partir das singularidades,
concernentes a cada protagonista, mas todas tiveram o cursinho como parte do cenéario que,
nesse caso, promoveu encontros de estudos, com o mesmo propdsito. Assim, vejo um
entrelacamento de inteng¢Bes ou experiéncias distintas que enfrentam o mesmo acontecimento:
estudar no PREAFRO para acessar a universidade. Todos com a disposi¢éo de transformar-se
numa direcdo até entdo desconhecida, decorre dai que engendram taticas, a partir das proprias
demandas e exigéncias.

Desse modo, a partir das narrativas, compreendo a incorporacdo de temas locais de
interesse dos estudantes, ha uma mudanca de perspectiva no modo como eles percebem a si,
aos outros e assim a configuracdo de futuro passa a atender esse novo modo de pensar.
Tornando-os ativos, envolvidos e preocupados em articular suas experiéncias em torno de
uma identidade negra positiva e fortalecida, envolvendo novas possibilidades. Nesse periodo,

ja atravessaram os estagios do processo de construcdo da identidade racial e se encontram



mais resistentes para enfrentar espacos sociais, inviaveis; decorre dai da universidade também
ser vista como uma possibilidade mais préxima. Entretanto, mediante esse processo de
reconstrucdo e fortalecimento da identidade negra, revisitam as suas trajetorias, conscientes de
que os estudos no cursinho estdo aquém das exigéncias do processo seletivo da universidade,
pois se trata de uma abordagem que provocou mudancgas naquilo que eles podem vir a ser.

Compreendo essa experiéncia educativa, sustentada em préaticas cotidianas que tém o
“sujeito da experiéncia” como o centro e funciona no PREAFRO como um emaranhado de
taticas de resisténcia para contornar as estratégias do processo seletivo da universidade. Essa
ideia dos estudantes do cursinho que foram aprovados retornarem como professores
voluntarios para dar continuidade aos acessos consiste num diferencial importante, porque
resulta do efeito do trabalho desenvolvido, quando eles estudavam no cursinho. Ao longo
dessas aulas, 0 grupo passa por diferentes estagios, 0s posicionamentos mudam, deparam com
uma realidade ndo percebida antes. Alids, a proposta do cursinho gravita em torno de trazer
elementos para o debate dos conteldos que possam recuperar a autoestima do estudante e
buscar construir novos vinculos de pertencimento, sustentados em dimensdes positivas, sobre
a historia do negro no Brasil.

Nessa perspectiva, compreendo que ha um encontro dos eixos que escolhi para nortear
esta dissertacdo: trajetérias de escolarizacdo e acesso a universidade; identidade racial e
experiéncia do retorno, pois as desvantagens enfrentadas ao longo do percurso escolar, de
certo modo os distanciaram da possibilidade de ingressar numa Instituicdo de Ensino
Superior, retardando o acesso. ldentifico entrelacamentos entre esses eixos, posto que a
trajetoria de escolarizacdo esta diretamente relacionada com a desigualdade de condicGes que
impedem ou retardam esse acesso, que por sua vez pode levar esses estudantes a aceitar como
natural a sua auséncia nos espagos de prestigio social, como a universidade. Mas, para
perceber tais desvantagens, tiveram de passar por estagios fundamentais para a construcdo da
identidade racial ou para se transformarem em outros com a consciéncia de pertencerem a um
grupo que teve os seus direitos historicamente negados. Por isso, trago a experiéncia do
retorno também como uma das “taticas” de resisténcias, envolvendo outras “maneiras de
fazer” e de reconstruir suas historias.

Considero essas “maneiras de fazer” adotadas significativas para o processo de
construcdo da identidade negra do grupo, sobretudo, porque considero dois aspectos: do ponto
de vista da formagdo e da transformacdo da subjetividade, envolvendo os principios da
subjetividade da reflexividade e da transformacdo. Além disso, os quatro estdgios ja

mencionados, para a construcdo identitaria do negro brasileiro tendem a mudar a percepcao



desses estudantes sobre si, mudanca possivel gracas a abertura dos sujeitos da experiéncia,
posto que se dispdem a ouvirem aquilo que ndo sabem, a transformar-se também em direcéo
ao desconhecido.

Entdo, considero que o retorno desses estudantes ao PREAFRO estéa relacionado com
essa mudanca de percepgdo, com essa transformacdo de si que os torna inconformados e
prontos para intervirem para mudar o seu entorno. Intervencao essa que ndo pode ser tomada
como uma iniciativa para encobrir as lacunas do sistema educacional ainda presentes para
esse grupo, sobretudo aquelas que envolvem medidas para atenuar 0s baixos niveis de
escolaridade encontrados nas comunidades onde esse cursinho atua.

Ressalto que esse é um trabalho voluntério, envolvendo resisténcia negra, organizado
por ativistas de um movimento social negro, com o propdsito de intervir para tentar reverter o
acumulo de desvantagens no campo da educacdo. Mas, também, uma forma de lembrar que os
gestores publicos ndo podem se acomodar e deixar que esse grupo resolva um problema de
responsabilidade das politicas publicas, pois cabe ao poder publico organizar estratégias para
diminuir as desigualdades que recaem mais fortemente sobre o grupo, do qual os estudantes
do PREAFRO fazem parte.

Nessa perspectiva, escolhi o fragmento “Ndo me venham com conclusdes”, extraido
de um poema de Alvaro Campos, heterénimo de Fernando Pessoa, para intitular a parte final
deste texto, pois ndo tenho pretensdo de formular inferéncias irrefutaveis sobre as implicaces
dos processos de construcdo da identidade racial nas experiéncias de acesso a universidade.
Busco bem mais apresentar as narrativas de quem fez experiéncias de ingressar num espaco,
até entdo tido como inédito, em virtude de ainda ndo conhecer sequer a possibilidade de
tentar. Entretanto, encontrou a capacidade de resistir e assumiu a luta permanente e diaria em
favor da igualdade de condicGes, recuperando e mantendo o inconformismo e a indignagéo
frente as injusticas sociais. Portanto, ndo concluir aqui significa também um gesto de
inconformismo, de quem como educadora e pesquisadora negra assume a indagagédo posta no
titulo dessa dissertagdo: “Quantos além mim”? — O que supde diversos questionamentos e
possibilidades para outros pesquisadores elaborarem estudos com contribuigdes pertinentes

sobre 0 assunto.
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE FEIRA DE SANTANA — UEFS
DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCAGAO - PPGE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu RG

Declaro participar desta pesquisa e que estou de acordo com a utilizacdo para fins

académicos dos dados coletados a partir de entrevistas narrativas gravadas como parte da
pesquisa intitulada “Quantos além de mim”? Narrativas das experiéncias de acesso a
universidade de educadores negros do PREAFRO em Itabuna-Bahia desenvolvida pela
mestranda Maria Rita Santos sob a orientacdo do Prof. Dr. Marco Antonio Leandro Barzano
do Programa de Pds-graduacdo em Educacao, da Universidade Estadual de Feira de Santana,
com o objetivo de apreender os processos de construcdo da identidade racial e suas

implicagGes com as experiéncias de acesso a universidade.

Tenho ciéncia, ainda, que estou informado de:

1 A pesquisadora coloca-se a disposi¢do para garantir quaisquer esclarecimentos quanto a
metodologia adotada. Ndo havera quaisquer tipos de despesas decorrentes da participagdo na
pesquisa, ndo sendo previsto, portanto, quaisquer formas de ressarcimento.

2 Os resultados obtidos durante este estudo serdo divulgados em publicacBes cientificas,
sendo mencionados 0s nomes dos entrevistados,em virtude de tratar-se de uma pesquisa que

envolve protagonismo e resisténcia.

ITABUNA: /05//2014.

DECLARANTE



FICHA DE INSCRIGAO PARA INGRESSAR NO PREAFRO
(POR FAVOR, UTILIZAR LETRAS MAIUSCULAS)

Ne:

NOME; D.N..__/ | __FONE(S):
E-MAIL:
MSN: ORKUT: _ ]
RG: CPF RESIDENCIA: ( )PROPRIA ( JALUGADA ( )CEDIDA (
YJOUTROS;
ENDERECO:
( )SOLTEIRO ( )CASADO ( )MORO COM OS PAIS E/OU FAMILIARES ( )VIVO SO (
YJOUTROS: _
TRABALHO? ( )SIM ( )NAO y
LOCAL: FUNCAO: TURNO:
CONSIDERO-ME: ( )NEGRO ( )BRANCO ( )INDIGENA ( )PARDO ( JAMARELO (
JOUTROS: i 5
OUTRA(S) PESSOA(S) TRABALHA(M) EM MINHA RESIDENCIA? ( )SIM ( )NAO EM
QUE?
QUAL A RENDA FAMILIAR BRUTA? QUANTAS PESSOAS DEPENDEM DESSA
RENDA?
QUAL O GRAU DE INSTRUCAO DO PRINCIPAL RESPONSAVEL POR MINHA CASA?
ANO DE CONCLUSAO NO ENSINO MEDIO ; CURSO: COLEGIO:

TURNO:
POR QUE PRETENDO INGRESSAR NO ENSINO
SUPERIOR?_ 5 )
DUAS OPCOES DE CURSOS NO VESTIBULAR? e OPCAOQ DE LINGUA
ESTRANGEIRA? _E IMPORTANTE PARA MIM E MINHA COMUNIDADE O MEU INGRESSO NA
UNIVERSIDADE? ()SIM ()NAO POR
QUE?
DE QUE FORMA POSSO CONTRIBUIR COM A MESMA APOS ESSE
FEITO?
COSTUMO ACESSAR INTERNET? ( )SIM ( )NAO ONDE? QUANTAS VEZES NO MES?

QUAIS OS SITES
PREFERIDOS?

POSSUO: ( )TV ( )SOM ( )DVD ( )PARABOLICA ( )VIDEO ( )COMPUTADOR ( )IMPRESSORA (
YTANQUINHO OU LAVADORA
ENUMERO, POR PREFERENCIA, OS CONTEUDOS DE TV QUE COSTUMO ASSISTIR COM MAIS FREQUENCIA: (
JJOR-NALISTICOS ( )PROGRAMAS DE AUDITORIO ( )ENTREVISTAS E DEBATES ( ) RELIGIOSOS
( )FILMES E NOVELAS ( )"REALITY SHOW" (' )MUSICAIS ( )ESPORTIVOS (
YHUMORISTICOS ( JGASTRONOMICOS ( )OUTROS:
GOSTO EM UMA MUSICA (ENUMERO POR PREFERENCIA): (  )MELODIA ( )RITMO ( )LETRA( )O
CONJUNTO
GOSTO DE LER? ( )NADA ( )POUCO ( )MUITO / QUANTOS LIVROS LEIO POR ANO?( )DE1A3 ( )DE
4AT7( )DE 8A12
PREFIRO QUAL TIPO DE LEITURA? (  )ROMANCE ( )POLITICA ( )POESIA ( )RELIGIAO ( )AVENTURA (
YJHUMORISTICA
( )CURIOSIDADES ( )CONHECIMENTOS GERAIS ( )CULINARIA (
JOUTRAS:
POR AFINIDADE, ENUMERO DE 1 A 12 A SEGUIR, AS DISCIPLINAS QUE TENHO MELHORES
RENDIMENTOS: ( )PORTUGUES ( )PROD. TEXTUAL ( )LITERARURA ( )MATEMATICA ( )FIiSICA (
YQUIMICA ( )BIOLOGIA ( )HISTORIA ( )ESTUDOS AFROS ( )ATUALIDADES ( )LINGUA
INGLESA ( )LINGUA ESPANHOLA ( )GEOGRAFIA.
PARTICIPO DE INSTITUICAO SOCIAL, POLITICA OU RELIGIOSA? ( )SIM ( )NAO QUAL?

O PREAFRO E DESTINADO A PESSOAS NEGRAS E/OU DE
BAIXA RENDA COMO FORMA DE DEMOCRATIZAR O ACESSO A UNIVERSIDADE, BEM COMO PARA




DISCUTIR O PROCESSO SELETIVO DESTA INSTITUICAO DE ENSINO E REFLETIR SOBRE O “ATUAL”
MODELO DE EDUCACAO DO NOSSO PAIS. QUAL MINHA OPINIAO EM TORNO DESSA
PROPOSTA?

COSTUMO IR AO TEATRO OU CINEMA? ( )SEMPRE ( )AS VEZES( )RARAMENTE ( )NUNCA
O QUE ENTENDO POR
RACISMO?

JAFUI VITIMA DE RACISMO OU PRECONCEITO? ( )SIM ( )NAO COMO
FOI?

QUAL FOI O ULTIMO LIVRO QUE LI? BREVE COMENTARIO
DESTACANDO O TEMAE O
AUTOR:

O QUE COSTUMO FAZER NAS HORAS

VAGAS?

JAPRESTEI VESTIBULAR ANTERIORMENTE?( )SIM ( )NAO QUANTAS VEZES? QUAIS
INSTITUICOES?
COMO AVALIO MEU DESEMPENHO NO(S) ULTIMO(S)
VESTIBULAR(ES)?

JAPARTICIPEI DO PREAFRO? ( )SIM ( )NAO QUANTOS ANOS?___ ULTIMO ANO QUE
ESTUDEI: COMO AVA-LIO MINHA ATUACAO E DESEMPENHO NO PROJETO NESSE(S)
PERIODO(S)?

O QUE ESPERO DE UM CURSO COMO O
PREAFRO?

TENHO DISPONIBILIDADE PARA ESTUDAR OU PARTICIPAR DE ATIVIDADES EXTRA AOS SABADOS E/OU
DOMINGOS? ( )SIM ( )NAO,

PORQUE
DESENVOLVO ALGUMA HABILIDADE ARTISTICA, CULTURAL OU ESPORTIVA? ( )SIM ( )NAO QUAL? (
YARTESANATO ( )PINTURA EM: ( )CULINARIA ( )BORDADO ( )COSTURA (
)CANTOR/A ( )COMPOSITOR/A ( )ATOR/ATRIZ ( JJOGADOR/A ( )ESCRITOR/A ( )POESIAS (
)CABELEIREIRO/A ( )MAQUIADOR/A ( )ENSINAR ( )COMUNICACAO EM PUBLICO (

JOUTROS:

EM 2008, FOI INSTITUIDA COTAS PARA NEGROS NO VESTIBULAR DA UESC. QUAL A MINHA OPINIAO
A ESSE RESPEITO?

ASSINATURA




