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RESUMO

Neste trabalho examino duas tradicdes matematicas: uma, presente nos fazeres, préaticas e
representacfes da comunidade quilombola de Irard, cuja principal atividade é a producéo de
utensilios de cerdmica, segundo conhecimentos passados dos pais para os filhos; outra,
contida nos livros didaticos utilizados nas escolas da regido que atendem a comunidade. O
foco especifico sdo os conhecimentos geométricos presentes no cotidiano quilombola, na
construcdo, utilizacdo e consumo de diversos tipos de objetos e produtos, desde utensilios
domésticos, até a producdo artistica, passando pela alimentacdo, comparando-os com 0s

conhecimentos geométricos presentes nos livros didaticos.

A pesquisa abarcou dois momentos: o primeiro, que compreende o dia-a-dia da comunidade
nos seus saberes e fazeres, caracterizado pela confeccdo das lougas, que se desenvolve a partir
da retirada do barro, passando pela producdo das pecas, até chegar a sua comercializagdo. O
segundo corresponde ao cotidiano escolar dos membros da comunidade, mostrando que 0s
exemplos e ilustracBes das formas geométricas, presentes no livro didatico, ndo tem relagédo
com as atividades matematicas desenvolvidas na comunidade quilombola, contribuindo assim

para que sejam desprezadas as praticas e representacdes do seu cotidiano.

PALAVRAS-CHAVE: Matematica; Cultura; Quilombola.



ABSTRACT

In this paper | examine two mathematical traditions, one of them is present in the doings,
practices and representations of the black (quilombola) community from Irard, whose main
activity is the production of pottery ware, made through knowledge passed from parents to
children, another tradition is in textbooks used in schools that deal with this community. The
specific focus is the geometric knowledge present at everyday situations in black community,
buildings, uses and consumption of various types of objects and products, from utensils until
artistic production, getting through food and comparing them with the geometric knowledge

present in textbooks.

The survey covered two moments; the first one comprises the day-to-day in that community,
its knowledge and practices, characterized by the making of pottery, which develops itself
from the removal of mud, getting through production of parts, until getting through its
marketing. The second one corresponds to the daily school community members, showing
that the examples and illustrations of geometric shapes present in the textbook are not related
to the mathematical activities developed in the black community, contributing thereby to be

neglected the practices and representations of its daily.

Key Words: mathematical; Culture; Quilombola
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INTRODUCAO

Os estudos da area académica acerca da produgdo de conhecimento matemaético em
comunidades periféricas tém crescido continuamente, especificamente, a partir da década de
1970. Diante do fracasso da Matematica Moderna, varios educadores dessa area tém
contribuido eficazmente para a valorizacdo dos conhecimentos adquiridos fora da escola,
conhecimentos partindo do social de cada aluno, valorizando o que cada individuo traz para a
sala de aula.

Entre os trabalhos bastante relevantes nessa perspectiva, destacam-se entre outros,
Caraer e Schliemann que, em seu livro “Na Vida Dez na Escola Zero”, que trata da
matematica praticada pelos meninos vendedores de rua, no Recife. Este trabalho' contribuiu
de maneira consideravel para a escolha da minha primeira atividade relacionada com o tema.

A concepc¢do que serd utilizada aqui se refere aos estudos que trata da Matematica
como produto cultural de um determinado grupo social. Sdo pesquisas que discutem porque
esta disciplina se constitui como um dos grandes responsaveis pelo alto grau de evasédo e
repeténcia, promovendo desinteresse entre criancas e jovens, que preferem se dedicar ao labor
das atividades cotidianas, como a roga, pescar, cacar passarinhos, e no caso especifico dessa
pesquisa, dedicarem-se a producdo artesanal das loucas de barro, cestos e esteiras entre
outros, esta Ultima - principalmente entre o sexo feminino -, do que frequentar as aulas.

A abordagem utilizada aqui passou a ser conhecida internacionalmente através do
brasileiro Ubiratan D" Ambrdsio, com suas teoriza¢des divulgadas em congressos no exterior,
denominada Etnomatemaética. Estas teorizacGes ganharam visibilidade com os trabalhos de
campo sobre comunidades indigenas brasileiras, de Eduardo Sebastiani Ferreira, e a grande
producdo de Paulus Gerdes, em Mogambique.

Ultimamente, os estudos sobre Etnomatemética tém se difundido bastante,
principalmente no campo da Educacdo Matematica, voltados principalmente a problematica
da diversidade cultural, cabendo aqui um destaque especial a obra de Gelsa Knijnik,
“Exclusdo e Resisténcia EDUCACAO MATEMATICA e Legitimidade Cultural”, referéncia
de grande contribuicdo para esta pesquisa. A autora apresenta neste trabalho® uma série de

producgdes conectadas com a vertente da Etnomatematica.

! CARAHER, T.; Carahes, Dm; Schliemann, A -,. Na vida dez na escola zero: Cortez, S&o Paulo. 1988.
2 KNINIK, G. Exclusdo e Resisténcia: Educacdo Matematica e Legitimidade Cultural. Porto Alegre: Artes
Médicas, 1996. p. 69.
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Por se tratar de um trabalho publicado em 1996, é de se imaginar que as pesquisas na
area ndo pararam por ai. Muitos trabalhos foram publicados ao longo dos Gltimos anos, como
teses, dissertacdes e artigos que vem consolidando a cada dia mais a Etnomatematica no
campo da educacdo, superando assim as criticas a essa nova forma de ver a Matematica

evidenciada por D’ Ambrosio, ao afirmar que:

Embora nova, a Etnomateméatica conta com uma vasta literatura, muita
controvérsia e paixdes, principalmente pelo fato de tocar na esséncia do
conhecimento cientifico por exceléncia de nossos dias, que é a Matematica,
padréo de rigor e de exatiddo. Como se diz em linguagem popular, o enfoque
da Etnomatematica “pde o dedo na ferida” ao questionar a esséncia do
racionalismo cientifico, base de tudo aquilo que constitui o pensamento
moderno’.

Dentre vérios trabalhos, um em especial contribuiu efetivamente para esta pesquisa, a
dissertacdo de mestrado de Ligia Maria Stefanelli Silva, intitulada; “A Cerdmica Utilitaria do
Povoado Muguém: A Etnomatematica dos Remanescentes do Quilombo de Palmares”,
defendida no Mestrado Profissional no Ensino de Matemaética, na PUC - Séo Paulo, em 2005,
sob a orientacdo de Ubiratan D’Ambrésio. A contribuicdo deste trabalho® foi marcante desde
a sua dedicatoria ao tratar da educacdo, o que me sensibilizou bastante e traduz de maneira

consideravel parte do proposito que me disponho aqui:

Dedico este trabalho [...] a todas pesquisadoras e pesquisadores em
Etnomatemética. Para que permanegam acreditando que também, através da
valorizagdo de nossa cultura e da valorizacdo dos desafios intrinsecos a ela,
possamos encontrar outra realidade social e educacional em nosso pais.

E nesse sentimento que procurei desenvolver este trabalho, buscando relacionar a
minha pratica pedagdgica em sala de aula e o sentimento de mudanca que carrego, na
perspectiva de que todos os trabalhos na area venham de fato surtir resultados, no que diz
respeito a educacdo em nosso pais, para que sejam preservadas e respeitadas as diversidades
no ambiente escolar.

Imagino assim que tais diferencas trazidas, para a sala de aula, tenham realmente

importancia, e que os saberes da escola sejam realmente articulados com os saberes do

* D’AMBROSIO, Ubiratan. In: KNIINIK, G. Exclusdo e Resisténcia: Educagdo Matematica e Legitimidade
Cultural. Porto Alegre: Artes Médicas, 1996. p. VIII.

* A sugestio de leitura deste trabalho foi do professor Ubiratan D’ Ambrésio, dezembro de 2008.

% SILVA, Ligia Maria Stefanelli. A Ceramica Utilitaria do Povoado Muquém: A Etnomatematica dos
Remanescentes do Quilombo de Palmares. Sao Paulo: PUC, 2005. p. 6.
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cotidiano, promovendo assim a igualdade entre os grupos sociais, que constituem este
universo educacional.

A presente pesquisa esta estruturada na area de Desenho e Cultura, dando enfoque na
linha de pesquisa “Linguagens Visuais: Memoria e Cultura”, mais especificamente no tocante
ao registro de imagens, figuras geométricas planas e espaciais. O objeto de investigacdo é
uma comunidade quilombola, situada na regido da Serra de Irard, a oeste do municipio de
Irara, fazendo limite com os municipios de Agua Fria e Santanopolis, constituida por
aproximadamente 200 familias, que possuem caracteristicas étnicas afrodescendentes. A
principal atividade dessa comunidade é a producdo de utensilios de ceramica, cujo saber é
passado de pai para filho, ou seja, estabelece-se através dos lacos de parentesco concebidos
COmMo consanguineos.

A pesquisa busca fazer uma analise das influéncias dos fatores socio-culturais sobre a
aprendizagem Matematica, privilegiando o enfoque nos elementos culturais presentes na
comunidade, e valorizando a compreensdo dos conhecimentos matematicos a partir dos
conhecimentos locais, pois conforme afirma Geertz °, as configuracdes do saber sdo sempre e
inevitavelmente locais.

Partindo deste pressuposto, procurei analisar o tema em relagdo a visao que temos
sobre o0 ensino da Matematica, no que diz respeito a construcao do conhecimento das camadas
sociais subalternas. Estas, muitas vezes, tém sua cultura negada nos livros didaticos, uma vez
que as ilustracdes das figuras e imagens nos livros didaticos de Matematica, ndo refletem as
realidades culturais locais, e estd focada nas tradicdes e particularidades do dia-a-dia das
regides sul e sudeste do pais.

Os livros ndo sé6 mostram imagens descontextualizadas dos pontos de vista culturais
locais, como também mantém barreiras referentes aos universos culturais dos quilombolas, e
nédo favorecem a diversidade cultural, ao privilegiar as informagdes externas, mantendo vivos
seus costumes e tradigoes.

O delineamento da metodologia da pesquisa exige uma maneira de interpretar que
permita ao investigador dar conta, em profundidade, da dimensédo do objeto estudado. No caso
desta pesquisa, sdo 0s conhecimentos geométricos presentes no cotidiano quilombola, na
construcdo, utilizacdo e consumo de diversos tipos de objetos e produtos, desde utensilios
domeésticos, até a producdo artistica, comparando-os com 0s conhecimentos geométricos

presentes nos livros didaticos utilizados nas escolas da regido que atendem a comunidade.

® Geertz, Clifford. O Saber Local: Novos Ensaios em Antropologia Interpretativa. Rio de Janeiro, Vozes,

1997.
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A principio, pensei em centrar essa pesquisa em todas as escolas. Mas, quando se deu
a investigacao, na perspectiva etnogréafica, percebi que isso seria impraticavel, dentro do prazo
de uma pesquisa de mestrado, ndo s6 pelo fato de as escolas estarem em regides diferentes,
mas principalmente pelo perfil da turma escolhida.

Dessa forma, optei por estudar, apenas, uma escola e uma turma especifica, a fim de
me centrar melhor nos estudos e observagdes. Assim, foi escolhida a 72 série do turno
vespertino, porque, de todas as turmas, essa se destaca pelo perfil de maior repeténcia por
parte dos alunos destacando como disciplina principal Matematica.

Sendo assim, sdo usadas estratégias metodoldgicas que destacam tanto o resultado
final da pesquisa, quanto valorizam o processo percorrido até o produto final da mesma. Optei
por analisar a producdo do significado das figuras geométricas na comunidade quilombola e
sua relacdo com as imagens e desenho, no livro didatico de Matematica, buscando o aporte

tedrico do método qualitativo com enfoque etnografico, conforme D’Ambrosio:

A pesquisa qualitativa é muitas vezes chamada etnografica, ou participante,
ou inquisitiva ou naturalistica. Em todas essas nomenclaturas, o essencial é o
mesmo: a pesquisa focalizada no individuo, [...], e na sua insercdo e
interacdo com o ambiente sociocultural e natural’.

A abordagem qualitativa permite um contato direto com o objeto durante a pesquisa,
convivendo cotidianamente com a comunidade e compartilhando de sua cultura e modo de
vida, por ser etnogréfica®. Este trabalho encontrou um laboratério natural®, numa estreita
relagdo com a antropologia, langando mao de um de seus campos, a etnografia, para efetivar a
aproximacgdo com o objeto de estudo, no sentido de perceber como 0s sujeitos da pesquisa
vivem em comunidade, qual a sua organizacdo social, sua linguagem, seus costumes e demais
aspectos de sua cultura.

O que se busca é evidenciar a pesquisa etnografica em uma interacdo com o objeto

5510

pesquisado no sentido de ter “estado la e escrever aqui”™, para que estes aspectos sejam

" D’AMBROSIO, Ubiratam Educacdo Matematica: Da Teoria & pratica / Ubiratan D’ Ambrosio. — Campinas,
8SP: Papirus, 1996 — (Colecdo perspectiva em Educacdo Matematica). p, 102.

Idem.
® GEERTZ, Clifford. A Interpretacdo das Culturas. Rio de Janeiro, Livros Técnicos e Cientificos, (1989).
19 Aqui faco uma analogia com Gelsa Knijnik in KNIINIK, G. Excluséo e Resisténcia: Educagdo Matematica e
Legitimidade Cultural. Porto Alegre: Artes Médicas, 1996, que cita Geertz (1989) em seu artigo “Estar 14 ¢
Escrever aqui”.
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mostrados de maneira clara e objetiva, no sentido de ter penetrado neste cotidiano™’, e de uma

forma mais abrangente, concordar com Geertz, quando ele afirma que:

Fazer etnografia é como tentar ler (no sentido de construir uma leitura de)
um manuscrito estranho, desbotado, cheio de elipses, incoeréncias, emendas
suspeitas e comentérios tendenciosos, escritos ndo com sinais convencionais
do som, mas com exemplos transitorios de comportamento modelado™.

Com base nesses pressupostos, foram selecionadas algumas técnicas de coletas de dados
primarios:

- Formulacéo das questBes para investigacao através de entrevistas e depoimentos;

- Definicdo de estratégias para a coleta de dados;

I1l-  Selecédo dos sujeitos que constituiram o grupo focal,

IV-  Anélise do objeto de estudo através da pesquisa etnografica;

V- Anadlise dos dados primarios e secundarios:

VI-  Analise documental de diarios de aula, cadernos dos alunos, livros didaticos;

VII-  Andlise de fotos e filmagens.

Para isso, também foi necessario:

e Analisar a linguagem simbolica utilizada pela comunidade quilombola de Irara, na

construcdo dos conhecimentos matematicos;

e Fazer um estudo comparativo entre o conhecimento extraescolar dos membros da
comunidade quilombola de Irard e as imagens apresentadas nos livros didaticos

utilizados nas escolas localizadas na comunidade quilombola e circunvizinhas a esta;

e Analisar as imagens das formas geométricas apresentadas nas construgdes artesanais e

da comunidade;

e Investigar a relacdo existente entre a Matemética Tradicional contida nos Livros
didaticos e as praticas e representacfes matematicas da comunidade, utilizando os

principios da Etnomatematica, tocante a geometria plana, espacial e métrica.

1 KNIINIK, G. Exclusdo e Resisténcia Educacdo Matematica e Legitimidade Cultural. Porto Alegre: Artes
Meédicas, 1996.

2. GEERTZ, Clifford. A Interpretacdo das Culturas. Rio de Janeiro, Livros Técnicos e Cientificos, 1989. p,
20.
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Estruturacdo dos Capitulos:

Esse estudo se apresenta em trés capitulos, a introducéo e as considerac6es finais.
Na introducdo, procuro mostrar 0s porqués da pesquisa e 0s autores que me deram inspiracdo
para tal, identifico também as motivagdes que me levaram a escolher o tema e, sobretudo, 0
desejo de mudanga no modelo de educagdo vigente no pais e, por fim, descrevo o0s
procedimentos metodoldgicos da pesquisa e 0 que denominei de universos de pesquisa que se
referem a comunidade e as escolas.

No primeiro capitulo procurei listar conceitos importantes para subsidiarem as
interpretacdes do trabalho de campo proposto. Aqui serdo discutidos a Matematica e seus
aspectos culturais através do significado de cultura; a Ethomatematica proposta por Ubiratan
D’Ambrosio; a discussdo do desenho e da imagem, em uma perspectiva antropolégica; e por
fim, fago uma descricdo da origem dos quilombos, as abordagens de diferentes autores ao
termo, o processo de legalizagdo dos quilombos no Brasil e na Bahia, 0s aspectos gerais da
comunidade do quilombo da Serra de Irard e a localizacdo espacial das comunidades que
fazem parte da pesquisa.

No segundo capitulo, sdo relatados os procedimentos para a confeccdo das loucas de
barro de Irara, a histdria e constituicdo do produto, sdo também demonstradas as préaticas
matematicas existentes no cotidiano da comunidade.

No terceiro capitulo, sera feita uma andlise do livro didatico adotado nas escolas da
regido, relacionando as figuras, desenhos e imagens, contidas no livro de matemaética, com as
formas matematicas contidas na producdo artesanal da comunidade, utilizando como suporte
0s principios da Etnomatematica.

Nas considerac6es finais, procuro retomar o desafio do que esta pesquisa representou
para mim como profissional em educacdo, através do desafio de trabalhar com comunidades
afrodescendentes, e o0 processo de educagdo, numa perspectiva de mudanca, e a insercéo de
novas metodologias, que possibilitem aos educandos a construgédo da cidadania plena.

MOTIVACOES:

Como professor, acredito que na educacdo ndo exista atuacdo ou campo de trabalho
que ndo seja fruto da imaginacdo, dos sonhos e, sobretudo, impulsionada pelos anseios,

aflicdes e do desejo da resolucéo dos problemas sociais, em especial, os ligados & educacéo.
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Caminhando sempre em busca de uma perspectiva de mudanca, o educador esté
constantemente a procura da quebra do paradigma vigente, neste caso, do ensino da
Matematica, que se reduz e, muitas vezes, até se limita a um seleto grupo, considerado seres
geniais, por estes terem habilidades para os nimeros, enquanto outros “ndo as tém”.

Atuando como articulador e professor da area de Ciéncias da Natureza, Matemaética e
suas Tecnologias, no Colégio Estadual de Conceigdo do Jacuipe, tive, no ano de 2005, por
ocasido da jornada pedagdgica, a grata satisfacio em receber um Unico exemplar das
Orientacdes Curriculares Estaduais para o Ensino Médio. Na ocasido, foi entdo me dada a
incumbéncia de preparar um material para transmitir aos professores da area, para fazermos
uma alteracdo na proposta pedagogica da escola, baseada nessas orientagdes.

Fiz uma leitura detalhada e procurei passar aos colegas de area as propostas contidas
no material. Surpreendentemente fui abordado por alguns colegas, em especial um de
matematica, com a seguinte expressdo: “Até em vocé ja fizeram também uma lavagem
cerebral!” * O comentario foi em virtude do meu entusiasmo ao falar da nova proposta, na
qual a escola era vista como um espago onde se encontram varias culturas que se entrelagam,
dialogam, se chocam e interagem para a constru¢do do conhecimento; uma proposta na qual
os contetidos obsoletos ddo lugar aos conhecimentos anteriores que cada individuo — oriundo
de diferentes grupos sociais — traz consigo, para a producdo do conhecimento. Neste sentido, a
abordagem proposta para o ensino de Matematica trazia na sua esséncia a contextualizaco
dos contetdos com base no cotidiano dos alunos.

Na tentativa de demové-los da resisténcia a mudanca, citei o exemplo relatado por um
de nossos colegas na sala dos professores, por ocasido de uma das reunides de AC'* de
matematica, do ano anterior, que desabafou da seguinte forma: “Estes alunos ndo sabem nada!
Como pode? Peco para calcular a area de uma figura geométrica que tem um formato de uma
barra de chocolate, dou as dimensdes e eles ndo acertam, ainda por cima tem um que me
responde: “Olha pro, eu so sei do chocolate que da na merenda”.

Percebemos entdo o quao perverso é o sistema a que me refiro, pois diante desse fato,
fica claro que a culpa é atribuida tdo somente ao aluno. Diante deste quadro, ndo restavam
duvidas de que algo deveria ser feito e este seria 0 momento.

Como toda inovacdo, esta ndo foi diferente, houve uma relutdncia por parte dos
colegas em relacdo a nova proposta metodoldgica, que agora daria mais trabalho. O modelo

de ensino existente, no qual o livro didatico era o carro chefe do processo, agora daria lugar a

3 Frase de uma professora de Matematica do Colégio Estadual de Conceigo do Jacuipe.
1 AC sdo as Atividades Complementares, geralmente reunides semanais.
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uma proposta no qual os alunos poderiam interagir com o professor, que passaria a ser 0
mediador. Isto causou um desconforto entre mim e os colegas, pois além do entusiasmo
carregava comigo esperancas de que haveria uma luz no fim do tanel, que agora enfim, os
alunos poderiam aprender matematica.

Procurei através de argumentos e de citagdes contidas no material convencé-los da
proposta, mas, irredutiveis, surgiram novas falas: “Deixar de dar os contedos? Como 0s
alunos vdo passar no vestibular?”*®. Diante dessa inquietacio de um dos professores, procurei

argumentar com a seguinte colocacdo, contida no texto a que me refiro:

Uma préatica pedagdgica puramente disciplinar e propedéutica, ou seja,
voltada para o vestibular, dificulta ou até mesmo impossibilita uma
abordagem interdisciplinar, reduzindo a possibilidade de um aprendizado
efetivo™®.

Embora relutantes, na mesma reunido nos separamos por disciplinas, e acreditei que,
ao me reunir apenas com os professores de Matematica seria mais facil sugerir a mudanca,
mas, surpreendentemente, eram 0s mais resistentes. Continuei os trabalhos e passamos a
discutir a préatica pedagogica para escolher a metodologia adequada, como era sugerida no

texto.

A partir deste momento, tive a certeza e a conviccdo de que poderia compactuar com
essa mudanca, e, se ndo resolvé-las, pelos menos amenizar as minhas inquietudes. Apos ter
saido da especializagdo em Educacdo Matematica, foi a primeira vez que vi a possibilidade de
trabalhar com uma proposta em que, de fato, eu pudesse contribuir para a aprendizagem
efetiva dos meus alunos, e a consequente producdo do conhecimento matematico por estes.

Dentre as metodologias sugeridas nas Orientacdes Curriculares Estaduais para o
Ensino Médio, o tdpico 7.4.2 me chamou atencdo, pois o seu titulo abria a possibilidade do

meu primeiro contato pratico com a Etnomatematica.

Essa metodologia explora 0 ambiente onde o educando vive, respeitando as
culturas locais. Tomando-se essa cultura como ponto de partida para
explorar e investigar o conhecimento matematico permite-se torna-lo vivo e
construido pelo proprio educando como diz D’Ambrosio (1991) “Nossa
proposta é ensinar uma Matematica viva, uma Matemética que vai nascendo

5 Fala de uma professora de Matematica do Colégio Estadual de Conceigdo do Jacuipe.
* ORIENTACOES CURRICULARES ESTADUAIS PARA O ENSINO MEDIO: Area de Ciéncias da
Natureza, Matematica e suas Tecnologias/ Secretaria de Educacéo — Salvador, 2005.



24

com 0 educando enquanto ele mesmo vai desenvolvendo seus meios de
trabalhar a realidade na qual esta agindo.” *'.

Com bases nas afirmacdes de D’ Ambrosio™®, o objetivo do Programa Etnomatematica
é, portanto, entender o ciclo do conhecimento em ambiente distinto, e trabalhar com grupos

culturais®® distintos.

[...] a utilizacdo da etnomatemdtica que esta presente no cotidiano dos
grupos culturais, que tem como objetivo a ampliacdo e o aprimoramento do
conhecimento matematico que estes grupos possuem, para o fortalecimento
da identidade cultural dos individuos, como seres autbnomos e capazes. Este
aspecto favorece, nestes grupos, o desenvolvimento de uma forte raiz
cultural que possibilitard o conhecimento sobre a cultura dominante. Assim,
0 programa etnomatematica propicia o fortalecimento das raizes culturais
presentes nestes grupos [...]%°

Os autores ainda destacam a perspectiva da atencdo dada pela etnomatematica a
pratica do homem comum de como fazer Matematica, inclusive em comunidades minoritarias
demograficamente.

A proposta relatava uma pesquisa com uma etnia ou grupo indigena, baseada em
visitas a aldeia, observacao do espaco, das dancas, dos rituais e utensilios. Fiquei tentado com
a proposta e disposto a encarar, mesmo que sozinho essa empreitada e resolvi abracar a causa
com 0s meus alunos daquele ano letivo. O trabalho foi realizado naquele mesmo ano de 2005,
com os alunos do terceiro ano A e B, do turno matutino do Colégio Estadual de Concei¢do do
Jacuipe.

Assim, procuramos os vendedores de farinha no mercado municipal, realizamos um
cronograma de visitas e passamos a analisar como era a pratica matematica dos vendedores,
mais especificamente no tocante a geometria das medidas utilizadas para a comercializacdo
dos produtos como feijdo, farinha, milho e outros grdos, onde eram utilizadas medidas
confeccionadas muitas vezes pelos proprios vendedores, como também, a lata de 6leo de 900
ml, utilizada para medir um litro.

Coletamos todo o material, realizamos entrevistas, registramos diversos aspectos
através de fotos e filmagens e voltamos para a sala de aula, para o estudo do contetdo volume

dos sélidos geométricos. Para minha surpresa, muitos dos alunos ja conheciam os artefatos

" ORIENTACOES CURRICULARES ESTADUAIS PARA O ENSINO MEDIO: Area de Ciéncias da
Natureza, Matematica e suas Tecnologias/ Secretaria de Educacdo — Salvador, 2005. p. 159
¥ D’AMBROSIO, Ubiratam . O Programa Etnomatematica e Questdes Historiografica e Metodolégicas. In:
. VI congresso Brasileiro de Filosofia, Sdo Paulo: 1999.
ii ROSA. Milton; OREY. Daniel C. Vinho e Queijo: Etnomatematica e Modelagem. BOLEMA, 16(20). p.1-16
Idem. p. 18.
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observados, uma vez que eram, em grande parte, oriundos da zona rural, e j& mantinham
contato com tais objetos.

A descoberta pelos alunos da utilizagdo pratica da matematica em algo que se referia
ao seu cotidiano me trouxe mais perguntas do que respostas. Tal situacdo foi bastante
enriquecedora, pois me motivou a continuar o trabalho com as outras turmas, e procurar
desenvolver estratégias que auxiliassem os alunos na percepcao do potencial matematico que
possuiam, através do reconhecimento da importancia da cultura para a identidade de cada
individuo, contribuindo efetivamente para que essa mudanca necessaria se realizasse.

Ser negro, professor de matematica com experiéncia profissional ao longo de vinte
dois anos em sala de aula no ensino de matematica nos niveis fundamental, medio e superior,
me deu subsidios importantes para trilhar este caminho. A busca consiste em entender quais
mecanismos podem ser utilizados, se nao para resolucdo do problema, mas para minimizéa-lo,
de forma que os excluidos desse processo tivessem de volta sua autoestima e participassem do
processo, ndo como meras pecas de um jogo apenas, para compor 0 nimero minimo de
alunos, necessarios para formar uma turma, mas como atores de um processo no qual
pudessem apresentar, ao final, o verdadeiro sentido da educacéo.

Esta é a verdade que me move a buscar oferecer uma formacéo de cidadéos livres e
conscientes, para atuarem na sociedade, onde os conhecimentos escolares, 0os conhecimentos
do mundo contemporaneo e os saberes dos estudantes se entrelacem e se fundam no propdsito

de busca de uma afirmacéo da cidadania para uma melhor qualidade de vida.

O CONTEXTO

Os procedimentos adotados para a pesquisa me permitiram delinear dois universos de
investigacdo, que perpassam o cotidiano dos individuos da comunidade nos aspectos socio-
culturais, procurando, sobretudo agir com fidelidade aos relatos obtidos dos sujeitos que

compdem o universo investigado e me inserindo neste contexto como participe.
e O Primeiro Universo
A minha insercdo no cotidiano da comunidade é caracterizada pelo sentimento de

emocao, apreensdo e curiosidade, mas também pela certeza que de esta aproximacao traria

uma transformacdo no meu intimo, e que certamente me deixaria mais apegado as origens e



26

tradicbes do povo negro, permitindo, principalmente, com esta insergdo uma visualizagao
mais ampla em relacdo a reproducdo cultural, social, religiosa, ancestral e econémica
existente neste contexto social.

Tal aproximacao aconteceu de maneira decisiva para a determinacao deste universo, e
para estabelecer um didlogo com a comunidade pesquisada, possibilitando uma interacdo que
permite a pesquisa fluir com maior fidelidade...

Diante de tais fatos, procurei orientar este trabalho no sentido de buscar ndo s6 uma
perspectiva de quebra de um modelo de educacdo imposto pelas classes dominantes, como
também de auto-afirmacdo do movimento negro. Embora este ndo represente o cerne deste
trabalho, esta estreitamente ligado as minhas relages com a comunidade nas varias etapas
deste universo, que se compde desde o terreiro das casas da comunidade, ao apanhar do barro,
ao fazer das pecas, ao assar no forno, ao papo nas salas das casas, a participacdo na lavagem e
a feira livre, onde vendem-se os produtos, ponto inicial da minha primeira visita.

A pesquisa de campo se iniciou com a visita a feira livre da cidade de Irara, onde a
comunidade comercializa seus produtos. Em seguida, foi feita uma visita & comunidade, onde
pude observar algumas praticas matematicas — avaliadas como de grande importancia no
estudo — e um envolvimento significativo dos individuos nas atividades realizadas.

Ao realizar esta etapa da pesquisa experimentei uma sensacdo que jamais havia
vivenciado. Havia uma forma diferente que me fazia perceber os contrastes da vida de um
povo carregado de sofrimento pelas suas lutas diarias, que me deixou apreensivo diante de tal
situacdo, mas que ao mesmo tempo transmitia uma vontade incrivel de viver e superar as
dificuldades. A principio, esses fatos fizeram com que houvesse uma selecdo na percepcao de
alguns aspectos da comunidade, apenas relacionados a matematica, mas que com o decorrer
das visitas foram se estendendo a outros aspectos do cotidiano da comunidade, concordando
assim com Pereira ao afirmar que: O nosso olhar € seletivo, a gente s6 vé aquilo que quer ver.
Olhar com estranhamento é olhar, por vezes, a mesma coisa, porém de um jeito diferente?.

Os encontros com 0s membros da comunidade do Quilombo da Serra, em Irara,
ocorreram periodicamente, sempre consecutivos, mas sem exceder um tempo maior que um
dia. Geralmente, comegavam pela manha e eram concluidos ao entardecer, ou em turnos

especificos, dependendo do propoésito a que se destinava a visita.

2! PEREIRA. Jinia Sales; SIMAN, L. M. C.; COSTA, C. M.; NASCIMENTO, S. S.. Escola e Museu: dialogos
e praticas. 1* Ed. BELO Horizonte: secretaria de Estado e Cultura/Superintendéncia de Museus/Cefor. V. 1.
2007. p. 128.



27

Estes encontros me proporcionaram sensacGes que jamais havia experimentado, e,
embora residindo distante da regido no espaco (lrard fica aproximadamente 30 km de
Conceicdo do Jacuipe) e no tempo, durante as visitas realizadas foi possivel me sentir parte
daquela comunidade.

As experiéncias vivenciadas no campo empirico foram sempre intensas. Inicialmente,
fui tratado com estranhamento, a comunidade pouco se comunicava comigo e se mantinha
sempre arredia. Com o passar do tempo, algo aconteceu e proporcionou um estreitamento na
relagdo com a comunidade que, a partir de entdo, era parte permanente das minhas escolhas
metodoldgicas.

A sensacdo de estranhamento por ndo pertencer efetivamente aquele contexto,
aparentava, com o decorrer do tempo e o desenrolar das conversas, estar sendo minimizada, e
0 que parecia estranho, a priori estava se tornando familiar, a julgar pela forma como fui
recebido nas primeiras visitas e com tamanha solicitude, presteza e atencdo com que era agora
atendido, tanto nas viagens para a pesquisa, quanto nas visitas informais.

Diante das atitudes externadas por alguns membros da comunidade nas minhas
primeiras visitas, ficou visivel o quanto eu era estranho para eles. E mesmo sabendo que isso
era natural, imaginei que, por estar acompanhado pelo Sr. Zé Nogueira - funcionario da
biblioteca municipal de Irard, que se propds a fazer parte desta visita, e que tem certa
intimidade com os moradores das comunidades — eu seria aceito com maior naturalidade.

Os motivos de tanta apreensdo ficaram claros para mim, quando o Senhor Julio trouxe
a tona os porqués daquele povo: Tanto retrato que essa gente do governo tira aqui e nada
resolve, esses politicos que ndo resolve nada; [...] vem aqui tira foto dos pote mas nao ajuda
a gente %

Nesta conversa percebi uma desconfianca que foi desaparecendo ao longo da manha
de uma quinta feira, dia em que se confeccionam 0s potes, e nas visitas subsequentes. A
sensagdo que tinha agora era a de “estar tdo longe e tdo perto ao mesmo tempo”, uma vez que
ao fluir as conversas — quer fossem nos momentos da confeccdo das pecas, quer nos
momentos especificos da pesquisas — a intimidade com que agora era tratado me colocava de
certa forma mais a vontade para fazer as perguntas necessarias para a pesquisa.

N&o s6 o fato de pertencer a um cotidiano urbano e estar acostumado com as
condi¢cdes da chamada vida moderna me colocava como um “estranho no ninho”, mas

também outros aspectos me levaram a esta sensacao.

22 Trecho da conversa com seu Julio, morador da Mangueira, em 20/01/2009.
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Havia o fato de que aquelas pessoas viviam um cotidiano marcado por disputas e
conflitos, até mesmo no sentido da afirmacdo da identidade da comunidade, onde ser negro
esta relacionado com a posse da terra, a questdo da descendéncia e parentesco, e ndo somente
com a cor da pele. Neste sentido, eu, um pesquisador negro, aparecendo ali pela primeira vez,
vindo de outra comunidade, me sentindo igual — mesmo que eles ndo me vissem assim - ,
olhavam-me como diferente pelo meu modo de vestir, de falar — fui projetado, pelo olhar da
comunidade, como um negro diferente em meio a um grupo acostumado a estar sempre em
inferioridade.

O estranhamento ocorrido foi necessario a pesquisa e produziu uma espécie de atitude
metodoldgica, proporcionada pela aproximacdo dos cotidianos vivenciada por diversos
contrastes que agora se entrelacaram, onde o pesquisador observa sem, contudo, interferir no
cotidiano, agindo com fidelidade aos fatos e dados coletados.

Agora a minha saida da comunidade para a cidade é que chegava de certa forma a ser
estranha, pois me sentia de tal forma envolvido, que a incorporacdo ao cotidiano da
comunidade parecia absolutamente natural, evidenciada quando Geertz? afirma que o
problema do homem no estudo antropoldgico nao é de estranhar o outro, mas de estranhar a si
mesmo, e ele aconselhava os estudiosos a se conhecerem melhor antes de analisarem outras
sociedades.

Entre as diversas praticas, que pude observar durante as minhas visitas, que me
chamaram a atencdo, e acabaram por constituir elementos importantes para a realizacdo deste
trabalho, no tocante ao estudo da matematica, destacam-se a producdo, comercializacdo e a
arrumacao das pecas nas feiras livres, as questdes organizacionais, como a retirada do barro, a
estocagem, confecgdo das pecas, a queima e o transporte, obedecendo a um cronograma que
envolve uma série de experimentos relativos a Matematica, como custo, distancia, tempo etc.
Estas praticas sdo realizadas de maneira intuitiva, através de componentes da propria
Matematica para auxiliar na resolucdo dos problemas, quer seja na confeccdo das pecas,
partindo da retirada e estocagem da matéria prima, até o produto final, as loucas e a sua
comercializacdo na feira livre.

Assim, foi possivel perceber a existéncia de um percurso matematico que acompanha
o fazer do cotidiano (comercial), no qual componentes da matematica formal estdo presentes a

todo instante, requerendo interpretacdes importantes, utilizadas de maneira natural em um

% GEERTZ, Clifford. A Interpretagdo das Culturas. Rio de Janeiro, Livros Técnicos e Cientificos, (1989).
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saber matematico local e especifico, que deve ser levado em consideracdo na construgdo do
conhecimento formal obtido no contexto escolar.

Parto do pressuposto de que ndo hd como avaliar habilidades cognitivas fora do
contexto cultural®®, utilizaria entdo o que cada sujeito traz como ferramenta ou habilidade, de
maneira a possibilitar um resgate da Matemética existente nos mais diferentes contextos
culturais, isto €, presente no cotidiano dos estudantes. Concordando com D”Ambrdésio, ao

afirmar que:

Assim a Matemaética se contextualiza, [...], como mais um recurso para
solucionar problemas novos que, tendo se originado da outra cultura,
chegam exigindo os instrumentos intelectuais dessa nova cultura. A
etnomatematica [...] serve, é eficiente, é adequada para algumas coisas -
muito importantes - € ndo ha porque substitui-la. A etnomatematica do
branco serve para outras coisas, igualmente muito importantes, e nao ha
porque ignora-la. Saber se uma vale mais, é mais eficiente, € mais forte que a
outra ndo faz sentido, é uma questo falsa e falsificadora... *°.

Tais conhecimentos devem ser utilizados como mecanismo de diminuicdo da distancia
entre o conhecimento matematico formal, constituido pela chamada Matematica académica, e
0 conhecimento matematico pratico, extraido das atividades do cotidiano, no qual muitas
vezes, 0s sujeitos agem sem reconhecer que estdo fazendo um tipo de matematica, para que
assim se possam propor solucdes de problemas as questdes diversas na producdo do
conhecimento, principalmente relacionadas a realidade do universo dos quilombolas.

A partir da observacdo de tais praticas, partimos para as entrevistas, as quais revelaram
diversas posi¢des quanto a participacdo dos individuos no processo histérico social e cultural
de construcdo do saber matematico proprio da comunidade. Isto se da na organizacao de suas
atividades cotidianas e apresentados nos afazeres da comunidade, que consistem na retirada,
transporte e estocagem do barro, na confecgdo das pecas, na secagem e na queima, e por fim,

na arrumacao e comercializacdo na feira livre, que serdo especificados mais adiante.

?* FERREIRA. Mariana Kawall Leal. Com quantos paus se faz uma canoa: A Matemética na Vida Cotidiana e
na Experiéncia Escolar Indigena. Ministério da Educacdo e do Desporto/ Secretaria de Educacdo Fundamental/
Departamento de Politica Educacional/Assessoria de Educacdo Escolar Indigena/MEC-1994.

% D’AMBROSIO Ubiratan. In. FERREIRA. Mariana Kawall Leal. Com quantos paus se faz uma canoa: A
Matematica na Vida Cotidiana e na Experiéncia Escolar Indigena (prefacio). Ministério da Educacdo e do
Desporto/ Secretaria de Educacdo Fundamental/ Departamento de Politica Educacional/Assessoria de Educacao
Escolar Indigena/MEC-1994, p. 9.
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e O Segundo Universo

O segundo momento da Pesquisa foi a visita as escolas que constituem o segundo
universo de pesquisa. Gostaria aqui de pontuar algumas implicagdes que surgem ao se falar do
cotidiano escolar a partir do olhar de um pesquisador, que procura analisar qual contribuicao o
livro didatico pode oferecer aos alunos oriundos das comunidades pesquisadas, com saberes
proprios de sua cultura.

O que busquei foi identificar de que maneira o processo de ensino-aprendizagem, do
qual participam pode estar articulado com as igualdades e diferencas inerentes a um grupo
social na construcdo do conhecimento matematico.

Uma primeira tentativa de resposta consiste em afirmar que o modelo de escola
inventado na modernidade ndo condiz com a real necessidade de privilegiar os conhecimentos
trazidos pelos alunos, por outro lado, a linguagem operada pela e na escola, para transmitir ou
ensinar conhecimentos, é pautada em uma concepcao representacionista.

Conforme afirma Mariotti’®, o representacionismo, constitui-se como o marco
epistemoldgico prevalente na atualidade em nossa cultura, onde nossa mente seria como um
espelho. Isto posto, 0 conhecimento é entdo baseado em representacdes mentais que fazemos
do mundo, gque contém informacdes, e 0 ser humano se utiliza de processos cognitivos para

extrair tais informacg6es. O autor ainda afirma que:

Segundo essa teoria, nosso cérebro recebe passivamente informacdes vindas
ja prontas de fora. Num dos modelos tedricos mais conhecidos, o
conhecimento €é apresentado como o resultado do processamento
(computacédo) de tais informacBes. Em conseqiiéncia, quando se investiga o
modo como ele ocorre (isto é, quando se faz ciéncia cognitiva), a
objetividade é privilegiada e a subjetividade é descartada como algo que
poderia comprometer a exatidao cientifica®’.

O autor argumenta que esta concepg¢do procura fazer uma separacao entre sujeito e
objeto, promovendo assim uma certeza de que somos separados do mundo, e que este existe
independente da nossa existéncia, tendo a vida como um processo de conhecimento?, logo o

homem constroi este conhecimento a partir da interagdo com o mundo circundante.

% MARIOTTI. Humberto Prefacio ao livro A &rvore do conhecimento: as bases fisiolégicas da compreensdo
humana. S&o Paulo: Palas Athena, 2001, pp. 7-17.

" |dem. p. 7

% 1dem.
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Entéo que o ser humano, a partir desta intera¢do, produz o conhecimento associando-o
a variaveis externas, mas que também necessita de tudo que ele produz no interior de sua
cultura para desenvolver suas potencialidades, através do comportamento de seu proprio
grupo, de outros grupos e da natureza.

A concepcdo representacionista visa entdo refletir, como um espelho, as coisas do
mundo moderno com seus proprios significados, sem, no entanto, levar em consideracao as
representacdes dos individuos de um determinado grupo correlacionando com uma abstracao
destes seja no fazer, — referindo-me, no caso especifico dessa pesquisa, a producdo da
cerdmica — seja no aplicar, tomando como ponto de partida recursos do seu cotidiano,
estabelecendo uma conexdo entre passado e presente, contrapondo-se inclusive ao que nos
afirma Cardoso. [...] as representac@es sociais tem entre suas caracteristicas a de facilitar a
comunicacgdo, por assegurarem um capital cognitivo comum aos membros de um mesmo
grupo®.

Tais fatores estdo correlacionados com as representacdes do ponto de vista da

psicologia cognitiva de Piaget acerca da imagem interna conforme afirma Santaella.

Piaget (1964: 97) define imagem interior como “esquema representativo” de
um acontecimento externo ¢ vé nela uma “imitagdo interiorizada” e uma
transformacéo de tal acontecimento. A capacidade de trazer @ mente imagens
internas é um dos aspectos daquilo que Piaget (1970 p. 17) denomina funcéo
semidtica®.

Para isso, é necessario utilizar uma dimensdo pratica ou emocional de aspectos da
memoria, correlacionando o aprendizado com a dimenséo que os individuos possuem do seu
cotidiano, procurando entdo a problematizacdo dos saberes escolares, de maneira que estes
ndo sejam desconectados da realidade.

Dessa forma € preciso mudar a percep¢do de que o que esta no programa, nos livros
didaticos, nos planos de aula, é neutro, completamente descontextualizado, colocando assim o
processo de produzir e ensinar saberes como um ato desvelador das verdades matematicas
muitas vezes concebidas como verdades universais e absolutas.

Assim, o livro seria colocado como apenas um meio, um suporte através da qual torna

possivel a socializacdo dessas verdades.

29 CARDOSO, Ciro Flamarion; MALERBA. Jurandir. RepresentacGes: Contribuicio a um debate

transdisciplinar. Campinas, SP. Papirus, 2000 p. 23.
%0 SANTAELLA, Lucia; NOTH, Winfried. Cognicéo, semidtica, midia. Sdo Paulo; Editora Iluminuras Ltda.
2005. p. 30
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Trés escolas da rede municipal da cidade de Irar4 constituiram este segundo universo
de pesquisa: a primeira situada no seio da comunidade, mais especificamente na regido
denominada Olaria; a segunda, nas intermediacfes da Mangueira e da Caboronga, na
localidade denominada Largo Velho; a terceira, situada no centro da cidade. Todas elas
recebem alunos da regido da Serra de Irara.

A Escola Municipal Ana Sousa Carneiro, esta situada na Fazenda Olaria s/n, Irara-
Bahia, e atende atualmente alunos que cursam a Educacao Infantil Ensino Fundamental de 1°
ao 9° e EJA, sendo todos estudantes da Zona Rural®".

A Escola Municipal Santa Barbara foi criada em 1° de abril de 1996. As salas de aula
eram em residéncias, em 1976, havia 3 salas de aula, estas recebiam o nome de Escola
Municipal de Irara. Com a construcdo da escola na regido do Largo Velho, a escola passa a
ser denominada Escola Municipal Santa Barbara.

A Escola Municipal Sao Judas Tadeu, esta situada na Rua Pedro Portela Sobrinho s/n,
Irard-Bahia, e atende atualmente alunos que cursam a Educagdo Fundamental de 5% a 82 série,
EJA (Educacdo de Jovens e Adultos) Il Estagios 1° e 2°, e atende estudantes das zonas rural e

urbana.

ESCOLA MUNICIPAL
SAD JUDAS TADEU

Foto 1: Entrada da E.M.S.J.T.

A escola foi fundada através da Campanha Nacional de Educandéarios Gratuitos , mais tarde
transformada em Campanha Nacional de Escola da Comunidade (CENEC) funcionando até o
ano de 1997, com a oferta de Ensino Fundamental e Médio ( 1999) nas modalidades de
Magistério e Administracdo. Em 1998, na modalidade Educagdo Fundamental, passou a

oferecer apenas de 5% a 82 série e EJA, seguindo 0 modelo da Secretaria Estadual de Educacao

3! Informagdes colhidas através da diretora, a escola néo possui PPP.
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até ano de 2007, quando a secretaria Municipal estruturou o seu sistema e desligou-se do
sistema estadual®”.

A escola possui um diretor e trés vices, 0 seu corpo docente é composto por 72
professores. Ha também 22 auxiliares de servicos gerais, 03 bibliotecarias, 03 auxiliares de
disciplina, 03 porteiros, 03 vigias, 08 auxiliares de secretaria, 03 coordenadores e 02
instrutores de informaética.

Quanto a infra-estrutura, a escola possui: 16 salas de aula, 01 cantina com depdsito
para merenda escolar, 01 depdsito para material de limpeza, didatico e demais utensilios, 02
banheiros (masculino e feminino), 01 sala de secretaria com banheiro e depésito, 01 sala de
direcdo, 01 sala de vice-direcdo, 01 biblioteca, 01 sala de coordenacdo, 01 laboratério de
informética, 01 sala do professor com banheiro, uma sala de video, uma sala com
instrumentos musicais, area coberta para eventos, quadra de esportes e area livre.

Nas trés escolas citadas, o processo de matricula se da com base nas orientacfes da
Secretaria Municipal de Educacéo, feitas as devidas adaptacdes, obedecendo ao calendério de
matricula. As turmas sdo estruturadas mediante faixa etéaria e tendo a quantidade de alunos
estabelecida pela Secretaria de Educacdo do Municipio.

A principio, pensei em centrar essa pesquisa em todas as escolas. Mas, quando se deu
a investigacao, na perspectiva etnografica, percebi que isso seria impraticavel, dentro do prazo
de uma pesquisa de mestrado, ndo s6 pelo fato de as escolas estarem em regides diferentes,
mas principalmente pelo perfil da turma escolhida.

Dessa forma, optei por estudar, apenas, uma escola e uma turma especifica, a fim de
me centrar melhor nos estudos e observagdes. Assim, foi escolhida a 72 série do turno
vespertino, porque, de todas as turmas, essa se destaca pelo perfil de maior repeténcia escolar,
destacando como disciplina principal Matematica.

O trabalho de campo foi iniciado no primeiro semestre de 2009. A escolha da Escola
Municipal S&o Judas Tadeu, deve-se a uma serie de razOes que vao desde fatores didaticos
vivenciados na escola, como também a maior preferéncia dos alunos da comunidade em
estudar nesta Unidade Escolar, pois o transporte escolar atende com maior abrangéncia aos
alunos que estudam no centro da cidade.

Outro fator que foi levado em consideragdo é que, ao longo dos ultimos anos, 0s
professores perceberam dificuldades de leitura, escrita e competéncias minimas para a

aprendizagem matematica, principalmente nas 5% e 6% séries. Segundo os professores, tais

%2 ppp - Projeto Politico Pedagdgico da Escola Municipal Sdo Judas Tadeu 2008.
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dificuldades provém da auséncia da familia no processo de aprendizagem significativa. 1sso
contribuiria para o elevado indice de repeténcia e evasdo nas séries iniciais do 3° ciclo. A
Educacao de Jovens e Adultos também apresenta altos indices de evaséo e repeténcia.

Conforme observacdes feitas nas notas de aulas dos professores e caderno dos alunos,
fica evidente que aquilo que contribui para essa situacdo: é a distancia entre a proposta
pedagogica apresentada e os contetdos programéticos baseados no livro didatico utilizado
pela escola. Tais contetdos sdo selecionados fora do contexto social do educando. Além
disso, foram detectadas também dificuldades didaticas dos professores®® na sua pratica
pedagogica diéria.

O livro didatico utilizado nas escolas municipais de Irard, analisado durante a
pesquisa, é uma obra coletiva desenvolvida e produzida pela editora Moderna, que se intitula
“Projeto Arariba”, ¢ composto de oito volumes para o ensino fundamental de 12 a 82 série, no
caso especifico dessa pesquisa, foram analisados 0s exemplares da 5% a 82 série.

Cabe enfatizar que o que foi analisado nesta pesquisa, sao as ilustragdes, presentes nos
exemplos e atividades, enfatizando que a distancia entre as imagens e representacdes
matematicas, em especial as figuras geométricas, apresentadas no livro se distanciam das
imagens presente nas préaticas e representacfes da cultura dos quilombolas. Sendo assim, a
pesquisa entdo ndo trata da qualidade do livro em outros aspectos, como: estrutura dos
contetidos e exercicios, analise do material utilizado na confeccdo, qualidade de impresséo,
entre outros que compreende a um conjunto de propostas tanto para a sua elaboracdo quanto
para a sua utilizacdo.

Ainda gquanto ao ambiente escolar, o estranhamento natural foi superado, mesmo que
de forma encoberta, pelos professores das escolas, que ja haviam tomado conhecimento da
pesquisa. No entanto, ainda era presente entre os alunos, quando nas minhas visitas, sempre
perguntaram pelos cantos quem era o professor novo. Entretanto, as desconfiangas paravam
por ai, pois meu contato com os alunos no interior da escola, quando ocorria, era sempre a
procura de uma informacao sobre a localizacdo de uma dependéncia da escola ou a procura
por um professor, uma vez que embora fosse parte integrante da pesquisa, o trabalho a que me

propunha no momento ndo requeria de uma interagédo direta com aluno.

%3 ppPp - Projeto Politico Pedagdgico da Escola Municipal Sdo Judas Tadeu 2008.
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DEMARCANDO TERRITORIOS

Uma abordagem das geometrias planas, espaciais e métricas, enfocando os aspectos da
cultura para uma observagdo de como tais formas foram concebidas, qual a unidade de
medida utilizada e como é mensurado o volume dos utensilios produzidos pelos individuos, é
determinante para a construcdo do conhecimento matematico. Para isso é preciso tomar essa
cultura como ponto de partida para explorar e investigar o conhecimento matematico.

A relevancia das imagens®, figuras e desenhos® utilizados nos conteGidos de
geometria presentes nos livros didaticos, para contextualizacdo do problema em Matematica,
servem como um instrumento, uma ferramenta ilustrativa, um ponto de partida, isto é, um
elemento auxiliar na compreensdo e entendimento para a aprendizagem. Disto decorre o
seguinte questionamento: como o individuo de origem cultural distinta, produz seus
significados tomando como base tais imagens e desenhos?

Assim foi necessario elucidar alguns conceitos basicos, que subsidiaram as
interpretacdes do trabalho de campo proposto — CULTURA, ETNOMATEMATICA,
DESENHO E IMAGEM - com o propdsito de tornar claro o ponto central da pesquisa.

1.1 — Matematica e cultura na realidade quilombola

O tema aqui abordado se relaciona ao ensino da Matematica no que diz respeito a
construcdo do conhecimento pelas camadas sociais discriminadas, que tém muitas vezes
negada a valorizacdo dos conhecimentos que o aluno traz para sala de aula, provenientes do
seu social. Esta proposta é defendida por varios educadores, que tém voltado seus olhares para
este outro tipo de conhecimento.

No referente ao universo estudado, das formas, figuras e desenhos utilizados nas
imagens presentes nos livros didaticos de Matematica, ndo refletem a realidade local, e estéo

focalizados nos modos de vida das regides sul e sudeste do pais. Isto reflete ndo s6 uma

% JOLY, Martine. Introducdo & Andlise da Imagem. Traducdo de Marina Appenzeller. 92 ed. — Campinas, SP:
Papirus, 2005 — Colegdo Oficio de Arte e Forma.

3 GOMES, Luis Vidal de Negreiros. Desenhismo: Luis Vidal Negreiro. Santa Maria. Editora da UFSM, 1996.
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imagem descontextualizada do ponto de vista social, como também mantém uma barreira
intransponivel entre o universo cultural dos quilombolas e a proposta de leitura de imagem
que privilegia as informacdes externas. Esta proposta valoriza a diversidade cultural,
mantendo vivos seus costumes e tradicGes, contribuindo para que as relacdes étnicas,
estabelecidas pelo grupo, também sejam preservadas como forma cultural e ndo como um

processo de excluséo, conforme afirma Barth:

As distingdes étnicas ndo dependem de uma auséncia de interagdo social e
aceitacdo, mas sdo muitas ao contrario, freqlientemente as proprias
fundac@es sobre as quais sdo levantados os sistemas sociais englobantes. A
interacdo em um sistema social como este ndo leva ao seu desaparecimento
por mudanga e aculturacdo; as diferencas culturais podem permanecer apesar
do contato inter étnico e da interdependéncia dos grupos™®.

A valorizagdo dos signos presentes na cultura dos quilombolas e o dominio das formas
geométricas, presente na confeccdo das pecas e artefatos de ceramica, feitas de maneira
intuitivas, podem contribuir para a producdo do conhecimento matematico, a partir das
relagbes existentes entre a Matematica Tradicional, contida nos livros didaticos, e a

Etnomatematica.

1.2 — A Matematica como pratica cultural

A possibilidade de fazer um estudo das formas geométricas que constituem uma
Matematica de carater étnico, na comunidade quilombola, enfoca os ciclos de geracGes, a
organizacdo intelectual, social e a difusdo desse conhecimento; como e com que finalidade
estes sdo ensinados, e de que forma acontece a leitura da imagem dos signos presentes nesta
cultura, nos remete aos conceitos da Etnomatematica, de maneira tal que seja possivel lancar
mdo do conceito semiodtico de cultura defendido por Geertz, como instrumento de

compreensdo de tais conhecimentos, que o autor define como:

O conceito de cultura que defendo, [...] é essencialmente semidtico.
Acreditando, como Max Weber, que 0 homem é um animal amarrado a teias
de significados que ele mesmo teceu, assumo a cultura como sendo essas

% BARTH, Fredrik. Os grupos étnicos e suas fronteiras. In. P. Poutignat & J. Streiff-Fenart (orgs.). Teorias da
Identidade. S&o Paulo, UNESP, 1998. p.188
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teias e a sua anélise portanto, ndo como uma ciéncia experimental em busca
de leis, mas como uma ciéncia interpretativa, a procura de significado®’.

Considerando a pluralidade de significados que cada sujeito pode fornecer,
principalmente o confronto com o livro didatico, projetado para um ambiente cultural distinto
de sua realidade, interpretariamos que tais teias produzidas pelos elementos desta sociedade
devem fazer um cruzamento e, nessa andlise, os simbolos ganham significados e sdo
transmitidos historicamente.

O aluno incorpora os simbolos e materializa comportamentos da sua cultura. Sendo
assim, ele dependera das suas observacOes e praticas para fazer as interpretacdes necessarias
das representacdes dos simbolos e valores de sua cultura e, neste caso, € o saber da
comunidade e sua ac¢ao sobre a natureza, que utiliza o barro para a fabricacéo das lougas, que

Ihe proporcionara adquirir o sustento. Nessa perspectiva, a cultura para Geertz é:

Como sistemas entrelagados de signos interpretaveis (o que chamaria
simbolos, ignorando as utilizagBes provinciais), a cultura ndo é um poder,
algo ao qual se podem ser atribuidos casualmente os acontecimentos sociais,
0S comportamentos, as instituicdes ou 0s processos; ela € um contexto, algo
dentro do qual eles podem ser descritos de forma inteligivel — isto &,
descritos com densidade™®.

As observacdes e familiaridades decorrentes de cada contexto promovem um conjunto
de valores estabelecidos em cada cultura, formados a partir dos seus costumes e conceitos pré-
determinados, para possibilitar a construcdo de um conhecimento matematico, em especial
das formas geométricas.

Logo, ampliam-se as possibilidades de mostrar que se desenvolve, nas chamadas
nacdes e populacdes periféricas, uma Matematica voltada para a construcdo do conhecimento
cientifico, alicercadas nas condi¢Ges historicas originais da organizacdo social, no
envolvimento afetivo, no papel do individuo e suas necessidades basicas, observando a
cultura como um produto de simbolos e ndo como um resultado de mecanismos cognitivos

internos, mas a resposta publica ao relacionamento social, uma vez que, segundo Geertz:

A cultura, esse documento de atuacdo, é, portanto publica, [...] o
comportamento humano é visto como uma a¢do simbdlica (na maioria das
vezes: ha duas contracdes) — uma ac¢do que significa como a fonacdo da fala,
0 pigmento da pintura, a linha na escrita ou a ressonancia na masica, - 0

% GEERTZ, Clifford. A Interpretagdo das Culturas. Rio de Janeiro, Livros Técnicos e Cientificos, (1989). p.
15.
% |dem. p. 24.
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problema se a cultura é uma conduta padronizada ou um estado da mente ou
mesmo as duas coisas juntas, de alguma forma perde o sentido [...]*

Por se tratar de um trabalho com a Matematica, cabe aqui também destacar o enfoque
dado por D’Ambrésio a respeito do conjunto de comportamentos a que ele se refere, onde as
comunidades precisam se desenvolver para prover o seu sustento, interagir com o ambiente
que o cerca e, sobretudo, explicar os fendmenos que compdem as necessidades do seu

cotidiano, nos mostrando a seguinte concepgéo de cultura:

A cultura, que é o conjunto de comportamentos compatibilizados e
conhecimentos compartilhados, inclui valores. Numa mesma cultura, os
individuos dao as mesmas explicagdes e utilizam os mesmos instrumentos
materiais e intelectuais no seu dia-a-dia “°.

As origens e a leitura das formas dos utensilios, bem como a analise da literatura
utilizada para associar tal conhecimento oriundo de uma forma de organizacdo social,
delimitada por por contrastes de uma série de conteddos culturais como territério, linguas,
costumes ou valores comuns, séo fatores determinantes e devem ser utilizados para entender
de que maneira a comunidade constréi seus conceitos matematicos. Portanto, ndo se deve
considerar estes individuos como se fossem verdadeiros depdsitos de conhecimento, uma vez
gue estes tém anseios esperancas e davidas significativas sobre seu contexto, conforme afirma

Paulo Freire.

Simplesmente ndo podemos chegar a operarios, urbanos ou camponeses,
estes, de modo geral, imersos num contexto [..] colonial, quase
umbilicalmente ligados ao mundo da natureza, de que se sente mais partes
que transformadores, para a maneira de concepgdo “bancaria”, entrega-lhes
“conhecimento” ou impor-lhes um modelo de bom homem, contido no
programa cujo contetido nés mesmo organizamos*’.

Cabe assim uma reflexao acerca da concepcao de cultura de Freire, “cultura é... todo o

resultado da atividade humana, do esforco criador e recriador do homem, de seu trabalho

por transformar e estabelecer relaces dialogais com outros homens.”*?

% GEERTZ, Clifford. A Interpretacéo das Culturas. Rio de Janeiro, Livros Técnicos e Cientificos, 1989. p. 20
“ D*AMBROSIO, Ubiratan. Ethomatemética — elo entre as tradicdes e a modernidade. Ubiratan D’ Ambrosio.
2% ed. — Belo Horizonte: Auténtica, 2005. p. 35.

4 FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. 172 Ed. Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1987.

*2 FREIRE, Paulo 1974 Conscientizacion. Buenos Aires. Ediciones Busqueda. Apud. SILVA, Ligia Maria
Stefanelli. A Ceramica Utilitaria do Povoado Muquém: A Etnomatematica dos Remanescentes do Quilombo
de Palmares. S8o Paulo: PUC, 2005. p. 41.
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Isso denota que os alunos se encontram na escola, enquanto sociedade, e formam um
sistema cultural, e com essa interacdo, produzem comportamentos de natureza inter-cultural®
presentes nos grupos, comunidades e na sociedade como um todo.

Partindo desse pressuposto, pode ser atendida a necessidade de que os elementos do
comportamento sejam aprendidos, e essas idéias comportamentalistas se apresentam como a
possibilidade de existéncia de uma grande diversidade em um mesmo ambiente cultural, a
sala de aula, onde: A cultura se manifesta no complexo de saberes/fazeres, na comunicacao,
nos valores acordados por um grupo, uma comunidade ou um povo*, o que nos permite
concluir que a cultura é o que possibilita a vida em sociedade, onde os homens constroem
novos significados a partir dos que ja existem em seu grupo, e que continuardo sempre em
circulacdo, como simbolos significantes: a palavra, 0s gestos, 0s sons e, nesse caso especifico,

o0s desenhos e imagens da cultura dos quilombolas.

1.3 — Etnomatematica, o programa.

O nascimento desta nova Matematica se deu pela necessidade de lancar um olhar mais
abrangente sobre a valorizacdo do conhecimento proveniente do social de cada individuo.
Esse conhecimento, enfatizado na década de 1970, apresenta uma forte reacdo contra a
maneira imposta para apresentar a Matematica através de uma sé visdo, como um
conhecimento universal e caracterizado por divulgar verdades absolutas.

Dai a necessidade de se privilegiar a Matematica aplicada pelos artesfes, pelos
pescadores, vendedores de rua etc, cujo suporte tedrico a ser aprofundado é o de uma nova
vertente do estudo da Matematica, defendida por Ubiratam D’Ambrosio, a Etnomatematica,
utilizada pelo autor em 1985, no seu livro “Etnomathematics and its Place in the History of
Mathematics”*.

Os estudos dos membros da comunidade apontam para a necessidade de se conviver
com culturas diferentes, assim como adequar-se a um sistema no qual a preocupagdo com a
imagem trabalhada reflita o cotidiano destes membros. Afinal, ndo sdo levadas em
consideracdo a valorizagdo dos signos da cultura da comunidade para a producdo do
conhecimento matematico, nem uma organizacdo e uma sequenciacdo do aprendizado, que

obedece a uma estrutura Idgica de conteudos organizados. Estes favorecem a estudos mais

* D’ AMBROSIO, Ubiratan. Etnomatematica — elo entre as tradigdes e a modernidade. Ubiratan D’ Ambrosio.
2% ed. — Belo Horizonte: Auténtica, 2005.

* |dem. p. 59.

** Etnomatematica e seu lugar na historia da Matematica.
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avancados, ou seja, estes contetidos que influenciam os alunos no sentido de promoverem

para estes uma formacéao continuada, contrapondo-se ao que afirma D’ Ambrdsio:

A proposta historiografica que estd implicita no programa Etnomatematica
teve sua origem na busca de entender o fazer e o saber matematico de
culturas marginalizadas, mas remete, sobretudo, a dindmica da evolugédo
desses fazeres e saberes, resultante da exposi¢do a outras culturas. [...] O
encontro cultural assim reconhecido, que € essencial na evolucdo do
conhecimento, ndo estava subordinado a prioridades coloniais como aquelas
que estabeleceram posteriormente®.

Observamos que D’Ambrdésio define Etnomateméatica como a matematica que é
praticada em grupos culturais, ou seja, o0 conjunto especifico de comportamentos
compatibilizados e compartilhados de grupos ou comunidades, considerando linguagens,
codigos de comportamento, mitos e simbolos (etno) no sentido de conhecer, entender e
explicar fatos e fendbmenos (matema) e finalmente as maneiras, 0S modos necessarios para
lidar com o ambiente (tica), que vem de tchne, raiz de arte ou técnica de explicar, de
conhecer, de entender os diversos contextos culturais, constituindo assim o sentido
etimoldgico da expressdo Etnomatematica®’.

O surgimento da matematica associa-se com a questdo da sobrevivéncia da espécie®
que é resolvida com respostas imediatas ao comportamento decorrente das experiéncias
prévias dos individuos, ou seja, o conhecimento do individuo e da espécie incorporado ao
codigo genético propicia a sobrevivéncia através do instinto formado pelo conhecimento e

pelo comportamento. Observemos entdo o esquema que segue:

\

Conhecimento [ Comportamento

Instinto

** D’AMBROSIO, Ubiratam . O Programa Etnomatemética e Questdes Historiograficas e Metodolégicas. In:
. VI congresso Brasileiro de Filosofia, Sdo Paulo: 1999. p. 4.

*" D’ AMBROSIO, Ubiratan. Etnomatematica — elo entre as tradigdes e a modernidade. Ubiratan D’ Ambrosio.

2% ed — Belo Horizonte: Auténtica, 2005.

*8 Idem.
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O comportamento entdo se baseia no conhecimento, que gera um novo conhecimento
que compartilhado pelos individuos de um grupo constitui a cultura de um grupo de interesses
comuns — familia, tribos, comunidades e nagdes. Tais caracteristicas sdo inerentes apenas a
espécie humana, que procura relacionar-se, intercambiar conhecimentos e comportamentos e
interesses comuns.

A questdo da sobrevivéncia que as espécies buscam ao logo de sua existéncia, tem
levado o ser humano a proporcionar um avanco nas descobertas matematicas ao longo da
historia. Cabe destacar que, diferentemente das demais espécies, a espécie humana necessita
de algo para justificar para além da sua existéncia, isto &, a sua transcendéncia, e se apega a
tudo que possa dar sentido a essa transcendéncia humana, remetendo a simples sinais de seu

cotidiano para deixa-lo marcado no tempo e na histéria.

1.3.1 — Etnomatematica: explicar, conhecer, saber/fazer e predizer.

A busca incessante pela sobrevivéncia, caracteristica inerente a toda espécie viva, €
um dado marcante principalmente no ser (substantivo) *° humano, categorizado como a tnica
espécie que busca a transcendéncia, para formar nesta dualidade, a esséncia do ser (verbo) °
humano.

Diferentemente dos demais animais, o homo sapiens evoluiu em sua formacéo
biolégica e desenvolveu sentidos inerentes apenas ao ser humano. Sendo assim, o homem
necessita de algo para justificar a sua transcendéncia, e se apega a tudo que possa dar sentido
a ela, ainda que sejam simples sinais de seu cotidiano para criar simbolos que d&do significados
a sua propria existéncia, o que o torna um ser que procura desconstruir a razdo plena em busca
do prazer e da emocdo, consolidando assim a presenca de tais registros em seu imaginario,
remetendo-os inclusive, para além da sua existéncia.

D’Ambrosio afirma que a acdo gera o conhecimento que ¢ a capacidade de explicar,
lidar, manejar e de entender a realidade, o matema®. A geracdo do conhecimento se d& no
presente, levando em conta todo um passado de ordem individual e cultural com perspectiva

no futuro como é perceptivel no esquema que segue:

* D’ AMBROSIO, Ubiratan. Etnomatematica — elo entre as tradigdes e a modernidade. Ubiratan D’ Ambrosio.
2% ed — Belo Horizonte: Auténtica, 2005.

0 1dem.

51 D’AMBROSIO, Ubiratan. Etnomatemética — elo entre as tradicdes e a modernidade. Ubiratan D’ Ambrosio.
2% ed — Belo Horizonte: Auténtica, 2005.
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REALIDADE INDIVIDUO

ACAO

O esquema acima demonstra que o presente se alimenta do passado com projecdes no
futuro, onde os conhecimentos anteriores dos individuos e fatos do seu cotidiano sdo
armazenados e processados. As informacGes necessarias para que estes modifiquem a
realidade, ddo informacgdes aos individuos, executam a acdo, modificam a realidade que
informa o individuo, onde a acdo geradora do conhecimento, que explica a realidade, o
matema se utiliza da memoria de forma que as experiéncias de vida se incorporam a realidade
para informar os individuos.

Essas informacdes vivenciadas por outro individuo, no mesmo instante, sdo percebidas
de maneira diferente, pois sdo processadas diferentemente, 0 que gera comportamentos e
conhecimentos conflitantes. Em uma sala de aula, a comunicacdo se faz importante para
permitir que as informacdes anteriores sejam enriquecidas pelas informacdes oriundas dessa
comunicagdo, 0 que permite aos individuos definir estratégias para que as acbes desejaveis
para ambos sejam comuns, caracterizando a convivéncia em grupo®2.

O conhecimento gerado a partir da interacdo dessa comunicagdo forma um conjunto de
codigos e simbolos organizado socialmente, caracterizando o conhecimento do grupo,

constituindo assim a cultura, que vai permitir a vida em sociedade, onde os individuos

2 POUTIGNAT, Philippe e STREIFF-FENART, Jocelyne- Teorias da etnicidade, seguido de grupos étnicos e
suas fronteiras de Fredrik Barth . Sdo Paulo: Unesp, 1998.
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procuram desenvolver suas (técnicas) estratégias para construir o conhecimento necessario

para suprir suas necessidades, como sugere D’ Ambrosio:

Individuos e povos tém, ao longo de sua existéncia e ao longo da historia,
criado e desenvolvido instrumentos de reflexdo, de observacdo, instrumentos
materiais e intelectuais [que chamo ticas] para explicar, entender,
reconhecer, aprender para saber fazer [que chamo matema] como resposta a
necessidade de sobrevivéncia e de transcendéncia em diferentes ambientes
naturais, sociais e culturais [que chamo etnos] **.

Com base nas concep¢des de D’ Ambrosio, é feita uma descricdo do processo tedrico
da Etnomatemaética, sob o ponto de vista da pesquisa, mas também uma descricdo sob uma
perspectiva educacional com a pratica pedagégica e a insercdo desta no curriculo®* escolar das
comunidades e grupos que se identificam por objetivos e tradicdes comuns. Diante dessas
consideracOes, a abordagem dada a Etnomatematica é a proposta por D’Ambrosio, que

afirma;

A utilizacdo do cotidiano das compras para ensinar matematica revela
praticas apreendidas fora do ambiente escolar, uma verdadeira
ethomatematica do comércio. Um importante componente da
etnomatematica é possibilitar uma visdo critica da realidade, utilizando
instrumentos de natureza matematica. Analise comparativa de pregos, de
contas, de orgamento, proporciona excelente material pedag6gico®.

1.3.2 — Etnomatematica e a pratica docente

Convém destacar a importancia da insercdo da Etnomatematica no curriculo escolar,
uma vez que esta iniciativa poderd contribuir muito para enriquecer o conhecimento
matematico e valorizar a “contextualiza¢do®®” da matematica na constru¢io do conhecimento
escolar, compactuando assim com a proposta da Etnomatematica, no que se refere a educacao

conforme D’ Ambroésio:

¥ D'AMBROSIO, Ubiratan. Etnomatematica — elo entre as tradi¢des e a modernidade. Ubiratan D’ Ambrosio.
2% ed — Belo Horizonte: Auténtica, 2005. p. 60.

> D’AMBROSIO, Ubiratan. Educacdo Matemética: Da Teoria & Pratica. Campinas, SP. Papirus, 4 edicéo,
1996, p.68.

> 1dem. p. 60.

% Vale enfatizar que ndo estamos utilizando o termo contextualizar num de seus significados mais superficiais
comumente utilizados, o de dar exemplos e aplicagdes do tdpico matematico que se esta ensinando, mas, sim,
num sentido amplo de buscar os encadeamentos ldgicos, formais, histéricos, politicos e quotidianos do assunto
matematico tratado e coloca-los a servigo do desenvolvimento intelectual, afetivo, politico e cultural do aluno e
ndo a servico da propria matematica, como normalmente tem acontecido. Santos, Benerval Pinheiro. A
Etnomatematica e suas Possibilidades Pedagdgicas: Algumas Indicagdes, 2002, USP.
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A proposta pedagdgica da etnomatematica é fazer da matematica algo vivo,
lidando com situagOes reais no tempo [agora] e no espaco [aqui]. E, através
da critica, questionar o aqui e agora. Ao fazer isso, mergulhamos nas raizes
culturais e praticamos dindmicas culturais. Estamos, efetivamente,
reconhecendo na educacdo a importancia das varias culturas e tradicdes na
formag&o de uma nova civilizacdo, transcultural e transdisciplinar®’.

A pesquisa procura estabelecer uma conexdo com as implicacdes de ordem
pedagogica defendidas por estudiosos da area, 0s quais norteiam o trabalho sobre o enfoque
da Etnomatematica. Knijnik lista aqueles que ela defende em seu trabalho como Abordagem

Etnomatematica:

E em concordéncia com esta posicdo que, em meus trabalhos, tenho usado a
expressdo Abordagem Etnomatematica. Até 1990, vinha utilizando-a em
minha atividade de pesquisa [...] para nomear a investigacéo das concepgoes,
tradicOes e praticas matematicas de um determinado grupo social, no intuito
de incorpora-las ao curriculo, como conhecimento escolar. Esta conceituagdo
insere-se na primeira das vertentes discutidas anteriormente — vinculada a
produgdo de D’Ambroésio (1987, 1990, 19912 1993%)- e é compartilhada,
entre outras/os Borba (1990, 1992%) Bishop(1988, 1989?%), Ferreira (1987,
1991) e Gerdes (1985, 19912, 1991b)®,

Knijnik assume ndo s6 a dimensdo cultural, mas procura levar em consideracdo o
desenvolvimento de um trabalho pedagdgico com o grupo cultural em estudo, defendendo que
os conhecimentos do grupo sejam identificados por estes sem, portanto, desconsiderar o

conhecimento académico, estabelecendo comparagdes entre ambos.
1.3.3 — Uma proposta alinhada aos PCNs

As OrientagBes Curriculares Estaduais para Ensino Médio trazem em seu texto
consideracGes importantes acerca do ensino da matematica. Dentre as diversas propostas,
defende a insercdo da Etnomatematica como proposta pedagdgica®®, que coloca o
conhecimento matematico associado as relagdes socioculturais, utilizando a matematica na
interpretacéo da realidade dos individuos, procurando entender e mostrar a matematica como

parte integrante da cultura contemporanea, identificando sua presenga no desenvolvimento de

> D'AMBROSIO, Ubiratan. Etnomatematica — elo entre as tradi¢des e a modernidade. Ubiratan D’ Ambrosio.
2% ed — Belo Horizonte: Auténtica, 2005. p. 46

% KNIINIK, G. Exclusdo e Resisténcia: Educacdo Matematica e Legitimidade Cultural. Porto Alegre: Artes
Médicas, 1996. p. 69.

% BAHIA. Secretaria de Educagdo. Orientacdes curriculares estaduais para o Ensino Médio: Area de
Ciéncias da Natureza, Matematica e suas tecnologias/ Secretaria de Educacéo — Salvador, 2005.
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ordem tecnoldgica, como também nas manifestacfes culturais. A proposta é a exploragéo do
ambiente vivenciado pelos individuos de cada grupo, com base nos conhecimentos locais
oriundos de cada cultura, acreditando que a integracdo entre cultura, educacédo e o trabalho

formam as dimensdes basilares para aquisicdo e producdo do conhecimento®.
1.4 — Desenho em uma perspectiva antropoldgica

E oportuno comecar com a definicio de desenho dada pelo dicionario: arte de
representar objetos por linhas e sombras — delineamento ou tragado de um quadro — e “uma
das formas de expresséao humana que melhor permite a representagdo das coisas concretas e
abstratas que compdem o mundo natural ou artificial em que vivemos .

Diante dessas considerages, as discussdes acerca do termo desenho, e sua denotacéo,
apresentam-se com uma grande e distinta maneira de interpretacdo do termo, a julgar
principalmente pela conceituacdo que é dada pela falta de discussdo sobre o significado da
palavra em sua origem, sua importancia e, sobretudo, a sua forma de representacéo.

Para fazer referéncia a palavra desenho, deve ser levada em consideracao a substancia
gue 0 mesmo carrega, uma vez que, este deve ser encarado como a aproximagdo de um
sentido correlato de um lugar, diferente do ato, da ac¢ao, produto ou producédo a que se refere a
palavra desenhar, que ¢ a questdo final do desenho.

Desta forma, é preciso perceber que o desenho se encontra entre duas dimensdes, uma
interna onde o desenho se forma, e outra denominada dimensdo externa, que € exatamente o
ato. Entre estas estd o que podemos chamar de substancia, a qual ndo é encontrada pura e
simplesmente no ato de desenhar, ja que o desenho, segundo Gomes®?, é muito mais que o
formato no papel, e que é preciso ter a capacidade de percebé-lo e internaliza-lo, ai como uma
ciéncia, materializando-o, de forma que a sua dimensdo substancial determine o seu sentido
denotativo, enquanto que a observacao do seu contexto nos remete ao sentido conotativo em
que o desenho se apresenta.

E necessaria a percepcao de que o contexto onde o desenho é apresentado determina o
significado da palavra, fazendo uma separacdo entre 0 sujeito e o verbo, preocupacao

existente desde o século XVI:

% BAHIA. Secretaria de Educacfo. Orientacdes curriculares estaduais para o Ensino Médio: Area de
Ciéncias da Natureza, Matematica e suas tecnologias/ Secretaria de Educacéo — Salvador, 2005.

1 GOMES, Luis Vidal de Negreiros. Desenhismo: Luis Vidal Negreiro. Santa Maria. Editora da UFSM, 1996.
p, 13

%2 1dem.
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Para a compreensdo de qualquer desses termos tudo dependerd do contexto
no qual a palavra esta sendo usada. Mas no discurso de Cennini, o termo
disegno conota principalmente aquele desenho que era usado para a
representacdo de algo sobre uma superficie, ou o primeiro estdgio da
expressao gréfica [...]. Essa idéia de Cennini parece ter sido endossada por
outr'6c3) italiano, Francesco Lancilotti, um dos primeiros tedricos do século
XV,

O sentido de uma palavra esta diretamente ligado ao contexto a que esta se refere, isto
é, 0 sentido que se apresenta no tempo e no espacgo, o sentido em que o termo € utilizado é que
vai caracterizar a linha de entendimento. A compreensdo dos termos literarios para designar o
termo desenho, mostra a necessidade de que o contexto determine o significado da palavra, o

que nos mostra Gomes, ao afirmar que:

Quanto maior for o desenvolvimento de um setor da cultura de um povo,
maior sera a tendéncia de desdobramentos e derivacdes das palavras que
compdem o repertorio daquele setor para que sejam descritas com maior
precisdo pequenas variagdes de significados. Dai surgem em quantidade
nuances e sutilezas nos sentidos das palavras. No caso do setor da cultura
ndo ser desenvolvido, ou ser abandonado, negligenciado, ocorre o inverso:
os significados ao invés de se expandirem, se restringem e se limitam por
falta de uso®.

Contudo o sentido da palavra desenho deve ser compreendido também em relacdo ao
ambito cultural. Ferreira®, numa visdo atual, procura associar desenho e antropologia, por
outro lado, ha que se considerar também a extensdo que os dicionarios ddo ao sentido das
palavras que possuem uma estreita ligagdo com o termo desenho.

No texto Desenho: Significado processo e linguagem, os autores deixam bem clara a
visdo do termo desenho em sua concepcdo conceitual, relacionado com o entendimento do

termo e a sua utilizagcdo como recurso, conforme afirmam Ferreira, Trinchdo e Santos:

Gama e Negreiro Gomes discutem o Desenho, tomando como referéncia o
principio etimolégico que define o termo. Desse modo, se essa visdo fosse
levada de maneira efetiva no processo de formacdo basica e profissional, nas
diversas areas em que o Desenho se insere, certamente, a distancia existente,

%3 GOMES, Luis Vidal de Negreiros. Desenhismo: Luis Vidal Negreiro. Santa Maria. Editora da UFSM, 1996.
p. 49

* Idem. p. 36

% FERREIRA, Edson Dias, Desenho e Antropologia: Influéncia da Cultura na Producéo Autoral. Graphica,
2005.



47

entre a utilizacdo do recurso do entendimento do seu significado seria
reduzida®.

Os termos desenhar e desenho tém em sua denotagdo o sentido de substancia,
enquanto que conotativamente nos demonstram o sentido com que aparecem no seu contexto

para estar no tempo e no espaco.

1.4.1 — Desenho e imaginério: significados da prética cultural

A Matematica aqui abordada procura langar um olhar aprofundado sobre a imagem
mostrada nos livros didaticos de Matematica do ensino fundamental, concernente ao estudo
das formas geométricas, contrapondo-se com os significados que os individuos produzem no

seu imaginario, significados esses oriundos da pratica cultural. Conforme afirma Geertz:

O pensamento imaginario nada mais € que construir uma imagem do
ambiente, sendo que o modelo corre mais rapido que o ambiente, e predizer
que o ambiente se comportara de acordo com o modelo... O primeiro passo
para a solucdo de um problema consiste na construgdo de um modelo ou uma
imagem dos “aspectos relevantes” do [ambiente] .

O ser humano faz uma interpretacdo de suas experiéncias e organiza seus significados,
dai se esta percepcdo for descrita por um texto, uma ideia que implicitamente determine um
problema de resolucdo através dos conhecimentos da geometria, sera consequentemente
interpretada de varias maneiras, desenvolvendo diversas concepgdes.

A variedade de interpretacbes na sala de aula, determinante para a ampliacdo das
barreiras interpretativas em virtude da homogeneidade de sentidos presente neste ambiente,
acarreta diferentes formas de construcdo de um significado, presente no imaginario de cada
individuo, decorrente da pluralidade de culturas presentes na sala de aula, oriundo de
ambientes diversos, com simbologias construidas socialmente conforme seu contexto

historico e, sobretudo, sua localiza¢do geografica. Durad esclarece que:

[...] para sua formacdo todo simbolo necessita das estruturas dominantes do
comportamento cognitivo inato do sapiens. Assim, os niveis “da educagao”
se sobrepdem na formacdo do imaginario: em primeiro lugar encontra-se o

% FERREIRA, Edson Dias; TRINCHAO, Gléucia Maria Costa; SANTOS, Robérico C. Gomes dos Santos.
Desenho Linguagem e Formacao Profissional. Sitientibus, Feira de Santana, n. 16, p. 115-121, jan/jun. 1997.
" GEERTZ, Clifford. Op cit. Galanter e Gerstenhaber in A Interpretacéo das Culturas. Rio de Janeiro, Livros
Técnicos e Cientificos, (1989). p. 90.
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ambiente geogréfico [...], mas desde j& regulamentado pelo simbolismo
parentais da educacéo [...] e das aprendizagens®®.

A interpretacdo evolutiva propde um padrdo cultural que consiste em esquemas e pode
ser identificado como uma estrutura de pensamento. Isto leva a proposi¢des que associam a
dificuldade do conhecimento matemaético de alguns povos a uma deficiéncia na capacidade
intelectual e ndo a caréncia de uma pratica simbdlica adequada ao pensamento matematico.
Ou, por outro lado, considera a mente humana como produto de uma cultura moderna, sem
qualquer participacdo de uma possivel evolugdo gradual da mente. Este € um pensamento que

n&o reflete a realidade, uma vez que, conforme Geertz:

[...] parece inteiramente errbnea a opinido aceita de que o funcionamento
mental é, basicamente, um processo intracerebral, que s6 pode ser auxiliado
e amplificado secundariamente por varios mecanismos artificiais [...], 0
cérebro humano é inteiramente dependente dos recursos culturais para o seu
préprio funcionamento. Assim, tais recursos ndo sdo apenas adjuntos, mas
constituinte da atividade mental®.

Com relacéo ao processo de dominio da linguagem do ser humano, no que diz
respeito a sua formacdo no imaginario, as construgdes dos simbolos e as andlises dos
significados surgem de um contexto social e estdo relacionados com o que cada individuo

realiza, relacionando-se com suas informacdes externas.

1.5 - A imagem e 0 homem em seu trajeto antropoldgico

Em seu trajeto antropoldgico, a evolu¢do do homem se da ndo s6 a partir de simples
mudancas estruturais — 0 caminhar a duras pernas, 0 aumento do seu cranio, entre outras —
mas também mudancas que representam a evolucdo do homem como animal — a mudanga no
seu cerebro, onde o homem passa a carregar consigo uma nova dimensdo, a qual é dotada de
uma ldgica propria e inerente apenas ao ser humano, que passa a refletir acerca de uma
conotacdo. Essa aproximacgdo entre a duplicidade de dimensdes pode se manifestar no
momento em que 0 homem passa a contemplar a sua produ¢do como uma dimenséo lldica e

prazerosa, mesmo que para isso essa producédo nao tenha funcionalidade.

68 DURAND, Gilbert. O Imaginario: Ensaio acerca das Ciéncias e da Filosofia da Imagem. — 3% ed. Rio de
Janeiro. DIFEL, 2004. p. 91.

% GEERTZ, Clifford. A Interpretagdo das Culturas. Rio de Janeiro, Livros Técnicos e Cientificos, (1989). p.
90.
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Tal duplicidade se manifesta especialmente na arte, onde 0 homem procura evocar a
possibilidade de nascenca do senso estético, observando que a idéia de razdo plena é
desconstruida, onde o ladico se da pelo prazer da criacdo, sugerindo apenas a intencionalidade
dos atos praticados por estes atraves do registro das imagens que se manifestam no seu
imaginério e traduzidos nas figuras e desenhos, como representacdo de alguma coisa existente

em sua cultura, evidenciado no pensamento de Ferreira ao afirmar que:

Parece que a imagem tem uma vinculacdo com o homem e sua cultura. Ao
pensar na percepg¢do da imagem pelos diversos grupos culturais, entendo que
Ai reside um olhar carregado de lembrangas das experiéncias passadas.
Portanto considero que a percepcao das imagens, neste caso, é cultural”.

O homem procura deixar algo para além dele atraveés dos simbolos. Isto remete para
outros a situacdo vivida anteriormente, ficando evidente que a falta de funcionalidade
temporizada por essa funcdo ludica, presente, por exemplo, nas pinturas das paredes das
cavernas, se da em virtude do sentido mitico e religioso. A necessidade de demonstrar tais
questdes para 0 além do hoje, mostra 0 homem como um ser historico que possibilita o0 seu

renascimento diante de tais registros, o que o faz a partir do sapiens.

1.5.1 - A'imagem, o imaginario, a magia e o rito

O simbolo transita em uma dimensdo criando a informagdo necessaria ao homo
sapiens, para compreender a duplicidade de existéncia da imagem dos seres e objetos
existentes no mundo exterior. Nele, todo significante ganha significado (imagem mental),
podendo confundir-se com o objeto a que se refere, utilizando para isso o realismo do desenho
e da pintura para dar énfase a busca de uma incessante troca existente no nivel do imaginario
entre as pulsacdes subjetivas e assimiladoras e as intimagdes objetivas, presentes no meio

social*

. Assim é possivel perceber que o imaginario ndo € mais que esse trajeto onde a
representacdo do objeto se d& conforme o sujeito e que as representacdes subjetivas séo

decorrentes das acomodacdes, em um constante processo de acomodacao e assimilacdo’. Isto

® FERREIRA, Edson Dias. Fé e Festa nos Janeiros da Cidade da Bahia: S&o Salvador. Tese de Doutorado
defendida na PUC/SP. 2004. p. 30

" DURAND, Gilbert. O Imaginario: Ensaio acerca das Ciéncias e da Filosofia da Imagem. — 32 ed. Rio de
Janeiro. DIFEL, 2004. p. 45.

2 PIAGET, Jean. Problemas de Psicologia Genética. Traducéo: Célia E. A. di Piero. Rio de Janeiro: Forense,
1973
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nos remete a questionamentos, tendo ja como pano de fundo o micro universo mitico a que se
refere Morin, ao afirmar que:
(...) aimagem ja ndo é mais uma simples imagem, ela tem em si a presenca
do duplo do ser representado e permite, por meio desse intermediario, agir
sobre esse ser; e esta acdo que € propriamente magica: rito de evocacao pela

imagem, rito de invocacdo a imagem, rito de possessdo da imagem
(encantamento) (...) o elo entre a imagem, o imaginario, a magia, o rito... ">,

Diante de tais consideracOes, é possivel perceber de que maneira os significados das
figuras presentes no imaginario quilombola propiciam requisitos para uma atividade
significativa de aprendizagem e como o0s individuos constroem seus conhecimentos

matematicos através das imagens, utilizando para isso uma linguagem propria da sua cultura.
1.5.2 — Imagem e Representacdo Matematica.

Morin mostra que o homem percebe que pode representar (percebe a dupla existéncia),
onde o sinal, a inscricdo ou o desenho sugerem formas de representacdo, questdo também
explorada acerca da representacdo a partir dos signos por Eco’®. Desta forma, a abordagem
imagética torna-se de extrema importancia, sobretudo diante das consideracbes de Joly ao

afirmar:

Na matematica, o termo imagem pode ter um sentido especifico e um sentido
mais comum: uma imagem matematica é uma representagdo diferente de um
mesmo objeto ao qual ela é equivalente e ndo idéntica. E o objeto visto sob
outro angulo: uma anamorfose e uma projecdo geométrica podem ser
exemplos desta “teoria das representagdes” .

Convém lembrar que este homem é capaz de dar significados a diferentes sinais de seu
cotidiano, ele entdo possui uma dependéncia dos simbolos originarios de sua cultura, ou néo,
para a sua sobrevivéncia. O homem é um animal que se separa radicalmente quando se tratam
de suas necessidades espirituais, caracteristicas proprias do homem, que ndo se encontra
nenhum vestigio nos animais. Mais que um corpo’®, 0 homem néo pode ser diferenciado dos

animais somente pela fala, mas por um conjunto de fatores, que podemos determinar como a

® MORIN, Edgar. O Enigma do Homem: Para uma Nova Antropologia. Traducdo de Fernando de Castro
Ferro. 2% ed. — Rio de Janeiro: Zahar, 1979. p. 107.

“ECO, Umberto. O Signo. Lishoa: Presenca, 1973.

> JOLY, Martine. Introducéo a Analise da Imagem. Traducéo de Marina Appenzeller. 9 ed. — Campinas, SP:
Papirus, 2005 — Colegdo Oficio de Arte e Forma. p. 25.

® MORIN, Edgar. O Enigma do Homem: Para uma Nova Antropologia. Tradugdo de Fernando de Castro
Ferro. 22 ed. — Rio de Janeiro: Zahar, 1979
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capacidade de debater questdes, defender pontos de vista, distin¢cdo entre o bem e o mal, e 0
consequente posicionamento sobre aspectos politicos, filoséficos, culturais estéticos e

religiosos.

1.6 - Quilombos: Perpetuando-se nos Remanescentes

De acordo com a fundagdo Palmares’’, as denominagdes como “quilombos”,

bh 13 2 13 2 13

“mocambos”, “terra de preto”, “comunidades remanescentes de quilombos”, “comunidades
negras rurais”, “comunidades de terreiro”, sdo expressdes que designam grupos sociais afro-
descendentes dos africanos trazidos para o Brasil, durante o periodo colonial, em especial 0s
que resistiram ou, manifestadamente, rebelaram-se contra o sistema colonial e contra sua
condicdo de cativos, formando territorios independentes, onde a liberdade e o trabalho comum
passaram a constituir simbolos de diferenciacdo do regime de trabalho adotado pela

metrépole’®. Os quilombos, que na lingua banto significam “povoag&o"’

, por abrigar
escravos que fugiam de fazendas, além de serem locais de resisténcia a escraviddo,
funcionavam também como nicleos habitacionais e comerciais. No Brasil, 0 mais famoso

deles foi Palmares.

O Conselho Ultramarino portugués de 1740 valeu-se de uma definicdo segundo a qual
quilombo seria “toda habitagdo de negros fugidos, que passem de cinco, em parte
desprovida, ainda que ndo tenham ranchos levantados e nem se achem pildes nele”®,
indicando uma reacdo guerreira a uma situacdo de opressdo, definicdo diferente das
encontradas atualmente nos tradicionais livros de histéria, que associam a idéia de quilombos
a reunido de escravos fugidos que resistiam as tentativas de captura ou morte.

Para entendermos melhor os significados da palavra quilombo, é necessario recorrer ao

que diz a histéria dos africanos antes de chegarem ao Brasil como escravos. Na Africa, o

" A Fundacdo Cultural Palmares é uma entidade ptblica vinculada ao Ministério da Cultura, que formula e
implanta politicas publicas com o objetivo de potencializar a participacdo da populacdo negra brasileira no
processo de desenvolvimento, a partir de sua historia e cultura.

® A Fundac&o Cultural Palmares. Disponivel em: < http://www.palmares.gov.br> Acesso em: 21/12/09.

" Disponivel em: <http://www.ibge.gov.br/ibgeteen/datas/consciencianegra/quilombos> . Acesso em: 21/12/09.
8 LEITE. Ilka Boaventura. OS QUILOMBOS NO BRASIL: Questdes Conceituais e Normativas. Etnografica.
Vol. IV. (2000). p. 336.
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termo Kilombo era 0 nome dado a uma sociedade guerreira, com organizacdo militar bastante
rigida e eficaz®".

A nocao de quilombo como uma forma de organizacéo de luta, de espaco conquistado
e outras conotacOes africanas, dada ao termo, advem das variagdes linguisticas existentes no
territorio africano, evidenciado por Munanga, ao citar Miller no texto Origen historico del

quilombo em Africa *

Algunas evidencias linguisticas sirvem de apoyo para esclarecer el orien de
los quilombos. Entre el pueblo mundombe de lengua umbundu, cerca de
Benguele, la palabra quilombo significaba campo de iniciacion, en el siglo
XIX. En la forma moderna del mbundu, existe la palabra ocilombo, que se
refiere al flujo de sangre de un pene recién circuncidado, y ulombo, que
designa um remedio preparado con la sangre y el prepucio de los iniciados
en el campo de circuncision y que es usado en ciertos ritos no especificados.
La raiz -lombo que constituye la base de todas estas palabras, identifica la
palabra quilombo como exclusivamente ovimbundu, que contrasta con la
palabra cokwe y mbundu para l4s cerimonias de circuncision ®.

O autor ainda destaca a importancia do termo quilombo como instituicdo sociopolitica
e militar, caracterizado como resultado de uma histéria de conflitos e poder na busca da
construgdo e constituicdo de territdrios e aliangas politicas®, Munanga enfatiza que termo
como uma associacdo aberta, diferentemente da visdo dada por alguns estudiosos, ele procura
mostrar o quilombo como este é visto na Africa, o berco do seu surgimento.

Percebemos, através do pensamento de Munanga, que os quilombos brasileiros pouco
diferem dos quilombos originarios na Africa. Ambos procuram formar uma espécie de
estrutura politica, que nos remete a consideracdes importantes sobre a questdo do quilombo
no Brasil, relacionadas, sobretudo, com a luta politica, que se constitui como um marco
divisionario na luta dos afro-descendentes; que surge no Brasil Coldnia a partir da resisténcia
do escravismo colonial; ressurge na republica, e ganha énfase no final dos anos 70%,

configurando-se, portanto, em uma luta politica que ganha o cenario nacional a partir da

81 Quilombos espaco de resisténcia de homens e mulheres negros. Disponivel em: <http:// www.mec.gov.br>
Acesso em: 21/12/09.
% MUNANGA, Kabenguele. Origen histérico del quilombo em Africa. América Negra, n° 11: (1996).
8 «Algumas evidéncias lingiiisticas servem de apoio para esclarecer a origem dos quilombos. Entre 0 povo
mundombe de lingua umbundu, proximo de Benguele, a palavra quilombo significava campo de iniciagdo, em
meados do século XIX. Na forma moderna do umbudu, existe a palavra ocilombo, que se refere ao fluxo de
sangue de um pénis recém circuncisado e ulombo que designa um remédio preparado com sangue e o prepUcio
dos iniciados no campo da circuncisdo e que é usado em certos rituais ndo especificados. A raiz —lombo que
constitui a base de todas estas palavras, identifica a palavra quilombo como exclusivamente ovimbundu, que
gfntrasta com a palavra cokwe e mbundu para as cerimonias de circuncisdo.” Idem. p. 15

Idem.
8 LEITE. Ilka Boaventura. OS QUILOMBOS NO BRASIL: Questdes Conceituais e Normativas. Etnografica.
Vol. IV. (2000).
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constitui¢do de 1988, no Artigo 68, que prevé o reconhecimento da terra aos “remanescentes
das comunidades dos quilombos”, expressdo que suscitou muitos questionamentos acerca do
termo, em virtude da dificuldade de compreensao, o que so foi possivel desfazer a partir da
concepcao de cultura adotada na década de 80, com as criticas de Fredrik. Barth a cultura
como o conceito estatico®, e o dinamismo cultural proposto por Geertz®'.

Embora ndo existam mais quilombos no Brasil, as comunidades remanescentes, 0s
quilombolas, se instalaram em vérios estados do pais. De acordo com o IBGE®, ha no Brasil
743 comunidades identificadas, mas apenas 29 foram tituladas oficialmente pelo governo. A
estimativa é que cerca de 2 milhdes de pessoas vivam nessas comunidades. De acordo com a
Fundagéo Palmares, as constantes ameagas de invasoes das terras ocorrem em decorréncia do
perfil destas, que apresentam, em grande parte, riquezas em recursos naturais e solo fértil.

Ainda de acordo com a Fundacdo Palmares, oficialmente, cerca de 1000 comunidades
de remanescentes de quilombos estdo cadastradas e identificadas, a maioria dessas
comunidades estdo concentradas nos estados da Bahia e Maranhdo, sendo que existem
também comunidades espalhadas pelos estados de Séo Paulo, Rio de Janeiro, Para,
Pernambuco, Mato Grosso, Mato Grosso do Sul, Sergipe, Goids e Amapa, sendo todas estas
com direitos assegurados pelos Artigos 215 e 216 da Constituicdo Federal, que tratam de
questdes relativas a preservacgdo dos valores culturais da populacdo negra.

Por outro lado, estudos coordenados por Sanzio®, apontam que existem no Brasil mais
de 2300 quilombos contemporaneos, sendo que apenas 5% destes possuem registro junto ao
Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agréaria (INCRA). Segundo o autor®, estes
correm o risco de desaparecer ou se descaracterizarem rapidamente em decorréncia da falta de
legalizagéo pelo sistema oficial.

O Decreto 4.887, de 20 de novembro de 2003, em seu Artigo 2° considera como
remanescentes das comunidades dos quilombos, os grupos étnico-raciais, segundo critérios de
auto-atribuicdo, com trajetoria historica propria, dotados de relagdes territoriais especificas,
com presungédo de ancestralidade negra, relacionada com a resisténcia a opresséo historica

sofrida™. Ligia Silva® lista em seu trabalho algumas definicdes de diferentes autores:

8 LEITE. llka Boaventura. OS QUILOMBOS NO BRASIL: Questdes Conceituais e Normativas. Etnografica.

Vol. V. (2000).

8 GEERTZ, Clifford. A Interpretacio das Culturas. Rio de Janeiro, Livros Técnicos e Cientificos, (1989).

% Disponivel em: <http://www.ibge.gov.br/ibgeteen/datas/consciencianegra/quilombos>. Acesso em

21/12/09.

% Rafael Sanzio Araljo dos Anjos, gedgrafo da Universidade de Brasilia (UNB) Disponivel em:

<http://www.palmares.gov.br.>. Acesso em: 12/01/10.

Z‘; A Fundagdo Cultural Palmares. Disponivel em: < http://www.palmares.gov.br>. Acesso em: 21/12/09.
Idem.
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Povoacao fortificada de negros fugitivos do cativeiro, dotados de divisfes e
organizacdes interna, onde se aceitavam indios e eventualmente brancos
socialmente desprivilegiados™.

A fuga levava a formacdo de grupos de escravos fugidos aos quais se
associavam frequentemente outras personagens sociais, aconteceu nas
Américas, onde vicejou a escraviddo. No Brasil, estes grupos eram
chamados principalmente quilombos™.

As comunidades remanescentes de quilombos, areas originarias de antigos
quilombos, constituem-se de pessoas que possuem identidade étnico-
cultural, predominante de ascendéncia negra®.

No final dos anos 90 do século XX, a Fundacdo Palmares identificou, por meio de um
censo, 0s antigos sitios de comunidade quilombolas do Brasil. Assim, pontuou-se que no
municipio de Irara existem comunidades remanescentes de quilombo®.

A catalogacdo de Palmares foi executada para atender as expectativas da Constituicéo
de 1988, que no Art. 68 do Ato das Disposi¢bes Transitdrias, diz: "Aos remanescentes das
comunidades dos quilombos que estejam ocupando suas terras € reconhecida a propriedade
definitiva, devendo o estado emitir-lhes os titulos respectivos” .

O conceito classico de quilombo foi fundamentado ao perfil das fugas dos negros
escravos e na posterior organizacdo desses sujeitos. O quilombo advinha da resisténcia a
exploracdo, na qual o negro africano criava constantes atos de rebeldia, desde tentativas de
assassinato de feitores e senhores até fugas e, mesmo, suicidio. O escravizado via no
quilombo perspectiva de ter uma vida em liberdade longe das punicbes e das regras
estipuladas pela escravidao:

Essa nocdo de quilombos traz uma significagdo presa ao passado remoto de nossa
historia, ligado exclusivamente ao periodo no qual houve escraviddo no Brasil. Nessa
perspectiva tedrica, o quilombo era exclusivamente formado através da rebelido contra esse
sistema colonial escravista. Ou seja, apds as fugas 0s negros iam se esconder e se isolar do

restante da populacdo, nos lugares mais remotos da colbnia. J& é possivel considerar que,

% SILVA, Ligia Maria Stefanelli. A Ceramica Utilitaria do Povoado Muquém: A Etnomatematica dos
Remanescentes do Quilombo de Palmares. S0 Paulo: PUC, 2005.

% |dem. Op cit. Houaiss (2001. p. 2359).

% |dem. Op cit. Jodo José Reis e Flavio dos Santos Gomes (1996. p. 10).

% |dem. Op cit. Ministério da Cultura. (MinC).

% ANJOS, Rafael Sanzio Aradjo dos. Territérios das Comunidades Remanescentes de Antigos Quilombos
no Brasil — Primeira Configuracao Espacial, edi¢do do autor, Brasilia, 1999.

% 0 Direito Etnico, consagrado pelo art. 68 do Ato das Disposicdes Constitucionais Transitérias, combinado
com os artigos 215 e 216 da Carta Maxima busca, ndo apenas, promover politicas publicas afirmativas, como
também, preservar a cultura tradicional dos grupos formadores da sociedade brasileira, em suas varias formas de
expressdo e modos de viver, tombando, inclusive, documentos e sitios detentores de suas reminiscéncias
historicas.
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muitos dos atuais quilombos se formaram antes e depois da Aboli¢do, e anélises recentes
consideram que esses grupos tiveram origens variadas.

No Brasil, a partir dos anos 70, do século XX, sobreveio uma preocupacdo acentuada
em torno da discussdo da identidade das comunidades negras rurais. Esses debates foram
travados, especialmente pelos antrop6logos e militantes dos movimentos sociais, com énfase
maior do movimento negro. Esta luta proclamava uma reivindicacdo de uma reparagdo da
incomensuravel divida do Estado brasileiro para com a populagdo negra, que sofre a dupla
opressao enquanto camponesa e parte de um grupo racial inserido numa sociedade pluriétnica,
mas desigual. Por conta desses debates, foram promovidas novas perceptivas em torno da
conceituacdo de quilombos. Portanto, essas abordagens associam a ideia de quilombos a
formacéo dos grupos dos descendentes de escravos que vivem durante o Brasil Colonial e nos
periodos posteriores.

Por meio das producdes literérias, é possivel pontuar que, na Bahia, assim com em
outros estados do Brasil, no periodo poés-abolicdo, os negros foram expulsos das regifes
centrais da cidade®™. Eles foram perseguidos, pois eram vistos como simbolos do ndo-
desenvolvimento e da ndo-civilizacdo®. Essa questdo promoveu uma divisdo territorial dos
espacos urbanos e rurais definindo uma territorialidade na qual os grupos de cor foram se
estabelecendo em lugares segregados, como as comunidades negras rurais.

Segundo dados do IBGE, o Brasil possui uma populacéo estimada em 170 milhdes de
habitantes, dos quais, aproximadamente, 91 milhdes se declararam como brancos; 65 milhdes
como pardos; e apenas 10 milhdes se declararam como pretos, conforme nos mostra o grafico

que segue:
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0.4
02 m Erancos
38 4 0 Fretos
) 537 @ Pardos
® Amarelos
6.2 E Indigenas

Fonte: Censo Demografico 2000

Gréfico 1: Populagdo brasileira por Ra(;a100

% CARRIL, Lourdes de Fatima B. Quilombo, favela e periferia: a longa busca da cidadania 2003, Tese
(doutorado em geografia) USP, S&o Paulo.

% Disponivel em:<www.ibge.gov.br/estadosat/perfil.ba>. Acesso em 21/12/09

1% Disponivel em: <http://www.ibge.gov.br/ibgeteen/datas/consciencianegra/quilombos>. Acesso em:
12/01/10
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A Bahia tem uma estimativa populacional de 13.950 146 habitantes. De acordo com 0s
critérios cor/etnias temos os seguintes numeros: brancos 20,9%, negros 14,4%, pardos 64,4%,
amarelos ou indigenas 0,3%. O nimero de negros e mesti¢cos do pais corresponde a maioria
dos que habitam nesse territorio’®™. A populagdo negra habita espacos vistos como
segregados, como as regibes periféricas das cidades e do campo.

De acordo com o documentério Quilombos da Bahia'%, na Bahia, 70% da populacéo é
afrodescendente, e este foi 0 estado onde a resisténcia e a luta contra a escraviddo aflorou com
maior intensidade, o que seguramente contribuiu para que os quilombos se constituissem
como verdadeiros simbolos da luta pela liberdade.

O documentario aponta ainda que existem, na Bahia, centenas de comunidades negras
seculares, dentre as quais se destacam cerca de 70 comunidades espalhadas pelo estado, as
quais fazem parte do documentario, e tiveram tambeém suas realidades modificadas a partir
dos movimentos sociais para defesa dos direitos reconhecidos pela Constituicdo Federal de
1988, que assegura a propriedade da terra as comunidades quilombolas que nela residam e
trabalhem. Aos remanescentes das comunidades dos quilombos que estejam ocupando suas
terras € reconhecida a propriedade definitiva, devendo o Estado emitir-lhes os titulos
respectivos'®,

Além deste documentério, pesquisas etnograficas recentes tém mapeado essas
comunidades e 0 processo como se deu a posse de suas terras, constituindo-se como elemento
importante para entender a estrutura de formacéo do grupo étnico, com bases nas afirmacdes
de Weber.

O que sdo, portanto para Weber os grupos étnicos? S3o “esses grupos que
alimentam uma crenca subjetiva em uma comunidade de origem fundada nas
semelhancgas de aparéncia externa ou dos costumes, ou os dois, ou nas
lembrancas da colonizacdo ou da migracdo, de modo que essa crenca torna-
se importante para a propagacdo da comunalizagdo, pouco importando que a
comunidade exista ou ndo objetivamente” 104

Dentre as comunidades pesquisadas na Bahia, destacamos a “Comunidade
Remanescente do Rio das Ras”, situada a margem do Médio Sao Francisco, no municipio de

Bom Jesus da Lapa, Bahia, reconhecida pelo INCRA, através da desapropriacdo da Fazenda

191 Hisponivel em: <www.ibge.gov.br/estadosat/perfil.ba>. Acesso em: 12/01/10.

102 QUILOMBOS DA BAHIA: Filme Documentério. Direcdo e Roteiro: Antonio Olavo. Secretaria de
Educacdo do Estado da Bahia. 2008.

103 Art. 68 das Disposigdes Constitucionais da Constituicdo Federal.

104 POUTIGNAT, Philippe. Teorias da Etnicidade seguido de Os Grupos Etnicos e suas Fronteiras de
Fredrik. Barth/ Philippe Poutignat. & J. Streiff-Fenart Sdo Paulo, UNESP, 1998. p. 37
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Rio das Ré&s'®. Outras comunidades na Bahia como Cinzento, em Planalto; Serra do
Queimaddo e Capédo das Gamelas, em Seabra; Embiara, Calembd e Iguape, em Cachoeira;
Barra, em Rio de Contas; Mucambo, em Casanova; Lage dos Negros, em Campo Formoso,
entre outros, sdo também exemplos de resisténcia e luta pela posse da terra, que para 0s
quilombolas é um bem natural da vida, e se constitui como fator primordial, uma vez que é na

terra que se adquire o sustento coletivo da comunidade.

Figura 1:Processamento do Dendé no Calembé Figura 2: Lage dos Negros — Campo Formoso

A regido da Serra de Irard, l6cus desse estudo, é um desses espa¢os baianos, habitado
majoritariamente por pessoas negras. Esse fator étnico racial sempre chamou a atengdo dos
outros habitantes do municipio. Por conta desse aspecto, no contexto regional, essas pessoas
sdo vistas como excéntricas. Esse aspecto historico foi responséavel pela construcéo da ideia

de quilombos como um local isolado, formado por escravos negros fugidos.

1.6.1 - Aspectos gerais das Comunidades Remanescentes de Quilombo

A Fundacdo Palmares aponta que existem varios nucleos de resisténcia negra, no
Brasil, conhecidos como comunidades remanescentes de quilombos. Essa demarcagédo

196 conforme elementos

procedeu de uma catalogacdo feita nas diversas regifes do pais
recolhidos por meio de pesquisas, esses grupos sdo distinguidos através da relacdo de

descendéncia de negros dos quilombos.

105 5ILVA, Valdélio Santos. Rio das Rés & Luz da Nog&o de Quilombo: Artigo baseado no capitulo 2, da Tese

de Mestrado do autor.
106 ANJOS, R. S. A. Projeto mapeamento dos remanescentes de quilombos no Brasil — sistematizacéo dos
dados e mapeamento - Relatdrio Técnico, Fundacgéo Palmares, Brasilia, 1997.
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De acordo com a primeira configuracdo espacial dos territérios das comunidades
remanescentes de antigos quilombos, atualmente, existem no Brasil cerca de 2 milhdes de

197 A Bahia possui 396 grupos registrados como comunidades de quilombos.

quilombolas
Esses estdo espalhados entre os 417 municipios do estado. A extensdo territorial dos
quilombos e as revoltas dos povos negros no Brasil, a configuragdo territorial etnoldgica
africana no pais e a distribuicdo da populagdo negra em vérias regides da Bahia favoreceram o
mapeamento dos remanescentes de quilombos no pais, que mostra os territérios quilombolas
que ja foram demarcados desde a Constituicdo de 1988, inclusive na micro-regido de Feira de

Santana, onde o municipio de Irar esta inserido'®. Eis as comunidades:

Tabela 1: Configuracéo Espacial das Comunidades de Quilombos da Micro-Regido de Feira de Santana '%°.

CONFIGURACAO ESPACIAL - CENTRO DE CARTOGRAFIA APLICADA E
INFORMACAO GEOGRAFICA DA UNB - BRASILIA. ELABORACAO: SEAGRI-
SPA/CPA

FEIRA DE SANTANA 5 Lagoa do Negro

Lagoa Grande

Rogado

IRARA

4 Crioulo

Olaria

TERRA NOVA 2 Caboata

Esta coleta foi feita pelo Centro de Cartografia Aplicada e Informacdo Geografica do
Departamento de Geografia da Universidade de Brasilia (UnB). Conforme as informacdes do

Y97 Fundagdo Cultural Palmares (FCP), do Ministério da Cultura. Projeto de Melhoria da ldentificacdo e
Regularizagéo de Terras das Comunidades Quilombolas Brasileiras, 2003.
18 SANTOS, Jucélia Bispo dos. Etnicidade e Memoria entre Quilombolas em Iraré - Bahia. Dissertagio
g(l)\g/lestrado em Estudos Etnicos e Africanos) - Universidade Federal da Bahia. 2008.

Idem.
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CIGA existem em Irara quatro comunidades de quilombos*'®: Crioulo, Olaria, Mocambinho e

Tapera.
Crioulo, Olaria e Tapera fazem parte do proprio municipio de Irard; Tapera esta
localizada a sete quilémetros de distancia do distrito-sede, ao sudeste de Irara. Olaria fica

centrada na regido da Serra de Irara, a noroeste. J& Mocambinho, atualmente, faz parte do

municipio de Santanopolis.

MUNICIPIO DE IRARA NA REGIAO ECONOMICA DO PARAGUAGU LOGALIZAGAO DA AREA DE ESTUDO NO ESTADC DA BAHIA
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Figura 3: Mapa de lIrara; localizacdo no estado da Bahia; mapa das comunidades

quilombolas de Irar4, que foram recenseadas pela Fundag&o Palmares™*’.

Nota-se que as regides da Serra de Irard sdo delimitadas de acordo com as
caracteristicas étnicas dos sujeitos. Ao noroeste do municipio de Irard, distante a cinco
quildmetros do distrito-sede, entre as terras cortadas pelas serras do Urubu e do Periquito,

19 Fundagéo Cultural Palmares (FCP), do Ministério da Cultura. Projeto de Melhoria da Identificagéo e

Regularizagéo de Terras das Comunidades Quilombolas Brasileiras, 2003.
1 SANTOS, Jucélia Bispo dos. Etnicidade e Meméria entre Quilombolas em Irara - Bahia. Dissertagdo

(Mestrado em Estudos Etnicos e Africanos) - Universidade Federal da Bahia. 2008.
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encontra-se a comunidade da Olaria. Para se chegar até esta comunidade, percorre-se a BA
504, que permite 0 acesso a regiao.

Foto 2: Vista panoramica da comunidade da Olaria.

Em torno desta rodovia que liga 0 municipio de Irara aos municipios de Santandpolis e
Feira de Santana, encontram-se as comunidades de Olaria, Periquito, Urubu, Mangueira,
subdivisdes que correspondem a regido remanescente de quilombo da Regido da Serra de
Irard. No decorrer do percurso histérico, a comunidade foi recebendo denominagdes novas, e
outras novas comunidades foram surgindo, como subdivisGes da regido da Serra, como € 0
caso da Caboronga, Acougue Velho, também conhecido como Laje, e o Largo Velho, porém

estas sdo novas nomenclaturas que sao utilizadas pelos nativos para designar a regiao

‘;.»'...A‘”‘: % 7 -‘
o . © oo

- dez/2009

Foto 3: A Serra do Urubu vista da BA 504.
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Estas comunidades recebem denominagdes diferenciadas, porém todas elas estdo
entrelacadas entre si por meio de parentesco. A pesquisa esta centrada nas comunidades da
Olaria, Caboronga, Acougue Velho e Mangueira, uma vez que estas formam o que se
considera como 0 grupo étnico compartilhado uma origem comum, exibindo uma
continuidade no tempo e consequentemente apresentando uma nocdo de histéria''?, e, em
especial, por se tratar das comunidades onde se concentram a maior producédo das lougas de

barro de Irara.

Dez2009

Foto 4: Entrada do Acougue Velho.

Os nativos da Serra de Irara utilizam os temos comunidades de pretos'*® e comunidade
de brancos para subdividir a regido, segundo os quais as comunidades de pretos sdo as
seguintes: Olaria, Mangueira, Periquito e Urubu. Os nomes dessas comunidades estdo
relacionados com uma tradig&o local que demarcam as seguintes caracteristicas:

Tabela 2: Origem do significado dos nomes das comunidades de pretos da Serra de Irara™.

OLARIA: Os primeiros moradores desenvolviam o0s
servicos do oleiro. Os homens faziam
telhas e as mulheres faziam objetos
utilitarios:  potes, panelas, caborés,
engana-gato, etc.

112 BARTH, Fredrik. Os grupos étnicos e suas fronteiras. In. P. Poutignat & J. Streiff-Fenart (orgs.). Teorias da
Identidade. Sdo Paulo, UNESP, 1998. p. 185-227.
113 . . . - - .

Os nativos dessas comunidades usam a categoria de raca para delimitarem a divisdo especial. Eles usam a
expressdo comunidades de brancos e comunidades de pretos.
4 SANTOS, Jucélia Bispo dos. Etnicidade e Memoria entre Quilombolas em Irara - Bahia. Dissertagdo
(Mestrado em Estudos Etnicos e Africanos) - Universidade Federal da Bahia. 2008.



62

MANGUEIRA: Nesse lugar existiam muitas mangueiras,

por isso a comunidade recebeu essa
nomenclatura.

Ja as comunidades de brancos sdo Acougue Velho e Murici. A representacdo étnica
racial das comunidades, especialmente a do Murici, as véem como composta de pessoas
brancas, que se casam entre si, enquanto que as comunidades da Olaria, Periquito, Urubu e
Mangueira sdo compostas por pessoas que tém um passado vinculado a escraviddo e casam
entre si.

Destacamos também as localidades da Caboronga e o Largo Velho, que se entrelagcam,
as demais. A primeira liga a Mangueira e o Largo Velho, através de uma estrada de chdo pela
mata, onde é possivel perceber facilmente as relacbes de parentesco entre as familias das
outras localidades, que, de acordo com os nativos, todas fazem parte da Regido da Serra, Ndo

ha registros de onde e como surgiram 0 nome da Caboronga entre 0s nativos.

Jan/2009

Foto 5: Serra do Urubu vista da Caboronga.
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As pessoas da Regido da Serra afirmam que experimentam conflitos étnico-raciais com
0s outros que estdo ao seu redor. Eles ndo se misturam. E comum surgirem conflitos diretos
em situacdes de festas populares e até mesmo quando as criangas se encontram na escola,
indicando o choque entre elementos componentes da fronteira étnica'™, existente entre os
individuos da comunidade e a comunidade local.

No local existe uma distin¢cdo que separa 0s descendentes dos ex-escravos das outras
pessoas. Por conta dessa questdo, em algumas situacdes, muitos sujeitos que residem no
territorio remanescente de quilombo negam sua identidade, posto que pertencer a Regido da
Serra, por exemplo, sempre representou exclusdo da sociedade regional. Entretanto, ha na
comunidade individuos que, pelo contrario, afirmam sua identidade, o que pode ser no

dialogo com uma das loceiras de Irara.

Eu nasci aqui, minha mée nasceu aqui, minha vo6 e agora meus filhos moram
aqui. Eles ja quiseram comprar minhas terras, mas foi deixada pelos meus
pais, e eu ndo quero sair daqui ndo, tudo meu ta aqui, foi aqui que eu aprendi
com minha avé e minha mée a fazer as panelas, como € que eu vou sair
daqui. Daqui s6 quando eu morrer .

Foto 6: Conjunto de casas de uma familia na Mangueira.

Vale salientar a configuracdo do espaco: a construcdo das casas é feita de maneira a

formar sempre uma espécie de organizacdo, onde todas as familias, embora construam novas

15 FERREIRA, Edson Dias. Fé e Festa nos Janeiros da Cidade da Bahia: Sdo Salvador. Tese de Doutorado
defendida na PUC/SP. 2004.
16 Trecho da conversa com D. Isabel, loceira de Irar4, moradora da Mangueira, em 20/01/2009.
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casas, estdo sempre juntas e ainda que distantes no espaco, percebe-se claramente que a unido
se dé& geralmente por pessoas muitos proximas. Assim sendo, a atribuicdo do parentesco™’
realiza a unido entre pessoas de descendéncias raciais diferenciadas, mas que partilham a
crenca numa origem comum, sendo assim, 0 grupo recebe uma caracterizacdo de
remanescente de quilombos, baseando-se na distribuicdo territorial e identidade étnica.

Discutidos antropologicamente, os quilombos podem ser percebidos como “grupos
étnicos”, em virtude da andlise da organizagdo social de comunidade, de forma a constituir, a
“fronteira étnica que define o grupo” 2. Bart'*® afirma que a esta, ndo se pode ver como uma
forma definitiva de organizacdo social. O que deve portanto ser levado em consideracdo é
como o conjunto de individuos se identifica em coletividade, e como s&o identificados por
outros, isto &, com distin¢cdo, sendo assim a interacdo ndo seria unicamente 0 mecanismo
gerador da cultura, isto €, fatores externos contribuem para a constituicdo do grupo,
organizado de maneira coletiva instituida simbolicamente, para se consolidarem como
comunidades.

Hoje, o territorio é ocupado pelas familias dos parentes, dos descendentes dos casais
fundadores. Todo esse espaco é definido pela descendéncia e pelas trocas matrimoniais. De
acordo com uma logica interna, esse territorio remanescente de quilombo estd dividido em
quatro sub-regides (Olaria, Periquito, Mangueira e Urubu) delimitadas simbolicamente, pelo
parentesco. A interagcdo entre essas sub-regides se da através da organizagdo de uma “grande
familia”, o que forma a comunidade dos quilombos.

De acordo com o0s nativos da regido:

Tudo aqui é uma coisa s0, agora tem essa divisdo, um diz que é Mangueira,
outros diz que é Olaria. Agora tem essa divisdo. Tudo ndis aqui é parente.
Tem agora Acougue Velho, Caboronga, Piriquito, tem até 14 no Largo tudo
era uma coisa so, agora que t& dividido %°.

Essas informagfes nos dao conta de que a regido da Serra de Irara € um conglomerado
de pequenas comunidades, que se entrelacam e interagem culturalmente, caracterizando
assim, a sua formacdo como comunidade quilombola. Sendo assim, tais informacdes citadas
fazem parte dos aspectos gerais da regido, que é o l6cus da presente pesquisa: a comunidade

remanescente de quilombo da regido da Serra de Irara, localizada no municipio de Iraréa.

117 Segundo os nativos da regi&o pesquisada, no século XIX, estas comunidades eram todas reconhecidas como
Olaria, mas com o passar dos anos essa regido foi recebendo denominac@es diferenciadas.

18 BARTH, Fredrik. Os grupos étnicos e suas fronteiras. Em P. Poutignat & J. Streiff-Fenart (orgs.). Teorias
da Identidade. Sdo Paulo, UNESP, 1998. p. 185-227.

19 1 dem.

120 Trecho da conversa com Sr. Jilio, morador da Mangueira, em 20/01/2009.
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1.7 - Comunidade Remanescente de Quilombo da Regido da Serra de Irara.

O campo empirico desta pesquisa que denomino de primeiro universo foi a comunidade
da Regido da Serra de Irard, a qual, portanto, faz parte do municipio de Irara - Bahia. O nome
desse municipio tem origem tupi e designa uma espécie de formiga de asas brancas,
semelhante aos cupins: € uma alteragdo da palavra "arard", que por sua vez significa nascida
na luz do dia, pois estas formigas surgem ao alvorecer do dia*?!. No entanto, antes de passar a
ser chamada de Irar4, a localidade era conhecida como Purificacdo dos Campos. Essa
denominagdo persistiu até o final do século X1X, quando foi criado o municipio de Irara, a 08
de agosto de 1895.

No decorrer dos anos, a regido de Irard foi conquistando espaco politico no projeto da
colonizacdo. Como exemplo desse sucesso, ocorreu a criacdo da Vila da Purificacdo em 1842,
com a mudanca da vila de S&o Jodo Batista da Agua Fria (atual Agua Fria). Com a
implantacdo da vila ocorreu a erecdo, na atual Praga Pedro Nogueira, do Pelourinho: um poste
de madeira com argolas de ferro em que os condenados pela justica eram amarrados e
chicoteados, onde também eram afixados os editais, anuncios e outras ordens municipais de

interesse publico.

Foto 7: Vista aérea de Irara.

2L NOGUEIRA, Aristeu. Histérico do Municipio de Irarda. Prefeitura Municipal de Irara, 1988.
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A vila foi elevada a condicdo de cidade através lei estadual de 08.08.1895, com a
denominacdo de Irara. Nesse periodo, 0 municipio era governado por intendentes.
Posteriomente, surgiu a administracdo dos interventores. Somente em 1948, a cidade passou a

ser a administrada por prefeitos, tendo Elisio dos Reis Santana como o primeiro

representante??,

Atualmente, Irard possui 25.531 habitantes e uma &rea total de 271,7 kmz, distando sua
sede cerca del37 km de Salvador, capital do Estado. Como vias de acesso destacam-se as
rodovias de ligacdo a capital do estado, a BA-084, via Coracdo de Maria, a Feira de Santana,

via Santanopolis a BA-504.
A lei n. 614, de 18 de agosto de 1905, esclarece os limites do municipio de Iraré:

O municipio de Irard continuara a ter os seus limites antigos, excluida dele a
parte que constituiu a freguezia do Santissimo Coragdo de Maria, em virtude
da lei n. 489 de 6 de junho de 1853, e que mais tarde constituiu-se, pelo acto
de 28 de margo de 1891, vila sob a mesma denominacdo do Santissimo

Coragéo de Maria, com seus limites declarado e conhecidos. 123
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Os atuais limites do territorio de Irara sdo assim configurados: ao norte, Agua Fria; ao

sul, Coracdo de Maria; ao leste, Ourigangas; ao oeste, Santandpolis; ao sudeste, Pedr&o.

122 NOGUEIRA, Aristeu. Histérico do Municipio de Irara. Prefeitura Municipal de Irar4, 1988.

12 |BGE. Bahia, limites municipais regulados por ordens régias, leis municipais e estaduais. Enciclopédia dos

municipios brasileiros. Rio de Janeiro: IBGE, 1957.
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Apresenta-se nesse municipio uma rede hidrografica modesta, sem rios perenes, sendo divisor
de 4guas de dois importantes rios: o rio Seco e o rio Paramirim*?.

Irara é dividido em zona rural e zona urbana. Além do distrito-sede de lIrard, o
municipio também é composto pelas vilas de Bento Sim@es e da Caroba, e por povoados e
fazendas que formam sua zona rural. Nela destacam-se as propriedades de pequeno porte,
onde se desenvolve a agricultura de subsisténcia. O campo € formado por minifandios e
fazendas. Os principais produtos agricolas produzidos em Irard séo: mandioca, milho, feijdo e
fumo. Vale salientar que Irara ja foi um grande produtor de fumo, especialmente, no século
XIX e em quase todo o século XX'®. Na cidade, o comércio é bastante diversificado, ja o

setor industrial ndo é tdo expressivo no municipio.
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Figura 5: mapa de Irara: zona urbana e zona rural.

Hoje em dia, a mandioca é o principal produto agricola do municipio. Quase toda a
producdo de mandioca de Irara é utilizada para a fabricacdo de farinha, que € vendida nas
cidades circunvizinhas e no mercado municipal local. A farinha é vista em Irara, como o

principal termdmetro que mede a economia local: quando falta a farinha (geralmente por

124 |BGE. Bahia, limites municipais regulados por ordens régias, leis municipais e estaduais. Enciclopédia dos
municipios brasileiros. Rio de Janeiro: IBGE, 1957.
125 1dem.



68

conta da seca), falta tudo. Ou seja, a economia de Irard gira em torno da producgdo e da venda

de farinha.

Foto 8: Plantacédo de mandioca. Foto 9: A casa de Farinha.

Aos sabados é realizada a feira livre de Irard, uma das mais importantes da micro-regido
de Feira de Santana. Nesses dias, o ritmo da cidade muda: as ruas sdo tomadas por uma
multiddo bem heterogénea, que aumenta os fluxos e mobilidades s6cio-econémicas. Na Praca
da Purificacdo, sdo erguidas barracas de madeira que formam as bancas de
hortifrutigranjeiros, roupas, utilidades domésticas e artesanatos, como: objetos de ceramica,
esteiras, cestos, chapéus de palha, chicotes, mdveis, artefatos de couro para montaria, dentre

outros.

Qut/2009

Foto 10: A feira de Irara ao fundo o mercado municipal.
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No mercado municipal sé&o vendidos produtos como requeijdo, beiju, farinha, feijao,
milho, fumo de corda, cachagca, manteiga-da-terra, carnes, carne-de-sol, dentre outros
elementos, que atendem ao abastecimento da populagéo local e de outras cidades proximas,
como Coracdo de Maria, Agua Fria, Ouricangas e Santandpolis. A feira se da durante as

madrugadas e manhas de sabado.

1.7.1 - Aspectos sociais e culturais da Comunidade da Serra de Irara

O cotidiano da comunidade da Serra de Irard € marcado por disputas e conflitos,
sobretudo a respeito dos recursos naturais, como as arvores, o barro para fazer objetos
utilitarios, e a dgua. Essa regido possui uma paisagem natural marcada pela presenca de uma
vegetacdo que se caracteriza pela existéncia de arvores espinhosas e de pequeno porte, a
exemplo do caju da caatinga, barbatimdo, pau-santo, gabiroba, sucupira, pau-terra, catuaba,
dentre outros. Algumas espécies sdo utilizadas como remédio caseiro: 0s nativos utilizam
raizes, cascas, folhas e sementes dessas arvores como matérias-primas para sua medicina

alternativa, outras servem como lenha para utilizacdo na queima das loucas de barro.

\

Foto 11: A vegetacgdo nativa da regido.
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Foto 12: A vegetacdo nativa da regido. Foto 13: A lenha utilizada na queima dos potes.

No que diz respeito a captacdo dos recursos naturais, como o barro, para fazer objetos
utilitarios de ceramica, existentes nas areas de terra da regido, agora pertencentes aos
fazendeiros que incorporaram as suas terras, a agua necessaria para a fabricacdo das loucas e
para 0 consumo diario, a comunidade tem enfrentado graves problemas, relacionado a este
fator determinante, inclusive para a sobrevivéncia da comunidade. Segundo 0s nativos, as
terras, que agora pertencem aos fazendeiros é onde tem o barro, e muitas vezes eles
encontram resisténcia para a retirada, e com a estiagem a agua esta cada vez mais escassa.

Existem na comunidade, além dos pequenos riachos para a captacdo da agua, programas
do governo, mas segundo afirmam os nativos, a distancia é o principal entrave, uma vez que
existe ha muitos anos a promessa da encanagdo da agua, e para o transporte é necessario que

se tenha uma carroga, o que nem todos os membros da comunidade possui.

dez2009

Foto 14: A captacéo de agua na comunidade. Foto 15: Riacho entre o Largo e a Caboronga
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A paisagem da Serra produz varias histdrias na comunidade. E comum encontrar por ali
pessoas dispostas a contarem e ouvirem "causos" para passarem o tempo livre ou quando
estdo trabalhando em grupo: amarrando fumo, raspando mandioca, limpando feijdo, ou

fazendo objetos de ceramica.



CAPITULO 1

PRATICAS ETNOMATEMATICAS NA REALIDADE QUILOMBOLA

2.1 - A ceramica constituicao do produto

Alguns materiais contribuem para a formacdo do produto final confeccionados pela
comunidade, que determinam a producdo dos utensilios fabricados pelos individuos, tais
como potes, moringas, panelas, tachos, jarras etc. Diante disto, é necessario listar os
procedimentos adotados para a aquisicdo de tais materiais, isto €, a matéria prima necessaria
para a confeccdo destes. Sdo eles: parte do barro propriamente dito formado pela argila
caracteristica da regido; a lenha necessaria para a queima utilizada no forno; a escolha, o
transporte, visto que o preparo e o produto final a ceramica. Esta ultima é ponto de partida
para informar e elucidar fatos acerca de sua utilizagdo como produto, para 0 consumo e venda
da comunidade, bem como a sua constituicdo, no que diz respeito a matéria prima utilizada
para sua formacdo, manuseio do barro e obtencdo deste.

Utilizamos o trabalho de Ligia Silva*® para definirmos inicialmente o termo ceramica,
por entendermos que os argumentos utilizados pela autora nos mostram como tais
procedimentos — aquisicdo, selecdo, manuseio e preparo da matéria prima — sdo importantes
para nos situarmos em relacdo ao produto final. Este faz uma relagdo entre os universos a que
me refiro, fazendo assim uma interligacdo entre o cotidiano da comunidade e o cotidiano

escolar.

A cerdmica é o material que acompanha o homem desde 0s tempos
primitivos. Quando saiu das cavernas, e se tornou um agricultor, ele ndo
necessitava apenas de um abrigo, como de uma vasilha para armazenar agua,
os alimentos colhidos e as sementes para a proxima safra, essas vasilhas
deveriam ser resistentes, impermeéaveis e de facil fabricacdo. Essas
qualidades foram obtidas na modelagem de pecas em argila. A capacidade
da argila em ser modelada (plasticidade) quando misturada com agua, e de
endurecer ap0s estar seca e mais firme ainda apds a queima, permitiu que ela
fosse usada na producdo de utensilios de uso doméstico para o

126 SILVA, Ligia Maria Stefanelli. A Ceramica Utilitaria do Povoado Muquém: A Etnomatemética dos
Remanescentes do Quilombo de Palmares. Sdo Paulo: PUC, 2005.
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armazenamento de alimento, 4gua na constru¢cdo de moradias e urnas
funerarias e até como suporte para escrita, ou seja, registros graficos *.

A autora® considera a cerdmica como uma forma de arte “mais simples e mais dificil”.
Este misto de simplicidade da construcdo de formas elementares pelos individuos da
comunidade, utilizando saberes proprios de sua cultura, e a possibilidade de uma abstracéo,
nos permite identificar — na forma como estes objetos sdao concebidos no cotidiano da
comunidade, e nos espacos privilegiados para a construcdo do conhecimento, promovendo
processos de ensino-aprendizagem adotados nos contextos escolares — uma interlocucao entre

o saber da comunidade e o saber escolar.

2.2 — As Loucas de Barro de Irara

O municipio de Irard também se destaca como um dos grandes produtores de ceramica
no estado, cujas pecas sao conhecidas como as loucas de Irard. Elas constituem uma fonte de
renda para diversas familias pobres da regido, especificamente da regido da Serra de Irara,
onde estdo situadas as comunidades da Mangueira, Caboronga e Acougue Velho. Nesses
locais desenvolve-se com maior amplitude a confeccdo das pecas, quer para consumo proprio,
ou para serem comercializadas na feira livre aos sabados, ou ainda fora do municipio, se
espalhando por todo o estado. As pecas sdo confeccionadas artesanalmente, com diferentes
tipos e modelos, todos estes com denominacdes especificas e nomes carregados de

peculiaridades, como mostra Wandeck:

Didi, Nem, Nenga, Lita, D6li, Fia, Dinha, Damiana, Edelzita, Bel, Jucilene e
muitas outras s&o as louceiras de Irara, municipio pobre do interior da Bahia.
Elas fazem o trabalho artesanal de modelar o barro dando-lhe as formas de
aribé ou tacho-peca de grande dimenséo (cerca de 70 cm de diametro) usado
no preparo de comidas para festas; cabore-espécie de jarro usado para servir
liquidos; caqueiro-vaso para planta; cuscuzeiro-vasilha utilizada para o
cozimento do cuscuz; engana-gato-espécie de frigideira cuja tampa se
encaixa na borda da panela, o que impede que 0s gatos a empurrem com a
pata;_fogareiro- geralmente com cerca de 50 cm de altura; frigideira- espécie
de panela rasa para cozer alimentos (quando possui tampa é denominada
frigideira de testo); moringa-com didmetro de bojo de 22 cm em média]...].
panela- com ou sem tampa em variadas dimensdes; porrdo- pote de grandes

27 READ. Herbert. O significado da Arte. Apud SILVA, Ligia Maria Stefanelli. A Ceramica Utilitaria do
Povoado Muquém: A Etnomatematica dos Remanescentes do Quilombo de Palmares. Sdo Paulo: PUC, 2005.
pp. 51-52,

128 SILVA, Ligia Maria Stefanelli. A Ceramica Utilitaria do Povoado Muquém: A Etnomatemética dos
Remanescentes do Quilombo de Palmares. So Paulo: PUC, 2005. pp. 51-52.
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dimensdes, com cerca de 1 metro de altura,utilizado para a guarda de agua. E
geralmente mantido encostado a parede, do lado externo da casa, facilitando
a captacdo da agua da chuva; pote - geralmente com cerca de 40 cm de
altura. Fica na cozinha e é usado para armazenar a agua que se bebe e com
a qual se preparam os alimentos; sopeira em diversos tamanhos; prato - com
dimensoes variadas; travessa - tamanhos variados. Sua forma oval determina
0 nome como é também conhecida (travessa-canoa); trempe - arco

sustentado por trés pés, utilizado como suporte para panelas'.

Figura 6: Refere-se as loucas de Irara, a moringa e o tacho
Disponivel em: <www.ceramicanorio.com>. Acesso em: 04/12/10.

E importante também destacar a influéncia da cultura da fabricacio de loucas de Irara.
Essa tradicdo foi passada de pai para filho, utilizando o sistema de transmissdo do saber,
através da relagdo de parentesco, cabendo hoje a confec¢do das pecgas aos descendentes destes
membros citados na fala de Wandeck, dos quais acima apenas Dona Dinha, juntamente com
seu esposo, Seu Julio, continuam fabricando a louca. Destacam-se também Dona lIsabel, na

Mangueira; Ritinha, no A¢ougue Velho; e Margarida, na Caboronga.

129 WANDECK, Renato. Ceramica de Irarad-Ba. Disponivel em: <www.ceramicanorio.com>. Acesso em:
04/12/10.
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01/07/2006 01:67 pm

Foto 16: As lougas de barro de Iraré.

Além dos utensilios citados, podemos destacar também o fogareiro e as imagens do
burrinho utilizadas para ornamentacdo, devendo ser dada também uma atencdo especial aos
pequenos vasos de barro utilizados na lavagem de Irard, que acontece durante a festa da
padroeira. O cortejo normalmente comeca na Praga Pedro Nogueira, em frente a Igreja Matriz
de Nossa Senhora da Purificacdo. Percorre a Rua da Quixabeira e retorna para o local de onde
partiu. Durante o percurso, os homens cantam mausicas de sopro, formando a charanga,
formada por musicos da terra que geralmente fazem parte da Orquestra Filarmbnica de
Irara*®, e acompanhada pela multiddo de moradores e turistas que visitam a cidade na época
dos festejos. A origem da festa se atribui as mulheres que dancam e cantam durante o
percurso e, por fim, lavam as escadarias da igreja.

Segundo moradores de Irara, a festa comecou por intermédio de algumas senhoras
da elite iraraense - mées de familia - que resolveram homenagear a Padroeira Nossa Senhora
da Purificacdo lavando a igreja para a festa no dia santo™!. Entretanto, atribui-se & maes

solteiras o papel de personagens principais dessa festa. Elas saiam vestidas de baianas com

130 A charanga é composta pelos musicos da Filarmonica 25 de Dezembro - referéncia musical na regifo ha mais
de 30 anos.
3 Disponivel em: <www.irara.com>. Acesso em: 04/12/10.
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seus potes e seguiam o estandarte. Por serem mulheres pobres, o dinheiro para as saias era
doado pelos comerciantes locais, a fim de se arrumarem para o evento. Dentre eles, destacam-
se 0 Sr. “Piroca Brejao” e Sr. Erico que, por varias vezes, presidiram a comissdo da festa'®, e

que doaram o tecido “chitdo” para a confeccdo das indumentérias e a consequente

participacdo da festa.

133

Foto 17: Lavagem de lIrara.

Dentre as mulheres destacam-me: D. Cassiana, D. Damiana, D. Marta, D.
Macéria, Luiza, Maria Bago Mole, Erundina, Dadd , D. Pomba, Jovina, Alipia, Neudira,

132 A Sinha In4cia era a porta-estandarte

Sadina, Caboquinha, Z( , Lurdinha, entre outras
principal e comandou o cortejo por muito tempo. Dona Melania, filha de Sinha Inécia,
herdou o estandarte da lavagem e assumiu o comando, vindo a falecer em 2008, o que levou a

ser homenageada no ano de 2009, conforme nos mostra a figura a seguir.

132 SANTOS, Jucélia Bispo dos. Etnicidade e Memoria entre Quilombolas em Irara - Bahia. Dissertagio
(Mestrado em Estudos Etnicos e Africanos) - Universidade Federal da Bahia.2008. p. 19.

133 Disponivel em: <www.irara.com>. Acesso em: 10/02/2006.

34 1dem. Acesso em: 04/12/10.
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Jan/2009

Je

Foto 19: A charanga na lavagem, em 30/01/09.

A Lavagem de Irara: Este acontecimento esta inserido nos festejos de Nossa Senhora
da Purificagdo dos Campos e ocorre na Ultima sexta-feira, que antecede o dia 2 de
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fevereiro. A lavagem da igreja da o sinal de largada para a festa da padroeira da
cidade, que retne milhares de fiéis. A programacédo tem inicio pela manha, com a
alvorada que acontece as 5 horas, e se estende o dia todo***.

Foto 20: A Lavagem de Irarg, em 30/01/09.

A importéncia da confecgdo das pegas para a utilizagdo na lavagem tem um caréater
diferenciado das pecas confeccionadas para comercializacdo, pois, segundo 0s ceramistas, 0
sentimento € diferente, e tem que ser feito com mais capricho, evidenciando ai uma emocao
de fé e crenca nas tradi¢Ges africanas, que ainda estdo presentes no seio da comunidade como
nos relata Margarida:

P —Vocé comecou a fazer as panelas com quantos anos.

R - Cinco.

P — Quem Ihe ensinou?

R — Minha mae;

P — Seu pai também fazia esse tipo de Servi¢o?

R- Ajudava.

P — Para fazer panela do tipo da lavagem quanto tempo vocé gasta para
fazer?

R- No total eu gastei 15 dias e fiz 20 potes.

P — Existe alguma diferenca em termos de religiosidade entre fazer um pote
para vender e um pote para a lavagem?

R- Tem, porque o pote para vender é maior e 0 pote para lavagem a gente
tem que fazer com mais cuidado, com mais capricho, bunitinho ja no tipo
certo da lavagem,

" SANTOS, Jucélia Bispo dos. Etnicidade e Memoria entre Quilombolas em Irara - Bahia. Dissertagdo
(Mestrado em Estudos Etnicos e Africanos) - Universidade Federal da Bahia. 2008. p. 19.
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P- Com questoes de fé e crenca tem alguma influéncia em fazer os potes?
R- Eu acho que tem que ter um capricho, por causa da fé. **®

Fica evidente que as questdes fé e religiosidade também estdo presentes no cotidiano da
comunidade, sdo caracteristicas da cultura afro, 0 que nos permite fazer uma relacdo entre o
passado e o presente dos grupos sociais, constituindo-se como elemento importante da
etnicidade, ndo se afastando de suas raizes.

A sequéncia de fotos nos mostra a confec¢édo dos potes de barro que foram utilizados na
Lavagem de Irara, acompanhados durante a semana, comec¢ando na terca feira, 27 de janeiro;
partindo do bolo de barro, os potes comecaram ganhar forma e vao para uma primeira
secagem ao sol; na quarta-feira, 0s potes prontos para a queima; na quinta-feira ocorre a
gueima no final da tarde; sexta-feira, dia 30 de janeiro, o dia da lavagem, pela manha, os potes
ja estdo prontos; logo mais a tarde ocorre a arrumacdo com flores e dgua de cheiro, em

seguida, o cortejo pelas ruas de Irard.

)
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Foto 22: Os potes prontos para primeira secagem Foto 23: A secagem ao sol

138 Entrevista com Margarida louceira de Irar4, moradora da Caboronga, em 11/08/2009.
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Foto 25: Os potes prontos ap6s a queima

Foto 26: O pote arrumado para a lavagem Foto 27: O cortejo, em 30 janeiro de 2009

2.3 — Do Barro ao Pote

A produgdo de lougas de lrard € uma atividade praticada pelos membros das
comunidades remanescentes do Quilombo da Serra de Irara, e se mantém inalteravel, em seus
principais fundamentos, até hoje, estes membros seguem 0s passos dos seus antepassados,
tanto na obtencdo do barro como no processamento, na moldagem das pegas, na secagem e na
queima.

A matéria-prima, o barro, é obtida em areas préximas, principalmente em regido de
serra, terra que nao pertence a comunidade, fato que tem causado muitos transtornos, pois
nem sempre 0s proprietarios permitem a retirada da mesma. Essa tarefa, que normalmente fica
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a cargo dos homens da comunidade (embora muitas mulheres também dela se ocupem), é

realizada e o barro transportado em sacos nas costas dos homens ou em lombo de burro.

Foto 28: Um Barreiro na Caboronga Foto 29: Um barreiro na Serra do Urubu

O processamento da matéria prima se da em sucessivas etapas, que consiste em primeiro
colocar o barro ao sol para secar - 0 barro é retirado molhado - depois é socado (barro pisado),
com o auxilio de uma méo de pildo; em seguida é peneirado ou assessado’®’ estando assim
preparado para, através do acréscimo de agua, transformar-se novamente em barro, que depois
de amassado e re-amassado vira uma pasta. Nesta etapa, muitas vezes existe a necessidade da

mistura de outros barros para a obten¢do de uma boa liga.

Ag0/2009

Foto 30: O barro no estado bruto. Foto 31: O barro mais fraco para mistura

137 pssessado, na linguagem da comunidade, significa peneirar o barro para retirar as impurezas e os gréos de
pedras presentes no composto.
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Ago/2009

Foto 32: Bater o barro com a méo de pilao Foto 33: A “rapa” do barro para ser misturado

Segundo os nativos, ha necessidade de mistura, pois um barro é mais fraco e o outro €

138

mais forte, isso € para dar uma boa consisténcia, 0 que precisa ser acrescentado a rapa™ dos

potes anteriores para reforcar, proporcionar uma boa liga, como explica uma das loceiras:

P- Como vocés fazem para escolher o barro?

R- Naéis escolhe o barreiro mais forte depois a gente procura o mais fraco e junta os
dois, tem barro que é forte e tem barro que é fraco.

P- Como saber no barreiro qual é o barro mais fraco e o mais forte?

R- A gente conhece olhando, a gente ja sabe, a quantos tempo ndis tira o barro.

P- Eu pensei que o barro era molhado?

R- N&o nois aqui ndo tira molhado ndo, antes os pessoal tirava molhadosabe, nois
aqui ndo gosta molhado ndo por causa das pedras.

P- Entdo retira o barro seco é depois molha?

R- Primeiro nois pila o barro, depois penera, depois nois mistura com a rapa do
barro.

P- Depois de misturar o barro com a rapa entdo comeca fazer as panelas?

R- Depois n6is massa o barro, moia e comeca a fazer as loigas, a gente massa o
barro aqui na tauba e comeca a fazer o fundo, e comega fazer as panelas, 0s vasso,
qualquer tipo de loica.

P- Depois de quanto tempo vocés queimam a louca?

R- Primeiro ndis bota pra seca no sol, a gente s6 queima depois que bota no sol pra
seca, a gente s6 bota pra seca no dia de queima.

P- E deixa onde?

R- A gente faz e deixa dento de casa préa seca.

P- porque ndo pode botar para secar antes?

R- Porque a gente ndo gosta e tem uns barro que ndo gosta de ficar assim no vento,
ai ndis guarda dentro de casa.

P- Acontece o que? Quebra é?

R- Claro e ndo é ndo é, tem barro que se a gente deixa assim no vento ele ndo presta.
P- Entdo na verdade ele fica meio molhado dentro de casa.

R- Nao ele vai enxugando com o vento.

P- Mas ainda fica meio molhado? Depois que bota no sol e que fica durinho assim
ndo é?

R- E isso caba de seca. **°

138 Rapa na linguagem da comunidade significa a raspa barro retirada das lougas feitas anteriormente e
armazenadas em uma panela velha, para acrescentar a nova mistura e fornecer uma boa liga.
139 Entrevista com Dona Isabel, loceira de Irara, moradora da Mangueira, em 11/08/2009.
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O trabalho das louceiras de Irara é feito de forma artesanal, moldando com as maos; ndo
é utilizado o torno para a confecgdo das pegas. O ponto de partida é uma espécie de bolo de
barro, sdo feitos varios, cada um normalmente da origem a uma peca. Este bolo vai sendo
puxado e levantando até dar corpo a peca, essa tarefa é executada com as méos e com o

140 também

auxilio de instrumentos rudimentares, como a taco de cuia e o taco de tauba
chamado puxador. Este trabalho se da normalmente no espaco doméstico, no terreiro da casa,
a sombra de uma arvore, e geralmente € uma tarefa executada pelas mulheres da comunidade.
A sequéncia de fotos que segue nos mostra um dia destinado a confeccdo da pecas, que

comeca geralmente na terca-feira, ao raiar do dia, e termina normalmente na sexta.

Ago/2009

Foto 34: O bolo de barro

100 taco de cuia é também conhecido como cuité, e o taco de tauba[sic] é um pedago de tabua utilizado para
puxar o barro.
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Ago/2009
-

Foto 36: O bolo de barro é amassado

Ago2009

Foto 37: O barro depois de amassado é pilado

Agal2009

Foto 39: O barro é puxando com o taco de cuia Foto 40: A peca ja alisada



O processo de secagem se da
colocando as pecas ao sol - para uma
secagem parcial - para depois serem
raspadas com um pedaco de metal
confeccionado geralmente com uma parte
do arco de um barril. Em seguida, ocorre o
alisamento das pecas e a cobertura com

taua'*,

85

Foto 43: O taua pronto para utilizacao

Foto 44: A cobertura das pecas com o taua

1 0 taud, pigmento vermelho de origem mineral utilizado na decorag&o como tinta.
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O préximo passo é colocar a peca para uma segunda secagem, para depois dar o
polimento, no qual sdo utilizadas pedras do tipo seixo. Dai a peca vai para uma terceira
secagem e, por fim, passa pelo processo denominado burnir**.

Dona Isabel, uma das louceiras de Irara, demonstra-nos na foto a seguir a utilizacdo da
pedra de seixo para fazer uma espécie de alisamento nas pecas, ao que ela se refere como

burnir as loucas, etapa anterior a queima no forno.

Ago/2009

Foto 45: Refere-se a burnir as pecas

Pode-se observar no dialogo com D. Isabel, que se posiciona maneira simples e sempre
sorridente nas respostas, mostrando a evidente sabedoria popular e 0s ensinamentos

adquiridos com a préatica da fabricacdo das loucas, transmitidos pelos seus antepassados.

Eu t6 burnindo, com essas pedras, que a gente acha pela estrada. Mas tem o
tempo. Primeiro nois bota no sol pra seca. Tem que ser um sol quente, sendo
ndo seca. Adispois, nois burni assim como t6 fazendo. Quer dizer assim eu
comeco na teuca, primeiro nois pega o barro, pisa ai entdo ta pronto. Na
quarta eu pilo o barro e faco as locas. Ai na quinta bota no sol. E na sexta

agente seca no forno, se ndo chuver. Se chuver ai s6 na outra semana*®.

2 Burnir - a palavra utilizada por D. Isabel significa dar polimento as pecas.
143 Trecho da conversa com Margarida, uma das louceiras, moradora da Caboronga, em 20/01/2009.
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As pecas ainda sdo levadas ao forno de lenha para a queima por cerca de duas horas.
L& o barro é aquecido, perdendo a 4gua quimicamente a ele ligada, até atingir a temperatura
de maturacdo, que aproxima as particulas da argila, criando assim uma resisténcia mecanica
ao esfriar'**, justificado através da pratica cotidiana dos nativos. A sequéncia de fotos que

segue e evidencia este processo, feito de maneira tradicional, utilizando tracos de sua cultura.

Foto 47: O interior do forno

Foto 48: As loucas antes da queima Foto 49:0 forno pronto para a queima

144 BOSCHI, Anselmo. Queima de Corpos Ceramicos. Disponivel em: <www.b2b bc.com.br/ Central/ web/
queima.htm>. Acesso em: 22 jan. 2009.
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Foto 50:0 forno o momento da queima

Apbs o esfriamento estard pronta para o uso e comercializacdo. Elas sdo guardadas em
um canto da casa para depois serem transferidas para o mercado, onde séo estocadas para a

comercializacdo até o dia da feira livre.

Foto 51: A comercializacdo na feira livre Foto 52: A comercializagdo na feira livre

A andlise dos dados sugere uma aproximacao do saber popular ao saber escolarizado, a
partir das necessidades socio-culturais do grupo observado, buscando relacionar a construcéo

do conhecimento matematico com a atividade cultural desenvolvida na comunidade.
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2.4 - Préaticas Matematicas na Comunidade Quilombola

A Matematica tem sido estudada em seu contexto historico por muitos autores, e sob 0s
mais diferentes aspectos, que retratam a trajetdria desta ciéncia em suas diversas ramificacoes,
enfatizando, sobretudo, a natureza dos contetidos, sua aplicacéo e as transformacdes ocorridas
ao longo da historia. A aplicagdo desta ciéncia e seu desenvolvimento relatam, sobretudo, a
Matematica praticada nos meios académicos, ndo levando em consideracdo a forma e
apropriacdo de uma Matematica contextualizada, produzida em comunidades de culturas
marginalizadas, que utilizam para essa construgdo seus conhecimentos de origens sociais,
culturais e étnicas.

Assim, a analise dos significados surge de um contexto social onde a interpretacdo dos
simbolos ganha significado, e sdo como sistemas de simbolos publicos interpretaveis,
denotando desta maneira que as mais variadas formas de saber estdo relacionadas com a
observacdo e a interpretacdo que cada individuo realiza. Isto nos permite argumentar que cada
aluno na sala de aula produz significados ao fazer relacbes com suas informacfes externas e
transformando assim em conhecimento cientifico tais interpretacdes, o que Geertz considera
que:

As implicagdes mais gerais dessas interpretagdes: e um ciclo recorrente de
termos — simbolos, significado, concepcdo, forma, texto [...] cultura — cujo
objetivo é sugerir que existe um sistema de persisténcia, que todas essas

perguntas com objetivos tdo diversos, sdo inspiradas por uma Vvisdo

estabelecida de como devemos proceder para construir o relato da estrutura

imaginativa de uma sociedade’*.

Nessa perspectiva, sdo abordados na pesquisa aspectos considerados centrais; e
possivelmente esclarecedores acerca do objeto. E possivel inferir o seguinte questionamento:
até que ponto os contetidos dados em sala de aula, os textos matematicos e a imagem grafada
nos livros de Matematica do ensino fundamental, corroboram com a producdo dos
significados a partir dos conhecimentos anteriores e das figuras geométricas presentes no
cotidiano da comunidade, proporcionando para estes a construcao do saber matematico?

Esta pesquisa foi desenvolvida com base na perspectiva de que os alunos da
comunidade e os professores, enquanto sujeitos ativos imersos em experiéncias proprias de

origem cultural, social e econémica distintas, em exposicdo aos contetudos e figuras

%5 GEERTZ, Clifford. A Interpretacéo das Culturas. Rio de Janeiro, Livros Técnicos e Cientificos, 1989. p.
61.
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geométricas apresentadas nos livros didaticos determinam possibilidades interpretativas,

principalmente na geometria plana, espacial e métrica, como esclarece Dantas:

Sdo significados que medeiam relagdes entre o individuo e o exterior a este,
sofrendo constantes transformacgdes, porque sdo construidos ao longo da

histéria dos seres humanos baseados nas relacdes que o homem tem com a

concretude™®®.

Foi necessario realizar uma pesquisa preliminar com o intuito de observar quais
influéncias culturais estdo presentes na andlise da linguagem simbolica utilizada pela
comunidade quilombola de Irard na construcdo dos conhecimentos matematicos.

Vale ressaltar que tal experiéncia ndo contempla sujeitos especificos da pesquisa em
desenvolvimento. Foram escolhidos membros da comunidade que frequentaram uma das
escolas que foram trabalhadas na pesquisa no ano letivo de 2009.

Observemos entdo exemplos de contetdos dados em sala de aula, no caderno de um dos
individuos da pesquisa, e a seguir faremos uma compara¢do com 0s conhecimentos que a

comunidade possui sobre o determinado contetdo.

BN

Cederno do adung etn Qul/2008

Figura 07: refere-se & atividade retirada do caderno de um dos alunos

146 DANTAS, Marta Maria de Souza. O Ensino da Matematica: Um processo entre a Exposicdo e a
Descoberta. Salvador. Centro Editorial e Didatico da UFBA, 1987, p.13.
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Do contetido abordado em sala de aula, embora de maneira bastante simplificada, este
foi o Gnico fragmento do conteudo presente no caderno. Refere-se a uma suposta aplicagdo
em relacdo a Unidade de Medidas, onde sdo apresentados os multiplos e submdaltiplos do
metro.

A andlise do livro didatico utilizado pelo sujeito, mostra-nos o referido conteudo,
grafado de maneira mais completa, entretanto de forma completamente desconectada da
pratica, ndo havendo indicios de que o aprendizado que se propBe na sala de aula tem sequer
vestigio de uma contextualizagdo. Isto quando ocorre, se da de maneira que o0s elementos que

aparecem na atividade nao refletem o dia-a-dia dos individuos da comunidade.

Qiogramaczers | M Unidades de medida e seus multiplos
submultiplos e Smel,Jh'i |
: PIOS
quilograma
e ) (+10) Algumas unidades de medida tém mltiplos ou submdltiplos com
) (+10) nomes especiais. Por exemplo, o metro e o grau.
decagrama )(10) e Metro e seus multiplos e submiiltiplos
grama As unidades que sio multiplos do metro sao: quilémetro,
decigrama )MO) hectometro e decametro.
. )(10) 1 quilometro (km) = 1.000 m
7 = )(-10) 1 hectdémetro (hm) = 100 m
1 decametro (dam) = 10 m
Litros e seus miltiplos ¢ As unidades que sao submultiplos do metro sao: milimetro,
submdltiplos centimetro e decimetro.
quilolitro 1 milimetro (mm) = 0,001 m
11:10)( R 1 centimetro (cm) = 0,01 m
t10){ o 1 decimetro (dm) = 0,1 m
£10] 'eca g Para fazer as transformacoes das unidades, podemos utilizar
litro o quadro a seguir.
decilitro o)
— )(_10) G0y G110 JE 10 (10)°, (H0)SS=E=)
sl S NS D R
mililtro )('105 km [ hm [dam [ m [ dm [ om [ mm |
® Grau e seus submiltiplos
A unidade grau € sexagesimal: 1 grau = 60 minutos
(- 60) (- 60) 1 minuto = 60 segundos
A ey
grau () | minuto ()| segundo () |

Figura 8: Refere-se ao contetido do livro; Unidades de Medidas.
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1. Dé exemplos de 3 grandezas que podemos me-
dir em cada caso:

£

Lz ANTONIC/CID

CcID

LEVY MENDES JR.
EDITORAABRIL

EDUARDO POZELLA /

Figura 9: Refere-se & atividade do livro relacionada com o contetido

Comparemos agora o referido conteddo com o0s conhecimentos do cotidiano dos
individuos relacionados com a pratica da construcdo dos potes de ceramica, sem, contudo,
mencionarmos quaisquer comentarios a respeito dos contetdos dados na escola.

Observemos o desenrolar de uma conversa informal acerca da maneira como s&o
utilizados os conhecimentos matematicos, no que se refere ao processo de medicdo dos potes
de barro quando na sua construcao.

P - Interessante como Vvocés constroem os potes, saem todos do mesmo
tamanho.

R - A gente ja sabe de cabeca.'"’

P - Como faz para medir?

R - Faco o fundo com batidas assim, eu so t apropriando™*; mas ela ai é
quem mede.**

P - Entdo a senhora pode me mostrar como é que mede?

R- Se f6 pa midir agente calcula, esse aqui no caso leva 4 lito de agua.

P - como a senhora sabe disso?

R- No pobrema tem pote que agente mede no total. Se pede, faga um pote de
vinte lito de &gua, a gente sabe assim (medindo com a méo). Agora tem
gente que pede no metro, ai a gente tira 0 metro de uma pessoa alta e mede.

P - Porque mede por uma pessoa alta?

7 Entrevista a Sr. Julio, chefe da familia situada na comunidade da Mangueira.
148 Apropriar na linguagem da comunidade significa dar o acabamento.
9 Ela af, referindo-se a sua esposa que construfa o pote com as duas filhas.
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R- Porque a base nois fais assentada né? Adispois tem que fazer em pé e tem
que ter o brago grande, sendo num faz e as costa fica doeno.

Foto 53: O acabamento das pecas relatadas no dialogo acima

Através do didlogo com seu Julio e dona Dinha, é possivel perceber que eles possuem
uma maneira diferenciada de executar a medicdo dos potes, entretanto seus filhos, que
frequentam as escolas da regido, utilizam o livro de matematica e tém o contetdo no caderno,
n&o utilizam tal conhecimento para efetuarem a medigéo dos potes.

Assim ndo podemos ignorar 0s conhecimentos anteriores desta comunidade no
tratamento da Matemaética através das imagens grafadas no livro didatico ou estariamos
condenando a sua cultura a um carater puramente comportamental ou puramente biolégico.

A forma de obtencdo do conhecimento para a constru¢do das figuras presentes no
cotidiano dessa comunidade, da sua confec¢do artesanal de vasos de cerdmica - que detém
forma e volume concernentes a geometria, como também a producdo de iguarias do tipo beiju
de formas geométricas definidas - pode contribuir para o aprendizado destes, de maneira a
considerar que os significados das figuras presentes no seu imaginario propiciam requisitos
para uma atividade significativa de aprendizagem, e para compreendermos como 0s
individuos constroem seus conhecimentos matematicos através das imagens, utilizando para

isso uma linguagem proépria da sua cultura, conforme afirma Gomes:

O ser humano, conhecendo a potencialidade de suas idéias, utiliza-as em
atitudes que afetam historicamente seus comportamentos perante o seu
proprio grupo e outros grupos sociais, e também a Natureza. Essas a¢Oes
também modificam o modo como projeta e realiza suas transformagdes na
cultura material da qual se utiliza para viver. Da cultura de idéia o ser
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humano é capaz de atribuir significados a simples sinais aprendidos em seu
ambiente e, destrate, desenvolver signos que podem compor o0s elementos
significantes de suas linguagens “verbais e ndo verbais” .

Nessa perspectiva, a pesquisa oferece oportunidade para refletir sobre as percepc¢des das
imagens e das figuras geométricas presentes no livro didatico, por entendermos a importancia
da valorizacdo da Matematica praticada pelos diversos grupos culturais. Dessa forma,
respeitam-se os conceitos informais construidos pelos individuos em questdo, especificamente
0S conceitos geométricos, destacando sua relevancia e analisando as influéncias culturais nas
interpretacdes de tais simbolos, através de suas experiéncias, preservando a diversidade,
eliminando a desigualdade e mostrando a Matemética como uma disciplina humanistica.

%0 GOMES, Luis Vidal de Negreiros. Desenhando: Um Panorama dos sistemas Gréficos. Santa Maria. Editora
da UFSM, 1998. p, 19.



CAPITULO Il

A CULTURA E IMAGEM: INSTRUMENTOS DE COMPREENSAO DOS
CONCEITOS MATEMATICOS NO LIVRO DIDATICO

Os livros didaticos de Matematica, em geral ndo contribuem para a diminuicdo das
diferengas entre a pluralidade de cultura existente na sala de aula e a consequente associagdo
com as imagens das formas geométricas que privilegiamos.

Os conteudos utilizados na escola seguem o padréo elaborado pelo livro didatico, em
uma sequéncia organizada de maneira hierarquizada, buscando favorecer estudos posteriores,
contribuindo assim para o fortalecimento do carater internalista, dado aos livros, onde cada
topico do ensino da Matemaética apresentado se justifica pela necessidade de compreender
outros. Essa postura convencional contribui fortemente para o fracasso escolar — evasao e
repeténcia — e a exclusdo dos estudantes, principalmente daqueles oriundos de grupos sociais
minoritarios e economicamente desfavorecidos, neste caso especifico, os remanescentes dos

quilombos.

3.1 -0 livro didatico no Brasil

A Matematica ensinada na escola brasileira se apresenta, ao longo de sua trajetoria,
como um conhecimento caracterizado por verdades absolutas; sobretudo, pela forma com que
foi ensinada no decorrer dessa trajetoria, primeiro pelos jesuitas e a seguir pelos militares,
carrega na sua esséncia essa hierarquizagao e o rigor.

Cabe aqui destacar que Valente'”'

, €m sua obra, faz uma espécie de rastreamento da
matematica escolar no Brasil mostrando a trajetdria do livro escolar, e da génese e instituicao
da matematica como disciplina escolar. O autor destaca também o fato de que a origem do
ensino da Matematica como conjunto de contetdos organizados e a consolidacdo de seu
curriculo se deram com bases no ensino militar e, portanto, a origem, ao contrario do que se

pensa, Nao € jesuitica.

151 \VALENTE, Wagner Rodrigues. Uma Histéria da Matemética Escolar no Brasil. 1730-1790. 22 edigdo —
S8o Paulo: Annablume: FAPESP 2007. p. 21.
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Percebo entdo que o livro didatico utilizado na escola brasileira pouco mudou em todo
esse periodo, pois segue a mesma estrutura apontada por Valente hd décadas atras. Segue
abaixo a sequéncia de contetdos apresentados pelo autor. Facilmente podemos observar que
os livros atuais seguem a mesma disposicao, ou seja, uma sequéncia onde cada contetdo é

ensinado em fung&o do préximo.

Introducdo a geometria

Razdes, proporgdes, progressdes, logaritmos, equagfes do 1° e 2° graus

Posicdes relativas de duas retas

Propriedades dos tridngulos e dos paralelogramos

Propriedades do circulo

Poligonos regulares inscritos e circunscritos ao circulo

Relagéo entre perimetro e area de figuras semelhantes

Avrea e volume dos sdlidos

9. Secdes conicas

10. Trigonometria retilinea e nivelamento

11. Célculo das medidas em geral

12. aplicagdo da geometria a medida de &reas e volumes

13.Uso da geometria no calculo de &reas equivalentes e uso do compasso de
propor¢éo

14. do movimento dos corpos e do langamento de bombas

15. Mecénica estatica

16. Hidrostatica e hidraulica'*

N~ wWNE

O autor destaca que o referido livro, escrito por Belidor™®

, tinha, nos treze primeiros
capitulos, como se pode observar, contetdos referentes a Matemaética, e tais textos ainda
relnem os conhecimentos encontrados nos ensinos de 1° e 2° graus™ — hoje Ensino
Fundamental e Médio — que é facilmente identificavel se analisarmos os livros utilizados nas

instituigcdes de ensino brasileiro.

3.2 -0 livro didatico e as matrizes africanas

Atualmente, a cultura africana e afro-brasileira esta na agenda educacional de nosso
Pais. E importante ressaltar que o movimento social negro brasileiro, nas ultimas décadas do
século XX e inicio do XXI, tem desempenhado papel preponderante nessa tendéncia de

valorizagéo da cultura negra, por meio de suas denuncias e reivindicacoes.

152 \VALENTE, Wagner Rodrigues. Uma Histéria da Matematica Escolar no Brasil. 1730-1790. 22 edigdo —
S8o Paulo: Annablume: FAPESP 2007. p. 70-71.

153 Essa obra denominada O curso de matematico, de Belidor, compde-se de um Gnico volume composto de 665
paginas e 32 pranchas de desenho.

14 \VALENTE, Wagner Rodrigues. Uma Histéria da Matemética Escolar no Brasil, 1730-1790. 22 edigdo —
S&o Pulo: Annablume: FAPESP 2007. p. 71.
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Vale chamar a atencédo a alteragdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
de n° 9.394/96 (LDBEN), trazida pela Lei Federal de n°. 10.639/96, que torna obrigatdrio o
Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira no curriculo oficial de Ensino e da
regulamentacdo da Lei 10.639/03, pelo parecer CNE/CP 003/2004 e pela resolucdo CNE/CP
1/2004, que dispde sobre as diretrizes Curriculares para a Educacdo das Relagbes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana. De acordo com o

parecer, é fundamental a:

Edicdo de livros e de materiais didaticos, para diferentes niveis e
modalidades de ensino, que atendam ao disposto neste parecer, em
cumprimento ao disposto no Art. 26. A da LDB, e, para tanto, abordagem a
pluralidade cultural e a diversidade étnico-racial da nacdo brasileira,
corrijam distor¢Ges e equivocos em obras j& publicadas sobre historia, a
cultura, a identidade dos afrodescendentes, sob o incentivo e supervisdo dos
programas de difusdo de livros educacionais do MEC — Programa Nacional

do Livro Didatico e Programa Nacional de Bibliotecas Escolares (PNBE)'*.

As leis estdo saindo do papel e ganhando corpo, uma vez que educadores de Norte a Sul
do Brasil, cada vez mais, realizam diversas atividades em sala de aula, partilhando
conhecimentos e buscando valorizar e estimular o respeito a diversidade.

Saliento que tais acBes precisam integrar os curriculos das escolas e serem incorporadas

ao cotidiano escolar, buscando também ocorrer com relacdo a matematica, corroborando

assim com o que dizem os Parametros Curriculares Nacionais, em seu texto'°, que sugerem a

busca de um direcionamento para que o aluno obtenha competéncias basicas para o exercicio
da cidadania e a importancia do desempenho destes de maneira ativa na constru¢do do
conhecimento, procurando dessa forma ndo pensar em estudos apenas voltados para a

preparacéo de estudos posteriores.

A construgdo e a utilizagdo do conhecimento matematico ndo sdo feitas
apenas por matematico, cientistas ou engenheiros, mas, de formas
diferenciadas, por todos os grupos socioculturais, que desenvolvem e
utilizam habilidades para contar, localizar, medir, desenhar, representar,
jogar e explicar, em funcdo de suas necessidades e interesses.

Valorizar esse saber matematico intuitivo e cultural, aproximar o saber
escolar do universo cultural em que o aluno esta inserido, € de fundamental

importancia para o processo de ensino aprendizagem'”’.

1% pesquisa on line. Disponivel em: <portal.mec.gov.br/cne/arquivos>, Acesso em: dez. 2009

1% BRASIL, Ministério da Educagdo e do Desporto. Secretaria de Educagdo Fundamental. Parametros
Curriculares Nacionais — Matematica, v.3. Brasilia: MEC / SEF, 1997. p. 22.

57 1 dem. p. 34.
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Partindo dessa concepcdo, o papel que a Ethomatematica pode desempenhar, é a sua
insercdo como proposta também nos livros didaticos, que séo utilizados nas diversas regides
do Pais, proporcionando uma maior aplicacdo pratica para a aprendizagem matematica,

posicionando-se de acordo com o que estabelecem os Parametros Curriculares Nacionais.

Tal programa contrapde-se as orientacBes que desconsideram qualquer
relacionamento mais intimo da Matematica com os aspectos socioculturais e
politicos — 0 que a mantém intocavel por fatores outros a ndo ser sua
dindmica interna. Do ponto de vista educacional, procura entender os
processos de pensamento, 0s modos de explicar, de entender e de atuar na
realidade, dentro do contexto cultural do proprio individuo. A
Etnomatematica procura partir da realidade e chegar a acdo pedagdgica de
maneiralSQaturaI, mediante um enfoque cognitivo com forte fundamentacéo
cultural ™.

3.3 — O negro no contexto escolar

A posicdo de inferioridade a que o negro esta condicionado ndo é apenas sOcio
econdmica, gerada inclusive pela ndo posse da terra - que advém desde a abolicdo da
escraviddo no Brasil - mas principalmente pelas desigualdades raciais associadas a constante
operacdo de processos exclusivamente racistas, que se configura como uma espécie de selecéo
social'®’. Fato que ideologicamente complica mais do que explica a situacdo do negro no
processo discriminatério natural a que é submetido no pais, colocado a margem pelo
afastamento dos discursos sobre os conflitos étnicos, o que vem promover a falta de uma
autoreflexdo do grupo de pele branca a encobrir as préaticas de racismo existentes no pais.

160

Eliane Cavalheiro ™" ilustra muito bem a questdo do racismo no Brasil, ao afirmar que a

condigdo em que 0 negro se encontra no momento da aboligdo (condicéo de segregacéo social
e econbmica, explorado e submetido a posi¢cGes de subalternidade para adquirir o seu
sustento) permanece vigente em nossa sociedade até os dias atuais, fato que é retratado de

maneira explicita na musica de Edson Gomes:

Eu vou contar pra vocés
Certa historia do Brasil

Foi quando Cabral descobriu
Este pais tropical

Um certo povo surgiu

Vindo de um certo lugar

%8 BRASIL, Ministério da Educagdo e do Desporto. Secretaria de Educagdo Fundamental. Parametros
Curriculares Nacionais — Matematica, v.3. Brasilia: MEC / SEF, 1997, p. 23.

%9 MOURA, C. Dialética Radical do Brasil Negros. Sao Paulo: Editora Anita, 1994.

180 CAVALHEIRO. Eliane dos Santos — Do siléncio do Lar ao Siléncio Escolar, Racismo, preconceito e
discriminagdo na Educagéo Infantil, Sdo Paulo. 52 ed. Contexto, 2006.
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Forcado a trabalhar neste imenso pais
E era o chicote no ar

E era o chicote a estalar

E era o chicote a cortar

Era o chicote a sangrar

Um, dois, trés até hoje doi

Um, dois, trés, bateu mais de uma vez
Por isso é que a gente ndo tem vez

Por isso é que a gente sempre esta

Do lado de fora

Por isso é que a gente sempre esté

L& na cozinha

Por isso é que a gente sempre esta fazendo
O papel menor

O papel menor

O papel menor

Ou o papel pior161

A escola, enquanto instituicdo formadora de cidadania, deve e pode contribuir para a
diminuicdo dessa segregacdo ainda vigente em nossa sociedade, que contribui de maneira
eficaz para o baixo rendimento escolar, em virtude da prépria imagem do negro que é
colocada nos livros. Ha de se considerar que, além de ndo oferecer condi¢Bes para que o aluno
exerca uma aprendizagem, através da contextualizacdo com o0s saberes do cotidiano, tais
imagens associadas a figura do negro, ainda o colocam em situacdo de uma completa
degradacdo humana.

E comum observar nos livros didaticos caracteristicas que contribuem para rebaixar a
estima dos alunos; entre elas cabe aqui destacar a imagem degradante da escravidao
apresentada no livro didatico, que mostram normalmente o negro apanhando, na posicdo de
submisséo que era a condicédo de escravo Ihe impunha.

Outro fato de grande relevancia sobre este aspecto é ainda mostrar a Africa como
representacdo de animais selvagens e tribos. Contribuindo para a vitimizacdo e imobilismo
social. O estere6tipo do negro apresentado no livro didatico utilizados em nossas escolas ndo
contribui para que os alunos se vejam como iguais.

Embora esta ndo seja uma discussdo que esteja no cerne desta pesquisa, entendo que a
desigualdade existente com relacdo a populacéo afrodescendente, o grupo discriminado, é um
problema secular, entretanto, é funcdo da escola desenvolver mecanismos de interacao,
desenvolvendo estratégias que possibilitem uma convivéncia positiva entre 0s grupos
discriminados socialmente, uma vez que o sentimento de inferioridade, eleva a negatividade

da identidade dos individuos negros.

81 HISTORIA DO BRASIL Composic&o: Edson Gomes.
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3.4 — A escola no processo de avaliar

Um outro ponto de grande relevancia esta relacionado com o sistema de avaliacdo da
escola, tanto do ponto de vista externo quanto do interno. No ano de 2008, todos os 5.563
municipios brasileiros aderiram ao compromisso de atingir metas como a alfabetizacdo de
todas as criancgas até, no méximo, oito anos de idade. Este € um dos compromissos do Todos
pela Educacdo'®® que propde diretrizes e estabelece metas para o IDEB — indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica - das escolas e das redes municipais e estaduais de
ensino.

Com o IDEB, os sistemas educacionais tém metas de qualidades para atingir o indice
elaborado pelo Inep/MEC, que mostra as condi¢fes de ensino no Brasil e que tem como meta
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principal atingir a média 6,0(seis)™°, obtida por paises desenvolvidos que se encontram entre

0 20 melhores colocados no mundo.

A partir da analise dos indicadores, o0 MEC ofereceu apoio técnico e financeiro aos
municipios com indices insuficientes de qualidade de ensino. Irara é um desses municipios
brasileiros, que tém o Ideb abaixo da média nacional, em especial a unidade em estudo, que

7164 9165

obteve no ano de 200 o indice de 2,3 no Ideb, enquanto 0 municipio obteve 2,

1 167
066 36

,€a

média nacional gira em torno de 4, para a rede municipal e 4, para a rede estadual,

conforme nos mostra a tabela abaixo.

Tabela 3: IDEBs observados em 2005, 2007 e Metas para Escola Municipal Sdo Judas Tadeu

Fonte: Prova Brasil e Censo Escolar.

162 Disponivel em: <portal.mec ideb.mec.gov.br/dezembro/2009>. Acesso em: 14/12/09
183 I dem.
164 Idem.
195 1dem.
1% 1dem.
157 1dem.
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A situagdo atual do ensino é dramatica; de acordo com o MEC'®, apenas uma minoria
das cidades brasileiras conseguiu obter um IDEB igual ou superior a 5, em uma escala que vai
de zero a dez, principalmente no que se refere a fase de 5% a 82 séries, 0 que corresponde a
uma taxa de 99,4% dos municipios com indice inferior a 5.

O IDEB é medido, entre outros aspectos, através da Prova Brasil, que compreende
avaliacbes de Portugués e Matematica, obrigatorias para o ensino fundamental, ou seja,
estudantes da 42 e 82 série — hoje 5° e 9° ano — de escolas publicas. Esta oferece subsidios para
calcular o IDEB, e promover um diagndéstico da situacdo no pais, uma vez que O objetivo
da Prova Brasil é avaliar como anda o direito de aprender dos alunos em cada escola,
municipio, estado e no Pais'®*.

Com relacdo a prova de Matematica, os conhecimentos devem ser demonstrados através
da resolucdo de problemas, considerando capacidades com observacdo, estabelecimento de
relacbes, argumentacdo, raciocinio e comunicacao, envolvendo diferentes linguagens. No
nosso caso, é a imagem que deve ser contextualizada para proporcionar aos alunos facilidade
de compreensdo dos problemas propostos e trabalhar estratégias para a resolucao.

Observa-se uma grande preocupacdo com as questbes de Matematica nas avaliacOes
tanto internas quanto externas da instituicdo de ensino pesquisada, mas, na pratica, o que se
pode observar é que, apesar dos esforcos continuos para melhoria do processo, existem
entraves de ordem politica, financeira e estrutural, que emperram o processo de ensino, em

especial do ensino da Matematica.

3.4.1 — O Contexto Escolar

Essa Unidade de Ensino, apesar da imagem de credibilidade apresentada diante da
comunidade escolar e local, ainda enfrenta problemas no que concerne aos indices de
abandono escolar, aprovacdo e dificuldades de aprendizagem na disciplina Matematica. A
quantidade de disciplinas apontadas como criticas pelos professores, bem como os resultados
das avaliacOes de cada unidade letiva, sdo preocupantes. Os indices de reprovagdo mais
latentes estdo concentrados nas turmas de 72 série, em especial nas do turno vespertino. Além

disso, a Matematica ainda é a disciplina em que os alunos mais apresentam dificuldades.

168 Disponivel em: <portal.mec ideb.mec.gov.br/dezembro/2009>. Acesso em: 14/12/09.
9 Maria do Pilar Lacerda Almeida e Silva, secretaria de Educacdo Bésica do MEC. in
portal.mec.ideb.mec.gov.br/janeiro/2010
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Tabela 4: Disciplinas criticas (com baixo desempenho) no ensino fundamental, por série, turno e turma
2007

Fonte: PDE da Escola

Apbs a analise de todas as disciplinas, listamos apenas as turmas de matematica com os
maiores indices de reprovacdo que caracterizam as turmas criticas. Por se constituir com um

grande indice de reprovacdo, a 6% série foi observada durante o ano de 2008 — os alunos
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repetiram a série e foram aprovados — constituiram-se assim a turma observada no ano de
2009.

E importante salientar que diferentes professores lecionam nas turmas mencionadas,
sendo assim, ha uma questdo a ser analisada num outro momento acerca da relacédo
professor/aluno desencadeando um processo de aprendizagem.

Uma andlise preliminar das atas de resultados finais da escola aponta para uma turma da
qual o baixo rendimento, a distorcdo e o abandono sao caracteristicas peculiares que merecem
ser analisadas, sendo assim, essa € a justificativa para a escolha da referida turma para anélise;
por outro lado, observou-se nesta turma um percentual elevado de alunos oriundos da zona
rural, em especial, da regido da Serra de Irara.

Esses fatos acrescentados ao baixo desempenho académico medido nas avaliacGes,
internas e externas da escola, dividem a escola em dois grupos seletos: os que sabem
Matematica e os que ndo sabem, este segundo onde se encontram a maioria dos alunos
oriundos das comunidades remanescentes de quilombos e outras regides periféricas da cidade
de Iraré.

O que podemos observar diante deste fato € que a matematica funciona como uma
espécie de filtro'™® para selecionar os alunos que concluem dos que n&o concluem o ensino
fundamental.

Uma andlise feita na comunidade da Mangueira mostra que grande parte dos
adolescentes e jovens com idade escolar evadem durante o ano letivo, muitos ndo chegam a
concluir sequer a 22 unidade, e segundo eles, a matematica € ainda o maior fator da
desisténcia, evidente na fala de um dos membros da comunidade, matriculado na 72 série do

turno vespertino da escola pesquisada:

A Escola s6 ensina 0 que eu ndo sei, gostaria de fazer as coisas que eu sei,

tudo que passa na escola de matematica eu nao sei fazer, ai eu sempre deixo

de estudar, mas no outro ano eu vou voltar'”'.

Dessa forma, faz-se necessario uma revisao na proposta da escola na sua esséncia, para
que a proposta pedagdgica de Matematica da escola, universo dessa pesquisa, esteja pautada
nos Parametros Curriculares Nacionais, devendo assim, perceber que a aprendizagem

matematica deve estar ligada ao dominio de competéncias e habilidades necessarias para que

170 BRASIL, Ministério da Educagdo e do Desporto. Secretaria de Educagdo Fundamental. Parametros
Curriculares Nacionais — Matematica, v.3. Brasilia: MEC / SEF, 1997. p. 15.

' Depoimento de um membro da comunidade com 16 anos, morador da Mangueira, matriculada na escola
Municipal S&o Judas Tadeu, no ano letivo de 2008, que abandonou durante a 22 unidade. 20/01/09.
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qualquer cidaddo consiga fazer uso das mesmas nas praticas sociais diarias. Este é um fato
que ndo estd visivel na pratica, o que colabora para que a Matematica continue sendo
apontada como uma das disciplinas que contribuem significativamente para elevacdo das
taxas de retencdo, problema apontado nos PCN para ensino fundamental, que alertam para o

fato de que:

Parte dos problemas referentes ao ensino de Matematica esta relacionada ao
processo de formacdo do magistério, tanto em relacdo a formacao inicial
como a formacdo continuada. Decorrentes dos problemas da formacdo de

professores, as praticas em sala de aula tomam por base os livros didaticos,

que, infelizmente, sdo muitas vezes de qualidade insatisfatoria ',

Os professores tém tentado trabalhar através de material concreto e contextualizando a
teoria matematica com a realidade do aluno, entretanto as formas, imagens, desenhos e figuras
apresentadas nos livros de matematica utilizados na escola, ndo oferecem subsidios
suficientes para que tal contextualizacdo seja possivel.

Por outro lado, quase todos os alunos, recebidos a cada ano, sdo oriundos de um
trabalho de Matematica contrério ao proposto pela escola. Esses sdo alguns dos motivos
apontados pelos professores, durante o grupo focal realizado, para justificar as muitas

dificuldades presentes nesta area.

Nos precisamos praticamente alfabetizar estes alunos. A maioria chega aqui
com um grande déficit, “malmente” sabem as quatro operacdes, nao
consegue interpretar um problema, e quando tem que empregar numa
atividade pratica, ndo consegue. Sei que temos dificuldades também, ja que
ndo encontramos ainda o caminho para unir o que propomos ao aluno real'”.

As questbes de geometria apresentadas no livro para o estudo de volume dos sélidos
geométricos obedecem ainda ao rigor e ao tradicionalismo das questfes de matematica, que
podem ser observadas nas imagens extraidas dos livros utilizados na escola em estudo.

Vejamos uma sequéncia de figuras relacionadas a geometria espacial, disponivel no
livro didatico utilizado na escola. Nele se observa uma tentativa de trabalho com materiais
concretos, entretanto o que se pode observar € que, embora tal tentativa seja latente, a
proposta apresentada no texto se distancia de maneira consideravel do universo dos

quilombolas.

12 BRASIL, Ministério da Educagdo e do Desporto. Secretaria de Educagdo Fundamental. Parametros
Curriculares Nacionais — Matematica, v.3. Brasilia: MEC / SEF, 1997. p. 24.
173 professor, Grupo Focal de Professores, Irara, novembro de 2009.
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® Volume de um prisma qualquer

Quantos mililitros de Sgua cabem numa caixa de vidro com forma d
paralelepipedo de dimensoes 8 em, 4 cm e 5 em?

Para saber, precisunos calcular o volume do paralelepipedo.

O volume de um paralelepipedo de di
- mensoes a, be oé calculado desta forma
L. b VM.d’bvc

&’ oquivale a 1 Mro. sz 3 "
) o' equivae 3 1 me. No nosso caso, temos:
dreadabase

v - . .
— i L—dmn
Vw' 160 cm’
(que equivile a 160 m()
Nmainubanlmmtdcm

O matemdticos comprovaram que o volume de qualquer prisma é
igua
‘mpmﬁkudabmepeh*nmmnm’,m
2l & & welume dews artesad £ o= s — (% .

Figura 10: Questdes retiradas do livro da 82 série

Calculo da Area da superficie do dlindro
Avw=2e o’ |

Ao " 04
A =162 %5024

Avwe ™ 024 cmi

Awg " 2wr+h
Nom A, w22:4:20=1601
A = 5024 o

At * 2+ Aguin ¥ Ay = 60288 e
o A B4 Mo .29

Figura 11: Questéo retirada do livro da 82 série

Este € um problema crucial, que perdura por muitas décadas nas escolas publicas

brasileiras, principalmente no que se refere as series iniciais do ensino fundamental. E estas
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instituicdes tém sido criticadas com frequéncia devido a sua ineficicia, por apresentar
problemas relacionados a método defasados e ambientes escolares carentes de informagdes.

Por outro lado, devem ser levados em consideracdo: a falta de qualificacdo dos
educadores, materiais didaticos precarios ou até mesmo inexistentes, conteudos
hierarquizados e obsoletos; o que tem como resultado a repeténcia e, por consequéncia, 0
aumento da evaséo escolar.

A figura abaixo apresenta variantes que podem ser utilizadas para, se nao resolver,
minimizar os problemas causados pelas imagens concernentes as figuras geométricas
apresentadas no livro didatico, partindo-se do pressuposto de que os alunos constituintes da
escola pesquisada, como ja fora mencionado, sdo em grande maioria da zona rural, onde se
destacam além da confeccdo das loucas de barro, a producdo e comercializacdo de farinha de

mandioca.

Foto 54: Recipientes utilizados para medir a farinha na feira livre

O exemplo a seguir mostra a caracteristica das questfes apresentadas nos livros
didaticos da 5% e 82 séries utilizados na escola, sobre o contetdo unidades de medidas de
massa que reflete de maneira consideravel o nosso ponto de vista com relacdo a esta
descontextualizacdo que ocorre com relacdo a imagem que o livro traz, e que nos sugere

alguns questionamentos pertinentes para tal discusséo.
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Em um primeiro momento, cabe aqui afirmar a importancia dos alunos enquanto seres
sociais, que tém a necessidade de conhecer elementos de outras culturas. Entretanto, ndo se
deve perder de vista os elementos de sua cultura, uma vez que estes elementos propiciam um

melhor entendimento do problema.

LA/ >

lDescubra quantos gramas de lasanha cada
' rmao comeu.

Figura 12: questdes retiradas do livro da 52 série

Uma pizzaria fez a seguinte promocao:

- Coma duas pizzas medias de
- mozarela com 30 cm de diametro
pelo preco de uma grande,
também de mozarela,com

45 cm de didmetro!
Projess Aveibé. E4. Moidese. p. 233

Figura 13: Questdo retirada do livro da 82 série

Como admitir que um aluno que carrega tracos de uma cultura, onde em sua culinaria
sdo produzidas iguarias do tipo beiju, bolo de fuba, carima, tapioca, normalmente
comercializados na feira livre, ndo tenham o direito de trabalhar com as imagens pertinentes

do seu cotidiano?
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Foto 55: As vendedoras de beiju e tapioca no Mercado Municipal de Irara

Foto 56: Pintura na parede do mercado de Farinha homenageado as produtoras de beiju
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Entraves maiores podem acontecer, principalmente quando o problema vem
completamente descontextualizado, utilizando tdo somente o enunciado, carregado de uma
simbologia, estranha a realidade dos alunos, que necessita neste caso do recurso da imagem
para uma melhor visualizacdo, possibilitando a representacdo de um elemento matematico no

processo de producdo de significados, corroborando com Flores quando esta afirma que:

(...) as representacdes no dominio da matematica sao consideraveis, ja que o0s
objetos matematicos, ndo sendo acessiveis pela percepcdo, s6 podem sé-lo

por representacdo, lembrando que um mesmo objeto matematico podera ter

representacdes diferentes dependendo da necessidade e do uso'™.

Relacionando a participacdo de alunos oriundos das comunidades pesquisadas, no que
diz respeito a metodologia adotada para o ensino da matematica partindo dos conhecimentos
anteriores destes, em entrevista com o professor surgiu a seguinte declaracdo acerca das
figuras e desenhos:

Desenhos ilustram, ajudam os alunos na interpretacéo do problema, ajudam muito, a
partir do momento em que tudo faz parte da realidade do aluno”.

Pergunto entdo: os desenhos e figuras sdo importantes para a resolucdo dos problemas
em matematica?

Muito importante, principalmente na parte de geometria.

Em suas aulas vocé sempre recorre aos desenhos e gravuras? Com qual objetivo?

Sim, principalmente nas avaliagdes, sempre procuro colocar uma figura que facilite
para o aluno na resolucéo das questdes.

Entdo imagine que nos livros de matematica fossem inseridos desenhos e figuras
relacionadas com o cotidiano dos alunos. Que situacdo voceé visualiza?

O entendimento seria bem melhor, pois os alunos conseguem entender alguns aspectos
da geometria partindo de analogias com objetos.

Neste ponto, foi feita uma relacdo com a figura apresentada no livro da 72 série, para o
estudo de retas paralelas, através das persianas de uma janela, conforme nos mostra a figura a

seguir, e utensilios artesanais produzidos na comunidade.

74 ELLORES, Claudia Regina. Registros de representacdo semi6tica em matematica: historia, epistemologia,
aprendizagem. BOLEMA. Rio Claro. Sao Paulo. Ano 19 — NUmero 26, 2006, p. 79.
175 professor, Grupo Focal de Professores, Irara, novembro de 2009.
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Figura 14: Questdo retirada do livro da 72 série

Figura 15: Questéo retirada do livro da 72 série
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Foto 57: Peneiras e esteiras comercializadas na feira livre de Irara

(Em uma mesa 4 pmna?
havia um pedago de pizza.
Um gargom colocou nessa
mesa mais meia pizza
e, o total, ficaram %
(Ié-ge: trés quartos)
de uma pizza.
Que fragZo de
uma pizza havia
inicialmente na mesa?

\_

Figura 16: retirada do livro
da 8?2 série

Partindo desse pressuposto, percebe-se de maneira clara
que é relevante o uso das imagens para 0 ensino da matematica,
pois estas contribuem de maneira considerdvel para a
contextualizacdo do problema, fato contraditorio apresentado
no problema que segue:

Pergunto entdo: O que € mais relevante para o
entendimento do aluno? As questfes escritas por meio de
enunciados ou as ilustradas por desenhos?

Hoje eu observo que a figura é mais importante, uma vez
que o aluno muitas vezes ndo consegue entender qual a figura,
e com o desenho ele consegue visualizar melhor.

Em uma nova pergunta relacionada com as questfes de
matematica feitas através de enunciados anteriores, questiono
entdo;

- Entendendo que os alunos devem ter o conhecimento de
outras culturas, porém como responder questdes Se 0S mesmos
ndo conhecem ainda as imagens que lhe sdo apresentadas,
principalmente se tais questes forem apresentadas na forma de
texto sem a imagem?
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- Cabe entéo ao professor apresentar a imagem e fazer uma analogia que facilite a
compreenséo do aluno.
Faco entdo o seguinte questionamento: Qual estratégia vocé visualizaria para
contextualizar tal situacdo?
- Partindo do cotidiano dos alunos e utilizando objetos da cultura regional
Procuro aqui parafrasear Flores com relagdo ao modo de olhar que cada individuo tem
ao fazer representacOes através da interacdo com os ambientes culturais, que a autora afirma

que:

[...] os modos de olhar sdo culturais, e que interagem com 0s modos de
representacdo. Expressar, enfim, as razdes e as elaboragdes técnicas, que

fizeram aparecer a nogdo geométrica de espaco, pode ser relevante para a

reflexdo do ensino da geometria®™®.

3.5 - A representacao no livro didéatico

Em busca de respostas acerca das representacdes que os alunos fazem em sala de aula,
além do suporte tedrico do livro didatico, procurei analisar também notas de aula extraida dos
cadernos dos alunos, onde pude perceber uma representacdo idéntica a existente no livro
didatico, uma vez que tais professores, embora entendam a necessidade de uma mudanca,
muitas vezes até afirmam fazer parte de tal, reproduzem os exercicios do livro ou de uma

bibliografia auxiliar, contrapondo-se inclusive ao que afirma Flores.

[...] Uma representacdo se da a partir de uma experiéncia visual e regida de
concepcoes filosoficas e epistemologicas, atada a idéia da copia do mundo
real, fazendo tornar presente aquilo que esta ausente para os olhos. [...]. Isto
supfe a epistemologia na qual a relacdo entre sujeito do conhecimento e
objeto do conhecimento esta pautada na crenca da existéncia de um mundo
exterior possivel de ser aprendido por um sujeito ativo que o faz em

representacéo'”’.

O que nos remete a questionamentos como: Os desenhos utilizados pelos alunos em
seus cadernos servem como suporte auxiliar para o aprimoramento dos estudos? As figuras e
representagdes que sdo utilizadas como suporte tedrico podem ser caracterizadas como
elementos principais ou auxiliares? Tais desenhos e figuras ndo deveriam ser contextualizados

a priori?

76 FLORES. Claudia Regina. Olhar, saber, representar: sobre a representacdo em perspectiva. S&o Paulo:
Musa Editora. 2007, p. 33.
Y7 1 dem, p. 20.
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A sequéncia de figuras abaixo, foi retirada do livro da 82 série, acompanhadas de
questdes para os alunos responderem, enunciadas da seguinte maneira:
Inspire-se nas imagens, e também no que vocé aprendeu nesta unidade, para responder as

questdes em seu caderno. Como se calcula o volume de uma piramide? E de um cilindro? '

Figura 18: Retiradas do livro da 82 série

7

Na figura que segue, retirada do livro da 72 série a questdo é enunciada da seguinte

forma:

178 projeto Arariba: Obra coletiva concebida, desenvolvida e produzida pela editora Moderna: Componente
curricular Matematica. 82 série. 12 edigdo, S&o Paulo, 2006. p. 291.
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Esses objetos lembram quais figuras geométricas néo planas?'”

Figura 19: Retirada do livro da 72 série

Vejamos o exemplo que segue. As questdes se referem a geometria plana, mais
especificamente ao célculo da area da figura planas. Ao estabelecermos um comparativo com

o livro, percebemos que as anota¢des dos alunos reproduzem o conteddo do livro didatico
adotado pela escola.
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Figura 20: Retirada do caderno do aluno da 62 série

Como esse aluno produz seus significados em sala de posse dos subsidios fornecidos,

uma vez que a representacdo se da a partir das suas experiéncias culturais? Tais consideraces

% PROJETO ARARIBA. Obra coletiva concebida, desenvolvida e produzida pela editora Moderna:
Componente curricular Matematica.. 12 edi¢do, Sdo Paulo, 2006. 72 série, p. 220.
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visam esclarecer com que finalidade os contetdos s&o ensinados, como sdo ensinados e, por
conseguinte de que forma a leitura da imagem dos signos presentes na cultura destes
individuos séo utilizados de maneira a proporcionar uma aprendizagem significativa.

Diante de tais consideracdes, € necessaria a percepcdo do professor de como o aluno
lida com as ferramentas de que dispde para a producgdo dos significados que medeiam a
situacdo — caderno de apontamentos, livro didatico e outros - uma vez que o significado para
cada aluno tem diferencas de percepc¢do, dependendo, sobretudo, dos recursos culturais e das
raizes de identidade que cada sujeito carrega consigo, provenientes do seu social, que é
substituida por uma situacao de adestramento, ensino préatico de exercicios repetitivos, do tipo
“faca segundo o modelo”, que s6 favorecem a aquisicdo de técnicas para resolucdo de
questdes e memorizacdo de formulas e teorias, apenas para satisfazer o sistema dominante,

que D’Ambrosio relata com muita propriedade ao afirmar:

O aluno tem suas raizes culturais, que é parte de sua identidade, eliminadas
no decorrer de uma experiéncia educacional conduzida com objetivo de
subordinacdo. Essa eliminagdo produz o socialmente excluido. Essas
condigdes se notam nas propostas de “Educacdo para Todos”, moto preferido
de governos e de organizagbes nao-governamentais nacionais e

internacionais na transic&o milenar™®.

Convém aqui destacar que o professor tem um papel importante nessa mediacao, e que a
grande totalidade dos professores age muitas vezes de maneira inconsciente e ingénua no
tratamento dessa dindmica cultural, necessaria para que o aluno se aproprie de instrumentos
intelectuais de sua cultura, para sendo acabar, a0 menos minimizar os impactos dessa

dominagdo a que D’ Ambrésio se refere:

Uma pergunta natural [...]: seria entdo melhor ndo ensinar matematica aos
nativos e aos marginalizados?

Essa pergunta se aplica a todas as categorias de saber/fazer proprios da
cultura do dominador com relagdo a todos 0s povos gue mostram uma
identidade cultural. Poder-se-ia reformular a questdo: seria melhor
desestimular ou mesmo impedir que as classes populares vistam “jeans” ou
tomem “‘coca-cola” ou pratiquem o rap? Naturalmente, essas sdo questdes
falsas, e falso e demagogico seria responder com um simples “sim” ou com
um “ndo”. Essas questdes s6 podem ser formuladas e respondidas dentro de
um contexto histérico, procurando entender a evolucdo dos sistemas
culturais na historia da humanidade. Se quisermos atingir a sociedade com
equidade e justica social, a contextualizacdo é essencial para qualquer

180 »’ AMBROSIO, Ubiratan. Etnomatematica — elo entre as tradigdes e a modernidade. Ubiratan D’ Ambrosio.
2% ed. — Belo Horizonte: Auténtica, 2005. p. 75
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programa de educacdo de populagfes nativas e marginais, mas ndo menos
necessaria para as populacées dos setores dominantes™".

A mais simples palavra pronunciada pelo professor, que associa consciente ou
inconscientemente certo significado para a mesma, pode ser significada pelo aluno de uma
maneira propria e essencialmente diferente, a depender da forma como utiliza os diversos
recursos culturais disponiveis e das identidades e raizes culturais que o caracterizam como um
sujeito com formas proprias de insercdo social.

Flores aponta a existéncia de uma negligéncia por parte dos professores em ensinar a
geometria espacial, a autora destaca o slogan “0s alunos ndo veem no espaco” '*, faz as

considerac@es a partir das observacdes de Parzysz.

Segundo o autor, o que ha por detrds desta frase ndo corresponde,
necessariamente, a percepgdo, mas “a capacidade, por parte do aluno, de

imaginar uma situacao espacial a partir de um desenho [...]'*.

Nas representacdes das figuras espaciais, no plano existe sempre o privilégio de uma
das vistas e a ocultacdo de outras, a autora acrescenta que a este aspecto é necessario a
percepcao da representacdo espacial no plano como se esta estivesse no espaco, ainda sobre as

figuras espaciais, ela afirma que:

[...] o relacionamento entre uma figura real com sua representacdo, esta
justamente na complexidade que existe entre a coordenagédo dos registros de
representacdo presentes na atividade de leitura e interpretacdo destas figuras.
Isto ndo diz respeito somente a integracao e a relagdo entre os dois registros
de representacdo que o desenho de uma figura envolve, mas, sobretudo, pela
exigéncia de um tratamento que vai ao encontro da articulacdo entre as
dimensdes bidimensionais e tridimensionais, ou seja, entre a articulagdo da

figura no espaco e sua representagio'™*.

Ainda em relacdo aos registros de representacdo acerca do desenho de uma figura, a

autora cita Duval.

A geometria tridimensional envolve dois registros de representacao
semidtica: o registro figural e o da linguagem natural. Este Gltimo é
indispensavel na identificacdo das representacbes e nos tratamentos
geométricos. Ja o registro figural movimenta tanto as representacGes

181 D’ AMBROSIO, Ubiratan. Etnomatematica — elo entre as tradigdes e a modernidade. Ubiratan D’ Ambrosio.
2% ed. — Belo Horizonte: Auténtica, 2005. p. 76

182 FLORES. Claudia Regina. Olhar, saber, representar: sobre a representacdo em perspectiva. Sdo Paulo:
Musa Editora. 2007.

183 | dem. p. 20

184 | dem. p. 21.
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bidimensionais (em perspectiva ou se¢Bes planas) como as tridimensionais

(o0 objeto construido em maquete) '*.

Analisemos agora uma figura no espaco e sua representacdo extraida do caderno de um
dos alunos, onde o propdsito é analisar a percep¢do de uma situacdo espacial através do
desenho.

O exemplo a seguir nos mostram figuras que supostamente teriam representacfes
espaciais, embora as questdes se refiram a geometria espacial. Procuramos estabelecer uma
comparagdo com os objetos concretos do cotidiano do aluno apresentados na sequéncia.

-
>
M
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Tdal o holofd 2
E

Figura 21: Questdes retiradas do caderno do aluno da 62 série

185 FLLORES. Claudia Regina. Olhar, saber, representar: sobre a representacdo em perspectiva. Sdo Paulo:
Musa Editora. 2007. Op. cit. DUVAL, Raymond. 1988. p. 21.
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Foto 58: A lata de dleo de 900ml utilizada como litro para medir farinha

Observei que no registro de uma figura tridimensional no caderno dos alunos, que
embora ndo envolva um conteudo de geometria espacial, se utiliza da representacdo para
construir a figura. Adaptando os conhecimentos que este traz consigo para elaboracédo de tal
construcdo, visualizamos que a utilizagdo de material concreto possibilitaria toméa-lo nas maos
e olha-la por todos os lados e angulos.

Ao observar o desenho deste recipiente no papel, cabe um questionamento: o material
concreto ndo visualizaria melhor a figura espacial?

Seguindo essa linha de raciocinio, hd de se considerar que a escolha do material
concreto deve revelar certa identificacdo, compatibilidade e concordancia entre o cotidiano
dos estudantes e a proposta do professor. Escolha esta que em algum estagio pode ser
ampliada ou modificada.

Ao observar a figura que segue extraida do livro da 62 série, percebe-se claramente,
gue esta escolha é possivel em decorréncia do que existe na cultura dos alunos da escola
pesquisada, que oferece condigdes para esta ampliacdo ou modificacéo.
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Observando objetos, podemos
identificar figuras que lem-
bram quadrilateros.

Podemos identifica-las, tam-
bém, em diversos utensilios
dos povos indigenas.

MAEUSP

WAGNER SOUZAE Savay

A forma da peneira ao lado
lembra qual quadrildtero? Peneirados Waiapi, do Amap.
Frojets Anulbd Bd Modesma. . 235

Figura 22: Questdo retirada do livro da 62 série

Sendo assim, o aprendizado n&o se desenvolve necessariamente de modo idéntico ao
livro, fornecendo indicios das intengdes do professor, baseados nas experiéncias que cada um
traz consigo, professor e aluno, em suas crengas e concepgdes de como se dara a

aprendizagem dos conhecimentos matematicos em sala de aula.

Foto 595: A esteira vendida na feira livre
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W/

Foto 60: O bocapiu vendido na feira livre Foto 61: O abano vendido na feira livre

3.6 — A escola e o0 ensino de matematica

A insatisfacdo pelos resultados negativos obtidos frequentemente nos estudos, em
decorréncia dos problemas apresentados no ensino, bem como a constatacdo de que é uma
area de conhecimento que exerce fundamental importancia no desenvolvimento do ser
humano, sdo considerados como duas faces contraditorias para a matematica por parte de
alunos e professores.

Observei que tais dificuldades geram insatisfacdo, em decorréncia dos procedimentos
adotados na e pela escola, onde os conteddos sdo desprovidos de significados, para o aluno.
Por outro lado, alunos e professores veem como importante o fato de que a matematica
desempenha um papel decisivo em suas vidas, pois lhes da subsidios para resolucdo de
problemas importantes do seu cotidiano. De acordo com os Parametros Curriculares
Nacionais:

A Matematica desempenha papel decisivo, pois permite resolver problemas
da vida cotidiana, tem muitas aplicagdes no mundo de trabalho, e funciona
como instrumento essencial para a construcdo de conhecimento em outras
areas curriculares, [...] A insatisfacdo revela que ha problemas a serem
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enfrentados, tais como a necessidade de reverter um ensino centrado em
procedimentos mecanicos, desprovidos de significados para o aluno. Ha

urgéncia em reformular objetivos, rever conteidos e buscar metodologias

compativeis com a formagéo que hoje a sociedade reclama'®®,

Foi constatado durante a pesquisa, que 0s conteudos dados em sala de aula, estdo
atrelados ao livro didatico, ndo favorecendo para isso, que os alunos desenvolvam suas
habilidades, uma vez que a forma como tais conteddos sdo apresentados provoca o
desinteresse pela Matematica contida no livro didatico, que néo privilegia os conhecimentos
que ele traz consigo.

Por outro lado, o que se constatou também durante a pesquisa, € pelos resultados
obtidos no final do ano letivo, em relacdo a evasdo e reprovacdo, apresentada na tabela a
seguir, € que a acdo de avaliar praticada pela escola pesquisada nédo levou em consideracdo o

processo, mas apenas o produto final, o exame.

Tabela 5: Relatdrio Final da Escola Municipal Sdo Judas Tadeu ano letivo de 2008

Como a evasdo na U.E. foi alta e a frequéncia dos alunos caiu, os professores se
puseram a avaliar apenas 0 momento em que 0s mesmos realizavam as provas finais de cada
unidade, contrapondo-se ao que sugere Luckesi ao afirmar que:

A escola brasileira, ao longo do tempo, tem operado com verificacdo que
implica julgamento, com conseqiente exclusdo e ndo com avalia¢do, que
pressupde acolhimento, integragdo, inclusdo, ndo julgamento. Avaliagdo, diz

186 pCN. Parametros Curriculares Nacionais: Matematica/ Secretaria de Educagdo Fundamental — Brasilia:
MEC/SEF. 1997. p. 15.
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o professor, € um ato amoroso porque acolhe agdes, atos, alegrias e dores,

como eles sdo’?.

Dessa forma, o necessario seria que a avaliacdo da aprendizagem se desenvolvesse
como um ato “diagnéstico” para que esse “ato amoroso” 0 qual menciona Luckesi, pudesse
buscar a inclusdo do aluno pelos caminhos da aprendizagem e ndo pela exclusdo, como é
comum que ocorra.

O fato ocorrido no resultado das unidades, na turma pesquisada, mostrada através da
tabela que segue, revela que o quantitativo de alunos em estudos de recuperacdo em
matematica, foi muito elevado, fato que nao fora diferente nas demais turmas (0 nome dos

alunos foi suprimido):

Tabela 6: Resultado Final da 72 série - 2009

187 |_LUCKESI. Cipriano, Avaliagio da aprendizagem escolar: estudo e proposi¢ées. Sao Paulo. Cortez. 1998,
p. 23.
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Além dos problemas apresentados nos indices académicos em matematica, nas turmas
consideradas criticas, a U. E. enfrenta também a defasagem idade/série, em especial, na 52 e 62
série, turno vespertino, cujo indice ultrapassa 60%. Os estudantes que frequentam as referidas
séries na escola, no turno vespertino, deveriam se encontrar em, pelo menos, duas ou trés
séries acima das que estdo.

A defasagem idade/série ocorrida na escola contribui para este fato alarmante na
evasdo e repeténcia na escola, principalmente no turno vespertino, onde se encontram o maior
contingente de alunos das comunidades pesquisadas. Para que se compreenda melhor o indice
de defasagem idade/série, a tabela extraida do PDE, referente a cada turno do ano letivo de

2007, da-nos um panorama da escola neste aspecto.

Tabela 7: Distorcao idade-série — 5% a 82 série
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Fonte: PDE da Escola

Os dados da tabela nos mostram que os alunos estdo fora dos limites normais de idade
para a série. Os alunos da 62 série, em grande parte, foram reprovados em 2007, repetiram a
série em 2008 e constituem o grupo de alunos que fazem parte da 72 série, no ano de 2009,
onde a distorcdo se acentua principalmente no turno vespertino, o que pode muito bem ser

retratado na fala do professor.

E preciso ter um olhar diferenciado para esses alunos, s&o criangas e jovens
que tém de trabalhar na roga, e estudam em outro turno, principalmente a
tarde, esses meninos vém para a escola e depois abandonam; sdo meninos
muito pobres, [...] essa semana na sala tinha um aluno que estava assim
agoniado, agoniado mesmo, a professora perguntou para ele o que ele tinha,
e ele respondeu que ndo tomou café porque o pdo ndo deu para ele, [...]
muitos s6 ficam até o fim por causa da merenda ” '*%.

O resultado dessa a distorcdo se reflete também na evasdo escolar, principalmente no
que diz respeito ao aluno nativo das comunidades pesquisadas, uma vez que estes se
matriculam constantemente na mesma série e abandonam, geralmente ap0s a primeira
unidade.

Convém destacar que a escolha dos sujeitos da pesquisa, no que se refere aos alunos da
comunidade, € feita maneira aleatéria, porem neste caso foi escolhido um aluno morador da
comunidade com padrfes de idade avancada para a 72 série, que ja repetiu duas séries e

abandonou a série atual no ano anterior:

Esse ano eu voltei e vou terminar, ja repeti 0 ano na 42 e na 62 agora estou
na 72 série, eu ndo gosto muito de matematica, gosto mais ou menos, a
professora é boa, mas os assuntos, assim juros simples e porcentagem,
medidas da circunferéncia, medidas do perimetro e da &rea, ndo sei muito

ndo, minhas notas estdo muito baixas principalmente as de matematica'®.

A distorcdo idade/série, assim como as disciplinas criticas, sdo situacfes comuns nas
escolas da Rede Publica. O achado dessa analise € perceber que, mesmo enfrentando

problemas comuns a outras unidades de ensino, a U.E. para diminuir o déficit, matricula o

188 professora, Grupo focal de professores, Irara, outubro de 2009.
189 Depoimento de um membro da comunidade com 16 anos morador da Caboronga, matriculada na escola
Municipal Séo Judas Tadeu no ano letivo de 2009.
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aluno em turmas do Projeto de Aceleragdo e conclui o Ensino Fundamental em dois anos, ao

invés de quatro.

3.7 — A imagem no livro didatico

Tendo em vista que a compreensdo dos conhecimentos se da por meio da interacao,
entre 0 conhecimento extraescolar e os conhecimentos adquiridos na escola, fica evidente a
necessidade de verificar, até que ponto as imagens grafadas nos livros de Matematica do
ensino fundamental, corroboram com a producdo dos significados a partir das figuras
geométricas presentes no cotidiano da comunidade, proporcionando para estes a construcao
do saber matematico.

A pesquisa foi entdo desenvolvida com base na perspectiva de que os alunos da
comunidade e os professores — enquanto sujeitos ativos imersos em experiéncias proprias de
origem cultural, social e econdmica distintas, e a consequente exposicdo de figuras
geométricas apresentadas nos livros didaticos — determinam possibilidades interpretativas,

principalmente nas geometrias plana, espacial e métrica, como esclarece Dantas:

Sdo significados que medeiam relagdes entre o individuo e o exterior a este,
sofrendo constantes transformacgdes porque sdo construidos ao longo da

historia dos seres humanos baseados nas relagdes que 0 homem tem com a

concretude '*°.

Entendo assim que é necessario mostrar que a producdo dos significados geométricos
sdo construcBes culturais, e que é bastante relevante uma discussdo acerca deste assunto, e
que é de extrema importancia uma reflexdo sobre a forma como séo trabalhadas as figuras e
imagens presentes nos livros didaticos do ensino fundamental das institui¢des de ensino, que
recebem o0s alunos originarios das comunidades quilombolas. Tal reflexdo visa contribuir para
a preservacdo desta cultura, melhorando a convivéncia com a sociedade e eliminando a

discriminagéo.

DANTAS, Marta Maria de Souza. O Ensino da Matemética: Um processo entre a Exposicao e a Descoberta.
Salvador. Centro Editorial e Didatico da UFBA, 1987. p. 13.



CONSIDERACOES FINAIS

Se for capaz de escrever a minha palavra estarei, de certa forma
transformando o mundo. O ato de ler o mundo implica uma leitura dentro e

fora de mim. Implica na relagio que eu tenho com esse mundo **'.

Ao concluir esta pesquisa, procuro parafrasear Freire, no sentido da transformacao do
mundo que nos cerca. Como ja fora dito anteriormente, 0 meu propoésito é contribuir para o
ensino de uma Matematica diferente, proporcionando aos estudantes, que pertencem aos
grupos minoritarios, a oportunidade da utilizacdo de suas experiéncias matematicas na
construcdo do conhecimento matematico formal, instituido pela classe dominante, que nédo
privilegia os conhecimentos que cada aluno traz consigo.

O desejo que imergiu na Especializagdo em Educacdo Matematica evoluiu e promoveu
uma ampliacdo dos conhecimentos, possibilitando uma releitura de mundo e uma consequente
revisao da pratica docente, cujo proposito é desenvolver estratégias que permitam aos alunos
avancarem em seus estudos de maneira prazerosa e eficaz, construindo na escola alternativas
que valorizem a diversidade cultural e que promovam a socializa¢do do saber, na construgédo
do conhecimento.

Ao ingressar no Programa de Desenho, Cultura e Interatividade, vi a possibilidade de
enveredar por outros caminhos, e encontrei na pesquisa etnografica o aporte que precisava
para trabalhar com grupos culturais distintos, utilizando uma vertente da educacdo, a
Etnomatematica, que em sua esséncia valoriza estes grupos, oferecendo bases para que, 0s
produtos culturais, decorrentes da interacdo com o meio, sejam valorizados nos seus saberes e
fazeres.

A pesquisa mostrou que o saber do cotidiano, das comunidades quilombolas, &€ um
processo natural, vivo e real, pois € um conhecimento presente na pratica do dia-a-dia dos
sujeitos, alicercados por suas raizes culturais, e que este saber ndo deve ser desprezado na sua
relagdo com a escola. Esta deve, portanto, oferecer possibilidades para que o0s alunos
desenvolvam suas habilidades na construcdo do conhecimento matematico, a partir de

elementos de sua propria cultura.

101 FREIRE, Paulo. Abertura do Congresso Brasileiro de Leitura. Campinas, novembro de 1981.
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E preciso que em sua formagdo, o educador estabeleca uma ligagdo com a vocacéo,
que esta formag&o ndo seja apenas relacionada com a questdo técnica ou da profissao, que sua
atuagdo seja permeada pelo ato amoroso a que Luckesi se refere'®.

Em “Conversas com quem Gosta de Ensinar”, Rubem Alves destaca a relacdo entre
professor e educador. Com sua analogia, entre jequitibéa e o eucalipto, ele nos mostra que ha
uma diferenca que pode ser relacionada, inclusive, com o habitat de cada um, pois o jequitiba
estd ligado ao mistério, enquanto o eucalipto a organicidade, do mundo moderno. Dai o
educador-jequitiba, tem uma “estdria” a ser contada através da troca de experiéncias. Ja 0s
professores estdo “engessados’ aos cargos e as limitagdes, trocando o pessoal pelo funcional e
toda sua institucionalidade, bem como sua posi¢do de entidade descartavel se convertendo em
eucaliptos.

E nessa perspectiva que percebo o quanto evolui durante a pesquisa, principalmente
porque pude observar na Etnomatematica uma proposta que valoriza o saber/fazer dos alunos,
promovendo um didlogo com o saber cientifico, buscando o fortalecimento da educagédo como
um todo.

Diante das leituras e no decorrer da pesquisa, foi possivel observar que a imagem esta
presente de forma marcante em nossa sociedade, e que os simbolos distribuidos pelas
sociedades constroem um intercdmbio entre 0 imaginario e o ambiente. Sendo assim, foi
possivel perceber que o conhecimento se constrdi a partir da compreensao de significados
localizados, proprios do contexto cultural onde sdo produzidos.

Partindo desse pressuposto, procurei mostrar que as ilustraces das figuras
geométricas podem ser traduzidas como uma forma de comunicacdo, uma linguagem que,
pelo uso dos signos, nos possibilita novos significados, proporcionando aos alunos a
utilizacdo dos elementos da sua cultura, para auxilid-los na interpretacdo dos significados da
imagem e dos desenhos presentes nos livros didaticos.

O envolvimento de educadores com tematicas sociais tem crescido consideravelmente.
Isso nos permite observar a educagdo com um novo olhar, um olhar suscetivel a perceber que
tais pesquisas apontem os resultados e produzam efeitos significativos nos meios académicos.
Enfim, volto ao pensamento inicial, para falar da necessidade da leitura de mundo, que é
preciso ser feita a cada instante, em virtude das transformacdes ocorridas; a leitura de
comportamento dos alunos, no cotidiano de seus grupos ou no contexto escolar, e sobretudo

nas praticas e representacdes, que cada aluno traz para a escola. E preciso os alunos tenham o

102 Citacdo na pagina 116 deste texto.
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contato com mundo moderno, com a cultura do “hot dog”, a “coca cola”, entre outros,
contudo, acredito que ndo se pode perder de vista as suas raizes culturais, e o respeito a
diversidade na sala de aula, o que ira contribuir fortemente para a construcdo da cidadania

plena.
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Universidade Estadual de Feira de Santana
Programa de P6s-Graduagdo em desenho, Cultura e Interatividade
Pesquisador Executor: Josoel Pereira da Silva

FORMULARIO DE PESQUISA N°. 01

(Formulario aplicado aos alunos)

Caros, vocés sdo participantes importantes nesta pesquisa, este
questionario devera ser respondido, marcando apenas um X na
alternativa escolhida, com excecdo das questdes 7, 8 e 10, ndo serad
necessario colocar o nome.

Cordialmente,

Professor Josoel

Nao é necessario colocar o nome IDADE:

SERIE - TURMA: TURNO:

1- Qual a sua opinido sobre matematica
() Gostamuito ( ) Nao gosta ( ) Gosta mas ndo sabe ( ) N&o gosta e ndo sabe

2- Quanto ao livro de matematica que vocé usa:

( )Bom () Regular ( ) Ruim
3- As figuras que aparecem no livro de Matemaética ajudam a entender o assunto de
maneira;
( )Boa () Regular ( ) Ruim

4- Como vocé se sente em matematica como aluno.
( )Bom () Regular ( ) Ruim

5- Os professores de matematica que voceé ja teve vocé considera.
( )Bom ( ) Regular ( ) Ruim
6- Onde vocé mora?

() Zona Urbana () Zona Rural

7- Quiais escolas vocé ja estudou?
() Sempre estudei no S&o Judas () Estudei na Escola.........cccccevvvvivernennnnnn.

8- Vocé ja repetiu alguma serie?
( )Sim ( ) Néo Qual? Em que ano?
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9- Como vocé gostaria que fosse a aula de matematica da sua escola?
() Continuasse como esta () Fosse modificada

10- O que vocé gostaria que mudasse na aula de matematica?
R-
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Universidade Estadual de Feira de Santana
Programa de P6s-Graduagdo em desenho, Cultura e Interatividade
Pesquisador Executor: Josoel Pereira da Silva

FORMULARIO DE PESQUISA N°. 02

(Formulario aplicado ao professor)

Senhores professores, vocés sdo participantes importantes nesta

pesquisa, este questionario devera ter respostas de forma clara e

objetiva, pois as mesmas serdo transformados em dados, as respostas

pode ser dadas em grupo de professores, entretanto se algum de vocés

preferirem responder de maneira individual fico muito agradecido.
Cordialmente,

Professor Josoel

1- NA PAGINA 283 DO LIVRO DE MATEMATICA DA 8 SERIE QUESTAO 01,
REFERENTE A FIGURA DE UMA PIZZA.

P - Como poderemos abordar a geometria através desta imagem, contextualizando com 0s
alunos.

R-

2- A CULTURA INDIGENA APRESENTADA NESTE MESMO LIVRO NA. PAGINA
254.

P - qual proposta de trabalho em equipe sobre a cultura quilombola com os cestos, potes,

peneiras, beijus etc. pode ser determinada.
R-
P - A imagem neste caso traz algum significado para a aprendizagem do aluno.

3- QUESTAO 18 PAGINA 285 FALA SOBRE A TAMPA DO BUEIRO E PANELAS DE
ALUMINIO

P - Qual analogia pode ser feita com relagdo aos estudos de geometria transferindo para

objetos de mesma forma, presente no cotidiano dos alunos.
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4- OBSERVE AS SEGUINTES FIGURAS LIVRO DA 72 SERIE

CAIXA DE BOMBONS PAGINA 220
POSICOES DAS RETAS NO PLANO PAGINA 76 CADEIRA
PAGINA 79 PERSIANAS PARA ESTUDO DE RETAS PARALELAS

QR

o
1

Poderiamos fazer uma analogia com esteiras ou abanos para o estudo da geometria.
R-

P - Qual seria uma sugestao para substituir a caixa de bombons.

R-

5- NO LIVRO DA 6% SERIE PAGINA 191 CONTEUDO SOBRE UNIDADES DE
MEDIDAS E SEUS SUBMULTIPLOS.

P - Qual estratégia poderiamos utilizar para contextualizar tal situacéo.
R-
6- PAG 235 PENEIRA DOS WAIAPI NO AMAPA

P — A imagem da peneira de fato nos remete a geometria, entretanto, por se tratar de uma
cultura diferente, o entendimento por parte do aluno seria satisfatorio, qual variante

poderiamos utilizar para tratar deste fato?
R-
7- LIVRO DA 52 SERIE;

DESAFIO DA PIZZA ESCRITA SEM A FIGURA PAGINA 150
ATIVIDADES INTEGRADAS PAGINA 179 A LASANHA

N -
1 1

P - Entendemos que os alunos devem ter conhecimento de outras culturas, porem como
responder questdes se 0s mesmos ndo conhecem ainda as imagens que lhe séo
apresentadas, principalmente se as questfes sdo apresentadas em forma de texto sem a

imagem.
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R-

P - Qual a importancia da imagem para a resolucdo de um problema/

R-
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Presidéncia da Republica

Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos

#

DECRETO N°4.887, DE 20 DE NOVEMBRO DE 2003.

Regulamenta o procedimento para identificacéo,
reconhecimento, delimitacdo, demarcacao e
titulagdo das terras ocupadas por remanescentes
das comunidades dos quilombos de que trata o
art. 68 do Ato das Disposi¢des Constitucionais
Transitorias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA, no uso da atribuicdo que Ihe confere o art. 84, incisos IV e VI,
alinea "a", da Constituicdo e de acordo com o disposto no art. 68 do Ato das Disposi¢des
Constitucionais Transitérias,

DECRETA:

Art. 1° Os procedimentos administrativos para a identificacdo, o reconhecimento, a delimitago,
a demarcacdo e a titulacdo da propriedade definitiva das terras ocupadas por remanescentes das
comunidades dos quilombos, de que trata o art. 68 do Ato das Disposi¢bes Constitucionais
Transitorias, serdo procedidos de acordo com o estabelecido neste Decreto.

Art. 2° Consideram-se remanescentes das comunidades dos quilombos, para os fins deste
Decreto, 0s grupos étnico-raciais, segundo critérios de auto-atribuicdo, com trajetoria histérica propria,
dotados de relagdes territoriais especificas, com presuncao de ancestralidade negra relacionada com
a resisténcia a opressao historica sofrida.

§ 1° Para os fins deste Decreto, a caracterizacdo dos remanescentes das comunidades dos
quilombos sera atestada mediante autodefinicdo da propria comunidade.

§ 2° S3o terras ocupadas por remanescentes das comunidades dos quilombos as utilizadas
para a garantia de sua reproducdo fisica, social, econémica e cultural.

§ 3% Para a medicdo e demarcacéo das terras, serdo levados em consideracéo critérios de
territorialidade indicados pelos remanescentes das comunidades dos quilombos, sendo facultado a
comunidade interessada apresentar as pecas técnicas para a instrucéo procedimental.

Art. 3% Compete ao Ministério do Desenvolvimento Agrario, por meio do Instituto Nacional de
Colonizacdo e Reforma Agréria - INCRA, a identificagcdo, reconhecimento, delimitacdo, demarcacéo e
titulacdo das terras ocupadas pelos remanescentes das comunidades dos quilombos, sem prejuizo
da competéncia concorrente dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios.

§ 1° O INCRA devera regulamentar os procedimentos administrativos para identificag&o,
reconhecimento, delimitacdo, demarcacao e titulacdo das terras ocupadas pelos remanescentes das
comunidades dos quilombos, dentro de sessenta dias da publicagéo deste Decreto.

§ 2° Para os fins deste Decreto, o INCRA podera estabelecer convénios, contratos, acordos e
instrumentos similares com 6rgaos da administracdo publica federal, estadual, municipal, do Distrito
Federal, organiza¢des ndo-governamentais e entidades privadas, observada a legislacédo pertinente.

§ 3% O procedimento administrativo seré iniciado de oficio pelo INCRA ou por requerimento de
qualquer interessado.
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8§ 4° A autodefinicdo de que trata o § 1° do art. 2° deste Decreto seréa inscrita no Cadastro Geral
junto a Fundacao Cultural Palmares, que expedira certiddo respectiva na forma do regulamento.

Art. 4> Compete a Secretaria Especial de Politicas de Promoc&o da Igualdade Racial, da
Presidéncia da Republica, assistir e acompanhar o Ministério do Desenvolvimento Agrario e o INCRA
nas acOes de regularizacdo fundidria, para garantir os direitos étnicos e territoriais dos
remanescentes das comunidades dos quilombos, nos termos de sua competéncia legalmente fixada.

Art. 52 Compete ao Ministério da Cultura, por meio da Fundac&o Cultural Palmares, assistir e
acompanhar o Ministério do Desenvolvimento Agrario e o INCRA nas ac¢oes de regularizagdo
fundiaria, para garantir a preservacao da identidade cultural dos remanescentes das comunidades
dos quilombos, bem como para subsidiar os trabalhos técnicos quando houver contestagéo ao
procedimento de identificacéo e reconhecimento previsto neste Decreto.

Art. 6° Fica assegurada aos remanescentes das comunidades dos quilombos a participagcio em
todas as fases do procedimento administrativo, diretamente ou por meio de representantes por eles
indicados.

Art. 7° O INCRA, ap0s concluir os trabalhos de campo de identificag&o, delimitagéo e
levantamento ocupacional e cartorial, publicara edital por duas vezes consecutivas no Diério Oficial
da Unido e no Diario Oficial da unidade federada onde se localiza a area sob estudo, contendo as
seguintes informagdes:

| - denominacédo do imoével ocupado pelos remanescentes das comunidades dos quilombos;
Il - circunscricdo judiciaria ou administrativa em que esta situado o imovel;

Il - limites, confrontacdes e dimenséo constantes do memorial descritivo das terras a serem
tituladas; e

IV - titulos, registros e matriculas eventualmente incidentes sobre as terras consideradas
suscetiveis de reconhecimento e demarcacéo.

§ 1° A publicacdo do edital sera afixada na sede da prefeitura municipal onde estéa situado o
imovel.

[e]

§ 2= O INCRA notificara os ocupantes e os confinantes da area delimitada.

Art. 8% Apos os trabalhos de identificacéo e delimitagdo, o INCRA remetera o relatério técnico
aos 6rgaos e entidades abaixo relacionados, para, no prazo comum de trinta dias, opinar sobre as
matérias de suas respectivas competéncias:

| - Instituto do Patrimdnio Histdrico e Nacional - IPHAN;

Il - Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos Naturais Renovaveis - IBAMA;

Il - Secretaria do Patriménio da Unido, do Ministério do Planejamento, Orcamento e Gestao;
IV - Fundagdo Nacional do indio - FUNAI;

V - Secretaria Executiva do Conselho de Defesa Nacional;

VI - Fundacéo Cultural Palmares.

Paragrafo Unico. Expirado o prazo e nao havendo manifestacdo dos 6rgaos e entidades, dar-se-
a como tacita a concordancia com o contetido do relatorio técnico.
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Art. 9° Todos os interessados ter&o o prazo de noventa dias, apés a publicacio e notificacbes a
que se refere o art. 7°, para oferecer contestagdes ao relatério, juntando as provas pertinentes.

Paragrafo Unico. N&o havendo impugnacdes ou sendo elas rejeitadas, o INCRA concluira o
trabalho de titulac&o da terra ocupada pelos remanescentes das comunidades dos quilombos.

Art. 10. Quando as terras ocupadas por remanescentes das comunidades dos quilombos
incidirem em terrenos de marinha, marginais de rios, ilhas e lagos, o INCRA e a Secretaria do
Patrimdnio da Unido tomaréo as medidas cabiveis para a expedi¢éo do titulo.

Art. 11. Quando as terras ocupadas por remanescentes das comunidades dos quilombos
estiverem sobrepostas as unidades de conservacao constituidas, as areas de seguranga nacional, a
faixa de_fronteira e as terras indigenas, o INCRA, o IBAMA, a Secretaria-Executiva do Conselho de
Defesa Nacional, a FUNAI e a Fundacgédo Cultural Palmares tomardo as medidas cabiveis visando
garantir a sustentabilidade destas comunidades, conciliando o interesse do Estado.

Art. 12. Em sendo constatado que as terras ocupadas por remanescentes das comunidades dos
quilombos incidem sobre terras de propriedade dos Estados, do Distrito Federal ou dos Municipios, o
INCRA encaminhara os autos para o0s entes responsaveis pela titulacéo.

Art. 13. Incidindo nos territérios ocupados por remanescentes das comunidades dos quilombos
titulo de dominio particular ndo invalidado por nulidade, prescricdo ou comisso, e nem tornado
ineficaz por outros fundamentos, sera realizada vistoria e avaliacdo do imovel, objetivando a adogéo
dos atos necessarios a sua desapropriacdo, quando couber.

§ 1° Para os fins deste Decreto, o INCRA estara autorizado a ingressar no imével de
propriedade particular, operando as publicacdes editalicias do art. 7° efeitos de comunicagéo prévia.

§ 2° O INCRA regulamentara as hipéteses suscetiveis de desapropriagdo, com obrigatéria
disposicéo de prévio estudo sobre a autenticidade e legitimidade do titulo de propriedade, mediante
levantamento da cadeia dominial do imével até a sua origem.

Art. 14. Verificada a presenca de ocupantes nas terras dos remanescentes das comunidades
dos quilombos, o INCRA acionara os dispositivos administrativos e legais para o reassentamento das
familias de agricultores pertencentes a clientela da reforma agréria ou a indenizacédo das benfeitorias
de boa-fé, quando couber.

Art. 15. Durante o processo de titulagdo, o INCRA garantira a defesa dos interesses dos
remanescentes das comunidades dos quilombos nas questfes surgidas em decorréncia da titulagédo
das suas terras.

Art. 16. Apds a expedicao do titulo de reconhecimento de dominio, a Fundagéo Cultural
Palmares garantira assisténcia juridica, em todos os graus, aos remanescentes das comunidades dos
quilombos para defesa da posse contra esbulhos e turbacdes, para a protecdo da integridade
territorial da area delimitada e sua utilizac&o por terceiros, podendo firmar convénios com outras
entidades ou 6rgdos que prestem esta assisténcia.

Paragrafo Unico. A Fundacé&o Cultural Palmares prestara assessoramento aos 6rgaos da
Defensoria Publica quando estes 6rgdos representarem em juizo os interesses dos remanescentes
das comunidades dos quilombos, nos termos do art. 134 da Constitui¢éo.

Art. 17. Atitulagdo prevista neste Decreto sera reconhecida e registrada mediante outorga de
titulo coletivo e pré-indiviso as comunidades a que se refere o art. 2%, caput, com obrigatéria insergio
de clausula de inalienabilidade, imprescritibilidade e de impenhorabilidade.

Paragrafo Unico. As comunidades serdo representadas por suas associacdes legalmente
constituidas.
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Art. 18. Os documentos e 0s sitios detentores de reminiscéncias historicas dos antigos
quilombos, encontrados por ocasiéo do procedimento de identificagéo, devem ser comunicados ao
IPHAN.

Paragrafo Unico. A Fundacao Cultural Palmares deverd instruir o processo para fins de registro
ou tombamento e zelar pelo acautelamento e preservagdo do patriménio cultural brasileiro.

Art. 19. Fica instituido o Comité Gestor para elaborar, no prazo de noventa dias, plano de
etnodesenvolvimento, destinado aos remanescentes das comunidades dos quilombos, integrado por
um representante de cada 6rgdo a seguir indicado:

| - Casa Civil da Presidéncia da Republica;
Il - Ministérios:

a) da Justica;

b) da Educacéo;

¢) do Trabalho e Emprego;

d) da Saude;

e) do Planejamento, Orgcamento e Gestéo;
f) das Comunicag0es;

g) da Defesa;

h) da Integrac&o Nacional;

i) da Cultura;

j) do Meio Ambiente;

k) do Desenvolvimento Agrario;

) da Assisténcia Social;

m) do Esporte;

n) da Previdéncia Social;

0) do Turismo;

p) das Cidades;

Il - do Gabinete do Ministro de Estado Extraordinario de Seguranca Alimentar e Combate a
Fome;

IV - Secretarias Especiais da Presidéncia da Republica:
a) de Politicas de Promocéao da Igualdade Racial;

b) de Aquicultura e Pesca; e
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¢) dos Direitos Humanos.

§ 1° O Comité Gestor sera coordenado pelo representante da Secretaria Especial de Politicas
de Promocéo da Ilgualdade Racial.

§ 2° Os representantes do Comité Gestor serdo indicados pelos titulares dos 6rgéos referidos
nos incisos | a IV e designados pelo Secretario Especial de Politicas de Promocéo da Igualdade
Racial.

§ 3% A participacdo no Comité Gestor sera considerada prestacdo de servico publico relevante,
ndo remunerada.

Art. 20. Para os fins de politica agricola e agraria, os remanescentes das comunidades dos
quilombos receberéo dos érgaos competentes tratamento preferencial, assisténcia técnica e linhas
especiais de financiamento, destinados a realizagdo de suas atividades produtivas e de infra-
estrutura.

Art. 21. As disposi¢cOes contidas neste Decreto incidem sobre os procedimentos administrativos
de reconhecimento em andamento, em qualquer fase em que se encontrem.

Paragrafo Unico. A Fundacgéo Cultural Palmares e o INCRA estabelecerao regras de transicao
para a transferéncia dos processos administrativos e judiciais anteriores a publicagdo deste Decreto.

Art. 22. A expedi¢do do titulo e o registro cadastral a ser procedido pelo INCRA far-se-do sem
Onus de qualquer espécie, independentemente do tamanho da area.

Paragrafo Unico. O INCRA realizara o registro cadastral dos iméveis titulados em favor dos
remanescentes das comunidades dos quilombos em formulérios especificos que respeitem suas
caracteristicas econémicas e culturais.

Art. 23. As despesas decorrentes da aplicagdo das disposi¢cdes contidas neste Decreto correrdo
a conta das dotacdes orcamentérias consignadas na lei orcamentaria anual para tal finalidade,
observados os limites de movimentag¢éo e empenho e de pagamento.

Art. 24. Este Decreto entra em vigor na data de sua publicagao.
Art. 25. Revoga-se o Decreto n® 3.912, de 10 de setembro de 2001.
Brasilia, 20 de novembro de 2003; 182° da Independéncia e 115° da Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA
Gilberto Gil

Miguel Soldatelli Rossetto
José Dirceu de Oliveira e Silva
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Presidéncia da Republica

Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos

DECRETO N° 6.040, DE 7 DE FEVEREIRO DE 2007.

Institui a Politica Nacional de Desenvolvimento
Sustentavel dos Povos e Comunidades
Tradicionais.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA, no uso da atribuicdo que lhe confere o art. 84,
inciso VI, alinea “a”, da Constituigao,

DECRETA:

Art. 1° Fica instituida a Politica Nacional de Desenvolvimento Sustentavel dos Povos e
Comunidades Tradicionais - PNPCT, na forma do Anexo a este Decreto.

Art. 2° Compete a Comissdo Nacional de Desenvolvimento Sustentavel dos Povos e
Comunidades Tradicionais - CNPCT, criada pelo Decreto de 13 de julho de 2006, coordenar a
implementacdo da Politica Nacional para o Desenvolvimento Sustentavel dos Povos e
Comunidades Tradicionais.

Art. 3° Para os fins deste Decreto e do seu Anexo compreende-se por:

| - Povos e Comunidades Tradicionais: grupos culturalmente diferenciados e que se
reconhecem como tais, que possuem formas proprias de organizagdo social, que ocupam e
usam territérios e recursos naturais como condicdo para sua reproducdo cultural, social,
religiosa, ancestral e econémica, utilizando conhecimentos, inovacfes e praticas gerados e
transmitidos pela tradicéo;

Il - Territorios Tradicionais: 0s espagos necessarios a reproducdo cultural, social e
econbmica dos povos e comunidades tradicionais, sejam eles utilizados de forma permanente
ou temporaria, observado, no que diz respeito aos povos indigenas e quilombolas,
respectivamente, o que dispdem os arts. 231 da Constituicdo e 68 do Ato das Disposicoes
Constitucionais Transitorias e demais regulamentacdes; e

I11 - Desenvolvimento Sustentavel: o uso equilibrado dos recursos naturais, voltado para
a melhoria da qualidade de vida da presente geracdo, garantindo as mesmas possibilidades
para as gerac0es futuras.

Art. 4° Este Decreto entra em vigor na data de sua publicagio.

Brasilia, 7 de fevereiro de 2007; 186° da Independéncia e 119° da Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA
Patrus Ananias
Marina Silva

Este texto ndo substitui o publicado no DOU de 8.2.2007.
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ANEXO

POLITICA NACIONAL DE DESENVOLVIMENTO
SUSTENTAVEL DOS POVOS E COMUNIDADES TRADICIONAIS

PRINCIPIOS

Art. 1° As ac0es e atividades voltadas para o alcance dos objetivos da Politica Nacional de
Desenvolvimento Sustentavel dos Povos e Comunidades Tradicionais deverdo ocorrer de forma
intersetorial, integrada, coordenada, sistematica e observar os seguintes principios:

| - 0 reconhecimento, a valorizagdo e o respeito a diversidade socioambiental e cultural
dos povos e comunidades tradicionais, levando-se em conta, dentre outros aspectos, 0s
recortes etnia, raca, género, idade, religiosidade, ancestralidade, orientagdo sexual e atividades
laborais, entre outros, bem como a relacdo desses em cada comunidade ou povo, de modo a
néo desrespeitar, subsumir ou negligenciar as diferencas dos mesmos grupos, comunidades ou
povos ou, ainda, instaurar ou reforcar qualquer relacdo de desigualdade;

Il - a visibilidade dos povos e comunidades tradicionais deve se expressar por meio do
pleno e efetivo exercicio da cidadania;

Il - a seguranca alimentar e nutricional como direito dos povos e comunidades tradicionais ao
acesso regular e permanente a alimentos de qualidade, em quantidade suficiente, sem comprometer
0 acesso a outras necessidades essenciais, tendo como base préticas alimentares promotoras de
saude, que respeitem a diversidade cultural e que sejam ambiental, cultural, econémica e socialmente
sustentaveis;

IV - 0 acesso em linguagem acessivel a informacéo e ao conhecimento dos documentos
produzidos e utilizados no ambito da Politica Nacional de Desenvolvimento Sustentavel dos Povos e
Comunidades Tradicionais;

V - 0 desenvolvimento sustentavel como promocao da melhoria da qualidade de vida dos povos
e comunidades tradicionais nas geracgfes atuais, garantindo as mesmas possibilidades para as
geracdes futuras e respeitando os seus modos de vida e as suas tradi¢des;

VI - a pluralidade socioambiental, econémica e cultural das comunidades e dos povos
tradicionais que interagem nos diferentes biomas e ecossistemas, sejam em areas rurais ou
urbanas;

VII - a promocédo da descentralizacdo e transversalidade das acdes e da ampla participacao da
sociedade civil na elaboracdo, monitoramento e execu¢éo desta Politica a ser implementada pelas
instncias governamentais;

VIII - o reconhecimento e a consolidac&o dos direitos dos povos e comunidades tradicionais;

IX - a articulagdo com as demais politicas publicas relacionadas aos direitos dos Povos e
Comunidades Tradicionais nas diferentes esferas de governo;

X - a promocdo dos meios necessarios para a efetiva participacéo dos Povos e Comunidades
Tradicionais nas instancias de controle social e nos processos decisorios relacionados aos seus
direitos e interesses;

Xl - a articulacdo e integragdo com o Sistema Nacional de Seguranca Alimentar e Nutricional,

XIl - a contribuigdo para a formagdo de uma sensibilizacéo coletiva por parte dos érgéos publicos
sobre a importancia dos direitos humanos, econémicos, sociais, culturais, ambientais e do controle
social para a garantia dos direitos dos povos e comunidades tradicionais;

Xl - a erradicacéo de todas as formas de discriminacgao, incluindo o combate a intolerancia
religiosa; e
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X1V - a preservacao dos direitos culturais, o exercicio de praticas comunitarias, a memoéria
cultural e a identidade racial e étnica.

OBJETIVO GERAL

Art. 2° A PNPCT tem como principal objetivo promover o desenvolvimento sustentavel dos
Povos e Comunidades Tradicionais, com énfase no reconhecimento, fortalecimento e garantia dos
seus direitos territoriais, sociais, ambientais, econdmicos e culturais, com respeito e valorizagéo a sua

identidade, suas formas de organizacéo e suas instituicoes.

OBJETIVOS ESPECIFICOS
Art. 3° Sdo objetivos especificos da PNPCT:

| - garantir aos povos e comunidades tradicionais seus territérios, e 0 acesso aos recursos
naturais que tradicionalmente utilizam para sua reproducéo fisica, cultural e econébmica;

Il - solucionar e/ou minimizar os conflitos gerados pela implantacdo de Unidades de
Conservagdo de Protecdo Integral em territorios tradicionais e estimular a criacdo de Unidades
de Conservacdo de Uso Sustentavel;

[l - implantar infra-estrutura adequada as realidades sécio-culturais e demandas dos povos e
comunidades tradicionais;

IV - garantir os direitos dos povos e das comunidades tradicionais afetados direta ou
indiretamente por projetos, obras e empreendimentos;

V - garantir e valorizar as formas tradicionais de educacao e fortalecer processos dialdgicos
como contribuicdo ao desenvolvimento proprio de cada povo e comunidade, garantindo a participagao
e controle social tanto nos processos de formagéo educativos formais quanto nos ndo-formais;

VI - reconhecer, com celeridade, a auto-identificacdo dos povos e comunidades
tradicionais, de modo que possam ter acesso pleno aos seus direitos civis individuais e
coletivos;

VII - garantir aos povos e comunidades tradicionais 0 acesso aos servi¢os de salde de
qualidade e adequados as suas caracteristicas socio-culturais, suas necessidades e demandas,
com énfase nas concepgdes e praticas da medicina tradicional;

VIII - garantir no sistema publico previdenciario a adequacdo as especificidades dos
povos e comunidades tradicionais, no que diz respeito as suas atividades ocupacionais e
religiosas e as doencas decorrentes destas atividades;

IX - criar e implementar, urgentemente, uma politica publica de salde voltada aos povos e
comunidades tradicionais;

X - garantir o acesso as politicas publicas sociais e a participacdo de representantes dos
povos e comunidades tradicionais nas instancias de controle social,

XI - garantir nos programas e a¢des de inclusédo social recortes diferenciados voltados
especificamente para os povos e comunidades tradicionais;
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XII - implementar e fortalecer programas e acdes voltados as relagdes de género nos
povos e comunidades tradicionais, assegurando a visdo e a participacdo feminina nas acoes
governamentais, valorizando a importancia historica das mulheres e sua lideranca ética e
social;

XIlI - garantir aos povos e comunidades tradicionais 0 acesso e a gestéo facilitados aos recursos
financeiros provenientes dos diferentes 6rgéos de governo;

X1V - assegurar o pleno exercicio dos direitos individuais e coletivos concernentes aos povos e
comunidades tradicionais, sobretudo nas situacdes de conflito ou ameaca a sua integridade;

XV - reconhecer, proteger e promover os direitos dos povos e comunidades tradicionais sobre os
seus conhecimentos, praticas e usos tradicionais;

XVI - apoiar e garantir o processo de formalizagdo institucional, quando necessario,
considerando as formas tradicionais de organizacao e representacao locais; e

XVII - apoiar e garantir a inclusdo produtiva com a promocdo de tecnologias
sustentaveis, respeitando o sistema de organizacdo social dos povos e comunidades
tradicionais, valorizando os recursos naturais locais e préaticas, saberes e tecnologias
tradicionais.

DOS INSTRUMENTOS DE IMPLEMENTACAO

Art. 4° S3o instrumentos de implementac&o da Politica Nacional de Desenvolvimento
Sustentavel dos Povos e Comunidades Tradicionais:

| - os Planos de Desenvolvimento Sustentavel dos Povos e Comunidades Tradicionais;

Il - a Comissdo Nacional de Desenvolvimento Sustentavel dos Povos e Comunidades
Tradicionais, instituida pelo Decreto de 13 de julho de 2006;

I11 - os féruns regionais e locais; e

IV - o Plano Plurianual.

DOS PLANOS DE DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL
DOS POVOS E COMUNIDADES TRADICIONAIS

Art.5° Os Planos de Desenvolvimento Sustentavel dos Povos e Comunidades
Tradicionais tém por objetivo fundamentar e orientar a implementagcdo da PNPCT e consistem
no conjunto das ac¢des de curto, medio e longo prazo, elaboradas com o fim de implementar,
nas diferentes esferas de governo, os principios e os objetivos estabelecidos por esta Politica:

| - os Planos de Desenvolvimento Sustentavel dos Povos e Comunidades Tradicionais
poderdo ser estabelecidos com base em parametros ambientais, regionais, tematicos, étnico-
socio-culturais e deverdo ser elaborados com a participagdo equitativa dos representantes de
Orgdos governamentais e dos povos e comunidades tradicionais envolvidos;

Il - a elaboracdo e implementagdo dos Planos de Desenvolvimento Sustentavel dos
Povos e Comunidades Tradicionais podera se dar por meio de foruns especialmente criados
para esta finalidade ou de outros cuja composicdo, area de abrangéncia e finalidade sejam
compativeis com o alcance dos objetivos desta Politica; e
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Il - o estabelecimento de Planos de Desenvolvimento Sustentavel dos Povos e Comunidades
Tradicionais nédo € limitado, desde que respeitada a atencdo equiparada aos diversos segmentos dos
povos e comunidades tradicionais, de modo a nao convergirem exclusivamente para um tema, regiao,
povo ou comunidade.

DAS DISPOSICOES FINAIS

Art. 62 A Comiss&o Nacional de Desenvolvimento Sustentavel dos Povos e Comunidades
Tradicionais devera, no &mbito de suas competéncias e no prazo maximo de noventa dias:

| - dar publicidade aos resultados das Oficinas Regionais que subsidiaram a construcdo da
PNPCT, realizadas no periodo de 13 a 23 de setembro de 2006;

Il - estabelecer um Plano Nacional de Desenvolvimento Sustentavel para os Povos e
Comunidades Tradicionais, o qual devera ter como base os resultados das Oficinas Regionais
mencionados no inciso |; e

Il - propor um Programa Multi-setorial destinado & implementagéo do Plano Nacional
mencionado no inciso Il no &mbito do Plano Plurianual.



