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RESUMO

Considerando que a pratica da leitura pode desenvolver comportamento leitor, e entendendo
que tal pratica precisa ser mediada pelo professor de maneira gratificante e capaz de fomentar
nos alunos inquietagdes, é que busco, nesta pesquisa, compreender como o0s textos literarios
estdo inseridos na préatica docente dos professores no ensino fundamental — anos finais, na
Escola Municipal Méario Campos Martins. Interessa-me analisar como os docentes fazem a
mediacdo dessa leitura de modo a provocar inquietacbes nos estudantes. O campo empirico
desta pesquisa fica situado no distrito de Bento Simdes, Irara-BA. Foram definidos como
sujeitos desta pesquisa cinco professores que atuam na referida instituicdo de ensino, com vista
a analisar o modo como eles interagem com a leitura dos textos literarios nos espagos de sala de
aula, e se o0 espaco da sala de aula oferece condicdes para a formacdo do leitor literario.
Participaram também desta pesquisa sete alunos que estudam na escola e trouxeram um pouco
da trajetéria leitora vivida por eles no espaco de sala de aula. Esta pesquisa tem uma
abordagem qualitativa e, para a obtencdo dos dados, foi utilizada como dispositivo a entrevista
semiestruturada. Apoiei-me em alguns teoricos e estudiosos da temaética da formacéo leitora
para melhor compreender os dados produzidos. Foram eles: Calvino (1993); Candido (1995);
Colomer (2007); Besnosik (2015); Freire (2001/2011); Ipiranga (2018); Petit (2009); Zilberman
(1989) e tantos outros que foram de grande relevancia para esse trabalho. Os dados revelaram,
por um lado, que os professores fazem a mediacdo de leitura durante as suas aulas e
oportunizam aos alunos acesso a algum tipo de género textual, 0 que vem assegurando aos
poucos a formacdo de leitores, mesmo que ndo sejam leitores literarios, devido, principalmente,
a fragilidade dos acervos na escola — uma realidade vivida por muitas escolas publicas do
nosso pais — e também pela falta de interesse por parte de alguns alunos e de investimento
para a formacgdo de leitores literarios. Por outro lado, ficou claro que os professores sujeitos
desta pesquisa utilizam estratégias muito particulares, mas que de algum modo despertam nos
alunos o gosto de ler, o que reforca a ideia de que as mediacdes de leitura podem ser feitas em
qualquer ambiente e por qualquer pessoa, mas é o0 espago escolar que melhor oportuniza o
acesso aos livros e o despertar para a leitura.

Palavras-chave: Leitura literéria, Pratica docente, Mediagdo do professor.



ABSTRACT

Considering that the practice of reading can develop reader behavior and understanding that
it needs to be mediated by the teacher in a gratifying way, and that is it is capable of
fostering concerns among students, it is in this research that | seek to understand how literary
texts are inserted in teaching practice in teaching fundamental — final years, at the Municipal
School Mario Campos and how the teachers mediate this reading in order to provoke concerns
in the students. The empirical field of this research is located in the district of Bento Simdes
in Irara-BA. Five teachers were defined as subjects who work in this educational institution,
in order to analyze the way they interact with the reading of literary texts in the classroom
spaces and if they offer conditions for the formation of literary readers. Seven students who
study at the school also participated in this research and they brought a little of this reading
trajectory experienced by them in the classroom space. This research has a qualitative
approach and the semi-structured interview was used to obtain the data. | support in some
theorists and scholars on the subject to better understand the data produced. They were
Calvino (1993); Candido (1995); Colomer (2007); Besnosik (2015); Freire (2001/2011);
Ipiranga (2018); Petit (2009); Zilberman (1989) and many others who were great relevance to
this work collected. These revealed, on the one hand, that teachers mediate reading during
their classes and provide students with access to some type of textual genre, which has
gradually ensured the formation of readers, even if they are not literary readers, due mainly to
the fragility of these collections at school, a reality experienced by many public schools in our
country and also by the lack of interest on the part of some students and investment in the
training of literary reader. On the other hand, it was clear that the subject teachers of this
research use very particular strategies, but that somehow awaken in students the love for
reading, which reinforces the idea that reading mediations can be done in any person, but it is
the school space that best provides access to books and awakening to reading.

Keywords: Literary reading, teaching practice, Teacher mediation.
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1 INTRODUCAO

Exercer a funcéo de professora sempre foi para mim a mais nobre de todas as profissoes
e, sem duvida, foi a minha primeira paixdo desde que comecei a me entender e perceber que
poderia imitar a minha mée. Sendo professora priméria, exercia essa profissdo com tanto
amor, deixando “marcas na vida de muitas criancas"”. Como diz o titulo do livro da pedagoga
Fatima Freire (2008), “Quem educa marca o corpo do outro”. Sem sombra de ddvidas, seja
através de teorias e/ou praticas, educar deixa marcas.

Movida pelo impeto da emogdo, revisitei as minhas lembrancas para poder ilustrar
nestas paginas o que me tornou uma pessoa apaixonada por Literatura e desejosa de seguir
com essa busca que se da pela necessidade que sinto de preencher tantas lacunas e
inquietacoes.

A historia da leitura em minha vida comegou muito cedo e traz recordagdes de meu pai,
que adormeceu para sempre deixando um enorme vazio em minha vida. Lembro-me
nitidamente do dia que li para ele um poema no livro de Joanita Souza't. O poema era de
Faria Neto, intitulado “A enxadinha”. Eu havia memorizado e ele se comoveu e ficou muito
feliz. Meu pai sempre nos dizia que a maior riqueza do ser humano era 0 conhecimento.
Falava com certa tristeza da falta de oportunidade que teve para estudar e com alegria por ter
sido alfabetizado por minha mae, através dos textos que ela lia para ele. Certamente, as
leituras que foram mediadas por aquela professora provocaram curiosidade e geraram
aprendizagem.

Quando crianga, costumava brincar no enorme quintal da casa onde nasci, cercado de
arvores frutiferas e, no final da tarde, eu com os livros debaixo do braco e com toda a
ingenuidade de uma menina da minha idade, fingia ser professora com minha irmad Margarete
e Katiery, a irma que adotei no coracdo. Naquele espaco, podiamos ler os poucos livros que
estavam ao nosso alcance com toda a magia que eles nos proporcionavam. Dessa forma, o
livro era o instrumento amoroso que me envolvia e assim fui crescendo ciente de que um dia
haveria de ser uma grande leitora. Assim foram transcorrendo os meus dias e o desejo de ler
agucava cada vez mais, de maneira tdo prazerosa, sem que houvesse necessidade de ser
cobrada. Segundo Pennac (1993, p.13), “o verbo ler ndo suporta imperativo” e essa leitura de
maneira espontanea, sem nenhuma obrigatoriedade, teve uma relagdo com as situacdes em

que convivi com os livros, mesmo que de maneira restrita.

! Livro didatico da area de linguagens largamente utilizado na década de 1990 nas séries iniciais do ensino
fundamental. Ainda ¢ editado pela Editora do Brasil.
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Ainda crianca, lembro que ganhei de uma tia uma coletanea de cléssicos infantis, era
uma brochura antiga. Li com tanta avidez, que sé comecei a degustar 0s contos depois da
segunda leitura. Esse livro contribuiu muito para me tornar uma leitora de literatura. Calvino
(1993, p.10-11) nos diz que “os classicos sdo livros que exercem uma influéncia particular,
quando se impdem como inesquecivel e também quando se ocultam nas dobras da memodria,
mimetizando-se com inconsciente coletivo ou individual. ” Calvino me fez perceber que as
obras se tornam parte da nossa vida quando elas comecam a penetrar na nossa alma de tal
maneira que se imortalizam, tornando-se uma alusao para tudo o que se constroi ao longo da
caminhada. O “livro” que ganhei de presente foi o passe para desvendar o mistério
existencial entre dois mundos possiveis: o real e o ficcional, ambos necessarios para dar mais
sentido a minha vida, principalmente o0 meu mundo de crianca pobre e sonhadora.

No Ginasio tive acesso a pequena biblioteca da escola e que sorte a minha! Naquele
periodo, havia acabado de chegar o ciclo de livros de Literatura que era constituido por um
enorme acervo literrio cujo objetivo era circular entre os alunos na escola e também podiam
ser levados emprestados para casa. Dentre os livros que chegaram, o primeiro que peguei para
degustar foi indicacdo do meu professor de portugués, José Sebastido da Costa, que solicitou
que léssemos o romance de Jorge Amado intitulado O Gato Malhado e a Andorinha Sinha.
Posteriormente, o professor solicitou que falassemos a respeito da leitura. Talvez ele nem
saiba, mas aquele livro marcou a minha vida e me possibilitou sonhar sonhos possiveis. Foi
ela, essa bela obra, quem contribuiu mais ainda para fortalecer o meu desejo pela leitura de
maneira tao rica e tdo prazerosa! Logo em seguida, li A Bolsa Amarela de Lygia Bojunga
Nunes, Meu Pé de Laranja Lima, de José Mauro de Vasconcelos, Pollyanna Menina, de
Eleanor H. Porter, O Menino de Asas, de Homero Homem e tantos outros. Foram esses
momentos magicos da leitura que me ajudaram numa travessia muito dificil, pois naquela
época eu estava muito doente. Como nos diz a antropéloga Micheli Petit (2009, p.101), “os
livros sdo hospitaleiros e nos permitem suportar os exilios de que cada vida € feita, pensa-los,
construir nossos lares interiores, inventar um fio condutor para nossas historias, reescrevé-las
dia apds dia”. Finalmente no Ensino Médio, fui fazer o Magistério na cidade de Coragdo de
Maria, que fica a 13,2 Km do lugar onde morava. Foi um momento muito feliz, embora
cercada por um medo de ter que enfrentar uma cidade sozinha, eu que ainda era uma menina.
Foi ele, meu pai, que me acompanhou naquele primeiro dia de aula, emogéo revivida agora
nesta Universidade quando ingressei no Mestrado. Foi para mim algo tdo sonhado! Como eu

queria que meu pai estivesse aqui novamente do meu lado...
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Lembro-me claramente de que a professora de Lingua Portuguesa apresentou para a
turma o romance Capitaes de Areia de Jorge Amado e pediu que fizéssemos a leitura. Antes
ela fez uma breve apresentacéo desse livro e dois motivos despertaram em mim o desejo de
degustar a leitura: o primeiro foi o fato de ser uma obra de um escritor baiano, e segundo
porque o enredo tratava da realidade de criangas que viviam nas ruas de Salvador, o que me
despertou curiosidade. Apesar de retratar uma vivéncia triste, eu consegui me envolver com a
obra e dialogar com a mensagem que o texto transmitia. Reli recentemente esse livro durante
0 meu tirocinio e, com certeza, o meu olhar foi outro.

Por fim, o grande dia chegou! Conclui o curso de Magistério. Agora, professora, eu
poderia colocar em prética tudo aquilo que um dia fez parte dos meus sonhos, das minhas
brincadeiras de crianca. Chorei muito, tamanha era a minha alegria. Recordo-me muito bem
gue naquela época o professor Sebastido me convidou para lecionar na Escola Mario Campos
Martins. Foi ele quem me oportunizou o primeiro emprego, embora fosse prestacdo de
servicos temporarios (PST). Era indescritivel a sensacdo de poder dar aulas! Iniciei esse meu
trabalho com uma turma de 3?2 série, hoje 2° ano do Ensino Fundamental - anos iniciais.

Era uma turma composta por criangas pequenas e desejosas de aprender. Dei o melhor
de mim, mas sabia que precisava passar em um concurso para continuar trabalhando. Comecei
a trabalhar em marco e no més de agosto, fui aprovada no concurso municipal. Nesse periodo,
trabalhava quarenta horas e ndo imaginava trabalhar menos que isso. Prestei, no ano seguinte,
um novo concurso para mais vinte horas e, novamente, fui aprovada. Agora estava la, aquela
menina sonhadora em um espaco que conquistou com tantos esfor¢os e com tanto amor, e que
em nenhum momento da vida deixou de acreditar. Tdo logo recebi o primeiro salario, me
presenteei com o livro O Mundo de Sofia de Jostein Gaarder.

Mesmo sendo apaixonada por Filosofia, fiz Pedagogia. E indescritivel a sensacéo vivida
naquela época! Agora, aquela jovem se encontrava na Universidade Estadual de Feira de
Santana (UEFS), cursando Licenciatura em Pedagogia, cercada por pessoas que certamente
me ajudariam a exercer o meu papel com mais conhecimento. Nesse curso, inimeros foram 0s
professores que marcaram a minha trajetoria académica e me fizeram uma profissional
melhor, principalmente aqueles que me propuseram a oportunidade de saborear bons textos
literarios e confirmar para mim o quéo prazeroso é dialogar a teoria com 0 nosso exercicio de
sala de aula. Para Candido (1995, p. 243) “nas nossas sociedades, a literatura tem sido um
instrumento poderoso de instrucdo e educacédo, entrando nos curriculos, sendo proposta a cada
um como equipamento intelectual e afetivo” Sem sombra de ddvida, a literatura pode ser esse

instrumento poderoso se for utilizada com a credibilidade que ela merece e ir além do
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cumprimento de uma grade curricular, inquietando os alunos a partir das leituras realizadas,
promovendo curiosidade e desejo por novas obras literarias.

Apesar de a literatura hoje ser mais acessivel para os alunos, principalmente os que
frequentam as escolas da rede pablica de ensino que geralmente sdo contempladas com alguns
acervos literarios, ela ainda precisa ser vista como um instrumento de libertacdo,
possibilitando maiores indagacdes.

Conclui 0 meu curso mais inquieta do que quando entrei, pois percebia que a pratica de
leitura literaria na escola ainda era muito fragil e quando utilizada pelos professores nédo
possibilitava um olhar mais amplo para 0 mundo e nem permitia uma mobilizagéo interior de
si e do outro através dos géneros contemplados. No ano seguinte a conclusdo, resolvi fazer
uma Poés-graduacdo na Universidade do Estado da Bahia (UNEB) sobre Politica do
Planejamento Pedagodgico. Realmente eu estava muito feliz por estar naquele lugar! Mais uma
vez, teria oportunidade de me debrucar sobre outras leituras. Esse momento foi impar na
minha vida, pois toda a minha experiéncia com a Literatura poderia ser colocada em préatica
nos momentos formativos, ja que trabalhava na coordenacdo pedagogica e essa funcdo, de
certa forma, me possibilitava adentrar nessa discussdo com os professores, embora naquele
periodo a nossa leitura fosse despretensiosa e ndo houvesse uma intencionalidade de
possibilitar ao leitor um didlogo com o texto, 0 que vai ao encontro do que nos diz Zilberman
(1989, p. 49), “o foco da obra literaria deve sempre recair sobre o leitor e sua producéo e ndo
especificamente sobre o autor e sua produgdo”.

Como coordenadora municipal de Irard-BA, coordenei o Projeto Bau de Leitura do
Municipio, em 2011. Esse projeto era promovido pelo Movimento de Organizacdo
Comunitaria (MOC), em convénio com a Secretaria Municipal da Educag¢do do Estado da
Bahia e parceria com a Secretaria Municipal de Educacéo e tinha como objetivo oportunizar
as criancas e adolescentes das escolas do campo o acesso a Literatura. Foram selecionados 0s
professores que trabalhavam nessas escolas para que eles pudessem participar das formagoes
e, assim, o municipio foi agraciado com alguns baus de leitura e também comprou outros para
as demais escolas. O papel do coordenador desse projeto consistia em mediar o trabalho que
seria realizado pelos professores nos espacos de sala de aula, porém os professores
precisavam ter a clareza de que para que se possa mediar leitura, faz-se necessario ser um
professor-leitor. Como diz Roland Barthes (apud IPIRANGA 2018, p.25) “ [...] ler é
essencialmente ‘escrever’ o0 que se passa com vocé na hora da leitura [...]”. Mobilizar os
saberes dos alunos para essa compreensao requer um trabalho continuo e, a0 mesmo tempo,

capaz de despertar para a busca de uma leitura prazerosa, como também capaz de impulsionar
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o0 desejo de novos conhecimentos que serd de grande importancia em outros momentos de sua
vida.

O bal de leitura consistia em um acervo muito rico e o professor da turma era
responsavel em realizar o trabalho com os livros e também cuidar para que eles fossem
preservados. Em visitas as escolas pude, por inlmeras vezes, observar o entusiasmo das
criangas quando estavam de posse dos livros e a maneira criativa como eles compartilhavam a
sua histdria com os colegas da sala vizinha ou em outra escola proxima. Nessas ocasides,
pude comprovar o quao importante foi a mediacdo do professor para que a turma percebesse
que o livro ndo era mais um objeto exposto na sala, mas um instrumento que lhes
proporcionava momentos de lazer, aprendizagem e, principalmente, permitia-lhes perceber a
sensacdo de liberdade que os livros Ihes proporcionavam. Nas palavras de Zilberman (1989,
p.18), “o texto torna-se intermediario entre o sujeito € 0 mundo. ”

Convicta do quanto o chdo da sala de aula nos faz crescer como ser atuante é que resolvi
dedicar vinte horas do meu trabalho as criancas pequenas e percebi que 0s meus saberes a
respeito do trabalho com criancas da Educacdo Infantil precisava ser mais aperfeicoado e,
para gque isso acontecesse, eu precisava estudar mais para ajuda-los com mais seguranca e,
assim, resolvi fazer uma Pds-graduacdo voltada a Educacdo Infantil na Universidade Federal
da Bahia (UFBA). Nesse momento, o meu olhar para os textos literarios havia se
ressignificado bastante e, junto com toda a discussao teorica, fui descobrindo possibilidades
maultiplas que a leitura pode favorecer as criancas desde pequenas. Missdo concluida, agora eu
precisava navegar pelas veredas de outros caminhos e continuar me permitindo sonhar. Foi
com esse pensamento que resolvi fazer Licenciatura em Historia no Centro Universitario
Claretiano, para que a segunda graduacdo me ajudasse a dialogar melhor com os alunos
maiores e fazé-los perceber o quanto o exercicio da leitura nos possibilita enxergar o0 mundo
com um olhar mais reflexivo.

Os livros sempre fizeram parte da minha trajetoria pessoal e profissional. Antes, de
maneira livre, sem compromisso, apenas agucada pelo desejo de ler e sem nenhuma
obrigatoriedade. Depois, marcada pelo impeto da busca dos saberes. O livro se tornou um
amigo inseparavel. Afortunada por essa amizade, resolvi fazer uma disciplina como aluna
especial de mestrado na UNEB em Alagoinhas na area de concentracdo 2: Letramentos,
Identidades e Formacao de Professores, no Programa de Pds-Graduagdo em Critica Cultural.
Cursei a disciplina Literatura e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Era uma enorme tentagéo,

pois agora eu poderia me aproximar mais desse género literario.
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A professora que lecionou a disciplina de Literatura, entre tantos livros, apresentou-nos
o livro de Fanon Pele Negra, Mascaras Brancas. Inscrevi-me para falar desse livro.
Linguagem dificilima, mas eu precisava desbravar a sua mensagem e, assim, comungo com
Lima (2015, p. 25) quando diz: “uma educagdo ndo excludente, mas inclusiva de nossas
referéncias étnico-raciais € uma necessidade e, mais que isso, uma oportunidade de reflexéo
da comunidade escola [...]. ” Assim, comecei a perceber que aquelas discussdes seriam como
0 balsamo para a minha alma, porque até entdo a minha reflexdo sobre essas questdes era
apenas pelo gosto de ler literatura africana e, de certa forma, eu ndo me sentia mais a mesma e
ja agucava em mim o desejo de cursar 0 mestrado, por isso, resolvi me inscrever como aluna
especial no Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo (PPGE) da UEFS e fui selecionada,
cursando a disciplina Topicos Especiais em Educacdo Il. Quanta sabedoria proferida pelo
professor que ministrou essa disciplina! Suas aulas eram maravilhosas e, através dele, conheci
mais de perto o Socidlogo Pierre Bourdieu? e vi que muito do que esse escritor dizia aplicava-
se a trajetéria da minha vida, principalmente quando ele mencionava que as pessoas
desprovidas de capital cultural precisam lutar muito para conseguir um espaco nha sociedade.
Felizmente, eu tinha amparo familiar, pois minha familia acreditava na aquisicdo do
conhecimento que a escola pode me proporcionar para poder continuar crendo nos meus
sonhos. As reflexes trazidas por Bourdieu transformaram a minha vida e me fizeram
acreditar em novas possibilidades.

Gracas as aulas da disciplina Tdpicos Especiais em Educacdo Il e a persisténcia da
amiga Camila Gongalves de Jesus Lopes, resolvi me inscrever para o Mestrado e fui
aprovada. Descrever esse momento € impossivel, tamanha a minha alegria e, cada vez mais,
percebo que tudo que aprendemos aqui s6 sera importante se chegar ao chao da sala de aula,
com grandeza e simplicidade e transformar a vida de muitas criancas, principalmente, as de
escolas publicas, que muitas vezes se sentem excluidas dentro do préprio espaco de sala de
aula. Sdo, na verdade, os “excluidos do interior’®, ou seja, s&o aquelas criangas que, apesar de
adentrarem nas escolas, ndo conseguem se apropriar dos conteddos trabalhados como
deveriam, por isso, ficam em segundo plano nesses espacgos. Algumas conseguem vencer 0s
obstaculos e tantas outras desistem no meio do caminho e sdo impossibilitadas de transformar

0S seus sonhos em realidade.

2 Pierre Bourdieu foi um destacado socidlogo francés do século XX.
3 Cf. CATANI, A.; NOGUEIRA, M.A. (org.) Pierre Bourdieu: escritos de Educacdo. Petrépolis, RJ: Vozes,
2007.
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Toda minha relagdo com a leitura literaria vem se estreitando cada vez mais, sobretudo,
quando comeco a entender que mergulhar nessas obras me possibilitard galgar novos
caminhos e desvendar novos mistérios e com esse mesmo desbravamento, outras pessoas
podem “decorar”, “guardar no coragdo” um trecho de algo que foi lido ou ouvido e criar
relacdo afetiva com a obra (COSSON, 2014). Desse modo, 0 desejo de ser uma professora
leitora foi se consolidando gradativamente através dos encantos que a leitura me proporcionou
e isso justifica a escolha da minha investigacdo que tem como tema “A leitura literaria e a
pratica docente: uma reflexao a partir da mediacédo do professor”.

Esta investigacdo reafirma a afinidade com minha trajetéria pessoal. O que me
impulsiona é o olhar cuidadoso de uma professora que almeja compreender como 0s textos
literrios estdo sendo mediados no espaco de sala de aula. Esse meu desejo se configura na
certeza do quanto a leitura pode ser um agente transformador na vida das pessoas se for
partilhada, ndo utilizada como pretexto para se discutir um contetido, mas possibilitando ao
leitor interferéncia, um didlogo com o texto lido, desmitificando a imagem de que um livro
traz uma leitura Gnica e definitiva para que, dessa maneira, seja possivel gerar desejos e
inquietacdes por outras leituras.

Foi exatamente o didlogo que existia entre a leitora que, desde pequena, procurava dar
sentido a tudo o que lia que me fez uma desbravadora de segredos ocultados por detrds das
paginas de um livro, embora na minha inexperiéncia de ledora ndo soubesse que isso um dia
fosse assinalar o curso da minha vida. Foi esse olhar afetuoso com a leitura que me fez galgar
por alamedas até entdo desconhecidas e que, ao mesmo tempo, traz a seguinte inquietacao
desta professora romanesca, que acredita que a leitura literaria pode ajudar o ser humano a
buscar novas possibilidades e tornd-lo desejosa de ler se a leitura chegar até ele de maneira
aprazivel, dialdgica e leva-lo a uma inquietacdo interior a partir das leituras proferidas e
ouvidas. E a partir desta reflexdo que surge a questdo da minha pesquisa: Como 0s
professores, na sua pratica de sala de aula, oferecem leitura literaria a seus alunos e
como estes interagem com essa literatura a partir da mediacédo?

Ciente da questdo que norteia esta pesquisa, vejo a possibilidade de responder se os
professores no seu trabalho com a leitura literaria estdo desenvolvendo comportamentos
leitores, e se a mediacgéo realizada por eles favorece essa construcdo, pois “como mediagado
entende-se tanto o envolvimento afetivo do professor com a obra literaria, com a realizacdo de
praticas de leitura para com a crianga, em que o dialogo entre texto e leitor, mesmo iniciante,
seja incentivado. ” (MAIA, 2007, p.19). Quando isso flui na sala de aula, todos os que estdo

ali presentes conseguem aprender e a gostar de ler.
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Comungo com Lerner (2002, p. 38) quando diz que “comportamentos leitores precisam
ser ensinados” e, sem sombra de divida, Literatura também. Para despertar nos alunos o
interesse, 0 gosto pela leitura, € necessario que o professor nao so leia, mas também goste de
ler e sO desta maneira ele conseguira atrair 0 outro para essa busca tdo necessaria e a0 mesmo
tempo tdo desvalorizada por uma comunidade que ainda carrega nas suas entranhas o trago
cultural de que leitura é para poucos privilegiados. Todos tém direito a ter acesso aos livros e
esse objeto de infinita grandeza precisa ser de facil acesso para todos: ndo apenas isso, ele
precisa ser apresentado como lazer, mas também como possibilidades de luta por uma
sociedade mais justa e mais humanizada no sentido mais amplo da palavra.

Com a intencdo de esta pesquisa ser mais alicercada, busco me apoiar em pressupostos
tedricos de Candido (1995), que aborda o direito de todos a literatura; Zilberman (1989), que
discute a necessidade de os alunos terem acesso aos livros para que leiam e gostem de ler;
Paulo Freire (2011), que aborda a importancia do ato de ler para a formacéo de leitores e a
necessidade de uma educagdo vivenciada de maneira pratica e concreta para que o ser humano
se liberte e construa a sua propria historia; Michelle Petit (2009), que aborda a importancia do
ato de ler até mesmo nos momentos dificeis como forma de minimizar o sofrimento e também
para libertar — segundo a autora, “leitura consola, acalma”; Calvino (1993), que menciona
que os classicos sdo livros que exercem uma grande influéncia na vida das pessoas e quando
deixam marcas se tornam inesqueciveis, pois deixam registrados na memoria do ser, que teve
aproximacdo com eles algo imortalizado; Colomer (2007), que reflete sobre a forma como 0s
livros e os professores precisam caminhar juntos para que haja um itinerario de leitura que
possibilite a compreensdo de mundo, assim como a de aproveitar as oportunidades que a obra
literaria oferece. Busquei outros autores cujos pensamentos e ideias me ajudaram a discorrer
este meu trabalho cientifico que tem como objetivo geral compreender como o0s textos
literarios estdo inseridos na pratica docente dos professores do ensino fundamental - anos
finais na Escola Municipal Mario Campos Martins e como eles fazem a mediacdo dessa
leitura de modo a provocar inquietacfes nos estudantes.

Tendo em vista que 0s sujeitos da minha pesquisa séo professores e que eles podem ou
ndo ter constituido uma relacdo com a Literatura, fez-se necessario analisar 0 modo como 0s
professores interagem com a leitura dos textos literarios nos espacos de sala de aula e,
posteriormente, investigar se a leitura de Literatura mediada pelos professores favorece ao
leitor condi¢Bes para reflexdes, rupturas e possibilidades para, logo apds, verificar se a

Literatura mediada pelos professores favorece a formagéao do leitor.
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Este estudo converge para a area de concentragdo 2: Curriculo, formacdo e praticas
pedagogicas do Programa de Pds-graduacdo em Educacdo do Departamento de Educacdo da
Universidade Estadual de Feira de Santana, Bahia, considerando que o meu objeto de anélise
aprecia as praticas docentes e reflete sobre a importancia da leitura mediada pelos professores
na construcao de sujeitos ativos e capazes de interagir com o meio. Por isso, a necessidade da
teoria, pois ela precisa ter uma relacdo com a préatica tendo em vista que sem a teoria ndo se
pode desenvolver um censo critico da realidade (CAVALCANTI, 2014). Diante dessa
clareza, percebemos a importancia da teoria para respaldar os estudos a respeito do objeto em
discussdo, a0 mesmo tempo em que demonstra a seriedade da pesquisa para 0 campo
cientifico, considerando a vivéncia de cada pessoa sem perder de vista a realidade que o
sujeito esta inserido. Frente a isso, busco abordar o campo tedrico-metodologico que norteia
esta pesquisa, que sdo voltadas para a mediacdo dos professores nos espacos de sala de aula,

pois se entende que

mediar a leitura é estar no meio de uma atividade essencial a vida, sem tomar
nas maos as rédeas do processo, como se fosse o professor o (inico a saber o
caminho; é estar presente mesmo que sutilmente ausente; é saber que o ato
de ler é condicionado por condicBes e caracteristicas psicoldgicas, sociais,
econdmicas e intelectuais de cada individuo e, nesse sentido, cada leitura faz
parte de um todo maior.” (GARCIA, 1992, p.37 apud MAIA, 2007, p.19-
20).

Esta pesquisa nédo surgiu apenas pela sua relevancia pessoal, mas emana do desejo de
contribuir de alguma forma nas pesquisas educacionais possibilitando outros olhares acerca
do que esta sendo discutido, por isso acredito na sua relevancia profissional e na possibilidade
de dar um retorno social a escola l6cus da minha investigacdo. Acredito também que este
trabalho pode servir de reflexdo para outras buscas na mesma perspectiva, trazendo novas
inquietacOes para pesquisadores que aspiram trilhar por esses caminhos e para aqueles que
almejam pensar no seu trabalho de sala de aula a partir da mediacéo dos professores.

Embora tenha ciéncia do quanto a tematica deste trabalho ja foi pesquisada, ela ndo se
esgota, j& que novas discussdes sdo necessarias. Ciente disso, fiz um levantamento
bibliografico observando cuidadosamente cada descritor e procurei citar aqueles que mais se
aproximaram da minha pesquisa. Consultando a Biblioteca Digital de Teses e Dissertacao
(BDTD) da UEFS, utilizando os descritores leitura literaria/mediacdo docente, referentes aos
anos de 2017, 2018 e 2019 n&do encontrei nenhuma dissertacdo que abordasse a tematica.

Em consulta no Scientific Eletronic Library Online (Scielo) na BDTD, encontrei uma
dissertacdo intitulada “Mediacdo de leitura literaria e pratica docente na formagéo do jovem

leitor” do Programa de Pds-graduacdo da Educacdo Bésica, no ano de 2017, na Universidade
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Federal de Goiéas (UFG) defendida por Franceneuza Santos de Lima Faria. Essa pesquisa
investiga a contribuicdo da pratica docente como mediagdo na formacgdo do jovem leitor no
Ensino Médio. A minha pesquisa esta direcionada a préatica docente e a mediacdo da leitura
literaria com os alunos do fundamental - anos finais, atentando para a préatica de leitura
realizada por alguns professores que lecionam nessas turmas, indagando se existe mediacéo
no momento de realizar atividades com os textos literarios.

Realizando a consulta na Associacdo Nacional de PoOs-Graduacdo e Pesquisa em
Educacdo (ANPED), encontrei no GT10 da 38? Reunido Nacional realizada no periodo de 01
a 05 de outubro de 2017, na UFMA- S&o Luis/ MA dois trabalhos que discutem as praticas e
as experiéncias com a leitura literaria. O primeiro trabalho intitulado “Praticas de Ensino de
Leitura Literaria nos anos iniciais: interacdes opacas, sentidos dissipados” de autoria de
Iracema Santos do Nascimento, da FEUSP, apresenta resultados de uma pesquisa que
procurou investigar se as praticas de ensino de leitura literaria nos anos iniciais do Ensino
Fundamental na rede estadual paulista vém contribuindo para formar leitores capazes de
construir sentidos para os textos lidos. O segundo trabalho, intitulado “As experiéncias com a
leitura literaria na/para a formacéo de professores alfabetizadores”, de autoria de Fernanda de
Araljo Frambach, da UFRJ, tem como proposta central refletir sobre as concepgbes e
propostas de acdes pedagdgicas envolvendo a literatura no contexto escolar apresentadas em
documentos e materiais disponibilizados pelo poder publico para um programa de formacao
docente. Apesar de ambas discutirem Literatura, nota-se que elas diferem da minha pesquisa
por razdes ja mencionadas anteriormente.

Considerando que esta investigacdo é tomada por direcionamentos e assinalada por
campos diversos, que sao a leitura literaria e a pratica docente na perspectiva da mediacéo, é
gue senti a necessidade de um maior aprofundamento na minha busca em relacdo a pratica do
professor. A par disso, reafirmo a validade dos levantamentos que foram feitos na BDTD da
UEFS, as consultas no portal da SCIELO, assim como as buscas na ANPED que me ajudaram
bastante a entender que apesar de outros pesquisadores ja terem discutido a respeito de
algumas dessas tematicas, elas ndo se esgotam, pois isso depende muito do direcionamento
gue o outro quer dar a sua pesquisa, assim como dos caminhos tedrico-metodolégicos que
norteiam a pesquisa de cada um.

Sendo assim, é possivel constatar que esta pesquisa, apesar de ter para mim um valor
inestimavel, ela também tem uma relevancia muito grande para a educagdo, possibilitando
olhares diversos no campo epistemologico porque nem sempre o que um olhar epistemoldgico

enxerga, o outro pode enxergar (CAVALCANTI, 2014). Justamente por isso, acredito que
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outros pesquisadores perceberdo passagens que serdo norteadoras de outras buscas, de outros
conhecimentos para a ressignificacdo de praticas pedagdgicas capazes de fortalecer a relagéo
dialdgica entre professores e alunos, para que esses Ultimos se sintam sujeitos participativos e
respeitados no contexto que estiverem inseridos. Acredito também que esta pesquisa podera
servir de inquietagdes para o desenvolvimento de politicas publicas que desejam discutir a
pratica do professor na formacgéo de leitores literérios.

Instigada pelas convicgdes supramencionadas, que sdo emanadas de minhas aspiracoes,
€ que procuro delinear esta pesquisa, sua trajetoria e conclusao em quatro capitulos.

No primeiro capitulo, Introducdo, procuro descrever a minha trajetéria pessoal,
profissional e académica marcada pela presenca constante da leitura em minha vida.

No segundo capitulo, A literatura e o leitor na sala de aula: um elo a ser mediado
procuro trazer o olhar de alguns tedricos acerca do que é ler, leitura literaria e mediacdo do
professor, dando assim uma maior visibilidade a respeito desses conceitos.

No terceiro capitulo intitulado Delineando a pesquisa: o trajeto, o lcus, 0s sujeitos o
conteddo esta distribuido em trés secdes, a saber: o trajeto, que diz respeito a metodologia
abordada nesta pesquisa, assim como o0s percalcos e as descobertas ao longo desta
investigacdo; o lécus, que aborda o lugar onde esta situado o campo empirico da minha
pesquisa. Inicialmente, tracei um panorama da Vila e s6 posteriormente delineei sobre a
escola a qual fez parte da minha investigacdo. Em Os sujeitos envolvidos descrevo o perfil
dos colaboradores.

O quarto capitulo, Leitura literaria: a mediacao feita pelos professores, reflete sobre
a leitura literaria em diversas circunstancias, desde o ambito familiar até seu processo de
formacdo e como esses aspectos medeiam a leitura literaria nos seus espacgos de sala de aula.
Organizado em quatro secdes, o capitulo versa também sobre as experiéncias vividas pelos
alunos na escola no processo de mediacéo.

Concluo o trabalho tecendo algumas consideragdes a respeito desta pesquisa e de toda
experiéncia adquirida ao longo da caminhada, assim como os resultados obtidos, por acreditar
que eles poderdo colaborar com outras pessoas que se sintam desejosas de navegar por essa
mesma linha de investigacdo. Essa trajetdria, marcada por anseios e buscas, reafirma o meu
desejo de trazer uma reflexdo mais sensivel sobre a educacdo, mais precisamente sobre a
leitura literaria nos espacos de sala de aula. Embora tenha ciéncia de que esta é apenas uma
pequena parcela de contribuicdo ante tantas outras demandas existentes no campo
educacional, e que um trabalho como este ndo serd capaz de encerrar essas discussoes,

reafirmo a minha convicgdo de que € preciso seguir em frente.
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2 ALITERATURA E O LEITOR NA SALA DE AULA: UM ELO A SER MEDIADO

Fui alfabetizado no chdo do quintal de minha
casa, a sombra das mangueiras, com palavras do
meu mundo e ndo do mundo maior dos meus pais.

FREIRE, 2011, p.24

A maneira como Paulo Freire descreve o seu processo de alfabetizacdo, assinalando
toda a sua trajetoria antes mesmo do seu ingresso em uma escola para a educacdo formal,
demonstra que é possivel ser alfabetizado em outros espacgos, desde que sejam oferecidas
condigdes para que isso aconteca. Foi justamente assim, tendo contato com um mundo que me
favorecia uma apropriacdo com o cddigo escrito, que me alfabetizei, embora naquele
momento ndo existisse henhuma pretensdo para que issSo acontecesse, apenas era movida pelo
desejo de ser professora, que ja era despertado em mim desde cedo. Esse mundo do qual eu
fazia parte, apresentou-me a leitura antes mesmo que eu ingressasse na escola. Isso reafirma o
que Freire (2011) rememora, que aprendemos a ler as coisas do mundo antes de aprendermos
as palavras e gque isso pode acontecer antes mesmo da escolarizacao.

Mas afinal, o que é ler? Para Lerner (2002, p.73) “ [...] ler é entrar em outros mundos
possiveis. E indagar a realidade para compreendé-la melhor, ¢ se distanciar do texto e assumir
uma postura critica frente ao que se diz e ao que se quer dizer, é tirar carta de cidadania no
mundo da cultura escrita [...]”. Quando isso acontece, o olhar de compreensdo para as coisas
do mundo torna-se mais facil ou mais suportavel e o desejo de querer modifica-las torna-se
possivel. Através da leitura e da sua compreensdo podemos nos transportar para um mundo
imaginario, onde tudo € permitido, onde aprendemos a sonhar, a suportar a dor e, sobretudo, a
ter esperanca. Petit (2009, p.16) pontua que “ [...] os livros lidos ajudam algumas vezes a
manter a dor ou 0 medo a distancia, transformar a agonia em ideia e reencontrar a alegria.
[...]"

O trabalho com a leitura na escola é indispensavel, considerando, principalmente, que
todos os educandos precisam ter acesso aos livros e fazer deles um objeto necessario no seu
dia a dia, principalmente aqueles que vivem em um contexto familiar, onde, infelizmente, isso
néo é possivel. Esse olhar sensivel do educador é um ponto de partida para a realizagdo de um
trabalho com a leitura literaria durante as aulas para que se desperte o interesse da turma,
afinal de contas, o fazer pedagdgico € mais que um ato politico; é um ato de amor. Dessa

maneira, ele pode contribuir na formacdo de criangas, jovens e adultos que ndo apenas
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decifrem os codigos escritos, mas que descubram através dos livros novas oportunidades para
uma vida mais consciente e humana.

E o que € leitura literaria? Como assegurar a formacao de leitores literarios? Por que a
leitura literaria na escola é colocada em segundo plano? Como a mediacgéo do professor pode
ajudar na formacdo do leitor literario? Antes de me deter nessas questdes, procuro sintetizar a
historia da leitura literaria e toda a sua fragilidade em decorréncia de uma sociedade marcada
pela falta de incentivo a cultura letrada.

Segundo Colomer (2007, p.15), “ [...] durante séculos a literatura exerceu um papel
preponderante como eixo vertebral do ensino linguistico, a formacéo moral, a consciéncia de
uma cultura com raizes classicas greco-latinas e, desde o século XI1X, de aglutinadora de cada
nacionalidade. [...]”. Isso significa que o trabalho realizado com a literatura muitas vezes nao
despertava o interesse dos alunos porque 0 seu objetivo era tratar de questdes linguisticas, ou
com um fundo moral para discutir um determinado contetdo e assim néo era possibilitado um
didlogo entre o leitor e o texto lido.

Durante muito tempo, a maioria dos livros literarios eram pensados para jovens e
adultos com a intencdo de trabalhar a formacdo moral e ndo atendiam a demanda do publico
infantil ¢ “ [...] em meios do século XIX, havia comecado a escrever em diferentes paises
livros especialmente pensados e escritos para a etapas escolar, embora sempre levando em
conta que sua fungdo principal era a instrugdo moral [...]”. (COLOMER, 2007, p.15).

Muitas das referéncias utilizadas nas escolas traziam temas que atendiam a demanda
ndo s6 da etapa primaria como da secundaria, o que ndo significa que ndo havia uma
intencionalidade por tréas da distribuicdo desses acervos literarios. Desse periodo para ca,
foram sendo ampliados os olhares acerca da necessidade de ler Literatura com outras
funcionalidades, embora 0 acesso as obras continuasse escasso e 0 acesso aos livros
continuasse sendo para uma minoria privilegiada da populacdo. Essa visdo foi se expandindo
e s6 em meados do século XX “[..] a composicdo do alunado, o desenvolvimento da
sociedade e da representacdo social da leitura afetaram os objetivos escolares do ensino
literario”. (COLOMER, 2007, p.24).

Apesar de ja se ter no ambito escolar grandes conquistas em relagdo ao uso da
Literatura, temos ciéncia do quanto esse trabalho ainda precisa ser intensificado para que haja
de fato uma garantia do acesso para todas os estudantes. Essa compreensdo pode ser
observada no aumento dos indices de estudantes leitores no periodo escolar ao longo dos anos

ou no aumento do uso da Literatura em sala de aula por parte dos professores.
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Atualmente, existem politicas publicas que tém ajudado a minimizar as deficiéncias do
trabalho com a leitura literaria nas escolas por meio da implantagdo de Programas voltados
para a distribuicdo de livros nas escolas, a exemplo do Programa Nacional do Livro e do
Material Didatico (PNLD), politica publica executada pelo Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educagdo (FNDE) e pelo Ministério da Educacdo (MEC) destinada a
avaliar e a disponibilizar obras didaticas, pedagdgicas e literarias de forma sistematizada,
regular e gratuita. Os materiais adquiridos vao diretamente para as maos dos alunos e
professores das escolas publicas participantes do programa.

O PNLD estd em constante aprimoramento. Com a edi¢do do Decreto n° 9.099, de 18/
07/2017, todos os Programas do livro foram unificados. Assim, as a¢des de aquisicdo e
distribuicdo de livros didaticos e literarios, anteriormente contempladas pelo Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) e pelo Programa Nacional Biblioteca na Escola (PNBE),
foram consolidadas em um Unico Programa, chamado de PNLD.

A abrangéncia do Programa também aumentou, passando a incluir no PNLD literério o
atendimento as instituicdes comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos e
conveniadas com o Poder Publico que atendam a educacao infantil oferecida em creches para
criangas de até 3 (trés) anos.

O PNLD 2018* teve como objetivo continuar oferecendo obras literarias para as escolas,
infelizmente essas obras ndo contemplavam as Séries Finais do Fundamental, o que, de certa
forma, fragiliza o acesso dos alunos a mais obras literarias. Apesar dessa lacuna, o fomento
pela leitura ainda existe movida pelo desejo de muitos professores em assegurar que todos
tenham acesso a literatura.

O PNLD literario 2020° assegura a participacdo das escolas municipais e estaduais,
cujas redes de ensino tenham formado adesdo ao PNLD. Participam também as instituicdes
federais que tenham aderido previamente ao programa. Além do registro de adesdo, as
entidades devem possuir alunado nos anos finais do ensino fundamental (6° ao 9° ano),
constantes do Censo Escolar 2019.

Com as obras literarias nas escolas, os professores terdo oportunidade de favorecer
momentos ricos de leitura, fomentando nos alunos a curiosidade e o desejo de ler, mas para
que isso aconteca, o professor precisa ser um exemplo de leitor. Sabemos que ndo tem como o

professor incentivar a leitura se ele mesmo néo tiver o habito de ler, ou ndo tiver um vasto

4 Disponivel em: htpp;// pnld literario 2018
S Disponivel em:https://pnld.nees.ufal.br/pnld_2020_literario/pnld_2020_literario-categoria-escolha
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repertério que o ajude na selecdo e na apresentacdo desses livros. Esses investimentos

reafirmam o que nos diz Zilberman (1989, p. 27), que:

O Estado precisa prover os alunos com livros para que eles se tornem leitores,
equipando bibliotecas e escolas e para além da distribuicdo desses acervos, é preciso
construir habitos leitores em nossas criancas e adolescentes para que facam bons
usos desses livros e sintam-se motivados a seguir com essa busca de maneira
despretensiosa e autdbnoma.

Além da garantia dos livros, é crucial que sejam favorecidos nas escolas momentos de
leitura para que as competéncias leitoras sejam desenvolvidas tendo em vista que infelizmente
0s dados nos mostram uma triste realidade. De acordo com o Programa de Avaliacdo de
Estudantes (PISA)®,0 Brasil, na edicdo de 2018, que teve como foco a leitura, os estudantes
brasileiros estdo dois anos e meio abaixo dos paises da Organizacdo para a Cooperacao e
Desenvolvimento Econdmico (OCDE) em relacdo ao nivel de escolarizagcdo de proficiéncia

em leitura com pontuacéo de 413.

Figura 01- Dados do Pisa — nota média do pais em leitura
Pisa 2018 - nota média em LEITURA*

Compare o resultado dos 79 paises participantes: quanto mais escura a cor, maior é a nota
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*A nota média do BRASIL em leitura variou de 407 para 413 entre 2015 ¢ 2018

Fonte:OCI

Fonte: Portal G17

® Disponivel em:https://pnld.nees.ufal.br/pnld_2020_literario/pnld_2020_literario-categoria-escolha.

7 Disponivel em: https://gl.globo.com/educacao/noticia/2019/12/03/brasil-esta-estagnado-ha-dez-anos-no-nivel-
basico-de-leitura-e-compreensao-de-textos-aponta-pisa-2018.ghtml.
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O Pisa nos revela um triste cenario dos estudantes brasileiros, embora precisemos
considerar a enorme diversidade existente entre 0s jovens que participam dessa avaliagéo,
sobretudo a grande desigualdade social vivida pelos nossos alunos, principalmente, aqueles
que frequentam as escolas publicas, corroborando assim com esses resultados, e a falta de
mediadores de leitura que realizem o trabalho com obras literarias de modo a favorecer a
curiosidade e leva-los & busca pela obra.

Apesar da discussdo sobre leitura nas escolas, nos encontros de professores e nas
academias, e de haver um crescimento consideravel de livros nas escolas da rede publica de
ensino, ainda € visivel o quéo fragil é a proficiéncia leitora dos alunos. N&o basta apenas ter
livros e abordar a respeito da importancia de realizar leitura constantemente, é preciso que
essa pratica seja construida no cotidiano de nossas criancas, sendo pela familia, que na
maioria das vezes ndo tem essa possibilidade por razdes econémicas e também culturais, mas
pela escola, instituicdo que tem a funcdo social de formar leitores e possibilitar que as
criancas se aproximem dos livros e dialoguem com os textos lidos.

Nota-se que hoje existe uma maior preocupacao por parte dos educadores em prover as
escolas com obras literarias. Os professores procuram disponibilizar livros para os alunos
lerem, com o desejo de realizar alguma atividade durante as aulas, na esperanga de fomentar o
gosto pela leitura. A escola tem a possibilidade de pensar em novas perspectivas em relacdo
ao trabalho com a leitura, planejando suas aulas e incorporando nelas momentos nos quais o
trabalho com a leitura possa acontecer de modo a assegurar que todos os alunos se sintam
convidados a participar. Os espacos das bibliotecas precisam se tornar atrativos para que o
alunado se sinta convidado a frequentar e fazer bom uso dos “objetos” que ali estdo, porque se
isso ndo acontecer, ela serd mais um espago para guardar livros, até porque precisamos
considerar que as criangas, jovens e adolescentes vivem em um contexto de muita atratividade
para eles, como 0s jogos eletrénicos, e tantos outros meios tecnoldgicos.

Existem pesquisas que buscam apresentar um leitor real, a exemplo da pesquisa
Retratos da Leitura no Brasil®, que passou a ser realizada pelo Instituto Pro-livro (IPL) a partir
da segunda edicdo, em 2007, e chega & sua 52 edicdo em 2019 (lancada em 2020). E a Unica
pesquisa em ambito nacional que tem por objetivo avaliar o comportamento leitor do
brasileiro. Seus resultados sdo amplamente divulgados e se tornou referéncia quando se trata

de indices e habitos de leitura dos brasileiros.

8 Disponivel em: http://plataforma.prolivro.org.br/quem-somos-ipl.php.
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Evidente que os resultados de pesquisas como a Retratos da Leitura no Brasil serve
de pardmetro para que os Estados brasileiros saibam como estdo os niveis de proficiéncia de
leitura de seus alunos, e possam investir em politicas publicas que garantam aos alunos livros
e condicbes para que as leituras sejam realizadas de maneira prazerosa, considerando a
educacdo vem mudando gradativamente ao longo dos anos, o contexto social em que vivem
0s nossos alunos ndo & mais os mesmo, as concepgOes de ensino e de aprendizagem sdo
outras, portanto, a escola tende também a passar por uma reorganizacdo para que ela atenda a
necessidade de novo alunado. Lajolo e Zilberman (1991, apud MAIA, 2007, p.48) destacam
que:

ao fazerem um balango da producdo literaria para criangas e jovens no
Brasil, agrupam a producdo literaria em ciclos delineados num plano
historico e cultural, ao mesmo tempo que mostram a relacdo da literatura
com a instituicdo-escola, 0 que permite analisar o uso pragmatico do género
de quase longo um século.

Pelo fato de os livros hoje serem revestidos de outros propdsitos comunicativos que
vao além do ato de ler para aprender a ler, o professor, gradativamente, vai sentindo a
necessidade de assegurar que nos espacos de sala de aula o dialogo entre o livro e o leitor seja
fomentado para que os alunos possam ir além da leitura, daquilo que esta explicito em cada
linha e comecem a perceber a importancia dessa discussdo para que haja um movimento
interior e, de fato, essa leitura se torne expressiva para eles e assim desperte o “ato de ler” tdo
enunciado por Paulo Freire, para quem a leitura ““[...] implica sempre na percepcao critica, na
interpretacdo e ‘reescrita’ [...]” do lido. (FREIRE, 2011, p.31).

E importante que haja momentos de formacdo literaria para gerar conversas,
inquietacdes e, sobretudo, desenvolver novas posturas de leitores em relacdo ao objeto lido.
Colomer (2007, p.30) ja nos fala que “ [...] a busca de um novo modelo de ensino literério se
inicia com certo consenso na reflexdo educativa das Ultimas décadas: o objetivo é desenvolver
a competéncia interpretativa e é necessario fazé-lo atraves da leitura [...]”. A leitura por si s6
ndo corresponde a expectativa de se formar um leitor literario, é preciso mais que isso:
possibilidades de discussdes para que haja compreensdo daquilo que se estd lendo, mesmo
que seja uma leitura livre, despojada.

O leitor literario se constitui aos poucos, a partir da relagdo de amorosidade que vai
construindo com os textos. Desse contato efetivo com os livros, nasce um leitor que se
inquieta, que se debruga sobre as historias lidas e consegue tirar suas proprias conclusoes. “
[...] Todo texto literario tem uma mensagem mais ou menos explicita, tem um desenho de

mundo a ser desprendido no momento da leitura, um saber sobre essa ou aquela area que nao
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pode nem deve ser desprezado [...]”. (COSSON, 2014, p.59). Esse mesmo texto traz a
possibilidade de movimentar no ser humano o desejo por uma liberdade que sé ele pode
proporcionar.

O professor tem a responsabilidade de ajudar na formacao de leitores literarios, mas isso
sO € possivel se o trabalho com a leitura tiver sentido, se criar vinculos entre os atores
envolvidos, se a leitura se tornar uma chave para abrir vias que assegurem um repensar
constante na vida de cada um, por isso o cuidado necessario com as escolhas literarias, para

que sejam bem acolhidas.

O leitor, ao entrar em contato com o livro, estabelece uma relacdo intima,
fisica, da qual todos os sentidos participam: os olhos colhendo as palavras na
pagina, os ouvidos ecoando 0s sons que estdo sendo lidos, o nariz inalando o
cheiro familiar de papel, cola, tinta, papeldo ou couro, o tato acariciando a
pagina aspera ou suave, a encadernacdo macia ou dura, as vezes até mesmo o
paladar, quando os dedos do leito sdo umedecidos na lingua. (MANGUEL,
1997. p.277 apud OLIVEIRA, 2010, p. 45).

Essa postura tdo bem definida ajuda o leitor a perceber a beleza da obra da qual ele esta
se aproximando, construindo vinculos que vao se efetivando gradativamente ao longo de todo
um trajeto. Ninguém nasce leitor, ele se constitui a partir das oportunidades que lhes sao
oferecidas, por isso reafirmo a necessidade de um comprometimento por parte daqueles que
almejam realizar trabalhos com a Literatura, que vai desde a escolha dos livros, o local onde a
leitura sera realizada, a mediacdo que sera feita para que haja interacdo e o envolvimento de
todos.

O olhar atento do educador é também muito importante, porque toda crianca tem o
direito de fazer suas préprias escolhas e a intervencdo do professor nesse momento é crucial,
considerando que muitos ndo se interessam por nenhuma obra. A principio, isso é devido
principalmente as suas dificuldades em ler, 0 que muitas vezes os deixa inibidos, por isso a
necessidade de se pensar em estratégias que mobilizem também esse publico, mesmo porque
as criangas nos seus primeiros anos de vida respondem de maneira afetiva e esteticamente a
palavra e as narrativas de historias, mas quando se aproximam dos oito, nove anos muitos
deles ndo demonstram gostar de ler. (COLOMER, 2007).

Com as criancas no Fundamental - anos finais as demandas sdo outras e as cobrancas
das leituras também e, por medo de ndo corresponderem as expectativas, os alunos preferem
dizer que ndo sabem ler, ao invés de dizer que ndo conseguem compreender 0 que esta posto.
Colomer (2007, p.103) é incisiva em dizer que “ [...] aprender a ler e a escrever €, para muitas

delas, a primeira experiéncia de que podem ndo alcangar as expectativas de que delas se
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espera. E rapidamente, criam defesas para defender sua autoestima [...]”. Por isso, o trabalho
com a leitura literdria nas escolas, sobretudo quando as criangcas ingressam para O
Fundamental - anos finais precisam ser vistas com prioridade, 0 que nem sempre acontece em
decorréncia de varios fatores, entre eles um planejamento engessado, que ndo prioriza leitura
sem nenhuma cobranga, a escassez de obras literarias e, principalmente, a falta de uma
formacdo literaria para os professores que garanta um despertar para a realizacdo de um
trabalho consistente com a literatura e que os faca perceber quéo rico € o momento da leitura
sem nenhuma pretens&o.

Infelizmente todos os fatores supramencionados fragilizam o trabalho com a leitura,
principalmente quando ““ a escola didatiza a leitura de textos literarios. ” (BESNOSIK, 2015,
p.120). Ndo deixa de ser uma funcdo da escola trabalhar esses textos e dar conta de outros
conhecimentos, o que ndo impede que se tenha um olhar diferenciado para o trabalho com as
obras literarias, possibilitando aos alunos desfrutarem de experiéncia estética e da beleza que
essas leituras proporcionam, sem perder de vistas tantas outras possibilidades de trabalho que
a leitura pode proporcionar.

N&o tenho a pretensdo de dizer que os professores ndo devam realizar um trabalho
com a leitura ou pensar em um projeto de leitura com propdsito comunicativo, mas sim deixar
minhas impressdes acerca da necessidade de um momento em que o leitor se sinta convidado
a ler aquilo que deseja, no momento que ele achar melhor e até mesmo desistir dessa leitura

no meio e iniciar outra. Pennac (1993, p.139) diz que:

[...] em matéria de leitura, nds, os “leitores” nos concedemos todos os
direitos, a comecar pelas que recusamos a essa gente jovem que pretende
iniciar na leitura: o direito de néo ler, o direito de pular paginas, o direito de
nao terminar um livro, o direito de reler, o direito de ler qualquer coisa. [...]

Se houver por parte do professor um planejamento com as obras literarias previamente
selecionadas e for dada aos alunos a liberdade de escolha do livro que eles gostariam de ler,
oportunizando 0 manuseio, a troca, se houver o desejo, esse momento se tornard bastante
expressivo, porque assim como tantas outras coisas na vida, “o ato de ler” nasce pelo
despertar de um sentimento de desejo, de prazer.

O professor, principalmente o professor de escola publica, tem uma responsabilidade
impar de propor aos alunos a afinidade com os textos literarios, para que eles possam usufruir
na escola aquilo o que ela pode oferecer de mais importante e necessario para a busca de uma
vida de mais criticidade e, sobretudo, de reconhecimento de si e do seu papel na sociedade,

que cada vez mais exige um ser capaz de pensar criticamente.
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Para Bravos (2018, p. 84) “ [...] ao se ler, também se cria uma histéria, amplia-se o
acervo individual de experiéncias que possibilitam ao leitor cada vez mais entender a si
mesmo, bem como entender aos demais [...]”. E claro que essa teia de construces ndo
acontece de maneira igualitaria, porque a leitura ndo nos faz melhores nem piores, mas tem o
poder de intensificar a nossa maneira de ser no mundo, se assim o desejarmos. Ja nos fala
Candido em Varios Escritos (1995, p. 243), “ [...] a literatura confirma e nega, propde e
denuncia, apoia e combate, fornecendo a possibilidade de vivermos dialeticamente o0s
problemas [...]”. Dessa forma, o trabalho com a leitura carece de ser intensificado mais ainda
nas escolas através de politicas pablicas que invistam ndo apenas em acervos literarios, mas
que possibilitem ao professor oportunidades de desenvolver diversas acfes nas quais as
praticas de leitura sejam possiveis, para que todos os alunos indistintamente consigam
enxergar o mundo com outros olhos e consigam ser atores da sua propria historia. Na visdo de
Candido, “ [...] na nossa sociedade a literatura tem sido um instrumento poderoso de
construcdo e educacao, entrando nos curriculos, sendo proposta a cada um como equipamento
intelectual e afetivo”. (CANDIDO, 1995, p. 243). Tudo isso sO sera possivel, no entanto, se
partir da inquietacdo de professores comprometidos, que almejam a formacao de individuos
mais autbnomos e conscientes.

O leitor literario tem a oportunidade de refletir sobre sua prépria histéria de vida e
buscar respostas para as situagfes vividas. Embora viva em uma sociedade excludente,
consegue buscar resolver suas proprias demandas e enxergar 0 mundo com outras
possibilidades. Esse leitor tem a tendéncia de desenvolver mais a sua sensibilidade para o
mundo e para a natureza: “ [...] A literatura ndo tem outro limite que a propria capacidade
humana de significar [...]” (COSSON, 2014, p.49). E esse significado é dado pela capacidade
de compreensdo de cada leitor e da disponibilidade de transformacéo que ele possibilita a si
mesmo, por isso, se faz necessario que seja frequente o trabalho com leituras para que assim
desperte o leitor literario, porque esses leitores surgem como flores do campo. (PETIT, 2009).

A mediacdo do professor e crucial para a formacdo de leitores criticos, mas para que
iSSO acontecga, é preciso que o professor seja um leitor de textos literarios, que leia obras
variadas, de diferentes autores e procure levar isso para 0 seu espaco de trabalho. Embora
saibamos que os leitores podem surgir em diferentes contextos sociais, desde que eles tenham
contato com os livros. “Muitos se tornaram leitores por intermédio de um parente, de um
professor”. (PETIT, 2009, p.59).

Talvez um excelente exercicio seja rememorar as experiéncias de leituras de nossos

professores e as marcas positivas ou negativas dessas vivéncias irdo ajudar os alunos a
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entenderem a maneira como o professor trabalha com os textos em sala de aula e leva-los a
repensar as suas praticas, de modo que essas praticas de algum modo ajudem na formacéo de

leitor. Cavalcante (2018, p. 4) sinaliza que:

O leitor se constr6i ao longo da vida. Para tal, € necessario que se
desenvolvam praticas leitoras educativas, criticas literarias e poéticas que
tragam as memodrias afetivas e que os individuos se reconhecam nessas
leituras, evocando liberdade e autonomia. Quando revisitamos nossas
memorias, é possivel reconhecer que o que construimos criticamente em
relacdo ao conhecimento que possuimos esta envolto no que somos e naquilo
gue experimentamos ao longo da vida.

Dai a importancia do reconhecimento de que para que a mediacéo literaria tenha éxito,
€ necessario partir do principio de que ser mediador de leitura ndo é simplesmente fornecer o0s
livros aos alunos e dizer como desejamos que a leitura seja feita. O maior exemplo de tudo
isso é a postura que o mediador deve ter frente a leitura. A leitura precisa despertar atencao,
curiosidade e, sobretudo, tornar a turma desejosa de conhecer mais profundamente a obra
exposta e as demais que precisam ser também apresentadas com a mesma intensidade.
Cavalcante (2018, p. 6) é incisiva em dizer que: “[...] No desafio de mediar a leitura, ndo
podemos esquecer a importancia das linguagens, pois a mediacdo € um ato de comunicacao
entre os sujeitos e de partilha entre interlocutores [...]".

Evidentemente, ndo existe mediacdo sem a comunicacdo com as partes envolvidas. Dai
a necessidade de estabelecer um espago de harmonia, de acolhimento e, sobretudo, de
confianca entre professor e alunos. 1sso nasce do fazer diario do professor, do seu modo de se
expressar mediante as situacdes diversas que surgem diariamente, o que nos faz entender que
0 exercicio do fazer docente é uma profissdo que exige compromisso.

Paulo Freire, em seu livro Pedagogia da Autonomia, traz um capitulo intitulado
“Ensinar exige querer bem aos educandos” (2001, p.159). E esse querer bem que faz do
educador um ser que almeja desenvolver a melhor pratica pedagogica para que os alunos
aprendam um querer bem que motive os professores a mediarem boas leituras de modo a
formar leitores desejosos de se apropriarem das leituras oferecidas durante as aulas.

E importante destacar que a mediagéo literaria pode acontecer em qualquer lugar, nas
salas de aula, nas bibliotecas, em um espaco escolhido para tal finalidade, pois 0 mais
importante de tudo isso é o0 modo como vai acontecer esse dialogo entre a leitura e o leitor.
Para Iser (1996, p. 15) “ [...] o texto literario é considerado, por conseguinte, sob a premissa
de ser comunicacdo. Através dele, acontecem intervencGes no mundo, nas estruturas sociais

dominantes e na literatura existente [...]”.
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Muito se tem discutido sobre a necessidade de um professor mediador de leitura para
formar leitores literdrios, mas é imprescindivel dizer que cada pessoa proporciona a leitura de
acordo as suas experiéncias vividas com a leitura, por isso a necessidade de momentos para a
formacéo de leitor que proporcionem discussdes sobre quais as melhores estratégias, tomando

o0 proprio formador como exemplo desse mediar o trabalho com proficiéncia.

Quando nos referimos ao que chamamos aqui de formacdo do leitor,
precisamos deixar claro tratar-se de uma acdo educativa, e ndo de gerar
formas ou moldes. “Pensamos nas praticas dialogicas do ato de ler, do leitor
como elemento principal dessa pratica pedagogica, visto no seu todo como
ser que pensa, age, reflete, analisa e decide. (CAVALCANTE, 2018, p. 9).

Evidentemente, o professor mediador é alguém que consegue pensar e tomar suas
préprias decisdes, considerando que as pessoas que ali se fazem presentes vivem em
contextos sociais diferentes e que o estimulo a leitura precisa acontecer de maneira continua
para que provoque no aluno o anseio em conhecer a obra apresentada e tantas outras que seréo
oferecidas e disponibilizadas ao longo de sua vida, por isso “ [...] 0 mediador é alguém que
toma o texto como um monumento que precisa ser explorado, olhado, analisado,
desconstruido se necessario, para que possa emergir a voz, a compreensdo singular daquele
que I& [..]” (BARBOSA e BARBOSA, 2013, p.11). Esse olhar do texto como um
monumento tem uma representatividade impar para o professor, considerando que 0 mesmo
precisa de algo que atraia a admiracdo daqueles que estdo a sua volta, a0 mesmo tempo em
que se torna alvo para ser tocado e utilizado ao seu bel prazer, dando sentido ao objeto
apresentado.

Barbosa e Barbosa (2013, p.11), sdo incisivas em dizer que “ [...] a mediacdo se
materializada como um acolhimento e permite que aqueles que buscam adentrar o0 mundo da
leitura, facam uso dessa hospitalidade para apoiar-se e dar materialidade as suas buscas e
desejos de compreensdo da palavra, da vida [...]”. Se a mediac¢do for um ato isolado, sem
oferecer ao leitor a oportunidade de mergulhar na esséncia de cada pagina, usufruindo da sua
estética, deixara de ter sentido para quem |&. Talvez seja por isso que muitos jovens ndo se
interessam em ler livros literarios.

A Literatura por si so ja oferece inumeras possibilidades de reflexdes, oportunizando
novas interpretagdes, mas para que isso acontega € preciso que 0s jovens aprendam a ler os
textos e as obras oferecidas atentando para as mensagens, e que consigam conversar com elas,
relaciona-las com outros textos lidos e até outros momentos vividos. “[...] Um texto evoca

outros textos, um titulo evoca outros titulos [...]”, assim destaca (LERNER, 2002, p. 27).
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Quanto mais o leitor conversar com o texto, mais ele desejara se apropriar da obra,
considerando, entretanto, que cada leitor tem uma reacdo frente ao texto lido, pois a emogéo
despertada para uns pode ndo ser a mesma para outros e a leitura literaria oferece essas

oportunidades.

[...] o texto comporta uma concep¢do que ndo se esgota nele mesmo, mas no
didlogo que provoca com o leitor. O dialogo sera tanto mais produtivo
guanto mais o texto puder possibilitar condigdes de identificacdo do leitor
com ele, considerando que o autor, ao criar o texto, ndo tem objetivo de
conformar o leitor, mas de té-lo como coprodutor, parceiro, dando-lhe
também possibilidades de criar outros textos. A obra, entdo, ndo é apenas um
objeto que apresenta uma visdo de mundo acabado, mas um espago que pode
contribuir na formacdo do leitor reflexivo. (RANGEL, 2009, p. 27 apud
MARTINS, 2018, p.38).

Assim, o papel a ser desempenhado pelo professor mediador de leitura vai se
constituindo no seu fazer pedagdgico, atraves das suas praticas leitoras ofertadas para 0s
alunos e pela busca constante de ajuda-los na compreensao desses textos que nem sempre sdo
de facil entendimento para eles. A sensibilidade do professor, nesse momento, é de grande
importancia para que os alunos ndo percam o estimulo de continuar lendo, mesmo que sejam
obras de dificil compreensdo. Essa visdo mais sensivel do educador vem permitindo que a
literatura aos poucos ganhe espaco nas aulas de muitos professores, sejam movidos pela
exigéncia cada vez maior de leitores proficientes ou pelo alto indice de pessoas que ingressam
no ensino médio ou até mesmo nas universidades sem conseguir exercer com proeza a
habilidade de ler. “A importancia da literatura, pois, € uma ideia aceita, hoje em dia, por todos
0s agentes sociais. ” (COLOMER, 2007, p.105). E isso vem fortalecendo cada vez mais as
discussdes a respeito de um trabalho mais pautado nas praticas de leitura, a necessidade de
permitir a todos o acesso aos livros. 1sso tem um envolvimento muito forte com o que ja foi
mencionado anteriormente, a necessidade de momentos formativos de leitores, onde exista um
repensar sobre o fazer pedagdgico motivado pelo desejo de transformacdo e aceitacdo de
novas possibilidades leitoras, afinal todos precisam inovar continuamente. Paulo Freire, em
seu livro Pedagogia da Autonomia compartilha conosco que “ [...] na formagdo permanente
dos professores, 0 momento fundamental é o da reflexdo critica sobre a prética. E pensando
criticamente a préatica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a préxima pratica [...]”.
(FREIRE, 2001, p.43-44).

E interessante salientar que existem hoje muitas discussdes em torno da necessidade
de realizar momentos de formacao para aqueles que almejam refletir sobre as suas praticas

leitoras ou na formacdo de leitores, e muitos tedricos que ja trazem essa discussdo abrindo,
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assim, um leque de possibilidades que ajudardo nessa reflexdo. Apesar de existir o querer e 0s
arcabougos tedricos, os encontros formativos na sua grande maioria sdo voltados para as
estratégias metodologicas, deixando em segundo plano a formacdo de leitores,
principalmente, leitores literarios, principal gargalo na educacdo publica do nosso pais.
Enquanto essa possibilidade estiver distante da vida profissional da maioria dos professores, é
preciso encontrar outros caminhos para que a mediacgao do trabalho com a leitura de literatura
flua nos espacos escolares e que essa seja significativa para os alunos. Ipiranga (2018, p.45)

enfatiza que:

A leitura literaria é capaz de capacitar o(a) leitor(a) a produzir inferéncias e
ler o que esta nas entrelinhas, nos intervalos entre as palavras, naquilo que
ndo estd escrito. Assim, a leitura literaria traz, para o universo do leitor,
possibilidades novas de sentido, colocando em questdo suas verdades,
desestabilizando-o e levando-o a reestruturar-se.

Ipiranga (2018) apresenta a leitura literaria com amplas possibilidades desde que o
professor seja um mediador e entenda que € de sua responsabilidade a fungédo de despertar nas
criangas a vontade de ler, reafirmando o que diz Bragatto Filho (1995, p.16 apud MAIA,
2007, p.17): “[...] a literatura € um produto de um trabalho estético com a linguagem que, ao
representar a realidade, o faz assegurando o principio da polissemia, isto é, a possibilidade do
leitor extrair multiplos sentidos [...]”, sentidos esses que partem do entendimento de leitura de

cada um, de suas reflexdes embasadas em conhecimentos adquiridos anteriormente.
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3 DELINEANDO A PESQUISA: O TRAJETO, O LOCUS, OS SUJEITOS

Realizar uma pesquisa € algo que, a principio, traz certo estranhamento, porém é
necessario para que nos permitamos reflexdes para algumas inquietacdes. Ela surge do desejo,
da busca por explicacdes para algo gque suscita questionamentos. Contudo, navegar por esses
caminhos ndo é nada féacil, eles precisam ser planejados para encontrar a melhor trilha a
seguir. As vezes, essa trilha se torna densa, surgem empecilhos e se, isso acontecer, é
imprescindivel recuar e seguir pensando qual o melhor caminho para encontrar respostas,
ciente de que “ [...] a Unica maneira de comecar a nadar é entrar na agua [...]” (BECKER,
2015, p. 114). E se encorajar e seguir em frente, remando contra a maré até encontrar a
corrente que estd a seu favor e, assim, seguir a sua busca até chegar no seu intento

satisfatoriamente. Para Pesce e Abreu (2013, p. 26):

Os momentos preliminares de uma investigagdo em que o pesquisador traga
o diagnostico da realidade a ser observado, o0 modo de organizar os dados
coletados e a delimitacdo da problematica de investigagdo séo feitos sempre
a partir da materialidade histérica do pesquisador e das suas escolhas
tedricas e metodolodgicas.

Tais escolhas devem ser feitas cuidadosamente pelo pesquisador, que precisa ser fiel
no seu processo de atuacdo, resguardando tudo o que Ihe foi confiado, deixando os envolvidos
nessa acdo a vontade para delinear a respeito do que foi questionado. Tendo essa clareza, faz-
se necessario considerar o l6cus da pesquisa, conhecer um pouco da sua historicidade,
aproximar-se dos sujeitos envolvidos, criar um elo para que todos se sintam a vontade para se
envolver nesse “mundo académico” que, segundo Becker (2015, p. 119) guarda uma profunda
“ambivaléncia”. Dada essa confianca mdtua, a metodologia escolhida deve ser aplicada,

considerando que tera resultado se todos forem protagonistas da historia.
3.1 0 CAMINHO METODOLOGICO

Os caminhos existem para serem trilhados por viajantes sonhadores, cheios de
esperanga, que sabem que a cada passo dado podera encontrar “pedras no caminho” cOmo no
poema de Drummond, mas que elas serdo retiradas pela persisténcia dos sujeitos. Realizar
esse percurso exige do pesquisador um olhar atento para que os resultados sejam o mais
original possivel. E 0 momento de novas (re) descobertas em relagio a algo que suscita
indagacdes. Para essa insolita busca, o pesquisador precisa decidir qual o melhor trajeto a
seguir, embora algumas vezes o caminho possa se tornar arduo mediante as indecises

provenientes da prépria pesquisa, pois € necessario que o pesquisador decida qual o melhor
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método, os instrumentos a serem utilizados e a abordagem metodoldgica frente as teorias
discutidas e, assim, vao surgindo pistas de qual a melhor rota a adotar para chegar a pesquisa,
ndo desconsiderando a vivéncia e a especificidade de cada um. Ciente disso, trago
contribuicdes dos professores e alunos, colaboradores da pesquisa, buscando entender como
acontece a mediacdo literaria nos espacgos de sala de aula e se de algum modo essa pratica tem
influenciado o desenvolvimento de competéncias leitoras. Por isso, € imprescindivel uma
escuta cuidadosa para que possamos confirmar ou ndo as hipoteses levantadas.

Entendendo que a pesquisa tem um viés ambiguo, tentei delinear a minha trajetoria.
Com o propdsito de alcancar os objetivos propostos, optei pela pesquisa de campo com
abordagem qualitativa, por entender que essa abordagem possibilita uma melhor compreenséo
e interpretacdo dos fatos, considerando suas particularidades e sem perder o rigor cientifico. A
pesquisa qualitativa, segundo Bogdan e Biklen (1994, p.51 apud Pesce e Abreu, 2013, p. 25),
ampara-se em outros principios, como a nao neutralidade do observador. Segundo Pesce e
Abreu “[...] 0 processo de conducédo da investigacao qualitativa reflete uma espécie de didlogo
entre os investigadores e 0s respectivos sujeitos, dados estes ndo serem abordados de forma
neutra”. (2013, p. 26).

Comungo com a ideia dos pesquisadores tendo em vista que a minha opcdo pela
pesquisa de cunho qualitativo ndo surgiu de forma isolada, mas emanou da possibilidade de
dialogar com os meus colaboradores a respeito da mediagdo com a leitura nos espacos de sala
de aula de maneira clara, com liberdade para eles se expressarem tranquilamente. Essa
modalidade de pesquisa também possibilita uma acéo flexivel dos participantes dentro de um
contexto, embora ainda haja necessidade de maiores discussdes a respeito da pesquisa
qualitativa, tendo em vista que “ [...] muitos cientistas sociais acusem a pesquisa qualitativa
de ndo apresentar padrbes de objetividade, rigor e controle cientifico, ja que ndo possui testes
adequados de validade e fidedignidade [...]” (GOLDENBERG, 2004, p.45).

Talvez as criticas a pesquisa qualitativa sejam pelo fato de a modalidade levar em
consideracdo as constantes mudangas que séo inerentes ao ser humano e nao ser vista como
algo imutavel, definitivo, concreto, ou seja, esse tipo de pesquisa oferece mdultiplas
oportunidades de construcdo e reconstrugdo dos fatos, sempre que necessario. Este trabalho
tem abordagem de cunho qualitativo e se apoia também nas bases epistemoldgicas que
orientam a reflex&o acerca do trabalho com a Literatura mediada pelos professores na sala de
aula.

Para mediar o trabalho com a leitura, o professor precisa ndo apenas gostar de ler, mas

se encantar com os textos lidos e extrair deles a melhor mensagem que possam oferecer,
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construindo possibilidades de entender melhor o0 mundo que o rodeia e também a si proprio. A
leitura literaria fomenta no ser humano o desejo por uma busca incessante de saber, um saber
construido paulatinamente pelas experiéncias das leituras lidas e ouvidas e pelas reflexdes que
proporcionam, principalmente pelas relacées que séo construidas ao longo da caminhada. Dai
a necessidade de que o professor desperte, nos seus espacos de sala de aula, o anseio pela
leitura ndo como algo para o cumprimento de uma atividade, mas pelas possibilidades de
transformacéo que ela propicia a cada ser humano.

A reflexdo acerca do trabalho mediado pelos professores nos espacos de sala de aula
justifica a base epistemoldgica que sustenta a minha pesquisa, considerando a necessidade de
adentrar nas vivéncias dos sujeitos envolvidos de modo a compreender todo 0 processo que se
pretende investigar em um determinado tempo. Para Husserl (1996, p.207 apud Cavalcanti,
2014, p.991): “[...] o conhecimento comecga com a experiéncia de coisas existentes, de fatos,
de fendmenos que se apresentam a consciéncia [...]”. Considerando que cada pessoa é um ser
unico e subjetivo é que o meu olhar enquanto pesquisadora ndo pode ser visto como algo
definitivo. Como referencial filosofico, o presente texto serd norteado pela fenomenologia,
visto que:

O fenomendlogo compreenderd também que o fendmeno que estuda ndo é
uma “coisa”, mas envolve a vivéncia humana daqueles que estdo implicados
no fendbmeno. Portanto, o pesquisador buscara a vivéncia, a experiéncia dos
sujeitos que vivenciam o fendmeno numa situacdo real. (CAVALCANTI,
2014, p.993).

A partir dessa compreensdo, 0 pesquisador precisa equacionar 0 objeto de seu estudo
aos saberes dos sujeitos envolvidos buscando sentido em tudo o que é posto, considerando
principalmente que os resultados adquiridos ndo sdo uma visao isolada, abrindo possibilidades
para novas interpretacdes do fendbmeno estudado. Tendo ciéncia dessa importancia, fiz a
minha escolha metodoldgica tomando como base a reflexdo de alguns tedricos ja
mencionados anteriormente e que trouxeram subsidios para que eu me aproximasse mais do
meu objeto de pesquisa. Sabedora de que se trata de uma teoria baseada na mediagdo do
professor que possibilita uma acéo dialdgica entre o leitor e o texto, e que tal relacéo é cheia
de intersubjetividade, percebi que adentrar por esse viés tedrico-metodoldgico ndo é nada
facil, por isso, faz-se necessario esclarecer a metodologia aplicada neste trabalho. Mediante
essa compreensdo, optei pela utilizagdo da entrevista semiestruturada como um dos

procedimentos metodoldgicos que acredito atender a intencionalidade da pesquisa.
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A entrevista semiestruturada, como fala Gamboa (2003, p.121) permite “ [...] um
horizonte de interpretagdes [...]”. Esse instrumento possibilita ao entrevistado se colocar de
maneira tranquila frente as questdes proferidas pelo pesquisador.

Para iniciar a minha pesquisa, precisei retornar ao campo empirico: a Escola Municipal
Mario Campos Martins (EMMCM), s6 que agora como pesquisadora. A minha primeira visita
a instituicdo aconteceu no inicio do segundo semestre de 2019, com a intengdo de conversar
com a direcdo da escola, falar do meu propoésito e pedir permissdo para conversar com 0S
professores. Em outro momento, fui a escola com dia e data previamente marcados. Conversei
com os professores sobre minha pesquisa académica, falei do meu desejo da participacdo
deles na pesquisa, apresentei o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Anexo A) para
que eles lessem e assinassem caso aceitassem participar da entrevista, o que possibilitou a
continuidade do meu trabalho. Logo feito o convite, todos se colocaram a disposicdo para
participar e, por conseguinte, contribuir com minha investigacao.

Faz-se necessario esclarecer que o momento que se vai a campo € deveras
imprevisivel, mediante as dificuldades e os entraves que podem surgir durante a caminhada,
mas € preciso persisténcia para que os resultados sejam fidedignos. O periodo previsto para a
minha entrevista foi no segundo semestre de 2019, porém ndo foi possivel que fosse realizada
nas datas previstas que, embora agendadas, foram remarcadas e s6 no final do més de outubro
pude realizar a primeira etapa da entrevista com trés professores. Com os demais, s6 pude
realizar a entrevista no final do més de dezembro de 2019. Dividi a entrevista em duas etapas:
na primeira, as questdes suscitadas tinham um viés mais pessoal, a respeito da apropriacdo da
leitura (Apéndice A) e na segunda o meu olhar foi voltado para questdes profissionais.
(Apéndice B).

Cada entrevista durou em média de 10 a 33 minutos aproximadamente, sendo que na
primeira etapa ficou evidente que professores estavam emocionados, pois o roteiro da
entrevista mexia muito com as lembrancas deles. J& na segunda etapa, eles estavam bem mais
tranquilos, ja que o foco da entrevista eram as suas experiéncias com a leitura nos seus
respectivos processos de formacéo.

Para deixar os sujeitos da minha pesquisa a vontade, solicitei da direcdo da escola um
espaco que fosse tranquilo e onde ndo houvesse nenhum tipo de interrupgdo. A direcao foi
muito solicita e permitiu que fosse usada a sala do laboratério de informatica e, assim, sempre
gue precisei, agendava previamente. Tive também o cuidado para que as entrevistas
acontecessem no horéario em que os professores ndo tivessem aula. Como toda e qualquer

pesquisa pode passar por alguns imprevistos, precisei agendar outro espago para realizar a
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entrevista com um professor, pois ele tinha todos os seus horarios fechados na escola. Porém,
a entrevista aconteceu com muita tranquilidade. Ao término das entrevistas, todos 0s
entrevistados demonstraram satisfagdo em contribuir com este trabalho.

Outro cuidado foi pensar no pseudénimo para cada um dos meus colaboradores,
entretanto, essa escolha ndo poderia ser feita de forma aleatoria, considerando que o campo
empirico da minha pesquisa é bastante especial para mim, assim como os profissionais que 1a
atuam. N&o por acaso, denominei cada um deles com nomes de flores a fim de preservar a
identidade dos profissionais. A escolha por nomes de flores se deu porque acredito que cada
um dos profissionais esta ali para trazer beleza e luz para a escola.

A pesquisa, as vezes, passa por caminhos imprevisiveis, o que significa que em
determinado periodo precisamos adentrar em outra trilha para chegar ao final da caminhada e
foi isso que aconteceu. Apos a qualificacdo que ocorreu no primeiro semestre de 2020, foi
sugerido que alguns alunos fossem convidados para participar desta pesquisa por meio de uma
entrevista em que os alunos deveriam responder apenas uma questdo. A ideia era que eu
pudesse conhecer melhor o trabalho realizado com a leitura pelos professores. No entanto,
seguir percorrendo essa trilha foi bastante dificil em virtude do cenario que o0 mundo e o pais
estdo vivendo em relacdo a pandemia da Covid 19, doenca causada pelo coronavirus,
denominado SARS-COV2, responsavel por causar um espectro clinico assintomatico e
quadros graves, levando muitas pessoas a 6bito.

Diante da gravidade da pandemia, medidas urgentes foram tomadas para evitar a
disseminacdo do virus, inclusive o fechamento das instituicdes de ensino. Foram momentos
dificeis e, apesar de ja ter tido aulas presenciais do mestrado em 2019, iniciado 0 meu
trabalho de campo e passado por algumas orientacGes, me adaptar a essa nova modalidade de
orientacdo, fazendo uso de recursos digitais ndo nada facil. Apesar de ter minha caminhada
interrompida, consegui dar continuidade ao trabalho iniciado no ano anterior.

Realizar a entrevista com os alunos, sujeitos desta pesquisa também ndo foi facil, ja
que eles também nédo estavam tendo aulas presencias e fazer uso dos recursos tecnoldgicos
ainda era uma grande dificuldade para muitos, devido principalmente a falta desses recursos.
Nesse periodo de isolamento social e com o intuito de reduzir os impactos negativos, 0s
alunos recebiam as atividades on-line através de uma plataforma que foi criada para esse fim,
ou através de grupos de whatsapp criados nas escolas.

Os pais que ndo conseguiam imprimir as atividades se dirigiam as escolas no dia do
plantdo pedagdgico que acontecia quinzenalmente as tercas-feiras para buscar as atividades e

tirar possiveis duvidas. Essas atividades eram preparadas pelos professores juntamente com 0s
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coordenadores via whatsAap e encaminhadas ao supervisor pedagdgico que discutia com 0s
coordenadores fazendo uso desse mesmo recurso, e depois enviava para o diretor pedagogico,
que fazia toda a revisao antes da atividade ser postada.

Ciente de toda rotina da escola e das dificuldades e adaptagdes, precisei seguir
caminhando para dar prosseguimento a esta pesquisa. Assim, solicitei da direcdo da escola o
contato de alguns pais do 7° ao 9° ano do Ensino Fundamental — anos finais para que eu
pudesse pedir autorizacdo para conversar com seus filhos, ja& que sdo menores de idade. Nao
foi facil conseguir isso, tendo em vista que alguns pais ndo se dispuseram a autorizar a
participacdo dos alunos. Consegui outros contatos com uma professora que nédo trabalha na
escola I6cus da pesquisa, 0 que explica o fato de que apenas trés localidades estejam presentes
nesta pesquisa.

Depois de conseguir os contatos, liguei para cada um deles, explanei a minha
intencionalidade na pesquisa e, posteriormente, conversei com cada estudante, os quais
receberam nomes de cores, para que a sua identidade fosse preservada. Esses pseuddnimos
foram escolhidos com muito carinho, considerando que cor é vida, é esperanca, assim como
cada um desses participantes, que trazem consigo a possibilidade de um futuro mais
promissor, com ideias claras e muita luz. Os alunos sujeitos da pesquisa também estavam se
adaptando a nova maneira de estudar, ja que as aulas ndo poderiam ser presencias.

Para analisar e interpretar os dados empiricos desta pesquisa, procurei ouvir cada
etapa da entrevista com bastante atencdo para ndo perder de vista aquilo que meus
colaboradores trouxeram e que foi crucial para o enriquecimento desse trabalho. Outro
aspecto que considerei de grande relevancia apés a qualificacdo foram as reflexdes a respeito
das categorias que haviam, a principio, direcionado esse meu trabalho académico, que foram:
pratica docente, leitura literaria, estética da recepcdo. Apds as reflexbes trazidas pelas
professoras que coordenaram a banca, e das inUmeras leituras que fiz ao longo desse processo,
fui percebendo que o caminho metodoldgico que estava trilhando me conduzia para a
mediacgdo dos professores com a leitura literaria, o que levou a mudanca na ultima categoria
de analise.

Apesar de ja ter visitado o espaco que seria o lécus da minha trajetéria e realizado
entrevista com o0s meus colaboradores, a qual foi gravada para a obtencdo dos dados, senti
também necessidade de fazer um questionario via WhatsApp com a direcdo da escola
(Apéndice C) para obter mais informagdes das condicdes oferecidas para a realizacdo do

trabalho com a leitura, ja que, devido a pandemia, as condi¢Bes presenciais eram inviaveis. O
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questionario trouxe muitos esclarecimentos, os quais foram de suma importancia para que eu
pudesse conhecer um pouco mais da instituicdo de ensino e observar algumas questdes.

A primeira observacdo que fiz foi relacionada a inexisténcia, no EMMCM, de um
projeto de leitura institucionalizado, ainda que a instituicdo promova acOes diversificadas e
pequenos momentos de leitura ocorram durante o trimestre, a exemplo das tertllias
dialdgicas, sessdo simultanea de leitura, além dos momentos em sala de aula.

Mesmo sendo uma escola publica, a EMMCM possui uma biblioteca com um pequeno
acervo literério que, no entanto, € muito utilizado pelos alunos. O espaco da biblioteca
também ¢é utilizado para pesquisa e para o empréstimo dos livros do acervo, o que de certa
forma revelou um pouco desse contexto leitor que a escola pode oferecer.

Apbs todo esse caminhar, percebo qudo valida foi cada estratégia metodoldgica
utilizada, desde o dialogo presencial com os professores até as informacdes via WhatsApp que
precisei realizar com a diregdo da escola e com alguns alunos, o que me ajudou a entender
mais a respeito do objeto desta pesquisa e para que a minha investigacéo tivesse um respaldo
cientifico. Sinto a necessidade de continuar nesta busca, delineando o do l6cus escolhido para

gue meu trabalho se tornasse possivel.

3.2 0 LOCUS DA PESQUISA

Antes de tracar o perfil da escola lécus da minha pesquisa, € importante uma
referéncia ao Municipio de Irard e ao Distrito de Bento Simdes onde a instituicdo esta
inserida. Irara significa “nascido da luz do dia”, nome de origem indigena que vem da palavra
arara, espécie de formiga que aparece depois de uma trovoada. O territorio iraraense teve
como seus primeiros habitantes os indios Paiaids. De acordo com Cruz (2017, p.39), Irard
“esta situada numa faixa de transi¢do entre o Reconcavo e o Sertdo da Bahia e tem em sua
histéria as marcas de um passado que ndo difere das demais cidades que se construiram no
perverso processo de colonizacao brasileira”.

Segundo informacgdes do Portal do Sertdo, Irara fazia parte da Capitania de Todos 0s
Santos, na sesmaria de Garcia D'Avila. Suas terras foram exploradas pelos padres jesuitas que
chegaram pelo Norte, atual municipio de Agua Fria. Duas correntes favoreceram o
desbravamento da regido: uma na direcdo Oeste, pela serra de Irara (na busca de ouro e pedras
preciosas) e outra, ao leste, na caca ao gentio. A partir desse desbravamento, foram
construidas aqui duas Igrejas: uma no Distrito de Bento Simdes e a outra no Povoado da

Caroba.
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O municipio de Irar4 vem crescendo consideravelmente e tornou-se conhecido em
todo o mundo pelo viés cultural da musica, da arte e do futebol. As festas juninas e as festas
de fevereiro sdo as maiores atratividades do Municipio.

De acordo com dados encontrados no site do Instituto Brasileiro de Geografia
Estatistica (IBGE, 2020), Irar4 tem uma populacdo estimada em 29.173 pessoas e, conforme
0s dados do censo de 2020, ela possui uma extensao territorial de 269,880 km2. A distancia da
cidade para a Capital do Estado da Bahia € de 137 km.

A populacdo do Municipio vive na sua grande maioria da agricultura, e muitos dos
produtos agricolas sdo comercializados nas feiras livres que acontecem, principalmente, aos
sébados. Seus produtos sdo comercializados para os iraraenses e para as pessoas das cidades
préximas. O municipio de Irara esta localizado no territério Portal do Sertdo®.

A Vila de Bento Simdes, lugar onde fica situada a escola I6cus da minha pesquisa, me
trouxe lembrangas que me emocionaram pela saudade e pelas marcas que foram deixadas ao
longo da minha caminhada. Vivi toda a minha infancia e a minha adolescéncia desfrutando da
sua beleza e tranquilidade! O meu “lugarzinho” ndo ¢ mais 0 mesmo porque 0 progresso
chegou e o transformou. Esse fato, de certa forma, me deixou triste porque eu ndo poderia
mais pisar na areia da minha rua e nem fazer currais com as frutas do oiti, embora mais tarde
compreendesse que 0 progresso era necessario para a melhoria do espagco em que vivemos e
também para oportunizar qualidade de vida para os moradores.

Como diz Teixeira (1978, p.102), “ [...] o progresso ndo consiste nas mudancas
materiais que sofre a vida, mas no enriguecimento dela em seu sentido, em amplitude, em
maneiras mais finas de apreciar ¢ compreender [...]”. Essa vila, capaz de encantar e deixar
lembrancas téo fortes que se tornaram imortais para mim, é deveras magica e muitas vezes me
faz sentir como Poncia Vicéncio, personagem do romance homoénimo de Conceicao Evaristo,
necessitada de retornar ao local de origem e reviver as lembrancas que ficaram para tras,
deixando que as emocdes renovem as energias desgastadas ao longo dos anos.

Teixeira fala ““ [...] que nédo se torna a viver a vida, [...] mas se recorda do passado que
é interessante ou que fazemos interessante [...] e que recordar é, porém, quase sempre amavel,
repousado e florido. Exercicio mais de fantasia do que de inteligéncia [...]” (1978, p.134).

Movida pelas minhas inquietagcdes e pelo desejo de entender como a literatura é mediada

° O Portal do Sertdo é um dos vinte e sete territdrios de Identidade do Estado da Bahia, instituido pelo Decreto
12.354, de 25.08.2010, com a finalidade de promover o desenvolvimento econdmico e social dos municipios
baianos. (BATISTA, 2016, p.36).
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pelos professores é que escolhi uma instituicdo de ensino nesse lugar para realizar a minha
pesquisa, porque a escolha diz muito da minha trajetoria pessoal e também profissional.

Consoante as informacdes do IPAC-BA — Instituto do Patrimdnio Artistico e Cultural
da Bahia:

[...] o atual povoado de Bento Simdes, no distrito de Irara-BA, fazia
parte do morgado de Bento Simdes, portugués de nascimento,
originario de S. Cosme do Vale, Braga, e que se fixou no Brasil
provavelmente no inicio do século XVIII, em terrenos adquiridos ao
Coronel Francisco de Souza. Embora a interpretacdo geografica atual
ndo mais nos autorize a considerar a regido como integrante do
Recbncavo, esta situada no mapa organizado por Teodoro Sampaio
para a referida regido, e integrada no movimento da economia
acucareira ou do ciclo da cana-de-aclcar, 0 que se evidencia pelo
namero de engenhos construidos. Tendo Bento Simdes morrido entre
0s anos de 1726 e 1729, a propriedade passou para os seus herdeiros,
entre eles, o padre José Simdes, seu irmé&o, enterrado na entrada da
capela, onde uma lapide de lioz assinala a data de 1763 como a do
desenlace. Se bem que ndo sejam conhecidos os lacos de parentesco,
cujas raizes estdo além-mar, sabemos que Antdnio da Costa Pinto,
também portugués, nascido por volta de 1760, recebeu o encapelado
na segunda metade do século XVIII, havendo continuidade de posse
da familia até os dias atuais, embora dividido entre os seus herdeiros,
apos a extingdo dos morgados, em 1836. A continuidade de
administracdo sofrida pelas propriedades dentro da mesma familia e o
sepultamento de varios membros ilustres dentre seus componentes na
Capela de Nossa Senhora da Conceicdo, podem ser considerados, no
nosso entender, de efeito bastante positivo para 0 monumento, visto
que foi a Capela conservada piedosamente através dos tempos, sendo
inclusive objeto de algumas reformas como a de 1942 e que néo
parecem, felizmente, ter afetado substancialmente o conjunto. (IPAC,
20--7].

A Igreja de Bento Simdes (Anexo B) fica localizada na Praca de Bento Simdes, Irara-
BA, faz parte do Territério de Identidade do Portal do Sertdo e foi tombada devido a sua
importancia cultural. “ [...] Bento Simdes, Unico distrito do Municipio, ha aproximadamente
11 km da sede, embora esteja localizado fora do perimetro da sede, é considerado urbano [...]”
(BATISTA, 2016, p. 40).

De acordo com o IBGE, desde 1938, através do Decreto-lei n® 311, ficou estabelecido
que as cidades (sedes de municipio) e as vilas (sedes de distrito) sdo urbanas e que o restante

do territério é rural. Com base nessa afirmativa, o distrito de Bento Simdes é considerado
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zona urbana, entretanto a maioria dos moradores vive da agricultura, assim como as familias
da maioria dos alunos que frequentam a EMMCM.

Além da igreja, outro ponto turistico do lugar, é “a bica de Bento Simdes®”, (ANEXO
C) como é conhecida. Apresenta uma bela paisagem e € cercada por bambus e outras plantas
nativas. Nos finais de semana, hd um grande numero de visitantes que vdo a essa fonte em
busca de lazer e diversdo. Como eu nasci e me criei nesse lugar, sei da importancia dessa
fonte para os moradores, principalmente em tempos longinquos onde nédo se tinha facilidade
para abrir pocos artesianos como hoje. Os moradores utilizavam a agua para 0 consumo
diério. Inclusive, durante um bom tempo, a agua encanada que tinhamos em casa era dessa
fonte. As comunidades vizinhas também vinham buscar &gua para 0 consumo e para O
rebanho no periodo de longas estiagens.

Outro local extremamente importante € a Escola Municipal Mério Campos Martins,
l6cus da minha investigacdo. A escola fica situada na Rua Campos Martins, S/N. Segundo
dados fornecidos pela gestdo da escola, a instituicdo recebeu esse nome porque o terreno foi
doacdo do senhor Mario Campos Martins, morador da localidade. De acordo ao historico
(Aut. N° 2876/81, p.l), fornecido também pela gestdo, a escola era vinculada a
Superintendéncia Regional de Educacdo (SURED) 02 e foi inaugurada no ano de 1945 e
funcionou até 1971.

A partir do ano de 1972, a Unidade passou a funcionar com professores mantidos pelo
Municipio até 1976, quando foi restaurada e voltou a funcionar com professores mantidos
pelo Estado. Em 1980, diante das demandas dos alunos da regido, foram construidas mais
duas salas de aula. Em 1984, foi feita restauracdo nas salas ja existentes (quatro) e construidas
mais duas outras salas. No ano de 1999, a escola foi municipalizada, tendo como 6rgédo
mantenedor a Prefeitura Municipal de Irara: hoje com dez salas, a escola conta com um
quadro efetivo de 25 funcionérios e 06 prestadores de servi¢os temporéarios (PST), sendo que
desse total, 13 s@o professores efetivos e 04 séo professores contratados.

A EMMCM atende alunos dos anos finais do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano) e a
modalidade Tempo Juvenil (TJ), com o intuito de correcdo de fluxo. Como ndo houve
demanda para o noturno, essa modalidade passou a funcionar apenas no diurno. A matricula
da escola nos ultimos cinco anos vem oscilando bastante, como é possivel comprovar no

quadro abaixo.

10 Cf. www.irara.ba.gov.br/ponto-turistico/5/bica-de-bento-simoes.
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QUADRO 1- Demonstrativo da matricula dos ultimos cinco anos da EMMCM

ANO TOTAL DE MATRICULAS
2016 275
2017 376
2018 355
2019 329
2020 300

Fonte: Dados fornecidos pela SEDUC (2020)

De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico da escola (EMMCM, 2018)*!, a instituicdo tem

€Omo missao:

[...] oferecer um ensino de qualidade, garantindo a participagdo ativa da
comunidade escolar e contribuindo para a formacéo integral dos alunos, a
fim de que se tornem cidaddos criticos, conscientes, participantes, capazes
de agir construtivamente na transformagdo do meio em que vivem [...].
(EMMCM, 2018, n.p.)

FIGURA 2 -Escola Municipal Méario Campos Martins

Fonte: https://www.facebook.com/escolammcm/.

Na escola existe uma biblioteca e dois funcionarios que sdo destinados para trabalhar no

espaco, porém o acervo é precario e os livros que 14 existem séo provenientes do Ministério

11 Os dados do PPP da escola foram disponibilizados pela gestdo da instituicdo.
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da Educacéo e Cultura (MEC) e adquiridos também através de doacGes. Pelo fato de o acervo
ser bastante limitado, os alunos fazem uso dele apenas para pesquisa. Infelizmente, as escolas
publicas em nosso pais, na sua grande maioria, passam por esse problema e, por falta de
politicas publicas para fomentar a aquisicdo de novas obras literarias, os alunos tendem a
limitar as suas leituras, principalmente aqueles que séo desprovidos de capital cultural.

Ja nos fala Bourdieu (2007, p.74-75) “[...] o capital cultural é um ter que se tornou ser,
uma propriedade que se fez corpo e tornou-se parte integrante da pessoa [...]”. Sao poucos que
usufruem desse capital e, devido a essa falta, muitos ndo conseguem se apropriar das
discusses feitas no espacos de sala de aula e acabam sendo considerados os “excluidos do
interior”'?,ou seja, eles se fazem presentes nos espacos que sio fomentadas as discussdes, mas
ndo conseguem dialogar com o que Ihes é proposto por causa da fragilidade do seu repertorio
cultural. Tal situacdo é advinda da falta de politicas pablicas que assegurem a todos,
indistintamente, 0 acesso aos livros, assim como a disponibilidade de um tempo maior para
que os professores desenvolvam ac¢bes que mobilizem o contato dos alunos com o0s acervos
existentes na biblioteca da escola.

A escolha da escola para o desenvolvimento da pesquisa, portanto, ndo foi por acaso, ja
que a instituicdo tem uma relevancia muito grande para mim, ndo apenas pelo fato de ter
nascido na Vila onde ela fica localizada, mas também por ter estudado ali até concluir o
Ensino Fundamental — anos finais e regressado para trabalhar depois de ter concluido o
Magistério. O publico da escola também pesou muito na escolha: os alunos que a escola
recebe sdo, na grande maioria, oriundos da zona rural e, claro, muitos sdo filhos ou netos de
pessoas com as quais convivi durante a minha infancia.

Retornar a EMMCM hoje, como pesquisadora, requer de mim um olhar cuidadoso e
minucioso para ver aquilo que ndo consegui ver nos momentos que me fiz presente naquele
espaco, salientando que faz exatamente trés anos que estou afastada da referida instituicdo de
ensino para exercer outra fungdo na SEDUC, na sede do municipio, trabalhando com um
grupo de coordenadores.

A maioria dos sujeitos da minha pesquisa reside no Municipio de Irara e outros se
deslocam de cidades vizinhas para trabalhar na escola, a exemplo das localidades de Coragéo
de Maria e Santa Barbara. S&o pessoas que compartilham suas vivéncias e experiéncias
porgue foram aprovados no concurso publico municipal do municipio. Esses professores tém

a faixa etaria entre 25 e 50 anos, e 0 tempo de atuagdo como professores varia de 05 a 33

12 Cf. CATANI, A.; NOGUEIRA, M.A. (org.). Pierre Bourdieu: escritos de Educacéo. Petrépolis, RJ: Vozes,
2007.
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anos. Apesar de alguns deles terem menos tempo na docéncia, todos demonstraram fazer
uso de estratégias de leitura para mediar suas aulas. Todos os professores sdo graduados nas

areas em gue atuam.

Quadro 2: Demonstrativo do perfil dos professores sujeitos da pesquisa

(03 professores).

1 professor 25 anos

1 professor 33 anos

Localidade onde Situagdo funcional | Tempo de atuacéo Graduacéo
residem
Irard 2 efetivos e 1 PST 1 professor 03 anos 02 em Historia

01 em Lingua

Portuguesa

Coracao de Maria Efetivo 25 anos Lingua Portuguesa
(01 professor)
Santa Barbara Efetivo 33 anos Lingua Portuguesa

(01 professor)

Fonte: Dados fornecidos pela gestdo da escola (2020).

Mediante os dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), a cidade de
Coracdo de Maria integrava a fazenda de Bento Sim@es. Seu povoamento iniciou-se na
primeira metade do século XIX, quando Jodo Manoel da Mota, Nacriano Simdes Ferreira e
Antonio Fidelis de Cerqueira construiram no lugar “Lajes” a capela do Santissimo Coragédo de
Maria. Segundo o IBGE (2021, n.p) “[...] Em 1848, o missionario jesuita Paulo iniciou a
construcdo da Igreja Matriz, elevada a freguesia, em 1953. O arraial sede da freguesia foi
elevado a vila, em 1891, com o nome de Santissimo Coracdo de Maria. Em 1944, o nome foi
simplificado para Coragdo de Maria [...]”. Ainda de acordo com o IBGE, a taxa de
escolarizacdo de 6 a 14 anos de idade é de 98,8% (2010) e uma populagdo estimada em 2020
de 22.495 pessoas.

O municipio de Santa Barbara, segundo informagdes do Portal do Sertéo (20??, n.p):

Segundo relatos de antepassados, 0 povoamento do territério comegou na
primeira metade do Século XIX, por desbravadores que ali se estabeleceram,
desenvolvendo a agropecuaria. Santa Barbara era um povoado de Feira de
Santana que era conhecido como Freguesia de Santa Barbara. Em 1943
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passou a ser chamada de Pacatu, em referéncia a corrida de cavalos. Pela Lei
Estadual n°® 1576, de 14 de dezembro de 1961, o Distrito de Pacatu foi
desmembrado do Municipio de Feira de Santana e elevado a categoria de
municipio com a denominacéo de Santa Barbara. Mas, hé controvérsia com a
origem da cidade, ja que ndo ha certeza de quem a fundou - se foram os
portugueses ou um grupo de vaqueiros que acampavam na regido em busca
de abrigo para as tempestades. Santa Béarbara possui uma culinéria
diversificada. Contudo a producdo e a comercializagcdo do requeijao é o
marco forte da cidade. Quando se menciona Santa Bérbara, o adjetivo “terra
do requeijao” € claramente subentendido. Milhares de pessoas param,
diariamente, nas lanchonetes locais para apreciar e comprar o famoso
requeijdo e os doces e compotas.

Outro publico bem interessante que contribuiu com a minha investigacdo foram alguns
alunos da escola l6cus da pesquisa que residem em Irard, alguns no distrito de Bento Simdes e
outros em localidades préximas — Juazeiro e Sonhém. Para a obtencdo dos dados da
comunidade do Juazeiro, entrei em contato via whatsApp com a presidente da Associacédo
Rural, fiz uma breve explanagdo sobre meu trabalho académico e a necessidade de conhecer a
respeito da comunidade, tendo em vista o fato de alguns alunos participantes da pesquisa
residirem ali. Ciente da minha necessidade de obtencdo dos dados, ela me enviou, por e-mail,
um material da Associacdo Rural Comunitaria do Juazeiro (ARCJ) que continha informacdes
importantes a respeito dessa comunidade. Antes de me enviar o documento, a presidente da
Associacdo entrou em contato com a Diretoria e com as professoras Andrea Alcantara e
Marize Damiana Moura Batista'®, responsaveis pelo trabalho.

De acordo os dados presentes no material fornecido, a comunidade do Juazeiro esta
localizada na sub-regido sul do Municipio de Irara, Bahia, sendo cortada pela BA 084, que
liga 0 municipio a BR 324. O tempo gasto no trajeto da comunidade para a sede do municipio
é de aproximadamente 10 min. A comunidade é banhada pela bacia do Rio Paramirim, bacia
hidrografica de significativa importancia para o municipio de Irard, cujas aguas, na
comunidade do Juazeiro, sdo utilizadas especialmente para a producdo de hortalicas. No
entanto, em tempo recente, o rio tem sofrido baixas devido ao constante processo de retirada
da vegetacdo nativa que beira suas margens e encostas.

Segundo dados dos Agentes de Salde, a comunidade possui aproximadamente 220
familias de pequenos agricultores. O perfil de trabalho agricola, produgdo familiar e ajuda
matua das familias expressam seu modo de vida. Na comunidade, a realidade fundiaria se
expressa através de situacbes como a existéncia de numero significativo de agricultores
familiares que ndo possuem a documentagdo da propriedade rural, o que se torna um fato

agravante no acesso as politicas publicas e um entrave no processo de desenvolvimento local.

13 Respectivamente Mestre e Doutora em Geografia pela Universidade Federal da Bahia.
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Para a obtencdo dos dados da comunidade do Sonhém, entrei em contato com uma moradora,
falei de minha pesquisa e expus a necessidade de conhecer um pouco da localidade. A pessoa
com a qual conversei se mostrou muito solicita e, atraveés do aplicativo whatsApp, obtive
algumas informagdes, as quais foram passadas de geracdo para geracdo através da oralidade,
reafirmando a importancia das fontes orais para o enriquecimento da pesquisa.

A comunidade do Sonhém fica bem préxima a Vila de Bento Simdes, e 0s moradores
de 14 estudam na Vila. O nome Sonhém teve origem através dos primeiros habitantes que, ao
chegarem para construir suas casas, encontraram um lugar bastante deserto, sem nenhuma
casa ou estradas e ai deram esse nome. Hoje a comunidade tem aproximadamente quinhentos
e trinta e quatro moradores que, na grande maioria, vivem da agricultura. As pessoas desse
lugar costumam, nos finais de semana, ir & casa dos vizinhos para conversar e dar muitas
risadas. Diante disso, percebemos o quanto a auséncia de praticas culturais disponiveis
termina limitando as pessoas a outro tipo de lazer.

Os mapas abaixo mostram os trés municipios e as comunidades nas quais vivem 0s

sujeitos da pesquisa.

Figura 03-Localizacdo dos municipios onde residem os professores sujeitos da

pesquisa.
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Figura 04 - Localizacdo das comunidades onde residem os alunos sujeitos da pesquisa
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Elaborado por Sarah Moura Batista com informag6es do Sistema de Informag6es Gerenciais do Estado
da Bahia (SigBahia), 2017.

3.3 OS SUJEITOS ENVOLVIDOS

A escolha dos sujeitos considerados em minha trajetoria investigativa foi bastante
tranquila, tendo em vista que a escola I6cus da pesquisa é de médio porte e atende aos alunos
do Fundamental — anos finais e Tempo Juvenil, e o nimero de professores que atendem as
criangas e adolescentes ndo sdo muitos. A priori, pensei em convidar os trés professores que
lecionam a disciplina de Lingua Portuguesa, porque a minha intencdo era saber como a préatica
leitora estava assegurada em suas aulas, ja que uma das competéncias especificas do
componente Curricular de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental, proposta pela Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) é:

[...] ajudar os alunos a envolver-se em praticas de leitura literaria que
possibilitem o desenvolvimento do senso estético para fruicdo, valorizando
a literatura e outras manifestacOes artistico-culturais como formas de
acesso ludicas, de imaginario e encantamento, reconhecendo o potencial
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transformador e humanizador da experiéncia com a literatura [...] (BNCC,
2017, p. 85).

Outro publico que escolhi foram os professores que atuam na area de Ciéncias
Humanas: um que leciona Histdria e outro em Geografia, j& que o nimero de professores
escolhidos a principio ndo foi suficiente. Ndo foi uma escolha aleatoria, pois partiu da
concepcdo que essas disciplinas devem promover uma discussdo etica, filosofica e de

conhecimento de mundo, respaldada também no que traz a BNCC:

Ao longo de toda a Educacdo Baésica, 0 ensino das Ciéncias Humanas deve
promover exploragfes sociocognitivas, afetivas e lddicas capazes de
potencializar sentidos e experiéncias com saberes sobre a pessoa, 0 mundo
social e a natureza. Dessa maneira, a area contribui para o adensamento de
conhecimentos sobre a participacdo no mundo social e a reflexdo sobre
questdes sociais, éticas e politicas, fortalecendo a formagdo dos alunos e o
desenvolvimento da autonomia intelectual, bases para uma atuag&o critica e
orientada por valores democréticos. (BNCC, 2017, p. 352).

Ciente disso, vejo quanto todas as areas do conhecimento podem ajudar os alunos na
construcdo critica e na reflexdo sobre questdes acerca da sociedade em que vivemos, e a
leitura, com certeza, pode potencializar todo esse conhecimento. Faz-se necessério uma

apresentacdo mais formal de cada professor que participou dessa pesquisa:

[...] Nasci e fui criado em Salvador..O lazer que eu tinha eram as
brincadeiras de rua, no ambiente escolar e em casa com meus irmados. Tenho
pai, mae e irmdos, s que minha familia é de pais separados, fui criado
apenas com minha mée. Quando eu viajava nas férias, eu tinha uma avo que
contava as historias do tempo dela e outras que a gente sabia. Minha mée
sempre leu e sempre incentivou, apesar de ndo ter um grau de escolaridade
alta, porque minha mée sé teve até o fundamental I[...]. Na verdade, eu
escolhi ser professor quando eu fui reprovado na 72 série. Tive uma
excelente professora....ela passou varios livros como o Capitdes de Areia, O
menino no espelho, entre outros. Ndo me lembro agora, a inspiragdo mesmo
passou dela, dessa professora que me incentivou no ano seguinte. O livro
gue marcou a minha vida foi o de Zibia Gasparetto, S6 0 amor consegue.
Quem marcou a minha vida mesmo foi a minha mée... (. LIR10,2019).

Eu sou natural de Alagoinhas, moro no municipio de Coracdo de Maria na
zona rural... Na minha infancia ndo tinha contato assim com leitura... com
literatura ...brincava com os primos, mas tive uma infancia feliz. Sou a 22 de
cinco irmas, a gente brincava muito. [...Jndo tinha essa leitura porque
naquela época, na verdade o acesso que a gente tinha com os livros era a
cartilha, entdo eu ficava encantada com aqueles textos que a cartilha trazia,
mas ndo tinha assim esse contato com a leitura, ndo tinha alguém que lesse
para mim. O texto que marcou a minha vida foi um texto de um menino que
amava a arvore. Ele brincava, ele tratava a arvore como se fosse um amigo,
um irmdo... [...] Eu tive colegas mais velhos, quando eu via lendo assim, eu
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ficava curiosa foi quando eu comecei a me interessar, a pegar emprestado
porque a gente ndo tinha, eu pegava muitos livros emprestados.
(AMARILIS, 2019).

Eu nasci no povoado chamado Boa Espera, esse povoado pertence a
Santandpolis, ai mas logo cedo eu fui morar em Santa Béarbara. Conclui o
Fundamental Il e o Ensino Médio, tem mais ou menos 12 anos... Tenho pai,
ndo tenho méde. Minha mée era professora... Ela contava histdrias, ela
comprava aquelas historias de antigamente, ela reunia todo mundo assim € ia
contando. Essas leituras me marcaram porque a gente vivia aquele momento,
a gente viajava literalmente. Mas o marco mesmo foi o cordel, eram muitos
cordéis. Leio romance espirita e tenho muitos. Atualmente, leio Zibia
Gasparetto- 0 Matuto. Essas leituras fazem com que eu tenha um olhar
diferenciado em sala de aula. (CRAVO, 2019).

[...JEu nasci aqui na Vila, meus pais se casaram, vieram de Pedréo pra c4, eu
e meus irmdos, depois eles resolveram trocar a casa daqui por uma casa la na
zona rural que é bem proxima daqui... N6s fomos morar 14 na Fazenda
Alecrim. A infancia foi uma infancia normal...Meu pai era motorista, minha
mae costurava pra fora e além de fazer os afazeres domésticos...porque eu
tenho dois irmédos, um homem e uma mulher e a gente teve uma infancia
onde a gente vivia dentro dos limites daquilo que os pais permitiam. Na
juventude eram os estudos, era um dos compromissos que a gente tinha...
Minha mé&e estudou pouco e ndo era dada a essas coisas de leitura... Mas ela
fazia questdo que a gente estudasse, que a gente tivesse uma vida melhor
[...]. O hébito de leitura quem desenvolveu fui eu mesma... eu ja estava na
adolescéncia e eu comecei lendo os romances da minha época, que eram
chamados de Julia, Sabrina, Bianca, entdo eu comecei lendo...essas leituras
elas acabaram me despertando, né, ndo sei se por conta de todo
romantismo...ai eu comecei a ler e foi despertando o gosto pela leitura...
(Essa colaboradora estd se referindo a Vila de Bento Simdes).
(BEGONIA,2019).

Olha s6, eu nasci aqui em lrard mesmo, na zona urbana. A minha infancia foi
uma infancia normal de criangas de familias simples e no meu caso éramos
muitos filhos, somos um total de onze, sou o décimo, entdo tinha muita gente
ja em casa pra brincar... Entdo a nossa infancia foi uma infancia bastante
saudavel, muitas brincadeiras, a gente além de ter muitos irmdos na
vizinhanga também tinha muitas criancas... Olha, 0 meu pai tem 24 anos de
falecido. Minha mée ainda esta ai, ativa, com dificuldades motoras pela
idade... e com relacdo a leitura na minha infancia, se alguém lia pra mim.
Meus irmdos mais velhos, especialmente o mais velho, eles eram assinantes
do “clube de livros.”. Ndo me lembro, “circulos de livros”, entdo eu tinha
certo acesso a literatura... meu primeiro contato com leitura propriamente
dita foi com gibi, principalmente gibis italianos...Entdo essa foi a minha
primeira literatura de consumo de fato e depois os bons livros, os livros de
bolsos, especialmente livros de faroeste, foram assim as minhas primeiras
leituras. (LISIANTO, 2019).

O momento de efetivar a pesquisa € bastante subjetivo e marcado por emogdes
provenientes das questdes suscitadas. Esses sentimentos ficaram explicitos no olhar de alguns

participantes quando eles precisaram falar a respeito de suas origens. Rememorar fez com que
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revivessem as saudades de pessoas queridas, as perdas daquelas que ndo se encontram mais
nesse plano, mas também conhecer as historias de superacdo. Nesse primeiro momento,
precisei ser forte, porque eles ndo reviveram isso sozinhos: cada palavra mencionada me
transportava também para um passado ndo muito distante, em que a saudade pela perda de
alguém tdo especial me sufocava, ao mesmo tempo em que me faz sentir feliz por estar ali,
comungando com eles a caminhada.

Durante a entrevista, senti necessidade de perguntar se eles queriam parar para dar
continuidade depois, porque percebia que eles estavam emocionados, mas eles demonstraram
tranquilidade e assim tudo fluiu naturalmente. Segui com as entrevistas, que foram gravadas
com a permissdo dos entrevistados. Elas trouxeram informaces valiosas, pois pude constatar
gue os sujeitos envolvidos na minha pesquisa tiveram, de algum modo, contato com a leitura
literaria: através dos pais, avds ou irmdos, uns mais cedo do que outros, 0 que garantiu que
cada um despertasse 0 gosto pela leitura de maneira muito particular.

E importante mensurar que a relacio tardia com os livros é proveniente das condigdes
socioeconémicas e culturais que muitos jovens viviam e, principalmente, da falta de politicas
publicas que assegurassem livros literarios nas escolas, ja que as familias ndo podiam
oferecer. Mesmo assim, muitos individuos conseguiram driblar as dificuldades e encontrar
nos estudos uma maneira de superar os desafios e se tornaram leitores. Uns desenvolveram
esse encanto sozinhos, ja na adolescéncia, ouvindo leituras proferidas por um colega, um
professor, de géneros literarios diversos, o que demonstra que toda e qualquer leitura pode nos
transformar em um leitor, pois os livros tém esse poder.

De acordo com Petit (2009, p.59) “[...] os leitores surgem como flores do campo [...]".
Apesar de terem tido pouco contato com os livros, tornaram-se leitores por intermédio de um
parente ou de um professor. InUmeras sdo as pessoas que se transformaram em leitoras na
adolescéncia ou na fase adulta, quando lhes foi possibilitado o acesso aos livros, embora na
grande maioria elas ja trouxessem no seu inconsciente um desejo eminente pela leitura, pois
ouviam historias lidas ou contadas pelos mais velhos.

Durante o itinerario de pesquisa, precisei ouvir as vozes de alguns alunos da
EMMCM, sob a permissdao dos pais. A conversa que tive com cada um deles trouxe
elementos que certamente abrilhantaram mais esta pesquisa, 0s quais seréo apresentados no 4°

capitulo, na secéo 4.
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4 LEITURA LITERARIA: A MEDIACAO FEITA PELOS PROFESSORES

“Na literatura encontramos outros caminhos de vida a
serem percorridos e possibilidades multiplas de construir
nossas identidades.

COSSON, 2014, p. 50

Este capitulo versa sobre a leitura literaria e o olhar dos professores nesse processo,
por isso comungo com a ideia de Teresa Colomer: “Literatura ndo é luxo. E a base para a
construgdo de si mesmo” (2015, n.p). Sendo assim, aproximar os alunos dos textos literarios
tem uma relacdo com o olhar sensivel dos professores e das experiéncias que eles tiveram
com o livro no decorrer de sua vida, o que ajuda na relacdo entre o professor e o0 ato de mediar
a leitura que ele almeja explorar, oportunizando a todos experimentar novas sensacGes e a
construir e/ou reconstruir sua propria identidade.

Ter acesso as obras literarias, folhea-las, saborear cada pagina nao é “luxo”, é algo
muito maior, é exercitar o reconhecimento de si mesmo através das mensagens proferidas
pelo autor. Faz-se necessario, entretanto, que cada vez mais os educadores se tornem agentes
responsaveis por apresentar aos seus alunos a Literatura de tal forma que desperte no outro o
interesse em toma-la para si como um objeto desejado. Zilberman (2007), a luz da teoria
literaria, reflete sobre a necessidade de um enfoque estético na abordagem do livro para a

crianca. Segundo a autora:

formar o leitor critico € uma atribuicdo do professor, e, nessa tarefa, a
literatura realiza uma funcdo formadora que ndo se confunde com a misséo
pedagdgica. Isto é a obra que apresenta qualidade literaria - que leva o leitor
a tomar consciéncia do real, a posicionar-se perante a vida, a perceber os
temas e os tipos humanos presentes na trama ficcional, a conviver com
“realidades”, fruto do imaginario- essa obra permite amplas possibilidades
de romper a subserviéncia da arte em sua relacdo com a educacéo.
(ZILBERMAN, 2007, p. 49 apud MAIA 2007, p. 56).

Literatura também ¢é arte, o que significa dizer que, ao apresentar o livro para os
alunos, o material precisa ter qualidade, ser uma obra que possibilite ao leitor um
desbravamento da esséncia do Belo, mas que também seja ponto de partida para a busca de
novos saberes, novos entendimentos que demandam uma constante reflexdo, rompendo com
composicdes predeterminadas. O educador, atraves da Literatura, pode ajudar os alunos a
construir alicerces que, mais tarde, serdo de grande importancia na composicdo de suas

caminhadas enquanto seres humanos com capacidade de desenvolver a criticidade. Se o texto
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for apresentado ao aluno como um objeto de infinitas possibilidades, o leitor vai se
configurando no processo da leitura e da compreensdo: “ [...] As leituras ouvidas influenciam
e influenciaram a minha busca pelo conhecimento e influenciam hoje a minha maneira de
compreender o ato de educar, de transmissao de conhecimento... Eu tenho isso muito presente
na minha prética de sala de aula. [...]” (LISIANTO,2019). A fala de Lisianto demarca a forma
como a leitura se tornou significativa para ele e corrobora com o que Iser apresenta: “O texto
é um potencial de efeitos que se atualiza no processo da leitura”. (ISER, 1996, p.15). Esses
efeitos confirmam mais para uns do que para outros, e isso tem uma relacdo com a vivéncia
particular de cada pessoa:
[...] O que a gente ouve muito é os alunos falarem que ndo gostam de ler, que
detestam ler... Eu volto para uma experiéncia que eu tive no 1° ano do Ensino
Médio, quando a professora pediu que a gente lesse um livro de Jorge Amado, Mar
Morto, ela foi tdo rigorosa [...] que seria uma nota, eu comecei a ler e ndo consegui
terminar [...]. Eu sei que preciso vencer isso. (AMARILIS, 2019).

A declaracdo de Amarilis proporciona uma recordacdo da leitura de maneira negativa,
pois o livro foi apresentado como um objeto cuja finalidade era simplesmente retirar algumas
informacdes que seriam relevantes posteriormente, ndo tendo por parte do professor nenhum
tipo de apresentacdo para que os leitores se sentissem proximos a obra. Para Martins (2018,
p.43) “[...] a mediagdo da leitura literaria se refere a diferentes praticas de aproximacao entre
leitores e textos literarios [...]”. Para isso, a principio, € importante saber que a leitura literaria,
discussdo proeminente neste capitulo, consiste na busca por uma leitura que ndo apenas
desenvolva nos alunos os comportamentos leitores, mas que os leve a reflexdo, a descoberta
de sua propria identidade, assim como a reconciliacdo consigo mesmos.

Segundo Cosson (2014, p. 50), “[...] a leitura literaria conduz a indagacéo sobre o que
somos e 0 que queremos viver, de forma que o didlogo com a literatura traz sempre a
personalidade de avaliagdo dos valores postos em uma sociedade. [...]”. Tais valores sdo
construidos ao longo do tempo e tém uma afinidade muito forte com a formacéo cultural de
cada um. A literatura possibilita a reflexdo de tudo que é constituido e traz um repensar das

atitudes e acoes:
Minha mae sempre leu e sempre incentivou... (LIRIO, 2019)
[...]O acesso que a gente tinha com os livros era a cartilha, ai eu gostava de

ler aqueles textos que a cartilha trazia, mas nao tinha assim esse contato com
a leitura, ndo tinha ninguém que lesse pra mim. (AMARILIS; 2019)

O meu habito de leitura quem desenvolveu fui eu mesma. (BEGONIA,
2019)
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Na minha primeira infancia... pelo interesse dos irmdos mais velhos a gente
teve acesso a livros relativamente cedo para o periodo. (LISIANTO, 2019).

Os professores sujeitos da minha pesquisa tiveram uma relagdo com a leitura literaria,
uns com mais assiduidade do que outros devido, principalmente, ao contato que as familias
tinham com os livros. Entretanto, essa “fragilidade” no que se refere principalmente a falta de
acervos literarios, ndo impediu que eles se tornassem professores, tampouco que deixassem de
trabalhar com a literatura durante as suas aulas, porque suas experiéncias de leitura, embora
de géneros distintos, foram muito significativa e essa relacdo os ajudou a se tornarem leitores

desejosos de despertar na turma a vontade ler. Para Candido (1995, p.242),

A literatura, de maneira mais ampla possivel, sdo todas as criagdes de toque
poético, ficcional ou dramatico em todos os niveis de uma sociedade, em
todos os tipos de cultura, desde o que chamamos folclore, lenda, chiste, até
as formas mais complexas e dificeis da produgdo escrita das grandes
civilizagdes.

Essa literatura tdo diferenciada precisa aparecer nos espacos de sala de aula de
maneira sucessiva, para que seja a porta de entrada de saberes que possibilitem ao ser humano
buscar outras possibilidades, para que consigam se apropriar de textos mais complexos e que
principalmente os ajude no momento da intertextualizacdo. Além disso, é importante ensinar
os alunos a valorizar outros tipos de textos para que percebam que a formacéo do leitor vai
além da leitura dos textos candnicos, mas que também se d& através dos textos que circulam
na tradicdo oral, presenca marcante na vida de um professor sujeito da minha pesquisa, que
despertou para a leitura ouvindo de sua avo literatura de cordel: Todo mundo se envolvia,
uma ou duas vezes por semana a noite a gente ia para casa dela, para ouvir histéria, ouvir
cordel. O marco mesmo foi o cordel. Eram muitos cordéis. (CRAVO, 2019).

Os cordéis sdo folhetos que relatam situacdes vividas por um povo em determinada
época, e conseguem atrair o publico para ouvi-los pela maneira poética — e muitas vezes
curiosa — como sédo estruturados. Cravo comecou a ter interesse pelo mundo das letras através
da leitura dos livros de cordel que a sua avo realizava, afirmando mais uma vez que toda e

qualquer leitura quando mediada deixa marcas importantes.

Num olhar sobre a Literatura de Cordel enquanto género textual, percebemos
a variedade de nuances que a constitui. Nela temos uma fuséo de realidade e
ficcdo, ha conhecimento cientifico e saber popular, hd diversidade de
linguagem, ora apresentada num registro culto préximo do padrdo escrito
formal oral, na maioria das vezes, nas variedades regionais menos
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monitoradas e proximas da oralidade informal de determinada regido, mais
notadamente a regido Nordeste. (CAVALCANTE, 2019, p.32).

Pelo fato de ser um género literario que geralmente narra fatos, acontecimentos de um
determinado povo e lugar de forma bastante criativa através das rimas de seus versos, o cordel
desperta a atencdo para ser lido e ouvido. Vejamos o que diz Lisianto (2019): [...] Eu busco
trazer o cordel, ai muitas vezes comeco a leitura do cordel que traz um enredo que chame
atencdo, pela temética. [..]. Como mencionou Lisianto, o cordel traz uma fusdo de
conhecimentos, valorizando também a cultura popular de modo que para muitos alunos ouvir
essa leitura é também uma maneira de os atrair para tantas outras que serdo necessarias para a
vida estudantil.

Oportunizar aos alunos o acesso as diversas literaturas é ajuda-los a sonhar, a viajar
por um mundo imaginario que, muitas vezes, é necessario para que a vida tenha mais sentido,
principalmente para aqueles que ndo disponibilizam desse bem cultural no seio familiar. “ [...]
a leitura consola, acalma [...]” (PETIT, 2009, p.48) e nos ajuda a transcender para 0 mundo
onde existem multiplas possibilidades, entendendo que essa busca interior € marcada pelo
desejo de um entendimento de si e do outro com o qual convivemos constantemente.

A Literatura fomenta desejos, inquietacdes e promove um exercicio interior capaz de
autorizar um repensar sobre as ac¢6es, assim como na formacao da personalidade, tornando os
leitores cidad&os criticos e reflexivos. A mediagcdo dos textos deve promover um despertar
para a leitura tendo em vista que elas sdo um veiculo de informac&o, seducdo e conhecimento
levado por uma amorosidade constante: [...] Eu tive colegas mais velhos que, quando eu via
lendo assim, eu ficava curiosa, foi quando eu comecei a me interessar, a pegar emprestado
porque a gente no tinha, eu pegava muitos livros emprestados. (AMARILIS, 2019).

Inimeras sdo as maneiras pelas quais se pode despertar em uma pessoa a vontade de
ler um livro. Para Amarilis, esse interesse veio através da curiosidade das leituras que ela
ouvia de colegas e, mesmo nao tendo facilidade de obter os livros, ela ndo deixava de ler. Para
algumas pessoas, 0 mistério que um livro pode revelar se torna atrativo pelo fato de mexer
com emocdes que os possibilita viajar no mundo da imaginacéo, situagdo muito comum para
as criancas e, ao se tornarem adultas, geralmente buscam nas leituras um entendimento que
vai além do que esta explicito em cada linha. Segundo Oliveira (apud Cosson; Maciel; Paiva,
2010, p.41), “[...] a obra literaria recorta o real, sintetiza-o e interpreta-o por intermédio do
ponto de vista do narrador ou do poeta e manifesta no ficticio e na fantasia um saber sobre o
mundo, oferecendo ao leitor modos de interpreta-los. [...]”. Essa interpretacéo é livre, cada um

consegue entender a mensagem a partir do seu repertorio cultural construido ao longo da vida,
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0 que de certo modo pode ajudar a aprender a viver, a se humanizar em um mundo com

contextos sociais e culturais tdo diversos.

A humanizacdo é o processo gque confirma no homem aqueles tracos que
reputamos essenciais, como o exercicio da reflexdo, a aquisicdo do saber, a
boa disposicdo para com o préximo, o afinamento das emocles, a
capacidade de penetrar nos problemas da vida, o senso da beleza, a
percepcdo da complexidade do mundo e dos seres, o cultivo do humor.]...]
(CANDIDO, 1995, p. 249).

A citacdo de Candido reafirma para nos a importancia do trabalho com a literatura na
escola e o que ela pode proporcionar as pessoas que, além das préaticas escolares, usufruem
desse bem precioso sempre que a vida lhes oportuniza. Frente a isso, faz-se necessario
entender como 0 campo empirico da minha pesquisa e 0s seus protagonistas pensam sobre a

leitura literaria e como essas narrativas ganham vida no contexto da sala de aula.

4.1 0 PROCESSO DE FORMACAO DO LEITOR: A FAMILIA, A ESCOLA

Oh! Bendito o que semeia livros...livros @ méo cheia..
Castro Alves

Sébias palavras de Castro Alves e, parafraseando o autor direi: Oh! Bendito é aquele
professor que semeia livros nas escolas para que brotem e florescam entre as turmas. Bendito
sdo aqueles que percebem a importancia da disseminacdo dessa semente também nos espacos
formativos, tendo em vista que a formacéo de professores leitores pode ser um processo
continuo de aperfeicoamento dos conhecimentos necessarios ao longo da vida profissional,
considerando que esses conhecimentos sdo temporais e a eles precisam ser incorporados
novas discussdes e reflexdes mobilizando, assim, os saberes adquiridos, tendo em vista que
muitos professores ja& possuem uma trajetoria marcada pela presenca da leitura antes mesmo
do seu ingresso nas escolas.

Formar o leitor literario, com vista a evocar nos alunos o desejo pela obra, é uma
tarefa bastante complexa, porém necessaria para que os professores possam ajudar meninos e
meninas a se apropriarem dos livros e para que vejam nesse “objeto” condi¢des para seguir o
seu itinerdrio com mais tranquilidade. Por isso, comungo da ideia de Névoa, para quem “[...]
ser professor requer uma busca constante da identidade profissional, ndo aceitando

passivamente os papéis que a nos estdo instituidos pelo sistema educativo”. (NOVOA, 1999).
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Fica evidente que a formagdo docente e profissional deve ser realizada para
compreender as mudancas e incertezas que ocorrem no ambiente escolar e formar leitores
competentes, capazes de atribuir sentido ao que leem. E uma tarefa que exige muito mais do
que se debrucar nos livros para buscar informacdes que serdo necessarias ao longo da vida ou
ndo, embora saibamos que ninguém forma ninguém, as pessoas aprimoram seus saberes
quando existe um querer, um desejo por aquilo que estd sendo apresentado, por isso essa
apresentacdo precisa favorecer emoces e assegurar continuidade para que haja éxito. Assim,
diz Cravo: No meu processo de formagéo tenho lido os livros paradidaticos. (CRAVO, 2019).
Ja Begonia pontua: Alguns livros lidos davam prazer [...] Outros textos eram obrigatorios.
Mas a gente lia. (BEGONIA, 2019).

Comumente, no processo formativo, os livros apresentados pelos professores tém uma
aproximacdo muito grande com as discussfes dos temas conceituais que eles pretendem
abordar, como mencionado por Cravo, 0 que ndo é uma regra, afinal de contas encontramos
professores que conseguem trazer outras leituras nesses momentos e elas se tornam téo
necessarias, facilitando o entendimento de outras leituras densas que sdo também necessarias,
como nos relata Begonia.

Se levarmos em consideracdo que nem sempre 0 acesso a leitura teve inicio no seio
familiar, onde a leitura se inicia de maneira ingénua, descomprometida, faz-se necessario que
esse repertorio seja enriquecido ao longo da caminhada no contato com a leitura na
adolescéncia ou até mesmo um pouco mais tarde, no processo formativo, sempre assinalado

por uma leitura lida ou proferida por alguém de um texto que marcou de alguma maneira.

Olha, no meu processo de formacdo tenho livros que me marcaram muito
[...]. Os de Paulo Freire, ndo sé Pedagogia do Oprimido, mas também
Pedagogia da Autonomia. E um livro volta e meia a gente ta voltando 14 para
rever e realmente a gente entende bem, como é que a gente pode andar por
aqui e nessa situacédo especifica. [...]. (LISIANTO, 2019)

Para Lisianto, os livros de Freire tiveram e ainda tém uma relevancia muito grande na
vida, e ele os v& com um indutor para a reflexdo da sua pratica. Assim como esse professor,
muitos sdo os educadores que tiveram uma apropriacdo de algum livro no periodo de sua
formagé&o e que conseguiram absorver as ideias que estavam sendo transmitidas, trazendo um
novo olhar para o seu fazer pedagogico. Outro ponto a considerar é 0 acesso de muitos desses
livros nas bibliotecas municipais, tornando acessivel para todos os interessados. Assim,
menciona Begdnia: Eu li Casa Grande e Senzala, Cidade Febril, Don Omar seguido da Africa

[...] Li durante o processo de formagao, todos voltados para minha area. (BEGONIA, 2019).
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Begonia trouxe para nos a sua experiéncia com a leitura de livros que havia sendo
pensados mais precisamente para sua area de formac&o, o que ndo invalida a sua importancia,
considerando que esse tipo de literatura traz uma trajetoria a respeito de determinado periodo
e de um determinado povo e que vai prendendo a atencéo do leitor. Para Maia (2007, p.20),
“[...] todo trabalho com leitura traz subjacente uma concepgéo de linguagem que ilumina essa
pratica [...]”. Amarilis relata que “ [...] Um livro que eu gostei muito e que até hoje indico
muito para meus alunos, esse livro marcou a minha vida estudantil, foi a Moreninha”
(AMARILIS, 2019).

Amarilis se envolveu tanto com a Literatura Brasileira que ela diz veemente. “[...] Até
hoje indico para meus alunos [...]”, devido as marcas positivas que foram deixadas, o que
demonstra um sentimento de bem-querer aos seus alunos, pois “ [...] a atividade docente de
que a discente ndo se separa é uma experiéncia alegre por natureza. [...] ”. (FREIRE, 2001,
p.160).

“[...] Eu li vérios livros, os que eu lembro mesmo é um livro de variagGes linguisticas, a
Lingua de Eulédlia que marcou bastante pra entender variagdes linguisticas, eu li muitas
literaturas brasileiras [...]” (LIR10,2019). Trago recordacdes dos sujeitos e suas experiéncias
com a leitura no seu processo de formacéo e, apesar dessas referéncias serem diversificadas,
cada um tem um modo particular de dizer o quanto essas obras foram significativas para eles.

E importante salientar que praticamente todos os livros lidos pelos professores
entrevistados tinham uma intencionalidade: ou era para conhecer um pouco da historia
daquele povo que o contetdo abordava ou para refletir sobre a préatica do professor em sala de
aula, com excecdo da Literatura Brasileira, A moreninha. Todos os livros trabalhados com
diferentes intengdes se tornaram referéncias para o processo formativo desses professores.

O processo formativo, quer seja na familia ou na escola, tem uma representatividade
muito grande na vida das pessoas que pode ser positiva ou ndo, a depender do jeito que for
direcionada, por isso a necessidade de que os espagos formativos sejam pensados de modo a
contemplar o publico envolvido. O responsavel por essas formacdes tem a responsabilidade
de assegurar a presenca da leitura constantemente, para que ela seja também garantida nos
espacos de sala de aula.

Cosson (2014, p.36) reafirma que “ [...] a leitura € um processo de compartilhamento,
uma competéncia social [...]”. Uma das principais funcdes da escola deve ser justamente
constituir-se como um espago onde aprendemos a partilhar, a compartilhar, a processar a
leitura. O processo formativo exige do educador uma responsabilidade e uma maturidade

muito grande, advinda das suas experiéncias com o seu fazer pedagogico, experiéncias que
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vao constituindo a pessoa do formador e possibilitando uma maior reflexdo da sua prética
para que o profissional possa qualificar cada vez mais o seu trabalho. O processo formativo
do leitor emana de um olhar sensivel para todos os envolvidos, o que deve ajuda-los a ver, nas
suas acles, um ato de emancipacdo e possibilitar aprendizagens que oportunizem o
desenvolvimento do espirito democratico.

Muitos professores que trabalham em escolas publicas encontram dificuldades em
levar para a sala de aula obras literarias, e as bibliotecas ou cantos de leituras que existem
nesses locais ndo disponibilizam material suficiente para que o trabalho com a leitura seja
eficaz, o que de alguma maneira repercute nos alunos que, na grande maioria, ndo dispde de
acervo cultural, ou pela falta de conhecimento sobre o valor que a leitura representa. Ai reside
a importancia da escola como espaco que promove propostas que desenvolvam o habito de
ler. Begbnia recorda: “ [...] minha mae estudou pouco, também néo era dada a essas coisas de
leitura, aos habitos de leitura, mas ela fazia questdo que a gente estudasse, que a gente tivesse
numa vida melhor, mas...o meu habito de leitura quem desenvolveu fui eu mesma. ”
(BEGONIA, 2019).

Percebe-se a relevancia da familia no processo de educar os filhos, marcada pela
crenca que os estudos tém condigdo de lhes possibilitar uma vida promissora, 0 que fica
evidente na fala de alguns sujeitos da pesquisa que, apesar de ndo terem representacOes de
leitores na familia, os responsaveis costumavam influenciar de alguma forma para a
descoberta da leitura, o que nos leva a concluir que o que ha de subjacente a postura desse
leitor, que é a referéncia para os professores, s3o as suas vivéncias com a leitura. E o que os
motiva a serem mediadores de leitura que buscam fazer com que os seus alunos leiam e
gostem de ler, principalmente, aqueles que ndo dispdem de acervos no seio familiar.

Segundo Bourdieu (2007, p. 223), “ [...] os alunos ‘bem-nascidos’, que receberam da
familia um senso perspicaz do investimento, assim como o0s exemplos, os conselhos capazes
de ampara-los em caso de incertezas, estdo em condi¢des de aplicar seus investimentos no
momento e no lugar certo[..]”. 1sso € bem visivel nas afirmacbes de Begonia, quando ela
menciona que a mae exigia que ela estudasse e essas “exigéncias” fizeram com que fosse
despertado o desejo pelos estudos, pelos livros, movidos pela esperanca de uma vida prospera.

E importante abrir discussdes nos momentos formativos a respeito da importancia de o
professor ser um leitor para que ele provoque nos seus alunos o desejo ndao so de ler, mas
também em dialogar com o texto lido. O compromisso com o fazer pedagdgico dos
professores humaniza o ser humano no sentido mais nobre da palavra, e renova a certeza de

gue somos nds, educadores, 0s responsaveis por formar pessoas conscientes e capazes de
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fazer suas proprias escolhas, contribuindo, assim, para a sua formagdo pessoal, levando-os a
perceber a importancia do didlogo entre leitor e receptor.

Paulo Freire (2001, p. 80) nos diz que: “ A esperanca de que professor e alunos juntos
podemos aprender, ensinar, inquietar-nos, produzir e juntos igualmente resistir aos obstaculos
a nossa alegria [...]”. Podemos sim, fazer a diferenca na vida de muitas pessoas que s&o
“desprovidas de capital cultural®®”, ou seja, que sdo despojadas daquilo que a escola reza ser
necessario para a vida em sociedade, e ensinar-lhes que todos tém capacidade de aprender o
que lhes é proposto, desde que essa transmissdo de ensinamento sensibilize cada um e mova
conhecimentos adormecidos no intimo de cada ser. E papel da escola se empenhar de diversas
maneiras para que possa desenvolver nos seus alunos a aproximagédo com a leitura de maneira
ampla, mesmo que o seu publico a principio ndo demonstre maiores interesses, dai a
importancia de que o professor faca essa mediacdo e os ajude a descobrir o desejo de se
aventurarem por novas buscas.

Formar leitores, desbravadores de mistérios através dos livros lidos ainda é um desafio,
fundamentalmente porque vivemos em um pais onde a pratica cultural da leitura € pouco
disseminada e onde muitos leem apenas o que é solicitado pela escola como mero ato de
exercitar um contetdo trabalhado. A escola é capaz de atender as demandas e 0s papéis que
Ihe sdo atribuidos e ser uma instituicdo inovadora e criativa, que oportuniza a todos 0 acesso
ao conhecimento. Isso perpassa pelo querer da comunidade escolar e de todo investimentos
que propicie uma aprendizagem significativa. Entretanto, é preciso considerar que, no Brasil,
as pessoas ainda consomem pouco material de leitura devido ao alto custo dos livros e a
inimeros fatores bastante visiveis que sdao também mencionados por Zilberman (1989, p. 35):
“[...] aelevada taxa de analfabetismo, o reduzido poder aquisitivo, a auséncia de uma politica
cultural continua e eficiente, a influéncia cada vez maior dos meios audiovisuais, de
comunicag¢ao de massa [...]”. Para além disso, existe uma fragilidade nas formacdes no que
tange as préaticas de leitura e isso impossibilita ao professor um repensar sobre o seu fazer
pedagdgico.

Parafraseando Freire (2001, p.75), “ [...] todo educador-formador precisa perceber que
ao educar, ele se educa mutuamente [...]”. Missdo belissima, exercida apenas por pessoas que

ttm como principio a formacdo de um ser humano inacabado, mas que no seu

14 Cf. CATANI, A.; NOGUEIRA, M.A. (org.) Pierre Bourdieu: escritos de Educacéo. Petropolis, RJ: Vozes,
2007.
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“inacabamento”, sejam capazes de se completar através da agdo-reflexdo. Podemos perceber

isso na fala de Lisianto, quando ele diz com firmeza:

Tem meninos que quando a gente assim, narra um livro, vocé vé um brilho
no olhar e depois ele volta e ...professor o0 senhor me empresta tal livro, mas
a maioria ndo tem uma reacdo muito animada [...] .S&o poucos aqueles que
depois pedem e buscam, mas a gente vai semeando. (LISIANTO, 2019).

Essa certeza de Lisianto vem reconstruindo a ideia de que todo educador, quando
exerce sua pratica certo de suas convicgdes, ndo se deixa abater por aqueles que, a principio,
ndo demonstram interesse em aprender algo, mas vai se reconstruindo pela esperanga daquilo
que ele almeja alcancar. O livro tem o poder de transformar em palavras o siléncio escondido
entre as paginas, o de modificar as pessoas em criaturas mais humanas, se essas de fato se
permitirem ver o mundo com outros olhos e forem capazes de refletir sobre suas acdes e
perceberem a possibilidade de se tornarem pessoas melhores.

O processo de formar leitores proficientes, capazes de ler, interpretar e arguir sobre a
leitura feita € bem mais complexo do que simplesmente despertar para o ato de ler. Essa é
uma funcdo social da escola, que tem o dever de formar pessoas reflexivas e com uma
vertente para a sua emancipacdo. O formador, com toda a sua experiéncia, vai tomando posse
de subsidios para adentrar na esséncia do outro e fazer com que ele atribua sentido ao que é
visto e discutido, fomentando reflexdes, principalmente nessa sociedade em que vivemos
hoje, em que as pessoas visam mais para o ter do que o ser. Tal comportamento é fruto de
uma sociedade burguesa e capitalista na qual muitas criancas sdo desprovidas de bens
essenciais a sua existéncia e o livro, nesse contexto, ¢ um “artigo de luxo”. Por isso vejo a
necessidade de um trabalho mais sistematizado de leitura nos espacos de formacao para que
os docentes se sintam motivados a desenvolver nos seus espacos de sala de aula essa pratica,
oportunizando a todos o direito de ler e ouvir algum tipo de leitura, desde que isso desperte no
outro algum tipo de emogdo proveniente da prépria leitura.

Amarilis (2019) iniciou seu trabalho com a leitura sendo ledora para despertar
curiosidade da turma: [...] No 6° ano, eu costumava trazer um livro e ler por capitulos, fazer
aquela leitura para que eles tivessem curiosidade pra saber o que iria acontecer, trazia
historias em quadrinhos[...]. Essa estratégia muito particular de Amarilis, com vista a
despertar a curiosidade da turma, ora realizando leituras por capitulos e ora oferecendo o
género quadrinhos teve um resultado significativo para alguns alunos, segundo ela acrescenta:

Tive alunos que no 7° ano chegou a ler livros de quase 300 paginas em pouco tempo. Eu



67

ficava assim encantada. O interessante é que essa pratica comegou a despertar neles o
interesse deles procurarem em casa e trazerem para compartilhar na sala. (AMARILIS, 2019).
Essa pratica de compartilhar livros por alguns colegas entre si é bastante interessante, tendo
em vista que no momento desse compartilhamento estdo em jogo as diversas razdes pelas
quais os alunos encontraram motivacdes para lerem este ou aquele livro, além de
desenvolverem habilidades diversas, tais como a oralidade, a entonacdo de voz, as pausas
qguando necessarias, a postura ao ler para outro colega ouvir, e tudo isso pode servir de fonte

inspiradora para os demais colegas que ainda ndo se arriscaram nessa aventura:

Para a escola, as atividades de compartilhar sdo as que melhor respondem a
esse antigo objetivo de “formar o gosto” a que aludimos; porque comparar a
leitura individual com a realizada por outros é instrumento por exceléncia
para construir o itinerario entre a recepcdo individual das obras e sua
valorizagdo social. (COLOMER, 2007, p. 144).

A experiéncia de compartilhamento de leitura a qual se refere Colomer é viavel também
para os professores porque quando essa troca acontece, 0s colegas se sentem condicionados a
buscar o livro para ler e comentar, por isso a necessidade de momentos de formagéo onde 0s
professores possam tematizar sua pratica, trazendo um pouco de suas experiéncias que fluiram
positivamente.

Imbérnon (2009, p.34) sinaliza que “ [...] em todos os paises, em todos 0s textos
oficiais, em todos os discursos, a formagao permanente ou capacitagdo comeca a ser assumida
como fundamental para alcancgar o sucesso nas reformas educativas [...]”. Essas reformas nem
sempre atingem o propoésito desejado, pois quem fica a frente muitas vezes ndo acredita que
mudancas sdo possiveis, mas mudancas s6 podem acontecer se o formador tiver um olhar
sensivel, acolhedor e for dialogado com todos os envolvidos, e que esses se sintam capazes de
multiplicar os conhecimentos adquiridos.

Se o0 educador fizer uso de obras literarias de maneira permanente, esse exemplo pode
despertar nos alunos o desejo pela aquisicdo de livros e motivos para que eles continuem
nessa busca e, assim, talvez tenhamos uma sociedade de pessoas mais conscientes e com mais
criticidade. “[...] As vezes, sempre estou fazendo um estudo...na biblioteca, levo 0os meninos
pra 14, pra fazer a leitura, depois eles fazem a roda, eles comentam, os autores principais [...]”
(CRAVO, 2019). Para esse professor, sujeito da pesquisa, 0 momento dedicado a leitura na
biblioteca é muito importante para a turma, ja que os alunos podem manusear outras obras e
depois tecerem comentarios a respeito delas. “[...] O momento literario deve proporcionar um
momento generoso com o livro. ” (OLIVEIRA apud PAIVA, MACIEL, COSSON, 2010, p.
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47). Assim sendo, a leitura se torna significativa e a busca posterior poderd acontecer
espontaneamente.

Ao compreendermos que o maior desafio hoje é formar pessoas que sintam o desejo de
ler, € que se intensifica mais a responsabilidade do educador de ensinar comportamentos
leitores, substancialmente se entendermos que o0 acesso a leitura é um direito que a escola
precisa assegurar para que todos se sintam incluidos nesse espaco. Conforme Lerner (2002,
p.28), “[...] o desafio é formar pessoas desejosas de embrenhar-se em outros mundos possiveis
que a literatura nos oferece, dispostas a identificar-se com o semelhante ou a solidarizar-se
com o diferente e capazes de apreciar a qualidade literaria [...]”

Despertar nos alunos o interesse de se embrenhar no mundo da leitura literaria €, sem
duvidas, uma enorme conquista considerando que a pratica leitora ainda esta muito aquém da
realidade cotidiana de muitos. Ler obras literarias e conseguir decifrar as mensagens que estao
presentes de maneira implicita e explicita seria um ganho incalculavel para a comunidade
escolar e para a sociedade, porém isso requer um exercicio constante de todos e ndao apenas do
professor de Portugués. Cientes de que favorecer essa possibilidade as criancas é também
oferecer-lhes oportunidades para que se tornem pessoas mais autbnomas e felizes, é que os
profissionais que atuam na educacdo devem partir do principio de que a escola € um
instrumento de renovacdo social, é ainda uma esperanca, mas se todos se esforcarem é
possivel transformar a realidade. (TEIXEIRA, 1979).

N&o podemos ignorar os desafios, contudo sabemos que a escola de hoje ndo é mais a
mesma e 0 seu publico é bastante diversificado, o que favorece um trabalho mais rico e eficaz.
Porém, precisamos lembrar que estamos falando de criancas de escolas publicas, que muitas
vezes ndo tém acesso a Literatura, exceto nos espacos de sala de aula e isso reforca o dever do
professor de oferecer leituras para que as salas de aula sejam, para os alunos, um lugar que
Ihes favoreca sonhar, imaginar e se emocionar.

Para Iser (1996, p. 88) “[...] a relacdo entre texto e leitor sé pode ter éxito mediante a
mudanca do leitor [...]”. Essas mudangas partem do entendimento, da reflexdo do professor,
que precisa perceber a necessidade de ser um exemplo para os demais, por isso a sua selecdo
literdria também é muito importante, até porque os livros didaticos pouco trazem sobre
Literatura, primordialmente no contexto social em que vivemos hoje. Esse tipo de texto se
perde entre tantos géneros propostos.

Segundo Cosson (2014, p. 23), “ [...] existe um estreitamento do espaco da Literatura
na escola e nas praticas leitoras das criancas e dos jovens [...]”. Essa lacuna na vida dessas

pessoas vem desde o espaco familiar, onde muitos ndo séo incentivados a ler e a gostarem de
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ler, e isso se estende até a escola, afastando cada vez mais os alunos de um mundo com mais
oportunidade, sendo que a responsabilidade da escola é disseminar a cultura letrada e ser um
espaco que gere conhecimentos, mudancas. A literatura tem o poder de transformacéo: “ [...]
basta deixar obras e leitores falarem [...]” (ZILBERMAN, 1989, p. 47).

Muitos professores, apesar de encontrarem tantos desafios para o exercicio de sua
funcdo, designam momentos em suas aulas para a leitura de textos literarios, permitindo que
as emocdes aflorem e, quando isso acontece, outros sentimentos comecam a ser acordados, e
novas reflexdes comecam a ser debatidas, 0 que ajuda os alunos a ver a vida sob uma nova
Gtica.

A escola, sendo um espago de transformacéo e criatividade, supera as expectativas de
muitas criancas gque encontram emocdes transitorias nos videos de celulares através das
mensagens enviadas por um colega. O livro deve ser apresentado de outra maneira para que
de fato aconteca a recepgédo da obra, ou seja, para que eles possam interagir com ela. Colomer
(2003, p.95) destaca que “ [...] a teoria da recepgdo insistiu em que um texto ndo é o Unico
elemento do fenémeno literario, mas é também a reacdo do leitor e que, por conseguinte, é
preciso explicar o texto a partir desta reacao [...]”.

A citacdo de Colomer reitera a necessidade de serem proporcionadas condicGes para
gue 0s meninos e meninas ndo se apropriem do livro como algo para ser lido apenas, mas que
eles consigam conversar com a obra, expondo seu ponto de vista, questionando, duvidando,
tendo de fato uma interacdo social com a obra lida.

Ler é um ato de liberdade e amor, por isso 0 processo formativo exige uma certa
regularidade, e que todos os envolvidos se comuniquem entre si para que a mensagem seja
transmitida e compreendida. “ [...] A compreensdo do texto a ser alcancada por sua leitura
critica implica a percepgao das relagdes entre o texto e o contexto” (FREIRE, 2011, p. 20). A
citacdo de Freire reforca a necessidade da insercao das praticas leitoras nos espacos escolares,
pois todos necessitam ter acesso a Literatura, principalmente aqueles que sdo desprovidos
desse atrativo no ambito familiar, para que todos tenham oportunidade de alargar seus saberes
e ir além da decodificacdo da mensagem escrita. Freire (1984, p.11 apud MAIA 2007, p. 27) é
incisivo em dizer que “ [...] 0 ato de ler ndo se esgota na decodificagdo pura da palavra escrita,
mas que se antecipa e se alonga na inteligéncia do mundo [...]”. Ou seja, a leitura favorece um
melhor entendimento do mundo que vai além do entendimento das palavras.

Para Morais (1996, p.12), “[...] os prazeres da leitura sdo multiplos [...]”. Lemos para
saber, para compreender, para refletir. Lemos também pela beleza da linguagem, para nossa

emocdo, para perturbacdo. Lemos para compartilhar, para sonhar e para aprender a sonhar.
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Lisianto (2019) cita o seguinte: ““ [...] ndo tenho preconceito em relagdo a leitura, agora
evidentemente que a gente tem acesso a leituras e tem determinadas leituras que nos chegam e
que ndo sdo atrativas|...]”. Embora ele deixe claro que toda e qualquer leitura é para ser lida,
existe aquela que tem mais condicdo de atrair a atencdo do que outra. Isso € mito relativo e
tem uma afinidade com o acervo cultural que cada um traz ao longo da sua caminhada. A voz
desse sujeito da pesquisa demonstra também a maturidade que ele tem em relacéo as leituras
que precisam ser exploradas e destaca que nem sempre elas sdo faceis devido a falta de
atratividade.

Segundo Bayard apud Petit, (2009, p.47) “ [...] o bom leitor opera uma travessia dos
livros, sabe que cada um carrega uma parte dele mesmo e pode mostrar-lhe o caminho, se ele
tiver sabedoria de ndo parar por ali [...]”. Isso implica dizer que um leitor consciente consegue
atravessar as barreiras das leituras mais densas e subtrair o que elas tém de melhor para
oferecer. Foi exatamente 0 que aconteceu com Lisianto (2019), em uma das suas experiéncias
com a leitura:

Inicialmente o livro que mais marcou a minha vida foi Sidarta de Herman
Hesse, e que hoje tenho comigo, é muito presente na minha memoria
emotiva por conta do enredo, da poesia trazida naquela narrativa e também
por ser um livro que me chamou muita a atencao para determinados aspectos

da vida humana [...] E um livro espesso de 300 e tantas paginas|...].
Percebemos que o leitor proficiente consegue absorver a esséncia posta em um livro,
além disso, facilita a sua compreensao e muitas vezes possibilita o leitor viver sensacfes que
s6 uma boa leitura pode oferecer. Ninguém deve ser mais 0 mesmo quando descobre a magia
que se esconde atras das paginas de um livro, pois este tem o poder de abrir portas para um
universo que antes era totalmente desconhecido. A sensacdo de liberdade vivida pelas pessoas
quando se apropriam de um livro traz emoc¢des muito fortes e essas lembrancas sdo carregadas
durante toda a vida. Essa sensacao é retratada por Paulo Freire no seu livro A importancia do
ato de ler® quando ele descreve a sua vivéncia com os livros durante a sua infancia e o
formato em que ele foi alfabetizado. Lembrancas trazidas também por alguns colaboradores

da minha pesquisa.

O texto que marcou a minha vida foi o texto de um menino que amava as
arvores e ai ele brincava com ela, ele tratava a arvore como se como se fosse
um amigo, um irméo... [...]JEra um texto que estava presente em uma

15 A importancia do Ato de Ler constitui-se em uma palestra sobre a importancia do ato de ler em uma
comunicagdo sobre as relagbes da biblioteca popular com a alfabetizacdo de adultos e em um artigo que expde a
experiéncia de alfabetizagdo de adultos desenvolvida pelo autor e sua equipe em Sdo Tomé e Principe.
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cartilha, se ndo me falha a memoéria foi no livro que fui alfabetizada.
(AMARILIS, 2019)

O posicionamento de Amarilis remete a um tempo ndo muito distante quando a maioria
dos alunos s6 se apropriavam de textos literarios presentes nos livros didaticos,
principalmente os alunos pertencentes as familias menos abastadas. Ante tantas mudancas,
ndo se pode aceitar que o trabalho com a Literatura circule nos espacos de sala de aula da
mesma forma que ocorreu para muitas pessoas. Ler, ouvir aquelas historias naquele periodo,
mesmo que fossem resumidas, ainda era um diferencial na vida de todas elas, embora
saibamos que ainda ha muitas criangas que s6 tém contato com obras literarias através dos
fragmentos dos textos presentes nas cartilhas ou nos livros didaticos, andando na contramao

de tudo que se discute para a formacéo de leitores.

O livro didéatico proporciona a ilusdo de um suposto conhecimento sobre
literatura, uma vez que apresenta trechos de obras de autores cléssicos e
contemporaneos, acompanhados de questdes que objetivam levar o aluno a
descobrir qual a tematica, qual o estilo literario e a que escola pertence tal
obra (MAIA, 2007, p. 360).

Apesar de comungar com Maia (2007) no que diz respeito aos textos ou fragmentos
deles trazidos nos livros didaticos, ndo posso negar que a existéncia deles para muitas criangas
ainda é a possibilidade de enxergar novos horizontes, cabendo ao professor conduzir da
melhor maneira possivel essa leitura e oferecer tantas outras Literaturas quando possivel, para
que essas criancas encontrem na escola referéncias e que sejam motivadoras para novas
buscas.

“[...] N&o me lembro de leitura que marcou a minha vida na escola, mas casos,
historias. Porque meu avo gostava muito de contar histérias[...]” (BEGONIA, 2019). Diante
do cenério apresentado por Begbnia, fica claro que a leitura literaria, quando ndo mediada
pelo professor, recai no esquecimento e ndo serve de nenhuma referéncia para a formacéo do
leitor que pode ou néo se constituir gradativamente a depender de sua relagdo com os livros.
Posteriormente se os titulos forem significativos, embora outras referéncias possam ser
constituidas a partir da relacdo entre o autor e o receptor das historias, elas podem se tornar
significativa pelas marcas da oralidade.

Para Cosson (2014, p.35) “ [...] ler é produzir sentidos por meio de dialogo, de uma
conversa [...]”. Begonia (2019) relatou fortes lembrancas da sua inféncia, recordando as
historias contadas por alguém mais velho da familia, no caso, seu avd. Foi ele quem a levou

para 0 mundo das historias, das fabulagdes, pois ela ndo tem nenhuma referéncia de leitura na
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sua vida no seu processo inicial de escolaridade, o que néo significa que ela ndo tinha contato
com a leitura, mas, se teve, ndo foi significativa para ela. Isso reafirma uma realidade vivida
por muitas criangas em nosso pais: “[...] Ai eu ja estava na adolescéncia e comecei lendo os
romances [...] Ai eu entrei em outras historias e fui lendo [...]” (BEGONIA,2019).

Petit (2009, p.32) diz que “ [...] para os cidaddos vivendo em condi¢Ges normais de
desenvolvimento, um livro pode ser uma porta a mais que se abre [...]” e, assim, esse objeto
ajuda muitas pessoas a se encontrarem e atravessarem as barreiras impostas pelas condicdes
de vida de cada um. O relato trazido por Begonia (2019) nos informa que o0 seu despertar para
a leitura aconteceu na adolescéncia, o que reafirma que essa descoberta pode acontecer em
qualquer idade, motivada por fatores de carater social e cultural. Ja Lisianto (2019) diz: “[...]
Eu tenho essa mania de querer me reportar ao cenario do livro [...]”. Essa € uma maneira
particular que esse professor tem de se envolver no enredo do livro.

Segundo Iser (1996, p.49) “ [...] para os procedimentos mais diversos da interpretacéo, a
leitura dos textos é uma pressuposicao indispensavel, ou seja, um ato que sempre antecede 0s
atos interpretativos e seus resultados [...]”. Diversos sdo 0s entendimentos que cada um tem
em relacdo as mensagens que sao proferidas em um texto. Isso tem uma relacdo muito grande
com a trajetéria percorrida por cada pessoa e 0s repertorios culturais que vao sendo
acumulados ao longo da vida e que precisam ser acordados constantemente através de um
didlogo, de uma releitura. Essas vivéncias de cada um, embora diversas, 0s concebeu como
leitores e assim eles procuram transmitir para 0s seus alunos essa mesma sensacao,
especialmente aqueles que conseguem ver na Literatura um modo de ajudar os alunos a
despertar para o desejo de experimentarem novas sensagdes providas dos livros e ajuda-los a
viver a vida com mais leveza. Para Petit (2009, p. 119), « [...] a Literatura ndo é uma
experiéncia separada da vida; a literatura, a poesia, a arte estdo também na vida; é preciso

prestar atencdo [...]”. Essa citacdo traz no seu bojo o que a vida tem de mais bonito a oferecer.

4.2 A VIVENCIA DOS PROFESSORES COM A LEITURA LITERARIA

Rememorar a vivéncia dos professores com a leitura literaria € leva-los a um exercicio
interior daquilo que eles tém de mais profundo. E possibilitar-lhes voltar no tempo e remexer
com sentimentos que foram adormecidos. E ter consciéncia que muitos desses periodos foram
marcados por emocgOes alegres ou doidas, mas que, de certa forma, contribuiram para a

formacé&o pessoal e profissional de cada um.
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Para Petit (2009, p.46), “ [...] os textos lidos abrem aqui um caminho em dire¢do a
interioridade, aos territorios inexplorados da afetividade, das emogdes, da sensibilidade; a
tristeza ou a dor comecam a ser denominadas [...]”. Admito que muitas vezes o livro levou-me
ao encontro de estacdes floridas nas quais a superacdo de momentos dificeis se tornou
possivel, embora no pensamento de menina sonhadora isso ndo passasse de uma travessia
comum a todos da minha idade. Minha vivéncia tem uma aproximacdo com a dos meus
colaboradores de pesquisa: muitos deles ndo tiveram acesso a obras literarias e, quando
tinham, eram bastante limitadas. Mesmo assim, a esperanca de terem uma vida promissora de
certa forma direcionou o percurso de cada um.

Ao me debrucar na escrita destas paginas, procuro me ater a analise do que disseram
os colaboradores a respeito de suas vivéncias com a obra literaria. Ao questionar se alguém
lia para eles quando criangas, muitos ficaram emocionados, porém bastante tranquilos para
discorrer sobre um passado ndo muito distante, embora bastante significativo para eles: “ [...]
Minha mée sempre leu e sempre incentivou. Apesar de ndo ter um grau de escolaridade alta.
[...] Mas sempre incentivou os filhos a estudar [...] (LIR10,2019). [...]”. Essa foi a realidade
de muitos dos meus professores que, apesar de ndo terem tido uma relacdo direta com o0s
livros, o incentivo de alguém da familia — a mae, a avo — os ajudou a ter vida marcada por
lembranca de algum texto literario.

Bamberger (1995) apud Maia, (2007, p.38), considera “ [...] fundamental tanto a ajuda
dos pais no processo de formacao da crianga-leitora quanto a influéncia do professor que, em
sua opinido, deve dar ‘pequenas doses’ didrias de importancia da leitura no encontro com a
literatura [...]”. Amarilis (2019) relata: ““ [...] Minha mé&e era professora priméaria. Entdo eu
gostava [...] eu imitava muito a minha mée, gostava de ir com ela para a escola, mesmo antes
de ter ingressado na escola. Tinha interesse também pelos livros [...]”. A presenga de uma
méde como professora era, para muitas criancgas, a possibilidade de ter uma vida com mais
oportunidades, principalmente o acesso a escola em sua companhia 0s aproximava daquele

mundo letrado, considerando que:

[...] tornar o individuo h&bil no processo de ler e escrever, a fim de
desempenhar determinados papéis na sociedade, tem sido funcdo da escola;
tarefa que Ihe confere, desde sua criagdo, uma importancia especial, um
status muito maior que o de outras institui¢des [...] (MAIA, 2007, p.30).

Durante muitos anos, sO as criangas pertencentes as familias com mais recursos
financeiros podiam estudar. Lisianto (2019) recorda: “[...] Meu primeiro contato com a leitura

propriamente dita foi gibis, principalmente gibis italianos [...]”. O processo de aproximagao
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do leitor com o texto pode acontecer de diversas formas, atravées de diferentes géneros textuais
e, para Lisianto, o fio condutor foi a leitura de gibis, o que para ele serviu de ponte para a
busca de outras leituras. Se quisermos construir leitores, faz-se necessario oferecer diferentes
obras, estimulando assim o desejo por leituras diversas. (PAIVA, MACIEL, COSSON, 2010).

E possivel vislumbrar nas falas dos entrevistados o qudo é importante oportunizar as
pessoas desde cedo o contato com a leitura, mesmo que de maneira descomprometida e sem
nenhuma intencionalidade, pois quando elas tém a convivéncia com a leitura de maneira
construtiva, a probabilidade de ser tornarem professores mediadores de leitura é bem maior.
No entanto, conforme adverte Werkmeister (apud Bordini e Aguiar 1993), nem sempre as
pessoas que vivem cercadas por matérias escritas tém a garantia do surgimento de um leitor.
O contato com os livros € muito importante para que haja uma aproximacao entre ambos, mas
isso ndo favorece o nascimento de um leitor competente, capaz de se envolver com a obra e
desnudar suas mensagens.

O leitor se constitui aos poucos, quando ele descobre a arte de desvendar os mistérios
mais profundos que estdo escondidos pagina ap0s pagina desenhada nos momentos mais
intimos de cada ser. Assim brota o “livro”, a espera de alguém para descobrir o0s seus
segredos. Para Rojo (2019, p. 9) “ [...] um livro é um mar de mistérios, sdo aventuras que se
resolvem por si mesmas [...] Um livro responde a sua pergunta e te da outra [...]”. Sem
sombra de duvida, a Literatura tem esse poder de transportar o leitor para outros espacos onde
tudo é possivel.

Cosson (2014, p. 35) ¢ incisivo em dizer que “ [...] ler € um didlogo que se faz com o
passado, uma conversa com a experiéncia dos outros [...]”. Esses didlogos que precisam ser
frequentes, com uma aproximacao para o ouvinte proporcionando uma relacéo de afetividade,
de desejo, de aconchego. Travar essa discussdo € validar a importancia da vivéncia que 0s
docentes tiveram com a Literatura, para que eles mesmos possam oferecer aos seus alunos
condigdes para essa apropriacdo. Assim, chamo atencdo para os relatos dos sujeitos no que
tange as suas vivéncias com a Literatura: ““ [...] quando eu via colegas mais velhos lendo eu
ficava curiosa, foi quando eu comecei a me interessar, a pegar emprestados porque a gente
ndo tinha [...] (AMARILIS, 2019) *.

Muitos leitores nascem do anseio de imitar alguém que demonstra alegria em ler e,
mesmo nao tendo condi¢do de comprar as obras almejadas, faz uso de empréstimo para saciar
esse desejo. De certa forma, isso reafirma o quanto a referéncia de um leitor pode marcar a
vida das pessoas e torna-las desejosas por novas buscas, por isso a necessidade de que o

professor seja esse modelo para que, de alguma forma, os alunos sintam-se atraidos em ler.
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Apesar da lacuna muitas vezes deixada pela escola no que tange as préticas leitoras, muitos
conseguem ir além e se tornam leitores vorazes. Foi o que descreveu Begbnia (2019):

[...] Eu ja fui uma leitora voraz mesmo, de pegar os livros da biblioteca da
escola, de comprar livros, durante muito tempo eu fiz parte do circulo de
livros. Hoje eu acho que leio pouco e é onde eu deveria ta lendo mais, mas
por conta do tempo, leio menos [...]

No seu relato “ [...] ja fui uma leitora voraz e por conta do tempo leio menos [...]”, o
que Begobnia traz, leva-nos a pensar o seguinte: Serd que os professores ndo deveriam ter
assegurado na escola momentos para ler e discutir essas leituras? E 0s momentos de formagéo
ndo deveriam também caminhar nessa vertente? Para que isso possa acontecer de fato, a
pessoa responsavel por esses encontros formativos necessitaria de uma relagdo muito préxima
com os livros, qualificando esses encontros sem perder de vista outras discussdes que véo
surgindo ao longo do processo, de modo a ajudar os professores a darem conta de tantos
desafios enfrentados nos espacos de sala de aula. Sem duvida, isso instigaria a todos a irem
em busca de outras leituras e, certamente, mesmo com tantas demandas, o tempo para ler iria
ressurgindo como flores no campo, favoreceria o enriquecimento cultural e o crescimento
pessoal de todos os que se envolvessem.

Uma experiéncia maravilhosa que venho tendo, enquanto integrante do Nucleo de
Leitura Multimeios da UEFS®, é a formacdo leitora. Nesse espaco ampliamos as nossas
discussbes acerca da leitura literaria, e buscamos redimensionar 0 nosso olhar para outras
leituras e outros autores que até entdo eram pouco discutidos nos espagos académicos e
consequentemente nas escolas, a exemplo das Literaturas de escritoras negras, € iSs0 vem nos
proporcionando uma discussdo muito rica e gratificante.

Os livros carecem de ser lidos e discutidos, ndo como pretexto para discutir
algum conte(do, mas para proporcionar ao leitor um olhar mais minucioso e reflexivo,
porque se eles ndo forem vistos com uma funcionalidade, ndo passa apenas de mais um item
existente na residéncia das pessoas ou nas bibliotecas das escolas. Por isso, a necessidade da
democratizagédo do espaco de leitura, para que todos tenham acesso ao livro e eles possam ser
folheados sempre por todos que ali circulam. A alegria de um escritor é saber que seus livros
ja estdo desgastados porque foram usados efetivamente. Para tanto, € preciso todo um
investimento para que os livros saiam dos espagos em que se encontram e comecem a circular

de maneira expressiva e livre, e ndo simplesmente para trabalhar algum contetdo.

16 Grupos de estudos e praticas de leitura, em suas multiplas abordagens tedricas e metodoldgica.
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Seria bastante promissor que os professores inserissem na sua préatica de sala os textos
literarios, ndo como pretexto para a realizacdo de uma atividade, mas movidos pelo anseio de
viabilizar a aproximacédo dos seus alunos com o texto, de maneira livre, despretensiosa. E se
de fato acontecer essa relacao entre texto e leitor, havera o desejo da busca pela literatura para
adquirir conhecimentos. Essa consciéncia estd presente nas falas de Amarilis e Cravo: “ [...]
Eu acho que ndo ¢ lendo texto literario como pretexto que o professor vai conseguir despertar
0 gosto pela leitura [...]” (AMARILIS, 2019). « [...] As vezes eu acho até mais dificil [...]”
(CRAVO, 2019).

Amarilis traz, em sua fala, pontua a importancia da leitura de maneira livre, espontanea,
na vida escolar dos alunos porque ela acredita que essa pratica pode ajuda-los a se sentirem
desejosos de ler ndo apenas a obra oferecida, mas tantas outras que estiverem ao seu alcance.

Cravo diz achar até mais dificil trabalhar Literatura com essa pretensdo. Para Colomer,

A funcéo do ensino literario na escola pode definir-se também como acédo de
ensinar o que fazer para entender um corpus de obras cada vez mais amplo e
complexo. 1sso é o que os alunos devem entender que estdo fazendo ali e o
gue deve avaliar. Na sua intimidade, seus gostos, seu prazer ou sua liberdade
de escolha. Nada disso pode ser, efetivamente obrigatério. (2007,p.45).

Todos esses relatos vao sinalizando o ponto de vista de cada professor a respeito do
uso dos textos literarios nos espacos de sala de aula. Os depoimentos divergem entre 0s
colaboradores, embora em suas falas exista clareza no que se refere a insercdo e a mediagédo
do trabalho da Literatura nos espacos de sala de aula, sem que exista a pretenséo de cobrar
algo dessa leitura.

Pennac (1993, p. 121) nos diz que “ [...] uma s6 condi¢do para se reconciliar com a
leitura € ndo pedir nada em troca. Absolutamente nada. N&o erguer nenhuma muralha
fortificada, de conhecimentos preliminares em torno do livro [...]”. Assim, nasce 0 desejo
despretensioso para uma aproximagdo com o livro, possibilitando ao leitor trilhar novos
caminhos rumo a novas descobertas, desvendando cada pedacinho escondido entre as paginas
de um texto e se esse desejo for agucado na sala de sala, certamente, serd uma grande
conquista para o professor.

Apesar de sabermos do poder, da magia que o livro tem para a construgcdo de uma
sociedade mais consciente, ainda se Ié pouco nas escolas, por razdes bem distintas. Ora pela
falta de acervo, ora pela falta de uma proposta para um melhor direcionamento desse trabalho
nos curriculos escolares, contando apenas com 0s docentes que Sa0 sensiveis a essa situacao e

se debrucam para fazer o diferencial nas suas aulas, o que tem uma grande relacdo com a
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experiéncia ao longo de suas respectivas caminhadas. Por isso, comungo com Petit (2009,
p.35) quando diz que “ [...] a leitura convoca uma atividade de simbolizagédo, de pensamento,
de narracdo de sua propria histéria entre as linhas lidas, uma costura de episodios vividos de
maneira fragmentada [...]”. Sem davida, voltar as lembrancas dos textos lidos, ainda que seja
de maneira infima, trazer suas representaces, possibilita as pessoas uma capacidade de
abstracdo dos fatos que séo essenciais a formulacdo de conhecimentos futuros.

A vivéncia dos educadores com a literatura reflete um novo olhar, um poder de
transformacéo, e isso faz uma diferenca enorme na relacdo entre texto-leitor. Foi isso 0 que
Cravo (2019) relatou: ““ [...] atraves da leitura a gente viaja, a gente até revé alguns conceitos
[...]”. Sem davida, a leitura possibilita ao leitor uma apreciacdo mais clara de tudo o que esté a
sua volta, além da possibilidade de se despir de opinides sem fundamentos e promover o
conhecimento de si proprio. S6 dessa maneira € possivel promover um novo olhar para o
outro.

Consciente da importancia da leitura, vejo o quanto a vivéncia dos professores com a
leitura desde cedo, em diversas circunstancias oferecida pelas familias, mesmo que de
maneira restrita, pode abrir fendas para novas possibilidades, e 0 quanto isso pode ter um
resultado impar na vida das pessoas. Isso se confirma quando Lisianto (2019) diz: “ [...] Néo,
eu nao tive esse prazer na minha primeira infancia que alguém lesse, embora Ia em casa pelo
interesse dos irmé@os mais velhos, a gente teve acesso a livros, relativamente cedo para o
periodo. [...]”. Essa afirmacdo deixa evidente o quanto a presenca de leitores nos espacos de
convivéncia pode ajudar as pessoas a ter um olhar diferenciado pelo livro, contudo isso ndo é
uma realidade para a maioria das criangas brasileiras que, infelizmente, tém esse direito
relegado em virtude das condi¢bes socioecondmicas das familias. Por isso, a escola tem a
responsabilidade de oferecer aos seus alunos livros e fazer deles um elemento importante para
a formacéo de leitores, mas para isso € necessario que o professor seja leitor.

Ipiranga (2018, p. 27) nos fala: “ [...] O homem sedento n&o tem como compartilhar a
agua. O professor s6 pode mediar uma boa leitura com seus alunos se estiver saciado, pleno
[..]”. E evidente que se o repertério de leitura do professor for amplo, ele conseguira atrair de
alguma forma os alunos para esse universo téo rico. Fago um adendo para dizer dos leitores
que se descobrem em outros momentos da vida e que conseguem ver a “leitura como uma
arte” e assim se apaixonam e fazem da leitura um momento de reencontro consigo mesmo,
possibilitando novas descobertas.

Caminhos longos eu precisarei seguir para dar conta de explanar o que os sujeitos da

minha investigacdo dizem sobre leitura, considerando o ponto de vista de cada um deles.
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Amarilis relatou: ““ [...] Quando eu comecei a me interessar mesmo por leitura, por livros, foi
por volta de 11-12 anos, porque até entdo a gente ndo tinha mesmo, mas ndo por falta de
interesse ndo. Hoje me considero uma leitora. (2019). [...]”. O que Amarilis apresenta na sua
resposta representa a realidade de muitas criancas brasileiras que, desprovidas de condicoes,
sO se apropriam efetivamente do livro em uma determinada época de sua vida. Apesar de
anteriormente relatar a sua vivéncia com o livro didatico ainda muito cedo, o despertar de
Amarilis s6 veio bem mais tarde. Isso tem uma relacdo muito grande de como a leitura chegou
até ela. Segundo Silva e Martins apud Cosson, Maciel e Paiva 2010, p. 26, “ [...] As
primeiras experiéncias de leitura costumam ocorrer das mais diversas formas, segundo as
condigdes econémicas e sociais de acesso aos livros e aos demais impressos que circulam na
sociedade [...]”.

O professor tem a responsabilidade de ensinar as criancgas e jovens a ler, mas também
torna-los usuarios da Literatura com vista a melhorar as suas condi¢cdes de dialogar,
argumentar e discernir. Nada fécil, isso exige um exercicio constante de leituras diversas e de
reflexdo. Essa mesma sensacao é sentida pelo professor quando oferece Literatura, pois o seu
desejo é despertar algo de emocionante naqueles que se predispdem a ouvir. Como expressa
Cosson (2014, p.50), « [...] essa leitura literaria pode nos oferecer liberdade de uma maneira
tal que nenhum outro modo de ler poderia oferecer [...]”. Isso é necessario para que todos,
indistintamente, percebam que existem possibilidades de se construir ou reconstruir uma vida

digna, e essa forca pode ser encontrada nos livros, principalmente nos textos literarios, pois:

[...] com eles aprende-se, reflete-se, compara-se, discerne-se imagina-se,
viaja-se, emociona-se, diverte-se, amadurece-se, transforma-se, vive-se,
desenvolve-se a sensibilidade estética e a expressdo linguistica, adquire-se
cultura, contata-se com as mais diferentes visbes de mundo etc.
(BRAGATTO FILHO, 1995, p.14 apud MAIA, 2007, p.53).

A relacdo apontada por Maia (2007) estd presente no depoimento de Beg6nia (2019)
guando ela diz deixar a turma a vontade para ler o livro e indicar essa leitura para o colega:
“[...] Eu costumo trazer muitos livros]...]; Eu costumo falar um pouquinho e deixo a turma a
vontade para escolher, ai a gente marca um dia para fazer a indicacdo literaria, onde eles véo
apresentar para o outro colega a partir dessa indicacdo [...]”. Essa estratégia utilizada por
Begobnia vai aproximando os alunos dos livros de uma forma bem descontraida, ao mesmo
tempo em que eles vao sentindo liberdade de escolher o livro que desejam ler, se predispdem

a apresentar titulos para os seus colegas, e isso vai construindo uma relacéo positiva entre o
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texto e o leitor, a0 mesmo tempo em que se torna convidativo para aqueles que ainda ndo
despertaram o desejo pela leitura.

Escolher os textos literarios, folhea-los, descobrir os segredos escondidos em cada
pagina é possibilitar a todos uma aproximacio cuidadosa do objeto que se quer explorar. E
entender que a Literatura, em diferentes épocas e em diferentes contextos sociais, tem o papel
de levar as pessoas a novas reflexes a ajuda-las a viver melhor consigo mesmas e com 0
outro, de se libertar da situacdo vivida por muitas das escritoras negras, a exemplo de
Conceicgdo Evaristo!’, Chimamanda Adichie®® e tantas outras, que trazem em seu depoimento
todo o seu labor e o seu lugar na sociedade frente a muitas lutas e determinagdo. Essas
mulheres guerreiras sdo para todos nos exemplos de libertacdo, de conquistas, s6 depende do
nosso querer pois, segundo Maciel (2010, p. 9), “[...] buscar a claridade demanda um simples
gesto de abrir janelas [...] 7. Foi sem davida esse querer que possibilitou a Begbnia sonhar e
tornar seus sonhos possiveis. Apesar de nao ter acesso a Literatura quando crianga, encontrou
nos livros uma porta para um mundo com mais probabilidades e, principalmente, com
capacidade de refletir sobre tudo o que foi vivido, valorizando cada oportunidade que a vida
pode oferecer através do dialogo consigo mesma.

Candido (1995, p.249) explicita que “[...] a Literatura desenvolve em nés a quota de
humanidade na medida em que nos torna mais compreensivos e abertos para a natureza, a
sociedade, 0 semelhante [...]”. Olhar para o outro, ter sensibilidade, nada poderia ser mais
admiravel para uma geracdo que precisa descobrir valores, conhecer a esséncia fundamental
para uma vida mais feliz.

Ler um livro é como pintar um quadro com as cores do arco-iris e possibilitar a todos a
admiracdo, a descoberta. Vivéncia maravilhosa é a daqueles professores que tiveram acesso
ao livro e puderam degustar de diferentes sabores e que hoje repassam para 0s seus alunos por
acreditarem na transformacdo da vida de cada um, garantindo a todos os mesmos direitos,
porque “ [...] na verdade, a tendéncia mais funda é achar que nossos direitos sdo mais urgentes
que os do proximo [...]” (CANDIDO, 1995, p.239).

Os educadores sdo portadores de mensagens, oferecendo oportunidades para todos,

desmistificando o conceito de que uns possuem mais direitos que outros e isso implica

17 Mestre em Literatura Brasileira pela PUC-Rio e Doutora em Literatura Comparada pela Universidade Federal
Fluminense. Suas obras, em especial, 0 romance Poncia Vicéncio, de 2003, abordam temas como discriminagdo
racial, de género e de classe.

18 Chimamanda Ngozi Adichie é uma feminista e escritora nigeriana. Ela é reconhecida como uma das mais
importantes jovens autoras angldfonas de sucesso, atraindo uma nova geragdo de leitores de literatura africana.
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também no acesso a literatura. 1sso reforca o que menciona Martins (2018, p.45) “ [..] A
leitura literéria traz, para o universo do leitor, possibilidades novas de sentidos, colocando
questdo, desestabilizando-o e levando-o a reestruturar-se [...]”. Esses sentidos vao se
constituindo aos poucos, a proporcao que o leitor vai se aproximando das obras, pois quando
alguém reserva minutos de sua vida para ler algo que foi pensado e pesquisado por outra
pessoa, € porque se tornou desejoso de encontrar uma ancora que Ihe dé sustentabilidade e
forcas para caminhar pelas trilhas do mundo.

Cada momento vivido pelos docentes com a Literatura, marcado ora pela familia ora
pela escola, sdo cruciais para a formacgédo de leitores que acreditam que podem mediar suas
aulas com mais amorosidade, oportunizando ao outro o direito de sonhar e, assim seguir,

construindo a sua histéria. Freire chama a atencdo nos dizendo que:

[...] estar no mundo sem fazer historia, sem por ela ser feito, sem fazer
cultura, sem “tratar” sua propria presenca no mundo, sem sonhar, sem
cantar, sem musicar, sem pintar, sem cuidar da terra, das dguas, sem usar as
méos, sem esculpir, sem filosofar, sem ponto de vista sobre 0 mundo, sem
fazer ciéncia ou tecnologia, sem assombro em face do mistério, sem
apreender, sem ensinar, sem ideias de formag&o, sem politizar ndo é possivel
[...] (FREIRE, 2001, p.64)

Ou seja, estar no mundo ausente de tudo isso que menciona Freire (2001) é nao viver,
é ter uma passagem superficial pela vida, sem sonhos e sem conquistas. E n&o deixar
registros daquilo que a vida Ihe proporcionou de mais significativo e humano. E n&o construir
sua propria identidade. Morais (1996, p.13) assinala que “ [...] h& varias maneiras de sonhar...
A melhor maneira de comecar a sonhar é por meio dos livros [...] Aprender a dedicar-se
totalmente a leitura, a viver inteiramente com o0s personagens de um romance - eis 0 primeiro
passo [...]”. Isso recai no fazer docente quando é marcado pelos anseios de estar lendo para se
apropriar dos conteudos necessarios ao seu exercicio diario em sala de aula, além de ser um
leitor pesquisador, com vista a ser referéncia para seus alunos. Inimeros sdo 0s jovens que
descobriram o despertar para a leitura tomando como modelo o professor e essas marcas lhes
acompanham por toda a vida, marcas fortes como a de Lirio que também direcionou a sua

escolha profissional:

Na verdade escolhi ser professor[...] Tive uma excelente professora na 72
série. Ela passou varios livros como Capitdes de Areia, O menino no
espelho, entre outros, ndo me lembro agora, a inspiragdo mesmo passou dela,
dessa professora que me incentivou. ( LIRIO, 2019)
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O exercicio da docéncia é marcado constantemente por inimeras transformacdes ao
longo da caminhada, e muitas vezes sem que se perceba, ela transforma também a vida de
jovens sedentos por algo que suscite inquietacdes e mudancas. Por isso, nenhum professor
estd pronto, ele vai repensando o0 seu exercicio diario, aprimorando seus saberes e
ressignificando suas préaticas. Exercer a pratica docente é buscar novos conhecimentos através
de pesquisas. Freire (2001, p.32) menciona que “ [...] ndo hé& ensino sem pesquisa e pesquisa
sem ensino. Esses que-fazeres se encontram um no corpo do outro [...]”. Para que a docéncia
seja praticada de maneira coerente, fazem-se necessarias novas buscas e inquietacdes. 1sso
ndo pode ser uma exigéncia do outro, ela precisa ser algo desejado pelo proprio professor.

Quando o docente exerce a sua profisséo com amor e responsabilidade, ele procura
alicercar os seus saberes cada vez mais, para ter condi¢des de intervir quando necessario nos
espacos de sala de aula e ajudar os seus alunos a avangarem nos seus conhecimentos. Essa
mediacdo s € possivel se aquele que estd mediando o processo educativo tiver condi¢des de
adentrar no bojo do que esta sendo discutido. Esse mesmo processo acontece com a mediacao
literaria, pois ela s6 pode acontecer se o professor for um leitor e conseguir apresentar a
leitura literaria de tal forma que desperte no outro o desejo de ler, de se apropriar daquela
leitura ouvida. Inimeros sdo os professores que tém registrado em suas memdrias a pessoa
gue marcou a sua trajetoria leitora.

O professor mediador vai além daquele que apresenta 0s conhecimentos expostos nos
curriculos. Ele consegue perceber que seus alunos tém grandes contribuicdes a serem dadas
durantes as aulas, encanta-se cada vez que percebe que eles descobriram e compartilharam
coisas novas. Exercer o papel de professor é cada vez mais um grande desafio, principalmente
quando esse exercicio esta relacionado a meninos e meninas de escolas publicas, que muitas
vezes ndo tém acesso a leitura em seu ambiente familiar. Dai a necessidade de o professor
acreditar que mudancas sdo possiveis no contexto em que ele atua, e que a alegria e a
esperanca precisam prevalecer sempre. Freire (2001, p.80) ja nos fala que “ [...] hd uma
relacdo entre a alegria necesséria a atividade educativa e a esperanca [...]”. Se 0 professor
acreditar nessas possibilidades, o seu fazer pedagdgico serad diferente e terd mais leveza,
fomentando nos seus alunos desejos e novas perspectivas para a suas vidas. O professor que
traz consigo a alegria, a perspectiva, oferece a seus alunos condi¢des de perceberem através
dos textos literarios outras possibilidades para suas existéncias.

A mediacdo literdria ndo pode ser algo pontual, que acontece vez ou outra. Ela so terd
sentido se for algo natural, realizado pelo professor espontaneamente como algo que emana

prazer, descobertas, despertando no outro uma curiosidade tdo intensa que os faz desejosos de
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se apropriar daquele “objeto” apresentado, assim como de tantos outros que eles tiverem

oportunidade, desenvolvendo a competéncia literéria. Para Bravos (2018, p.84):

[...] o mediador ou a mediadora da leitura deve aos poucos esclarecer e
demonstrar que, ao se ler, também se cria uma historia, amplia-se o acervo
individual de experiéncias que possibilitam ao leitor cada vez mais entender

a si mesmo, bem como entender os demais. [...]
Nunca um livro lido ter& o mesmo sentido ap6s uma segunda leitura, pois novos
entendimentos e novos significados vao surgindo a partir de cada experiéncia vivida e isso
vai se configurando e formando um leitor competente e com condi¢bes de realizar novas

interpretagdes e buscar um maior entendimento de si e do outro.

A leitura é concebida como uma atividade complexa e dindmica. A
complexidade do sistema de leitura € justificada pela existéncia de multiplos
agentes (leitor, autor, texto, contexto social, contexto historico, contexto
linguistico, conhecimento de mundo, frustragfes, expectativas, crencas etc.)
qgue se inter-relacionam durante o ato de ler. (FRANCO, 2018 apud
BRAVOS, 2018, p.86).

O ato de ler vai além da compreensdo explicita da leitura realizada, pois ela vai
sendo alicercada pela relagdo que é estabelecida por quem 1€ com o texto lido, constituindo
um elo entre todos os agentes envolvidos. No momento em que se realiza uma leitura,
inimeras sdo as sensac¢des que vao sendo despertadas em cada um, motivadas pelas emogdes,
ou algum outro tipo de sentimento que o texto desperta. O leitor vai se constituindo
gradativamente, a depender das experiéncias leitoras e da forma como essa leitura foi mediada
ao longo de percurso.

A proporgio que se ampliam as experiéncias leitoras, novos desejos por essas
buscas sdo emanados, pois quando uma pessoa se torna um leitor, consegue ir em busca de
leituras mais complexas, além de mediar essa leitura de tal forma que envolve o outro e o faz
perceber a sua importancia para a vida como algo necessario e que o ajudara na construcdo e

reconstrucdo dos saberes adquiridos.

Aprender a ler €, assim, ampliar as possibilidades de interlocu¢cdo com
pessoas que jamais encontraremos frente a frente e, por interagirmos com
elas, sermos capazes de compreender, criticar e avaliar seus modos de
compreender o mundo, as coisas, as gentes e suas relagdes. Isto é
ler.”(GERALDI, 1997, p.70 apud MAIA, 2007, p.28-29).

A relacdo que cada leitor vai construindo com a leitura € muito particular e tem uma

afinidade muito grande com a aproximagdo com os livros lidos e ouvidos, principalmente
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quando forem mediados de tal forma que acionem no leitor uma capacidade para dialogar
com a leitura. Cada ser humano € unico no seu jeito de ser e viver, e as experiéncias leitoras
vividas por cada um vao ajudando a se descobrir como leitor, por isso a mediacdo do
professor se faz necessaria, principalmente para aqueles alunos que ndo trazem uma vivéncia
com os livros antes do seu ingresso na escola.

Para tornar seus alunos leitores, o proprio professor precisa ter uma relacao estreita com
a linguagem e ser sujeito da leitura (e da escrita, é claro!), uma prética sociocultural. Assim,
enfatiza Lajolo (1993, p.108 apud Maia, 2007, p.37) “[...] que um professor precisa gostar de
ler, precisa ler muito, precisa envolver-se com o que Ié [...]”. Evidentemente que ninguém
consegue fazer com que uma pessoa goste de ler alguma coisa se esta ndo for apresentada
com emocdo, como algo que desperte sentimentos. Assim também acontece com as obras
literarias, se ndo forem mediadas pelo professor de maneira continua, jamais os alunos se

interessarao em ler.

Nesse mundo composto por palavras, um outro mundo € reorganizado € 0
exercicio da docéncia move-se pelo conhecimento e pelas experiéncias
vividas e colhidas na e com a leitura. Para que isso se reflita no papel do(a)
professor(a) como mediador(a) e formador(a) de leitores, é preciso que a
cadeia significante da educacdo literaria (texto, escritor, leitor, leitura,
escola, praticas educativas) seja efetivamente considerada. (IPIRANGA,
2018, p.30)

Exercer a pratica docente é exercitar as multiplas responsabilidades para uma
apropriacdo de novos conhecimentos, é perceber que ser um mediador de leitura perpassa por
outras habilidades que vao além de uma boa leitura. Se o professor deseja formar leitores
literarios, precisa acionar competéncias de ouvintes nos seus alunos para que eles possam

desenvolver essa competéncia. Segundo Cavalcante (2018, p.10),

[...] a mediacdo da leitura, portanto, € um ato de comunicagdo com o0 outro
ou consigo mesmo, dai a necessidade de se ler criticamente para o exercicio
da cidadania. O(A) mediador(a) deve ser, antes de tudo, um(a) leitor(a).
Dessa forma, em uma mediagdo de leitura, é possivel envolver os leitores
pelo encantamento do ato de ler, de modo digno, verdadeiro e afetivo [...]

Ao apresentar os textos literarios em sala de aula, é necessario que sejam dadas
condigdes para que os leitores consigam vislumbrar o que esta sendo posto, compreendam a
mensagem e se sintam capazes de argumentar a respeito do que estd escrito, pois um leitor
reflexivo vai se formando através das constantes leituras que faz, de textos diversos que

abordem diferentes assuntos e em contextos sociais diferentes.
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[...] Durante a formacdo do sujeito sdo construidas, gradativamente, trés
relacBes conscientes e inconscientes com a leitura ndo necessariamente nessa
ordem: uma relacdo de dependéncia, pois, atraves dela, tornamos possivel a
comunicacdo interpessoal, mecanismo fundamental para convivéncia social;
uma relacdo de acesso a informacéo, ao conhecimento e a sabedoria; e outra
relacdo, guiada pelo prazer da leitura literaria composta por significados e
sentimentos particulares. Assim, podemos constatar que “existem dimensdes
motivadoras para a leitura — a necessidade de comunicagdo, a busca por
conhecimento e o prazer/fruicdo. [...] (SOUSA, 2018, p.116).

Essas ultimas mencionadas sao relacdes guiadas por leituras que, na maioria das vezes,
foram emanadas pelas lembrancas que dimensionaram a vida do leitor, por isso ser téo
importante. Percepcdo clara nas entrevistas realizadas, nas quais a maioria dos sujeitos
traziam recordagOes expressivas de leitura em suas vidas, pois essa representacdo foi
admiravel e, devido a isso, eles conseguiram fazer essa interposi¢cdo para os alunos com
suavidade, “[...] Afinal, todo aprendizado é necessariamente mediado, o que torna o papel do
educador e do mediador de leitura mais ativo e determinante [...]” (SOUSA, 2018, p.120).
Percebemos, portanto, o quao importante é o exercicio daquele que medeia, que entrelaca o0s
caminhos que o outro precisa percorrer, impossibilitando que ndo desista jamais, mesmo que
encontre descortesia no seu percurso. Segundo Leal e Albuguerque, 2007, p.11 apud PAIVA
et al 2010, p.95):

[...] Se concebermos um leitor literario como aquele capaz de reconhecer e
questionar as especificidades de linguagem, as intertextualidades, as
relagbes com os contextos de produgdo e recepgdo das obras de modo a
incorporéa-las criticamente com a matéria viva do seu tempo, tais processos
ndo podem ocorrer sem a efetivacdo, por ele, de uma nova escrita, sem que
ele se torne também autor de sua historia [...]

Para a formacao desse leitor literario, € necessario todo um investimento por parte dos
mediadores de leitura e isso demanda tempo, planejamento e, principalmente, um querer que
vai além das possibilidades que o espaco escolar oferece. Por isso, é fundamental que sejam
desenvolvidas na escola experiéncias planejadas para que os estudantes sejam inseridos no
mundo da leitura. (LEAL; ALBUQUERQUE 2007 apud PAIVA et al 2010). Esse movimento
cria vinculos e oportuniza a todos se aproximarem mais de um grupo que consegue se
subsidiar de recursos para atuar em uma sociedade que mais exclui do que oportuniza,
levando em consideragdo que “ [...] todos tém direito aos bens que asseguram a sobrevivéncia
fisica, mas também garantem a integridade espiritual, por isso todos tém direito a arte e a
literatura. [...]”. (CANDIDO, 1995, p. 134). Todos esses direitos sdo necessarios a

sobrevivéncia humana, considerando que a negacdo impossibilita os sujeitos de viverem
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dignamente em uma sociedade que cada vez mais se torna exigente e excludente, por isso a
necessidade de reforcar a responsabilidade da escola em aproximar os alunos de obras
literarias.

Para Borges e Castro (2016,p.45), “[...] um dos principais papéis da escola é a formacéo
de leitores. Se isso ndo ocorrer, a formacdo ndo terd sucesso, visto que grande parte do
conhecimento que o individuo podera obter serd intermediado pela leitura.[...]”.Se a escola
favorecer a todo o alunado a aproximacdo com a leitura, teremos, sem divida, pessoas aptas a
se tornarem mais autbnomas e, principalmente, que consigam ver através dos livros a
possibilidade de novas buscas, pois ao falarmos em formar leitores, ndo estamos nos referindo
ao ato de ler apenas como decodificagdo, mas a atitudes que favorecem o prazer e o gosto pela
leitura .(BORGES e CASTRO). Esses gostos, ao serem constituidos, conseguem romper com
muitos entraves que ainda sdo frequentes em muitas escolas, como a falta de acervo, o
desinteresse de alguns alunos, a falta de formacdo literaria e tantos outros empecilhos que vao
surgindo no decorrer de todo 0 processo.

4.3 A MEDIACAO LITERARIA NA FORMACAO DO LEITOR

“As palavras sdo dotadas de humanidade, e os humanos sdo seres dotados de palavras”
BRAVOS, 2018, p. 83

O homem € o Unico ser vivo que tem o dom da palavra, e isso o difere dos outros seres.
Cada palavra proferida por ele é carregada de significados, porém para que essas sejam
consideradas importantes, precisam ter coeréncia, sabedoria e, principalmente, ser emanadas
por verdades e respeito ao outro. Assim, acontece com as palavras existentes nas paginas de
cada livro, por isso a necessidade de que o professor selecione leituras que de fato tragam néo
verdades, mas reflexdes, inquietacbes para os alunos, pois eles precisam aprender a
importancia de seu olhar acerca daquilo que eles leem, afinal de contas, o leitor literario vai se
constituindo a todo instante através da mediag&o do professor.

A leitura literéria vem sendo incorporada cada vez mais nos espagos de sala de aula
através do olhar mais sensivel do professor e do aumento de obras literarias nas escolas, o que
nédo significa que o trabalho realizado com essas leituras ocupe um lugar de destaque para a
formacgéo do leitor.

Recentemente, as propostas curriculares da atual reforma educativa do
ensino secundario obrigatorio formularam objetivos educativos em termos
de “ habitos de leitura literaria”, surgiram critérios metodologicos
procedentes da pesquisa sobre leitura, reconhecendo que a literatura infantil
e juvenil é um corpus adequado para essa leitura. Portanto, pode-se dizer que
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essa literatura obteve o reconhecimento oficial de sua presenca no &mbito
escolar. (COLOMER, 2003, p.130-131).

Com essa oficializacdo, aumenta o acervo literario nas escolas e as discussfes nos
encontros formativos ganham mais corpo, comecando a existir uma maior preocupagdo com
0s projetos de leitura, embora ainda exista fragilidade no momento de colocar essas agdes em
prética, pelo simples fato que muitos alunos que chegam no fundamental - anos finais “ndo
gostam ou nao sabem ler”, aumentando assim a responsabilidade daquele que direciona as
aulas e da importancia de uma mediacdo literaria pautada no respeito a essa diversidade, para
que aos poucos esse leitor venha se constituindo.

O leitor literario nasce das experiéncias com a leitura que nem sempre acontece em casa
ou quando crianca nas escolas, e isso vai interferindo em todo o seu trajeto de vida. E funcéo
do professor oferecer condi¢cfes para que esses sujeitos acreditem que a escola pode ajuda-los
a ter uma vida mais humanizada. Dai a importancia do papel exercido por cada um deles:
[...] A prética docente critica, implicante do pensar certo, envolve o0 movimento dinamico,
dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer [...] ” (FREIRE, 2001, p.42-43). Esse pensar
sobre o fazer pedagdgico vai direcionando o trabalho de sala de aula e a maneira como o
professor vai mediar o trabalho de leitura, de modo a ser uma representacdo para os alunos e,
aos poucos, vai se instituindo um leitor literario que precisa ser valorizado continuamente nas
suas duvidas e curiosidades, para que posteriormente confianca e respeito sejam construidos.

“[...] Eu sempre estou trazendo outros géneros, mesmo que ndo seja aquele que estou
trabalhando, eu sempre procuro inovar [...]” (CRAVO, 2019). A visdo pedagdgica desse
professor, ao utilizar outros géneros textuais como atrativo para que os alunos se aproximem
mais da leitura quando bem direcionada pode gerar curiosidade e amenizar a disparidade
existente entre os alunos e os livros. Para Freire (2001, p.66), “ [...] O professor que
desrespeita a curiosidade do educando, o seu gosto estético, a sua inquietude, a sua linguagem
[...] transgride os principios fundamentalmente éticos de nossa existéncia [...]”. Dai a
necessidade de que o educador seja alguém com principios éticos e que, na constante busca
por novos conhecimentos, perceba o seu “inacabamento” e procure conduzir suas aulas
considerando que cada ser presente em suas aulas pensa, tem desejos e, sobretudo, condic¢oes
de opinar, considerando que cada um vai construindo a sua propria historia.

“[...] Eu tive uma turma que me marcou porque foi uma turma de alunos que néo lia
e eu consegui que todos lessem [...]” (AMARILIS,2019). Quando essa professora fala com
emocgdo desse feito, vai pontuando para nés qudo importante é o fazer docente, e mais

importante ainda quando esse fazer ajuda o outro a descobrir que ler € uma acgdo possivel para
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todos indistintamente e que todos podem reescrever sua propria narrativa. Freire (2001, p.64)
diz que “ [...] estar no mundo sem fazer histdria, sem por ela ser feito, sem fazer cultura, sem
“tratar” sua propria presen¢a N0 mundo[...] ndo € possivel [...]”. Por isso essas possibilidades
precisam ser construidas na escola, através dos fazeres coletivos entre professor e alunos,
sobretudo, através das leituras literarias, para que sejam imortalizadas na memdria de cada um
e sejam também referéncias para a continuidade das leituras. Por isso, cada atitude, cada
palavra precisa ser significativa para todos, para que vejam como € importante e sigam o
exemplo desse autor, principalmente as criangas e jovens que nao trazem uma base leitora do
seio familiar.

Cravo (2019) faz uso de outra estratégia para motivar a turma a desejarem conhecer
o livro: “ [...] Apresento o livro, a capa, e pergunto: vocés acham que vai falar sobre o qué?
Alguns alunos ndo gostam de ler, mas quando faco esse trabalho eles leem, mas querem
acabar logo [...]”. Considerando a fragilidade que muitas criancas apresentam em relagdo a
leitura, € valido fazer uso de diversas estratégias para que eles se sintam estimulados a ler, e
apresentar a capa pode ser uma delas, o que ndo invalida que outras maneiras sejam utilizadas
para que a leitura comece a ser vista como algo importante, necessario e, de fato, eles
comecem a gostar de ler.

O professor muitas vezes é o Unico agente de formacdo de leitores, visto que muitos s6
tém acesso a obra literaria apenas na escola. Ao chegar na adolescéncia, 0 jovem que se
tornou leitor se torna também um mediador para compartilhar suas experiéncias que foram
positivas ou ndo com quem ele vive. (NOGUEIRA, 2017, p. 17). Formar esse leitor literario,
que consegue Vvisualizar o que esta além daquilo que esta explicito nos livros, é decerto, um
trabalho de conscientizacao através da pratica diaria de cada professor que procura realizar o

seu trabalho com ética e comprometimento.

A figura do mediador é, certamente, fundamental para que se obtenha
sucesso e para garantir a leitura na instituicdo de ensino, bem como formar
leitores para além dos muros da escola. Entretanto, faz-se urgente a
democratizacdo do acesso a Literatura, ou seja, a implementacdo de politicas
publicas de fomento a leitura que garantam tanto o acesso ao livro quanto a
estrutura adequada para que mediadores realizem agfes e projetos com o0s
pequenos e jovens leitores e a formagdo de mediadores que atuem em todas
as escolas publicas do pais. (NOGUEIRA, 2017, p.18).

E como oferecer condicGes para que o professor mediador consiga exercer a funcéo,
vencendo todas as dificuldades que sdo encontradas na sua caminhada? A existéncia de livros

literarios na escola, assim como o de uma biblioteca ndo garantem a inser¢do com qualidade
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de um trabalho com essas obras. Dai a necessidade de formacdo de professor literario para
que consigam perceber o valor de cada um desse material, a necessidade de se trabalhar essa
obra como um todo, conhecendo o autor, o contexto social, econémico e cultural que cada um
foi escrito e, além disso, oportunizar aos alunos se apropriarem desses livros ndo como uma
obrigatoriedade durante determinada aula, mas sim com algo que vai ajuda-los a entender o
mundo e a viver melhor, primordialmente, se essa for a sua Unica oportunidade.

“[...] Eu tento incentiva-lo. [...] Quanto sei que gosta, incentivo, e se me pedem um
livro de presente, eu dou [...] “ (BEGONIA, 2019). S3o atitudes como a dessa professora que
aos poucos podem redefinir o percurso de cada jovem adolescente, principalmente se ele tiver
pouco acesso aos livros. Nada pode ser mais eficaz do que a maneira como o professor realiza
0 seu trabalho como mediador de leitura. Nem todas as pessoas tiveram a mesma
oportunidade que Paulo Freire de se relacionar com o0s textos escritos antes da educacgédo
formal, pois ele, ao ingressar na escolinha particular de Eunice Vasconcelos, ja conhecia o
mundo letrado, oportunizado pela familia e esse conhecimento foi valorizado pela professora,
o da “palavra mundo”. Muitas sdo as criancas que trazem esse conhecimento de mundo e
que, aos poucos, vao perdendo o seu significado, pelo fato de os professores ndo perceberem
essa relacdo dos seus saberes prévios com aquilo que estd posto nos curriculos escolares e isso
muitas vezes fere a expectativa dos jovens e adolescentes, especialmente nesse momento de
transicdo entre o Ensino Fundamental - anos iniciais para os finais em que eles, na maioria das
vezes, tém apenas um professor que geralmente garante o momento de formacdo leitora.

Ao se depararem, nas séries subsequentes, com diversos professores com metodologias
diferentes, horério de aulas reduzidos e essencialmente mais focados nos contetidos
programaticos do que em apresentar uma leitura, a ndo ser que esta seja para determinado fim,
os alunos passam por uma deficiéncia na atividade de leitura. Claro que isso ndo € unanime,
pois nesse percurso encontramos professores leitores, que ndo s6 apresentam Literatura para
seus alunos, mas conseguem mediar esse trabalho com respeito e acreditam que podem ser
condutores de bens culturais valiosos.

“[...] Eu ja fui uma pessoa de ler 3-4 livros por més, mas devido as demandas leio
menos]...] Acho que algumas das histérias lidas no meu tempo pra atualidade hoje ndo tem
influéncia. A gente tem que ta buscando sempre algo que faga o aluno participar [...]” (LIRIO,
2019). Essa fala emerge de uma realidade social vivida por muitos professores, e se refere aos
desafios de dar conta de tantos afazeres que acabam reduzidos as suas leituras, mas apesar
dessa consciéncia, Lirio procura se apropriar de leituras que abordem temas mais atuais para

que haja um envolvimento da turma, e quem sabe possa ser para 0s alunos mais prazerosa. “
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[...] A busca de leitura prazerosa ndo exclui a aquisi¢éo de conhecimento, pois jamais deixa de
trazer informagdes ao leitor [...]”. (COSSON, MACIEL, PAIVA, 2010, p.42).

A selecdo das obras a serem expostas em sala de aula precisa acontecer, assim como a
liberdade para que os alunos escolham o livro que desejam ler e a oportunidade de trocar se o
desejarem, essencialmente se estiverem em processo de aproximagdo com a Literatura, pois
uma aproximagao meramente pedagogica jamais formard um leitor literario, capaz de evoluir
nas suas aprendizagens, de se humanizar. A Literatura atua sobre o ser humano porque
transmite um certo conhecimento que, de acordo como foi instruido, vira aprendizagem e,
consequentemente, humaniza as pessoas, porque aprendem a viver melhor e “ [...] o efeito
rico dessas producdes atua sobre trés aspectos, sdo eles: ela é uma construcdo de objetos,
apresenta uma visdo de mundo e também é uma forma de conhecimento. [...]” (Candido,
1995, p. 123). Essa riqueza de aspectos apontada por Candido assegura ao individuo
condicBes de viver mais dignamente na sociedade, pois ele conseguird despertar para
discussdes pautadas em valores, ética, respeito e tantos outros olhares que a propria
Literatura vai trazendo a tona, a proporcdo que esse leitor vai adentrando nas leituras e
conseguindo perceber aquilo que esta posto, dialogando com sua propria vida e percebendo o
que esta ao seu redor, o que significa dizer que ao oferecer esse rico manancial aos alunos, o
professor vai abrindo portas para a entrada de sapiéncias, através daquilo que é oferecido. Eis
a fala de Lirio (2019):

Desenvolvo o meu trabalho literario, em sala de aula, através de textos como
artigos, cronicas, fabulas e etc. Buscando sempre textos que tenham a ver
com o cotidiano dos alunos. Apresento, claro, os autores que fazem parte na
nossa literatura brasileira e portuguesa, mas sempre condensando com a
literatura brasileira contemporanea, pois a linguagem é mais fécil de
compreensao pelos educandos e muitas das histérias contadas, eles acabam
se identificandol...].

Esse rico repertério oferecido por Lirio, dando enfoque a Literatura, com toda a sua
diversidade, oportuniza aos alunos conhecer e desbravar outros textos literarios, merecendo
destaque para o zelo que ele tem ao garantir que a turma ndo so leia, mas também compreenda
0 que esta sendo lido, primordialmente no contexto social em que as escolas se encontram
hoje, onde os recursos midiaticos muitas vezes superam o fazer pedagogico, eis um dos
maiores desafios. Para Lerner (2002, p.27) “[...] o desafio é formar praticantes da leitura e da
escrita e ndo apenas sujeitos que possam “decifrar” o sistema de escrita[...]”. O olhar por essa
leitura precisa ser conquistado paulatinamente, fortalecendo um entendimento profundo e

confidente do que esté posto, pois reafirma Lerner (2002, p.27-28): “ [...] o desafio é formar
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seres humanos criticos, capazes de ler entrelinhas e de assumir uma posigdo propria frente a
mantida, explicita ou implicitamente, pelos autores dos textos com os quais interagem|...]”.

A reflexdo trazida por Lerner ratifica a compreensédo de que o desafio em formar leitores
vai além da decifracdo do codigo escrito, constituindo assim o processo de letramento tdo
discutido por Magda Soares, que pontua: “ [...] Letramento é, pois, o resultado da acdo de
ensinar ou de aprender a ler e escrever: o estado ou a condi¢do que adquire um grupo social
ou um individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita [...]” (SOARES, 2009,
p.18). Ou seja, o individuo que se apropria das representacdes escritas, que consegue adentrar
no amago do que estd posto, que faz uso desse saber no meio em que vive, que consegue
participar, inferir e questionar, ele de fato conseguiu fazer uso das praticas sociais de leitura.

“[...] Eu costumo utilizar a literatura como ferramenta introdutéria de temas ou
aprofundamento de discussdes. De um modo geral, recorro a poesia [...] (LISIANTO, 2019).
A prética literaria trazida por esse sujeito da pesquisa tem um modo bem particular, pois ele
faz uso dessa narrativa para introduzir ou discutir uma tematica, porém ele deixa claro que a
poesia € o género mais utilizado, fazendo-nos entender que as interlocucbes feitas por cada
professor podem induzir as pessoas a tomarem gosto pela leitura, pois a medida que o aluno
se familiariza com a leitura, vai usando as estratégias de modo que sua compreensdo atenda as
necessidades dessa leitura. “[...] O trabalho em vista de um leitor proficiente tenta aproximar
0s propositos didaticos do ensino de leitura aos prop6sitos sociais com 0s quais 0s leitores se
deparam no seu cotidiano. [...]” (ANDRADE, 2016, p.19).

Evidente que o individuo tem acesso a leitura em todo o contexto social em que ele
estd inserido, mas é na escola que ele precisa se alicercar de praticas que o levem a

desenvolver comportamentos leitores, considerando que:

O necessario é fazer da escola uma comunidade de leitores que recorrem aos
textos buscando resposta para os problemas que necessitam resolver,
tratando de encontrar informacdo para compreender melhor algum aspecto
do mundo que € objeto de suas preocupacOes, buscando argumentos para
defender uma posicdo com a qual estdo comprometidos, ou para rebater
outra que consideram perigosa ou injusta, desejando conhecer outros modos
de vida, identificar-se com outros autores e personagens ou se diferenciar
deles, viver outras aventuras, inteirar-se de outras histérias, descobrir outras
formas de utilizar a linguagem para criar novos sentidos....[...]. (LERNER,
2002, p. 17-18).

Sem desmerecer toda e qualquer acdo desenvolvida por essa instituicéo, a leitura é, sem
duvida, a chave para oportunizar ao individuo a chance de se tornar uma pessoa mais atenta,

mais flexivel, despindo-se de esteredtipos preconceituosos que venham aviltar a imagem do
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outro. Por isso, a necessidade de que os professores abram também discussfes em torno das
literaturas negras, oportunizando aos alunos conhecerem também essas obras.

A Lei 10.639/03% estabelece estudo e discusses acerca da historia e da cultura afro-
brasileira e africana nas escolas, levando os alunos a conhecerem a sua origem de matriz
africana, considerando toda a sua diversidade e isso, de certa forma, abriu um leque para que
eles pudessem conhecer a historia desses povos, assim como a historia de seus ascendentes,
embora ainda ndo seja dada énfase as obras literarias, tornando-se desconhecidas, assim
como toda a ascensao de muitas mulheres negras que estdo presentes na mesma, a exemplo da
escritora brasileira Conceigdo Evaristo, que aborda em algumas de suas obras temas como a
discriminacdo racial, de género e de classe e tantas outras que merecem também ser
apresentadas na escola.

Negar esse conhecimento aos alunos € ndo favorecer a eles o direito de conhecer a sua
prépria histéria, a sua identidade, frente a uma sociedade que reprime, ignora e acima de tudo,
nédo os reconhece como sujeitos de direitos, reiterando a urgéncia de se trabalhar literatura de
maneira efetiva nos diversos espacos possiveis, principalmente na escola. Cravo menciona
que ele trabalha com a literatura de tal maneira: “ [...] Peco para os alunos fazerem leitura,
anotar pontos interessantes e depois fazer um momento pra relatar o que foi lido [...]”.
(CRAVO, 2019).

Ao trabalhar com a Literatura, Cravo motiva os alunos a olharem para essa leitura com
certo direcionamento, que s3o os “pontos interessantes” que ele solicita que sejam anotados,
para que, posteriormente, eles tecam comentarios. Esse € um comportamento ensinado por
esse professor, 0 que ndo deixa de ser uma estratégia para inspirar a turma por essa busca,
pois “muito além de uma ferramenta pedagogica, a literatura € aqui uma reserva da qual se
lanca mao para criar ou preservar intervalos onde respirar, dar sentido a vida, sonha-la, pensa-
la. ” (PETIT, 2009, p.116).

Enumerar os fios que a literatura conduz na nossa vida € humanamente impossivel, pois
esta vai envolvendo cada ser, da maneira que este permite. Ora ele traca lagos com as
memorias revividas, ora ajuda a refugiar-se de momentos dificeis, em outros momentos

possibilita descobertas maravilhosas que se tornam fonte inspiradora, e assim vai seguindo

19 A lei n. 10.639/2003 torna obrigatorio o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira na educacgdo basica e foi
regulamentada por meio da Resolucéo n. 1, de 17 de junho de 2004, do Conselho Nacional de Educacéo, que
instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das RelacBes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana.
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seu percurso nutrido por palavras, que se tornam verdadeiros alimentos para a alma e desse
modo “a leitura ajuda a viver, mas também procura facilitar a apropriacdo da cultura escrita
por caminhos diferentes dos habitualmente seguidos em sala de aula[...]”(PETIT, 2009, p.77).

Literatura é renascimento, é recomeco de uma vida que muitas vezes se encontra
adormecida, sem nenhum sentido, emanado por sentimentos perdidos ao longo da caminhada.
Para que esse renascer aconteca, é preciso muitas vezes do direcionamento de alguém e na
grande maioria essa pessoa € o professor, que vai se munindo de taticas para melhor conduzir

o0 seu oficio. Assim nos relata Amarilis (2019),

Meu trabalho com a literatura em sala de aula é através de circulos de leitura,
indicacdo literaria onde o aluno tem um determinado tempo para ler, em
seguida, apresentar o livro lido e recomenda-lo. Realizo também leitura por
capitulos de determinado livro. Bingo literario. Faco ao longo do ano
gincana literaria, onde o aluno que ler mais livros recebe um presente ao
final, geralmente, esse presente é um livro. Incentivo-os a irem a Feira do
Livro. Estou sempre pesquisando novas formas de despertar o gosto e a
paixdo pela leitura, ja que a mesma deve ser espontanea, prazerosa e nunca
por obrigacéo.

Amarilis revela um modo impar para desenvolver o seu trabalho literario em sala de
aula, levando diferentes taticas motivadoras para chamar a atencdo dos alunos e instiga-los a
se debrucar na leitura de um jeito gratificante. Para Amarilis, trabalhar com literatura vai além
do seu fazer docente, pois ela vé o livro como um instrumento motivador para a vida e para
além disso, ela tem ciéncia que outras estratégias de leitura e de aproximacdo com os livros
podem desenvolver comportamentos leitores.

Ao mediar o trabalho com a literatura fazendo uso de diversos artificios, o professor vai
alimentando a alma do leitor de tal modo que o deixa livre para fazer suas proprias escolhas
literarias. Visdo que aparece explicita na fala dessa professora que também faz uso da
pesquisa para inovar a sua pratica e isso reafirma aquilo que Paulo Freire menciona no seu
livro Pedagogia da Autonomia, quando aborda que “ [...] 0 inacabamento do ser ou a sua
inconclusé@o é préprio da experiéncia vital. Onde ha vida, ha inacabamento [...]” (FREIRE,
2001, p.55), experiéncia que Amarilis vem lapidando ao longo de sua caminhada, através de
buscas, de inovacOes, na perspectiva de que ela, enquanto professora precisa ir ao encontro de
novas maneiras de subsidiar a sua pratica.

Partindo da ideia de que a pratica € o fazer constante daquilo que exercemos ao longo
de nossas vidas, ela seria monotona se exercéssemos do mesmo modo sempre, basicamente,

quando nos referimos a educagdo, que é um espaco coletivo que abarca pessoas com uma



93

diversidade muito grande, por isso o docente que tem esse olhar, consegue atribuir sentido ao
que faz e consegue se aproximar dos alunos com respeito e confianca.

Assim deve ser também realizado o trabalho com a literatura, esta, que ja é por si S6 um
“fendmeno comunicativo” (COLOMER, 2003, p.95) e para que essa comunicacdo aconteca
entre os envolvidos, faz-se necessario um trabalho cuidadoso do professor, a quem lhe foi
conferido esse oficio. Colomer (2007, p.41) sinaliza que

[...] se a literatura ja estd presente e se chega a um certo grau de conciliacdo
entre a atividade de leitura e o0s saberes implicados no processo
interpretativo, deve-se decidir, na sequéncia, a melhor forma de conseguir
gue essa leitura escolar seja produtiva para o leitor [...]

E essa produtividade vai além do ato de abrir um livro e ler aquilo que esta posto,
fazendo necessario que o leitor conceba uma leitura espontanea, afetuosa e que eles se sintam
convidados a ler pelo simples prazer de ler, porém, essa leitura precisa ser continua nesses
espacos, mobilizando reflexfes que levem ao exercicio da cidadania e ao reconhecimento de
que sdo capazes de lutar por uma vida que Ihe proporcione mais autonomia. Begdnia (2019)
acrescenta: “ [...] Ndo é um trabalho constante. Mas levo livros de literatura, especialmente de
contos e leio toda semana uma parte para despertar o interesse dos alunos. Também escolho
um ciclo para que eles leiam um livro e fagam uma resenha do mesmo. [...]”. Begonia realiza
um trabalho com literatura continuamente e apresenta contos semanalmente para seus alunos,
porque acredita que desse modo eles podem desenvolver o gosto pela leitura, conduzindo seus
alunos para uma aproximacdo e interpretacdo do que é lido. Essa leitura precisa ser realizada
de tal forma que mexa com o emocional das criangas, desperte interesse, gere aprendizagens e
0s ajude a interagir em sociedade. Fazer parte dessa sociedade, que muito exige do ser
humano, é cada dia redescobrir um jeito de redimensionar aquilo que foi aprendido, e a escola
tem a funcdo social de ajudar aqueles que frequentam esse lugar a trilhar novos trajetos, a

participar de praticas culturais, e a Literatura entra como um regulador desses procedimentos:

O sentido de ler esta em ser-no-mundo; ser sujeito; compreender o mundo,
interpreta-lo e transforma-lo, agindo sobre ele. Ler tem a ver com a
cidadania; o adensamento da experiéncia cultural; o desenvolvimento da
capacidade de aprender, 0 jogo de imagens e simbolos que elaboramos
historicamente; o enfrentamento de desafios; o trabalho com proposicdes e
propostas de representacdo da vida e na vida. (SUASSUNA, 2018, p.25 apud
LARANJEIRAS, 2019, p.67).

Ao se ter uma intencionalidade quando se desenvolve praticas de leitura nos espagos

escolares, vai emergindo no ser que convive efetivamente ali condi¢Oes de se tornar um ser
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autdnomo e politico, que busca condi¢cBes de enfrentar os desafios que a propria vida lhe
impde. Assim, esse sujeito vai construindo habilidades de ser uma agente de transformacéo,
com um olhar critico, mas sem perder o senso de humanidade que habita dentro de si: “[...] a
eficacia humana é a funcdo da eficacia estética, e, portanto, o que na literatura age como forca
humanizadora é a propria literatura, ou seja, a capacidade de criar formas pertinentes [...]”.
(CANDIDO, 1995, p.251). Essa relacdo que Candido discute entre a Literatura e as condigdes
que ela oferece para que 0s homens se tornem pessoas melhores € um ato concebido quando
existe um pensamento do sujeito enquanto um ser munido de capacidades para desenvolver o
tino de sensibilidade e empatia para com o proximo.

Galeano (2002, p.123) ja nos fala: ““ [...] Somos, enfim, o que fazemos para transformar
0 que somos [...]”. Belissima citacdo de Eduardo Galeano, pois cada um é o aquilo que se
proporciona a construir, assim como a busca pelas condi¢cGes de modificar 0 que esta ao seu
alcance. Em se tratando da Literatura proposta em sala de aula, principalmente para criancas e
jovens que estdo em processo de descoberta, o papel do professor mediador é imprescindivel,
considerando que eles sdo referéncias para que os alunos se apropriem da obra literaria, vista
por muitos como algo sem nenhum desejo. O trabalho o professor mediador, que tanto é
abordado neste capitulo, perpassa por um fazer diferenciado, que vai além da apresentacdo
simbdlica de um livro ou para simplesmente cumprir um planejamento. Ele se torna
prazeroso, no sentido de fazer bem tanto ao leitor quanto ao receptor, construindo ao seu

entorno multiplicadores daquilo que é aprendido.

4.4 EXPERIENCIAS LITERARIAS VIVIDAS PELOS ALUNOS NA ESCOLA

“Aprendemos a ler, de modo fluente nas relagoes
estabelecidas em sociedade e nas trocas e aprendizagens
promovidas na escola”.

Martins; Silva, 2010.

Primeiramente, aprende-se a ler e depois vai se estabelecendo relagbes com o mundo e
as leituras lidas e, dessa maneira, a fluéncia leitora vai ganhando vida a partir do convivio
social com o meio. E papel fundamental da escola desenvolver essa competéncia,
considerando a vivéncia trazida por cada leitor. E notavel o desempenho dos alunos com o
livro, quando sdo agraciados desde pequenos com esses acervos, seja no seio familiar ou na
escola. “[...] As primeiras experiéncias da crianga com a leitura de textos literarios tornam-se
significativas por apresentarem duas dimens@es primordiais: a da sensibilidade para o estético
e a do conhecimento [...]”. (OLIVEIRA apud PAIVA et al., 2010, p.41). Essas dimensdes
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mexem com a sensibilidade da crianga, fortalecendo a sua formacgdo enquanto sujeito que
pensa e repensa valores ja construidos, e principalmente a ter um olhar diferenciado para a

sociedade que o cerca. Oliveira (2010, p. 41) é categorica ao dizer que:

[...] a literatura contribui para a formacdo da crianca em todos 0s aspectos,

especialmente na formacdo de sua personalidade, por meio do
desenvolvimento estético e da capacidade critica, garantindo a reflex&o sobre
seus proprios valores e crencas, como também o0s da sociedade a que
pertence. [...]

Portanto, quando isso acontece fica explicita a capacidade de cada leitor para buscar
outras leituras mais densas e mais complexas com o objetivo de ler para apreciar, mas
também para aumentar o seu repertdrio leitor, pois uma boa obra literaria nos conduz a
inesqueciveis encontros do eu com o outro, descobrindo insistentemente sensacdes
maravilhosas de ser e estar no mundo. As experiéncias que sao vividas por cada aluno s
ganham corpo se a mediag&o tocar no intimo de cada um, se for capaz de reinventar conceitos

ja construidos através do entendimento e da conversa entre os textos que lhes sdo oferecidos

[...] criar oportunidades para que as criangas interajam livremente com
livros e textos literarios de um modo geral e sugerir, em algumas ocasides,
que elas indiquem qual leitura sera realizada na roda de histéria podem
sinalizar, para o professor, quais as preferéncias de seus alunos. O interesse
previamente demonstrado por determinadas tematicas, autores, géneros
literarios, certamente sera um bom comeco para a conversa a ser
desencadeada antes, durante ou depois da leitura. (BRANDAO e ROSA
apud PAIVA et al, 2010, p.77)

Quando o professor proporciona momentos de interacdo entre o leitor e os textos lidos,
ele vai criando sentido para essas leituras e se apropriando de outras competéncias que é a de
selecionar, argumentar e, principalmente, intervir a partir do seu entendimento e isso é tdo
importante que fica registrado na memoria dos alunos e mais tarde essas experiéncias tornam-
se um marco significativo em suas vidas. O professor que se apropria apenas dos livros
didaticos ou realiza momentos pontuais de leitura em sala de aula, esta negando ao aluno o
direito de conhecer literatura, esse “objeto” carregado de sabedoria.

Candido (1995, p.245) menciona que “ [...] toda obra literéria é antes de mais nada uma
espéecie de objeto, de objeto construido; e é grande o poder humanizador desta construcgéo,
enquanto construcéo [...]”. Construgdo essa que precisa ser alicercada permanentemente pela
pratica leitora dos professores e pelo exercicio constante dos alunos, ndo apenas na sala de

aula, mas em outros espagos como na biblioteca, no patio da escola... Se o professor néo tiver
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essa consciéncia, ndo terd condicdo de se libertar das praticas conteudistas, ou seja, trabalhar
apenas os contetdos que estdo relacionados nos planos de ensino.

Para conhecer um pouco mais do trabalho dos professores sujeitos desta pesquisa, e
como eles realizam seu trabalho em sala de aula como mediadores de leitura, precisei escutar
alguns alunos, os quais demonstraram tranquilidade para fazer seus relatos das aprendizagens
em torno dessas aulas: “ [...] Os livros eram utilizados para realizar pesquisa, atividades, mas
também para incentivar a ler. Geralmente o professor leva livros e cada um escolhia o que
queria ler. Eu gosto muito de ler [...]” (VERMELHO, 2020). O relato desse aluno traz um
pouco da prética do seu professor e sinaliza 0 modo como ele oferece a leitura nos espacos de
sala de aula, fazendo uso do livro ndo apenas didaticamente para se apropriarem de
determinado conteudo, mas também propicia momentos onde a escolha do livro a ser lido
pode ser feito por cada um, dando autonomia para suas proprias escolhas, conversando assim
com o que ja foi posto por alguns professores quando eles fazem a mediagdo de leitura para
que a turma desperte para o gosto de ler e de escolher o livro que foi mais atrativo para ele.

Daniel Pennac (1993, p. 139), em seu livio Como um romance nos diz que “ [...] em
matéria de leitura, nos os ‘leitores’ nos concedemos todos 0s direitos[...], inclusive de ler
qualquer coisa [...]”. O autor ainda acrescenta: “ [...] se quisermos que filho, filha, que os
jovens leiam, é urgente lhes conceder os direitos que proporcionamos para nds mesmos [...]”
(p.140). A maneira como a leitura € apresentada para os alunos oferece condi¢des para que
eles facam sua propria selecdo e se apropriem daquele livro que de fato sintam-se desejosos
em degustar.

“[...] O professor trabalha com leitura, as vezes um |é uma parte e o outro continua. Era
ela quem levava os livros, ndo gostava muito desse momento, mas gosto de ler [...]”
(LARANJA, 2020). Apesar de essa aluna ndo se identificar com a estratégia de leitura
aplicada pelo professor, afirma que “gosta de ler,” sinalizando talvez que o que distanciava
desse momento era a falta de continuidade da leitura realizada por uma determinada pessoa, o
que fica evidente que apesar das diversos caminhos que o professor procura mediar a leitura
em suas aulas, nem sempre ela chega para todos da mesma maneira, o que nao significa que
ela ndo proporcione um movimento positivo para a busca por outras leituras. Como diz
Pennac (1993, p. 141), reafirmando o que ja fora mencionado, “ [...] quando se trata de leitura,
nos os leitores temos indmeros direitos, inclusive de ler uma pagina e dar continuidade depois
[..]"

Micheéle Petit (2009) quando discute “o direito a literatura” no livro A arte de ler ou

como resistir a adversidade aborda que “ [...] ninguém deveria ser obrigado a ‘gostar de ler’
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[...]- 1sso quer dizer que o trabalho realizado com as narrativas literarias precisa ser uma
experiéncia desejavel pelo aluno, para que eles criem uma relacdo afetiva com a cultura
escrita e despertem essa vontade de apropriacdo sem nenhuma obrigatoriedade, como
acontece na maioria das vezes com os classicos quando estes sdo oferecidos as criangas desde
cedo.

Calvino (1993, p.12) pontua que “ [...] os classicos ndo sdo lidos por dever ou por
respeito, mas s por amor [...]”, e esse sentimento de amorosidade é muito visivel no trabalho
com criangas pequenas, onde os trabalhos com os classicos infantis sdo muito presentes e a
falta de continuidade nos anos posteriores tem como resultado o distanciamento entre texto e
leitor. Dai a necessidade de que os professores dos anos subsequentes continuem sendo
mediadores de leitura e valorizem as diversas maneiras que cada crianca ou jovem se
apropriam desse universo, mas (claro!) ofereca outras opg¢des. Vejamos o relato dos alunos:
“[...]1 O professor de Lingua Portuguesa trabalha com resumo de livro e pede que seja feita a
recomendacéo para o colega. Leva livro para escolher, ler e resumir no caderno. (VERDE,
2020) [...]”. “[...] Os livros eram interessantes. Gosto de ler no celular, no livro. (VIOLETA,
2020)”.

A condicao do professor que medeia suas aulas para o trabalho com a leitura é bastante
distinta e se torna interessante para o colaborador devido as varias possibilidades oferecidas, o
que vai deixando claro que “ [...] a literatura ndo tem outro limite que a prépria capacidade
humana de significar [...]”(COSSON, 2014, p.49), o que ndo significa que todas as pessoas
consigam absorver o sentido proposto pela obra, pois isso tem uma dimensdo muito maior,
que esta relacionada ao contexto social de cada individuo. Quando Violeta menciona que
gosta de ler pelo celular, mas ndo descarta o uso do livro, ela demonstra ter adquirido uma
consciéncia leitora fazendo uso de outros recursos além do livro, embora esse ndo fique em
segundo plano e traz a tona o olhar de um professor que entende que as escolhas de leitura a
serem realizadas pelos seus alunos é muito importante para desenvolver habilidades com os

textos, mesmo que nem sempre faca uso do livro fisico.

Com tanta variedade, a literatura ndo pode atender as demandas muito
especificas de leitura como também permite o leitor calibrar sua leitura de
acordo com a capacidade de compreensdo, sem que ele perca seu interesse
pelo texto, pois uma tematica ou registro textual apresenta uma série de
graduacdo de dificuldade em realiza¢Ges concretas (COSSON 2014, p.50).

Fica evidente que € a maneira de mediar a leitura, apropriando-se de vérias taticas que

permitem ao aluno se revestir de diversos conceitos anteriormente adquiridos para uma
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melhor compreensdo do que estd sendo posto, dirimindo assim o grau de dificuldade
possivelmente exposto, por isso a necessidade que sejam trabalhadas outras leituras e ndo
apenas as presentes no livro didatico.

“[...] O professor trabalha mais com os livros didaticos, mas ndo deixa de trazer outros
livros [...]” (LILAS, 2020). “ [...] O professor trabalhava com o livro didatico, com os textos
do livro didatico, mas faz leitura de outros livros. [...]”. (ROSA, 2020). Essas falas
demonstram que o professor apesar de dar énfase aos textos do livro didatico, ele ndo deixa de
trabalhar com outras leituras, o que vai ajudando aos alunos a se sentirem incentivados e a
buscarem uma aproximacao com a obra. Alguns sujeitos da pesquisa falam desse tempo para
trabalhar os contetudos programaticos, mas sempre abrem espaco para a apresentacdo de
outras leituras e incentiva os alunos a lerem. Vejamos o que diz Lirio (2019): “ [...]
Geralmente apresento os livros na sala de aula, mas o tempo é curto para trazer o livro para
deleite. Geralmente trago textos, fragmentos do texto [...] Alguns leem o que indico e outros
néo [...]”. Sabemos que ainda existem lacunas para o trabalho com a Literatura, levando em
consideracdo que o professor muitas vezes se depara com alunos desmotivados e sem
nenhuma afinidade com os livros e ainda necessita dar conta de outras demandas inerentes a
prépria turma que ndo compreende a importancia dos textos lidos em sala para motiva-los a ir
em busca da obra. Apesar dessa falta de interesse por alguns alunos, outros demonstram
interesse pelo livro indicado, o que sinaliza que toda e qualquer acdo promovida nos espagos
de sala de aula é vélida.

Reafirmando a reflexdo feita por Cosson (2014, p.23), « [...] existe um estreitamento do
espaco da Literatura na escola e nas praticas leitoras das criancas e dos jovens [...]”. Com a
falta de ascensdo da literatura nesses espagos, essas criangas e jovens vao tendo mais
dificuldade, e a descoberta de encontrar a acolhida que s6 os livros literarios podem oferecer
fica mais distante, como diz, de maneira poética, Michele Petit (2009, p.116): “[...] os livros
lidos sdo moradias emprestadas onde é possivel se sentir protegido e sonhar com outros
futuros, elaborar uma distancia, mudar de ponto de vista [...]”. Para alem do carater
envolvente, protetor, habitavel da leitura, uma transformacdo das emocdes e dos sentimentos,
uma elaboragdo simbdlica da experiéncia vivida torna-se, em certas condi¢des, possivel.

A leitura tem o poder de contribuir para a formagdo das pessoas e, quando ela é
possibilitada desde cedo para as criangas, elas conseguem evocar outros sentimentos atrelados
ao gosto de ler. Ninguém pode gostar daquilo que nunca experimentou, que nunca lhe foi
apresentado: “ [...] E preciso ler, é preciso ler... E se, em vez de exigir a leitura, o professor
decidisse de repente partilhar sua prépria felicidade de ler? [...]” (PENNAC, 1993, p.80). Se
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esse deslumbramento pela leitura se fizesse presente no semblante do professor, isso
provocaria um efeito positivo para os alunos, momento mensurado por Azul (2019): “[...] A
professora de Portugués traz para a sala de aula textos, poemas, cronicas, roda de leitura,
testando conhecimento. Ela empresta livros e pede que quem tiver para emprestar também. A
professora incentivava — li 14 livros. Gosto muito de ler. [...]”. Ao oferecer essa riqueza de
géneros textuais, o professor exalta suas aulas e vai exigindo do leitor sentidos para a
compreensdo de outras leituras, aléem de enriquecé-lo e possibilitar didlogos entre essa
diversidade. Cosson (2014, p.36) aponta que “ [...] ler um dialogo com o passado que cria
vinculos, estabelece lagos entre o leitor e o mundo e os outros leitores [...]”.

Quando Azul aluno sinaliza a quantidade de livros lidos por ele, vai confirmando que,
para além das escolhas dos géneros textuais, as estratégias de leitura quando bem mediadas
podem formar alunos leitores. A mediacéo feita pela professora diz muito das suas vivéncias
com o mundo das letras. A disponibilidade de oferecer livros e acionar outros mecanismos
para 0 empréstimo, vai criando vinculo entre a turma, e essa conversa que se faz presente
constantemente instituindo relacGes dialdgicas que se fazem com o passado, com a
experiéncia do outro. (COSSON, 2014).

A instituicdo escolar precisa garantir as praticas de leitura continuamente, para que
possam ser minimizados os altos indices de criangas que passam anos e anos na escola e ndo
conseguem desenvolver a pratica leitora ou aquelas que perdem o interesse em seguir lendo,
principalmente quando ingressam no Fundamental - anos finais, quando eles percebem que as
leituras realizadas tém sempre um viés pedagogico e o ler para alimentar a sua alma de
sonhos, de emocdes e de buscas comega a perder o significado. Frente a isso, encontramos
professores nesses anos de ensino que medeiam suas aulas de leitura e conseguem fazer o

diferencial nesses espacos:

Cada um dos meus professores tem um jeito de trabalhar com a literatura. O
professor de Histdria trabalha com textos antigos e relaciona com a visdo
atual, sempre pedindo nossa opinido. O de portugués trabalhava muito a
leitura e a escrita]...].Usava muito filmes educativos, entrevistas e pedia para
fazer resumol...].Nas demais disciplinas, o trabalho era muito parecido com
0 de portugués, a gente lia e escrevia muitol[...].sempre trabalhava com
muitos textos. Gosto muito de ler textos, relatos da internet. Quando a pessoa
navega no Facebook, no Instagram acha textos interessantes. N&do consigo
passar por esses textos sem conseguir ler, mesmo que eu leia depois. Se acho
interessante mando para uma amiga, leio para minha avo, para minha tia.
CINZA , 2020).
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O relato feito pela aluna define como o professor faz a mediacdo da leitura em sua
turma e, por unanimidade, todos os professores fazem isso de modo muito semelhante. Apesar
de ndo aparecer na fala dessa entrevistada o uso da Literatura especificamente, ela demonstra
enredar por esses trajetos e se aproximar mais do ato de ler através da diversidade textual que
é apresentada. Ela procura fazer uso de outros recursos além dos livros e, aos poucos, vai se
criando uma paixao pela leitura, fomentada por leitores mais experientes. Essa aluna demostra
com bastante clareza a funcdo social da leitura e procura fazer bom uso disso.

Toda leitura € interessante, independente da discussdo que é abordada, pois “ [...] o
texto € um potencial de efeitos que se atualiza no processo literario” (ISER, 1996, p.15). A
leitura literaria ndo deve ser dirimida em fungdo de outras leituras. Ler essa diversidade de
géneros textuais amplia o repertorio linguistico, oferecendo qualidades impares na formacéo
do leitor, embora ndo se possa perder de vista a fruicdo que os textos literarios oferecem.
Frente a essas reflexdes, € indiscutivel a relevancia do trabalho com a literatura na escola, pois
é vital que ela tenha maiores condicGes de ofertar esses pré-requisitos para os alunos galgarem

por novos caminhos que possam lhe abrir portas para outras conquistas.
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5 CONCLUINDO UMA ETAPA: E PRECISO SEGUIR EM FRENTE...

Tudo vale a pena, se a alma n&o ¢é pequena.
Fernando Pessoa

Depois de muito caminhar, chegou 0 momento de dar uma pausa, ciente de que tudo
valeu a pena, parafraseando Fernando Pessoa. Na concluséo desta etapa, percebo o quanto foi
significativo todos os momentos vividos. Foram os livros que alimentaram a minha alma
nessa minha trajetéria e me mostraram que com eles nunca estaremos sozinhos. Vivi
momentos de inquietacbes e percebi através deles que sempre havera espaco para a
continuidade e que sempre podemos seguir em frente. Assim, parar nesta estacdo ndo faz de
mim uma pesquisadora completa, mas sim atenta as novas buscas, pois em momento algum
tive a pretensdo de dar essa pesquisa como concluida. Os caminhos que adotei para essa
minha trajetoria foram muito particulares e tiveram uma relacdo muito grande com a minha
experiéncia de professora, mas eles estdo abertos para novas vias, se assim for do desejo de
outras pessoas que queiram discutir essa tematica.

Durante todo o percurso, procurei ser bastante cautelosa e fiel a tudo o que a pesquisa
me revelou, pois acredito na importancia do rigor cientifico para que a pesquisa seja
fidedigna. Procurei também fazer uso de uma escrita clara, que demonstrasse ao leitor o meu
olhar sobre a leitura literdria, sem perder de vista as contribuicdes dos tedricos que
alimentaram este trabalho académico. Dessa forma, essa escrita traz o resultado de uma
trajetéria marcada por vivéncias de professores e alunos, mas também procura explanar um
pouco as controvérsias que existem entre a teoria e a pratica sem, contudo, deixar de destacar
que os arcaboucos tedricos existem para nos ajudar nas novas reflexdes.

A proporcdo que aprofundava as minhas investigacdes, fui percebendo que o meu
objetivo de compreender como os textos literarios estdo inseridos na pratica docente dos
professores no Ensino Fundamental - anos finais, na Escola Municipal Méario Campos
Martins, me fez ter um olhar mais amplo no que concerne a pratica desses professores, assim
como a intencionalidade das categorias previamente selecionadas.

E imprescindivel destacar que 0 momento crucial desta pesquisa foi adentrar no campo
empirico para conversar com cada um desses sujeitos. Antes disso, muitas leituras foram
realizadas e muitas indagacdes foram feitas, permitindo-me, assim, ter um ouvido agugado
para cada resposta dada no momento da entrevista e procurando entender as intempéries que

muitas vezes impossibilitam os professores de realizar o seu trabalho de sala de aula com mais
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consisténcia, considerando que, muitas vezes, o fazer desses professores também é marcado
por trilhas tortuosas, e que eles precisam ter habilidades para continuar.

Embasada por argumentos que sustentaram a base tedrica dessa minha pesquisa,
percebo que os professores conseguiram deixar claro o seu envolvimento com a leitura nos
seus espacos de sala de aula, embora cada um tenha uma forma particular de efetivar a sua
pratica, 0 que para mim superou as minhas expectativas, uma vez que ndo podemos
desconsiderar a importancia desse professor leitor, mas para além disso, ele precisa ser um
leitor literario, ndo como algo obrigatorio, mas para o seu proprio enriquecimento (COSSON,
MACIEL, PAIVA, 2010). Por isso, pressupde-se que o processo de formagdo do leitor
literario é algo necessario e demanda um investimento consistente para que possa contemplar
todos os envolvidos de forma diferente, a depender dos referenciais que foram construidos por
cada pessoa ao longo do seu processo de vivéncia com os livros, 0 que vai de certo modo
implicando no fazer de sala de aula de cada um.

E fundamental registrar qudo importante foi viver esses momentos com esses
professores! Embrenhar-me na prética cotidiana de sala de aula de cada um, conhecer um
pouco a respeito de suas experiéncias leitoras, ora marcadas por risos ora por fortes
lembrancas que os emocionaram bastante. Destaco 0 quanto precisei ser forte, pois muitas
daquelas vivéncias, traziam grandes recordacfes e eu ndo poderia deixar que isso interferisse
na seriedade do meu trabalho. Entendo que o pesquisador precisa estar bem emocionalmente
para ndo se deixar envolver e interferir nesse tempo, mas também ser humano para perceber
que, que se necessario for, ele precisa parar e seguir em frente. Ciente de todo itinerario
vivido por cada um deles que por vezes se destacam de maneira impar para cada professor, €
que acredito o0 quanto “a importancia do ato de ler” precisa ser valorizada nos espacos de sala
de aula, e que vai além de um fazer pedagdgico: precisa ser um ato de amor.

A pesquisa revelou que cada professor que participou deste trabalho académico teve
marcas de leituras bem distintas. Uns tiveram como referéncia a mée, outros a avo e até
mesmo a professora ja na adolescéncia. Apesar de todas essas particularidades, cada um
desenvolveu estratégias proprias para apresentar os livros para seus alunos e isso ficou
bastante visivel na fala de cada um e na maneira como é feita a mediacéo de leitura por esses
sujeitos da pesquisa.

Apesar da maneira distinta em que cada sujeito da pesquisa teve acesso a leitura, todos
eles procuraram seguir estudando e fazendo uma graduacdo em uma &rea que mais se
identificaram. Essa formacdo, de certa forma, contribuiu no direcionamento do seu olhar

para novas leituras e na procura de novas metodologias para melhor desenvolver o trabalho
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com a leitura, a exemplo de levar livros para a sala de aula, disponibilizando o acesso para 0s
alunos e as diversas estratégias planejadas para que eles se sentissem a vontade para ler o
livro que desejassem, assim como 0s sorteios para 0 alunos que mais se desempenharam na
leitura, além das indicages literarias que véo instigando também para a procura de novas
leituras.

Embora ainda exista uma restricdo em relagdo aos acervos literérios existentes nas
escolas, é notdério o esforco e o desejo de muitos educadores para que seus alunos
desenvolvam competéncias leitoras, mas tudo isso precisa ir além de toda discussdo, pois é
necessario ultrapassar a fala de que os alunos ndo leem ou ndo gostam de ler e partir para a
acdo do fazer com que eles leiam por prazer, por encontrar beleza, estética nas obras literarias,
mas isso tem uma relacdo muito forte com a maneira como a leitura € mediada pelo
professor, possibilitando assim curiosidade, mexendo com as emocdes e, principalmente, com
a possibilidade em adentrar na obra e conversar com ela, muitas vezes até se afastando da
realidade e se permitindo adentrar no mundo da ficgéo.

Toda pessoa tem direito de conhecer outras histérias, adentrar no mundo imaginario,
sonhar através das palavras que estdo ocultas em cada pagina, de “alargar seu universo
cultural” (PETIT, 2009) e quando isto é proposto de maneira lGdica, que mexe com as
emocdes do outro que estd como receptor, algo de muito especial acontece: o desejo de
continuar ouvindo, de querer se aproximar desse “objeto” magico ¢ incontestavel!

Quando os alunos que participaram deste meu trabalho mencionam que apesar das
diversas maneiras de serem apresentados os livros para a turma eles “gostam de ler”, isso vem
afirmando que a mediacdo realizada por cada professor esta sendo valida, embora saibamos
que muito ainda precisa ser feito para que o desejo dessas criangas e jovens adolescentes ndo
adormecam ao longo do percurso, por isso a necessidade de fomentar maiores descobertas
para que a vontade de ler um livro va além dos muros da escola.

Faz-se necessario que as palavras do professor de incentivo a leitura ganhem vida e
consisténcia através de exemplos, pois o professor mediador precisa ser leitor, precisa
encantar-se ao falar de um livro lido, demonstrando uma relacdo de convivéncia com o
mesmo, se permitindo dialogar com a obra. Esse encantamento ao ler um livro tem uma
relagdo muito forte com a vivéncia do professor com os livros e da forma como eles foram
mediados durante a sua trajetoria tanto pessoal quanto profissional, despertando assim
curiosidade, mexendo com as emogdes e agucando o querer em adentrar na obra e conversar
com ela, muitas vezes até se afastando da realidade e se permitindo entrar no mundo da

ficgéo.
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Para Ipiranga (2018, p. 126), “[...] O professor sO tera condi¢do de realizar boas
mediagdes de leituras com seus alunos, se ele tiver inteiramente saciado [...]”, 0 que reafirma
0 quanto & importante que os professores sejam leitores assiduos e proporcionem esses
momentos de leitura durante suas aulas, mesmo porque nem todos os alunos usufruem dessas
leituras no &mbito familiar.

A escola tem uma responsabilidade muito grande em fazer com que seus alunos, na sua
grande maioria, ndo percam o encantamento do mundo ficcional proporcionado pela leitura
que Ihe era proposto no inicio de sua escolarizacdo, quando geralmente tém uma relacédo
muito proxima com os classicos infantis, o que ndo significa que se isso ndo acontecer eles
ndo poderdo se tornar leitores, a exemplo dos professores que participaram desta pesquisa,
reafirmando assim que as boas experiéncias de leituras sdo cruciais para o desenvolvimento
do leitor quando deixam registradas na memoria o que foi de mais significativo, independente
do género que foi apresentado e isso me reporta a0 meu despertar para 0 mundo da leitura,
que teve inicio quando crianca.

Preliminarmente, 0 meu despertar veio pelo desejo de imitar a minha mée e assim me
aproximava de todos os livros a que tinha alcance, principalmente os textos presentes nos
livros didaticos que eram 0s mais comuns e, posteriormente, lendo os poucos livros que
casualmente ou ndo chegavam em minhas méos, mas o grande diferencial mesmo naquela
época foi a maneira como essas leituras foram mediadas e que criavam vinculos afetivos e
assim como eu, muitos dos sujeitos dessa pesquisa criaram também conexdes com as obras
lidas.

As entrevistas trouxeram as descobertas, as vivéncias de leituras de todos os professores
que participaram desta pesquisa, rememorando as fortes lembrancas na meméria de cada um
que, sem sombra de divida, contribuiram para que eles levassem algum tipo de leitura para os
seus espacos de sala de aula e contribuissem assim para que esses alunos despertassem para a
leitura, mesmo que ainda ndo seja a de textos literarios. Os dados revelaram também que esses
professores fazem a mediacdo de leitura tendo como suporte diversos géneros textuais e
utilizando estratégias distintas, oportunizando aos alunos o acesso aos livros e o despertar
para a leitura.

Enfim, foram muitas leituras, muitas inquietacdes frente a um trabalho que a todo o
momento me dava prazer, pois aborda uma tematica que considero importante, que € a
discussdao da leitura literaria e a pratica docente, considerando, principalmente, como esta
leitura é mediada por esses professores para que os alunos os tenham como referéncia para ler

e “propagar o amor pelo livro” em meio a tantos desafios da sociedade moderna.
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Este trabalho que lhes apresento ndo é uma obra concluida, fechada. Pelo contrério, ela
se constitui aberta a novas indagacfes, novas buscas, novos acréscimos e, principalmente,
sirva de inspiracfes para outras pessoas que se sentirem desejosas de se debrucarem sobre
essa tematica. O que esté aqui explicito € um pouco da experiéncia de alguns professores com
a leitura literaria e a maneira que cada um deles trabalha com essa leitura, buscando
possibilidades de despertar nos alunos o gosto de se tornarem leitores. Enfim, esta obra é
resultado de um trabalho coletivo, entre os meus colaboradores e esta pesquisadora, entao,

trago a certeza de que é preciso seguir em frente.
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ANEXOS

ANEXO A — Termo de Consentimento

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE FEIRA DE SANTANA — UEFS
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAQO
PPGE-TEL. (75)3161-8871

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, Maria Goret Martins da Silva, discente do curso do Mestrado académico em
Educacdo da Universidade Estadual de Feira de Santana, matricula de n® 011360270, sob a
orientacdo da professora Doutora Maria Helena da Rocha Besnosik, venho através deste
solicitar a sua participacdo na minha pesquisa cientifica, intitulada: A leitura literaria e a
pratica docente: uma reflexdo a partir da mediacdo do professor, que tem como objetivo
compreender como 0s textos literarios estdo sendo mediados pelos professores no Ensino
fundamental - anos finais. Por isso, faz-se necessario a realizacdo de entrevistas com 0s
professores. Essa pesquisa serd previamente agendada de acordo a disponibilidade de cada
um. A entrevista serd gravada e o material produzido durante este didlogo sera utilizado na
pesquisa. Informo ainda que o professor ndo tera seu nome identificado e que 0 mesmo pode
deixar de participar da entrevista, se assim desejar e que ndo recebera pagamento pela sua
participacao.

Desde ja, nossos agradecimentos.

Concordo em participar da pesquisa ()sim  ( )nédo

Assinatura do responsavel

Maria Goret Martins da Silva Maria Helena da Rocha Besnosik
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ANEXO B

Igreja de Bento Simdes
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Fonte: Mapio.net
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ANEXO C

Bica de Bento Simoes
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Fonte:irara.br.gov.br
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APENDICES

APENDICE A

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE FEIRA DE SANTANA — UEFS
DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCACAO
PPGE-TEL. (75)3161-8871
ENTREVISTA
Etapa 1

1.Relate sobre a sua histéria de vida (local onde nasceu; como viveu na sua infancia, qual era
o lazer, como se relacionava com outras criancas nesse local de convivio).

2.Como era a sua familia? (tem pais, convive com eles; tem irméos, como se divertia, ouvia
historias dos mais velhos? Alguém lia para vocé?

3.As leituras que ouvia, de alguma maneira marcou a sua vida?

4.Em qual momento ela se tornou mais significativa?

5.Vocé se considera um bom leitor?

6.Quais leituras marcaram a sua vida?

7.Essas histérias influenciaram ou influenciam de alguma maneira na sua pratica docente?
8.De que maneira vocé procura despertar em seus alunos o gosto pela leitura literaria?

9. Que tipo de livro costuma ler atualmente?

10.Na sua préatica docente, qual a relacdo que vocé proporciona aos seus alunos entre o livro e
o leitor?
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APENDICE B

DEPARTAMENTO DE EQUCAQAO B
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
PPGE-TEL. (75)3161-8871
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE FEIRA DE SANTANA — UEFS
ENTREVISTA
Etapa 2
1.Cite alguns livros que voceé leu no seu processo de formacgédo como professor.
2.Foram leituras prazerosas?
3.Dos livros lidos, qual foi o mais significativo para vocé?
4.Da obra selecionada, que emocéo lhe trouxe?
5.Como esse livro chegou até vocé? Foi presente, indicagdo?
6.Como vocé costuma apresentar o livro para seus alunos?

7. Como vocé costuma trabalhar com a literatura em sala de aula?

8.Vocé acredita que desta maneira pode despertar o gosto em seus alunos para a leitura
literaria?
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APENDICE C

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE FEIRA DE SANTANA — UEFS
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
PPGE-TEL. (75)3161-8871

Questionario feito a diregdo da Escola Municipal Méario Campos Martins

1-Historico:
1.1-O porqué do nome:

2-Questdes referentes a comunidade escolar:
2.1-Numero de alunos matriculados:

2.2-Existe evasao de alunos: Causa;

2.3-NUumero de estudantes por turnos:
Matutino

Numero total de professores:
Efetivos

3-Demais funcionarios:
Efetivos

5-Existe biblioteca na escola? Sim ( )
Existe bibliotecario (a)? Sim ()

Vespertino

Contratados

Contratados

Néo ( )
Néo ( )

7-Existe acervo literario? Como esse acervo € adquirido?

8-0s alunos costumam fazer empréstimos dos livros da biblioteca? Como isso funciona?

Quais livros sdo mais requisitados?

9-Quais condicdes a escola oferece aos alunos para o trabalho com a leitura?




