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RESUMO

BORGES, Rita de Cassia Roxane Ferreira. Repercussdes do subprojeto
PIBID/UNEB Escola como espaco da cultura corporal em Jacobina (BA), sob o
olhar dos seus professores/supervisores na realidade das escolas parceiras.
Dissertacao Mestrado em Educacéo — Programa de Pos-Graduacdo em Educacao da
Universidade Estadual de Feira de Santana.

Este trabalho € fruto de uma pesquisa de mestrado realizada em quatro escolas
publicas da cidade Jacobina, Bahia, que foram atendidas pelo PIBID/UNEB e o
subprojeto de Educacao Fisica. O seu objetivo principal € investigar as repercussoes
e contribui¢cdes do referido subprojeto, no contexto da educacao béasica, a partir do
olhar das professoras bolsistas de supervisdo. A questdo central de investigacao
buscou saber quais repercussdes e contribuicdes podem ser identificadas no contexto
da educacado béasica com o desenvolvimento do subprojeto PIBID/UNEB/Educacéo
Fisica Escola como espaco da cultura corporal em Jacobina (BA), a partir dos relatos
das professoras/supervisoras das escolas parceiras. Os referenciais de sustentacéo
tedrica desta pesquisa estdo ancorados nos estudos sobre educacdo, escola e
formacdo de professores, com base nas principais autoridades no assunto, como
Dermeval Saviani, Newton Duarte, Bernadete Gatti, Marilda Gongalves Dias Facci,
Gaudéncio Frigoto, além de referéncias como Antdnio Gramsci e Istvan Mészaros. Se
estrutura em um processo de didlogo que consistiu em realizar um questionario e uma
entrevista de grupo focal com as professoras das escolas, oportunizando dessa forma
gue os sujeitos da pesquisa falassem quais sao as suas impressoes e significacoes
sobre o PIBID nas escolas e no desenvolvimento e contribuicdes em suas aulas. O
capitulo da discusséo tedrica tratou sobre o debate da formacao de professores e sua
relacdo com o0 espaco escolar enquanto um laboratério de experiéncias para a
docéncia; o capitulo da metodologia traz a questao do método dialético marxista como
caminho cientifico e politico para compreenséo da realidade; a coleta dos dados se
baseou no instrumento da andlise de conteddo, em um esfor¢o para obter respostas
a respeito dos impactos do Programa nas escolas parceiras. A pesquisa da margem
para interpretarmos que ainda sao essenciais politicas de investimento na formacéo
do professor, tanto inicial quanto continuada.

Palavras-chave: PIBID. Formacéo de Professor. Educacédo Bésica.



ABSTRACT

BORGES, Rita de Cassia Roxane Ferreira. Public policy on teacher education in
Brazil and the institutional program for teaching initiation scholarships - pibid:
impacts of the PIBID/UNEB subproject in the context of partner schools.
Dissertation Master in Education — Graduate Program in Education of the State
University of Feira de Santana.

This work is the result of a master's research carried out in four public schools in
Jacobina - Bahia, which were attended by the PIBID / UNEB Program and Physical
Education subproject, its main objective is to investigate the repercussions and
contributions of this subproject, In the context of basic education, from the perspective
of the supervising scholarship teachers, the central research question generated what
the repercussions and contributions can be identified in the context of basic education,
with the development of the PIBID / UNEB / Physical Education subproject, “School as
a space of body culture in Jacobina”, from the reports of the supervising teachers of
the partner schools? The theoretical support references of this research are anchored
in studies on education, school and teacher training, based on the main authorities in
the subject, such as Dermeval Saviani, Newton Duarte, Bernadete Gatti, Marilda
Goncalves Dias Facci, Gaudéncio Frigoto, and references. as: Antonio Gramsci and
Istvan Mészaros. In a dialogue process and consisted of conducting a questionnaire
and a focus group interview with the teachers of the schools, thus enabling the
research subjects to talk about their impressions and meanings about this program in
schools and the development and contributions in your classes. The chapter of the
theoretical discussion, dealt with the debate of teacher education and its relation with
the school space as a laboratory of experiences for the teaching, the chapter of the
methodology brings the question of the Marxist dialectical method, as scientific and
political way for the comprehension of In fact, data collection was based on the content
analysis instrument in an effort to obtain responses such as program impacts on
partner schools. The research of the margin to interpret that is still essential policies of
investment in the formation of teacher, initial as well as continued.

Keywords: PIBID. Teacher Education. Basic Education.
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1 INTRODUCAO

“Parece banal, mas um professor €, antes de
tudo, alguém que sabe alguma coisa e cuja
funcdo consiste em transmitir esse saber a
outros.”

(TARDIF, 2011, p. 31)

A introducédo desta dissertacdo se propde a apresentar, ainda que de modo
breve, o objeto de investigagdo, com a definicdo dos seus objetivos e problema de
pesquisa, a caracterizacdo do estudo com sua justificativa e relevancia. Parte da
compreensao de que a formacdo de professores no Brasil, seja ela inicial e/ou
continuada, precisa colocar em relevo os sujeitos que dela participam, valorizar os
espacos profissionais enquanto locus privilegiado de formacéo, investir nas condi¢des
de trabalho e de carreira dos profissionais nela implicados, e ser considerada, de fato,

uma politica de Estado valorosa ao desenvolvimento da Nac&o.

1.1 Apresentagao

A presente pesquisa, intitulada Repercussfes do subprojeto PIBID/UNEB
Escola como espaco da cultura corporal em Jacobina (BA), sob o olhar dos seus
professores/supervisores na realidade das escolas parceiras pertence ao Programa
de P6s-Graduacdo em Educacdo da Universidade Estadual de Feira de Santana
(UEFS), vinculada a Linha de Pesquisa 01 — Politicas educacionais, histéria e
sociedade. Destaca a politica publica de formacéo de professores no contexto atual
e, dentro dela, elege o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID), uma acao federal proposta em 2007, regulamentada pelo Decreto n°
7.219/2010 e desenvolvida através de projetos elaborados por Instituicdes de Ensino
Superior devidamente selecionadas pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), que tem por finalidade fomentar a iniciacdo a
docéncia do graduando em licenciatura, contribuindo para o aperfeicoamento da
formacao de docentes em nivel superior e para a melhoria da qualidade da educacéo

basica publica brasileira.
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Os projetos apoiados no ambito do PIBID sdo propostos por Instituicdes de
Ensino Superior (IES) e desenvolvidos por estudantes de cursos de licenciatura sob
supervisao de professores da educacado basica e orientacdo de professores de suas
Instituicbes de Ensino Superior. Cada Projeto Institucional contém subprojetos,
elaborados por componentes ou areas de conhecimento, que sdo desenvolvidos em
escolas publicas que aceitam participar do programa, denominadas “escolas
parceiras”.

Conforme determinado em seu Regulamento, aprovado pela Portaria n® 46 de
11 de abril de 2016, para além do investimento na formacéo inicial de professores, a
proposta do PIBID alcanca a escola publica e seus agentes ao considerar, dentre 0s
seus objetivos, “incentivar as escolas publicas de educacgao basica, mobilizando seus
professores como coformadores dos futuros docentes e tornando-as protagonistas
nos processos de formagao inicial para o magistério” (Anexo da Portaria n° 46/2016,
p. 3).

Para tanto, o Programa concede bolsas a alunos e professores das
universidades e, também, a professores de escolas publicas que acompanham as
atividades dos bolsistas nas escolas parceiras. A inclusdo dos professores da
educacdo béasica em exercicio, atuando como formadores em colaboracdo com 0s
formadores de professores da universidade, € um diferencial significativo em
programas de iniciacao a docéncia, pois, além de valorizar a cooperagao no processo
formativo, abre espaco “para a necessaria aproximagao entre os campos da formacao
e do trabalho e para o reconhecimento das escolas como contextos da formagéao
profissional dos professores” (AMBROSETTI et al., 2015, p. 371).

Trata-se de uma politica publica que parte, portanto, do pressuposto de que a
aproximacao entre os espacos de formacado e de trabalho se constituem em um dos
ndcleos fundamentais das politicas de formacéo de professores, pois a escola é o
espaco estruturante da atividade docente. Como bem apresenta Tardif (2012), a
profissédo, os saberes profissionais dos professores sdo situados, contextualizados, ou
seja, sdo construidos e ganham sentido em funcdo dos contextos nos quais séo
exercidos (p. 270).

Este € o foco do presente estudo: investigar as repercussdes e contribuicbes
do referido subprojeto PIBID/UNEB, no contexto da educagé&o basica, a partir do olhar
das professoras bolsistas de supervisdo, docentes das escolas participantes do

programa, levando-nos a reconhecer se as repercussoes e contribuicdes encontradas
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trouxeram, de alguma forma, impactos no conjunto de desenvolvimento do subprojeto
nas escolas.

O termo impacto, neste estudo, € compreendido no sentido de repercussao,
utilizado para remeter a ideia de efeito, com a intencéo de identificar em que medida
o fendbmeno investigado provocou efeitos, preferencialmente positivos (ou nao) na
Optica dos sujeitos envolvidos no processo.

Investir esforcos para a compreensao dos impactos que a realizacdo de um
programa de formacéo de professores oferece ao contexto da escola que o recebe é
fruto das inquietacfes construidas ao longo de minha trajetoria pessoal e profissional.

Durante a minha formacgao académica, sempre busquei temas de estudos que
me movessem com paixao e, com relacéo a escolha do objeto desta pesquisa sobre
o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), néo foi diferente.
Meu envolvimento com esse assunto vai além do académico, pois € parte da minha
histéria de vida, enquanto professora, mas também é fruto das minhas escolhas
politicas. Escolhi a profissdo desde muito cedo; aprendi a ser professora vendo
exemplos dentro da minha familia, aprendendo a importante tarefa de ensinar para
agueles menos favorecidos.

Reconheco que os caminhos da docéncia sédo bastante arduos e, muitas vezes,
é dificil o exercicio da profissdo em salas de aula superlotadas, escolas sucateadas e
prédios sem estrutura fisica adequada, questbes presentes desde sempre e que
fazem parte de um contexto de desvalorizacdo da escola, mas principalmente de
desvalorizacdo do professor. Contudo, e mesmo assim, nunca pensei em desistir,
justamente por saber que as relacdes sociais e de producdo dessa sociedade
excludente nos fazem querer sair. Foi ai que permaneci, e sempre onde quis estar, no
“chao da escola”.

Dessa forma, o interesse pela tematica surge das minhas inquietacdes
enguanto professora da educacao basica e que conhece a escola publica no exercicio
docente desde o ano de 2004, quando do meu ingresso por concurso publico pela
Secretaria de Educagdo do Estado da Bahia (SEC/BA), mas também por ser
professora do curso de formacao de professores/Licenciatura em Educacao Fisica da
Universidade do Estado da Bahia (UNEB), Departamento de Ciéncias Humanas
(DCH), Campus 1V, lugar onde atuo na docéncia universitaria, na coordenagéo do

Grupo de Estudos, Pesquisa e Extensdo em Educacéo, Educacéo Fisica e Sociedade
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(GEPEFES) e onde iniciei os trabalhos como coordenadora de area de um subprojeto
do PIBID.

Foi no exercicio da docéncia na UNEB que assumi a coordenacéo de area do
subprojeto de Educacéo Fisica intitulado Escola como espaco da cultura corporal em
Jacobina (BA)! (desde 2013) vinculado ao Projeto Institucional da UNEB “Da iniciagao
a docéncia: ressignificando a pratica docente”, que desenvolveu suas agdes durante
o periodo de marco de 2014 a fevereiro de 2018, apés aprovacao no Edital CAPES n°
63/2013.

Com o tempo, fui aprendendo e percebendo que o PIBID, além de contribuir
com a formacdo dos estudantes bolsistas, contribuia também com a formacao dos
professores supervisores e, de alguma forma, mudava qualitativamente a escola. Mas,
como o0s sujeitos envolvidos diretamente nesse processo, no caso, as professoras da
educacdo baésica, relatam os impactos? Que repercussdes o desenvolvimento do
PIBID gerou no contexto da educacéo basica? Quais os sentidos e significados podem
ser atribuidos ao PIBID e as suas possiveis contribuicdes para a escola?

Dessa forma, esta pesquisa tem como questao norteadora o seguinte problema
de investigagdo: quais as repercussoes e contribuicdes podem ser identificadas no
contexto da educacdo béasica, com o desenvolvimento do subprojeto
PIBID/UNEB/Educacao Fisica Escola como espaco da cultura corporal em Jacobina
(BA), a partir dos relatos das professoras/supervisoras das escolas parceiras?

Para tanto, os objetivos especificos, assim delineados para nosso estudo,
foram: a) compreender 0s pressupostos teorico, politico e epistemoldgico que
subsidiam o PIBID enquanto politica publica de formacao de professores necessaria
a melhoria da educacéao publica brasileira no estado da Bahia; b) compreender, junto
aos professores supervisores do PIBID/UNEB/Educacdo Fisica, os sentidos e
significados que eles atribuem as experiéncias formativas e pedagogicas do PIBID do
curso de Educacéo Fisica da UNEB no contexto das escolas parceiras; c) identificar

as contribuigc@es, repercussdes e possiveis impactos da implantacdo de um subprojeto

1 O referido subprojeto desenvolveu agBes em 04 escolas da rede publica, contemplando todos os
seguimentos da Educacdo Basica, a saber: 01 creche municipal de educac¢do infantil (Creche
Terezinha Menezes Mangabeira), 01 escola estadual do ensino fundamental | (Colégio Gilberto Dias
de Miranda - COMUJA), 01 escola estadual do ensino fundamental Il (Escola Estadual Frei José da
Encarnacéo) e 01 escola estadual do Ensino Médio (Colégio Modelo Luis Eduardo Magalhdes —
Médio). No ano de 2016, tivemos a parceria com a Escola Estadual Padre Alfredo Hasler. Todas as
escolas estdo situadas na cidade de Jacobina, Bahia. Ver informac¢des detalhadas do subprojeto no
apéndice D.
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do programa na realidade das escolas publicas parceiras contempladas com o Projeto
Institucional.

Outro ponto que merece destaque nesta breve apresentacdo do objeto de
investigacdo se refere a compreensédo de que os debates envolvendo a formacao
docente no pais ndo se movimentam de maneira isolada, separada da totalidade
social, historica concreta, das lutas e mobilizacdes de classes concretizadas na
sociedade capitalista.

Com essa compreensdo, 0 aporte tedrico que fundamenta a presente
dissertacdo esta ancorado em estudiosos criticos sobre educacdo, a exemplo de
Dermeval Saviani, Marilda Gonsalves Dias Facci e Gaudéncio Frigotto, dentre outros.
Também sao fundantes nesse processo as pesquisas que tratam do trabalho do
professor e politicas publicas de formacédo de professores, em especial Bernardete
Gatti, Marli André e Francisco Ibernon, dentre outros.

A investigacdo divide-se em seis capitulos, cujas tematicas estdo assim

organizadas:

Introducdo: Apresentacdo, contexto, caracterizacdo do objeto de estudo,
justificativa e relevancia deste trabalho, problema de pesquisa, os objetivos
e seus capitulos;

e Capitulo II: O caminho do pensamento e a pratica como critério da verdade:
meétodo, procedimentos, sujeitos e analise dos dados;

e Capitulo Ill: A escola enquanto um instrumento de apropriacdo da cultura
pelos individuos em um processo educativo: o referencial teodrico da
pesquisa em questao;

e Capitulo IV: O trabalho do professor e as politicas publicas de formacao de
professores no Brasil;

e Capitulo V: Os impactos do subprojeto PIBID/UNEB Escola como espaco da

cultura corporal em Jacobina (BA), sob o olhar dos seus

professores/supervisores na realidade das escolas parceiras;

e Conclusbes: consideragdes, recomendacdes e sintese do trabalho.

As intengcbes em se realizar uma pesquisa dessa natureza, em que se defende

um olhar mais critico a respeito do PIBID/UNEB, séo as de trazer para reflexdo a forma



19

pela qual se delineia a concepcédo de formacao inicial e continuada de professores do
referido programa, sob o olhar das professoras/supervisoras das escolas que
receberam o subprojeto, e que estiveram organicamente em exercicio contribuindo
com a formacéo de futuros professores. Os sujeitos, atores desta pesquisa, podem e
devem se reconhecer como coformadores fundamentais neste processo e, para que,
inclusive, alcancemos algumas respostas, outras respostas séo investigadas a partir,
e através, da analise literaria adequada. Contudo, o foco principal se encontra no
recolhimento de informacdes empiricas das escolas parceiras, espacos estes cheios
de vida e, muitas vezes, desencantados e desacreditados, mas que se fazem
presentes na concreta histéria de vida dos diversos sujeitos neles inseridos.

1.2 Delineamento da pesquisa: caracterizacdo do objeto de estudo

A necessidade de valorizacdo da formacao de professores € uma luta antiga,
encabecada pelos movimentos dos educadores, associacdes de classe, entidades
representativas da categoria profissional e fortalecida por outros setores organizados
da sociedade na defesa da valorizacdo de politicas que, de fato, valorizem a
educacédo, a escola e seus agentes, o trabalho e a carreira docente. Entretanto, €,
sobretudo, a partir dos anos de 1990, apds a implantacéo da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional, Lei n° 9394/96, que as reformas educacionais foram
acentuadas no Brasil e, com elas, a formacdo de professores ganhou notoriedade
entre os poderes publicos.

A partir dos anos 2000, essa notoriedade € potencializada com pressdes do
mercado internacional, onde o Brasil, seguindo uma tendéncia internacional, passa a
investir esforcos em politicas educacionais, sobretudo as indicadas pela Organizacéo
para a Cooperacdo do Desenvolvimento Econdmico (OECD), com vistas,
principalmente, a combater os baixos indices educacionais apresentados pelo Brasil
e demais paises em desenvolvimento.

Além da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n® 9394/96), a
aprovacao do Plano Nacional de Educacgéo - PNE (2001-2010) também se constitui
em importante componente que vai contribuir para a criagdo do Programa Institucional
de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia — PIBID. Documentos estes, conforme excerto

abaixo, que j& demonstram uma atencdo a formacéo de professores da educacgéo
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bésica, através do seu ingresso nas Instituicbes de Ensino Superior. De acordo com
o Plano Nacional de Educacdo — PNE (2001-2010):

[...] generalizar, nas instituicBes de ensino superior publicas, cursos regulares
noturnos e cursos modulares de licenciatura plena que facilitem o acesso dos
docentes em exercicio a formacéo nesse nivel de ensino; [...] incentivar as
universidades e demais instituices formadoras a oferecer, no interior dos
Estados, cursos de formacao de professores, no mesmo padrdo dos cursos
oferecidos na sede, de modo a atender a demanda local e regional por
profissionais do magistério graduados em nivel superior. (BRASIL, 2001)

A valorizacdo do profissional do magistério sempre caminhou a passos lentos,
mas podemos afirmar, com a devida cautela, que o marco principal de todos estes
documentos foi, sem duvida, a Constituicdo Federal de 1988, que destaca, no Artigo
214, a criacdo de Planos Nacionais para o Magistério da Educacao.

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia — PIBID néo se
constituiu de maneira isolada, mas forjou-se na luta em defesa da educacéo, da
formacéo de professores e da valorizacao do ensino publico. A nivel nacional, o PIBID
surgiu no contexto de planos e leis para a valorizacdo do magistério. Nesse sentido,
destaca-se a aprovacao das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de
Professores da Educacdo Béasica, em nivel superior, de licenciatura, por meio da
Resolucdo CNE/CP n° 01/2002, revogada pela Resolu¢cdo CNE/CP n° 2, de 1 de julho
de 2015, cujas orienta¢des buscam fomentar, dentre importantes aspectos, processos
de formacdo de professores articulados com a educacdo bésica, valorizando o
protagonismo da instituicdo formadora na producédo de sua proposta institucional para
a formacéao de professores.

Importa destacar, também, a aprovacdo do Plano de Desenvolvimento da
Educacédo (PDE), pelo Ministério da Educacédo - MEC, em 2007, que instituiu o Plano
de Metas Compromisso Todos pela Educacdo (PMCTE) através do Decreto n° 6.094,
de 24 de abril de 2007, um marco importante para a Educacédo Basica, visto que esse
documento estabeleceu prioridade sobre os niveis de qualidade da educacéo e,
consequentemente, tornou a formacéo docente uma das dimensdes de prioridade do
plano (SAVIANI, 2007).

Igualmente, ocorre em meados de 2007, pelo Ministério da Educac¢do — MEC,

a criacdo da Diretoria de Educacéo Basica (DEB)? e a aprovacédo da Lei n°® 11.502, de

2 A Diretoria de Educacao Basica Presencial (DEB) foi criada em 2007, quando a Lei 11.502, de 11 de
julho de 2007, conferiu & CAPES as atribui¢cBes de induzir e fomentar a formacao inicial e continuada
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11 de julho de 2007, conferindo a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES)? a responsabilidade de induzir e fomentar a formacéo inicial
e continuada de profissionais da educacdo basica e estimular a valorizacdo do
magistério em todos os niveis e modalidades de ensino (BRASIL, 2009).

No bojo dessas reformas, € instituida, pelo Decreto Presidencial n® 6.755, de
29 de janeiro de 20094, a Politica Nacional de Formagéo de Profissionais do Magistério
da Educacao Basica, que disciplina a atuacédo da Coordenacao de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) no fomento a programas de formacéao inicial e
continuada.

A Politica Nacional de Formacéo de Profissionais do Magistério da Educacédo
Basica possui centralidade no desenvolvimento desse estudo, uma vez que é a partir
dela que a Coordenacéao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
com o objetivo de desenvolver, no campo pratico, as prerrogativas propostas pelo
referido decreto, passa a incentivar alguns programas de iniciagdo a docéncia em
cursos de licenciatura, dentre os quais, o Programa Institucional de Bolsa de Iniciac&o
a Docéncia — PIBID.

Para atendimento do Decreto n° 6.755/2009, que estabelece a Politica Nacional
de Formacdo de Profissionais do Magistério da Educacédo Béasica, a Diretoria de
Formacao de Professores da Educacéo Basica — DEB/CAPES passa valorizar as suas
atividades na inducéo e fomento a formacéo de professores para a educacao basica,

atuando em quatro linhas de ac¢do®: (a) formacéo inicial; (b) formacdo continuada e

de profissionais da educacgdo bésica e estimular a valorizagdo do magistério em todos os niveis e
modalidades de ensino. Em 2012, o Decreto n° 7.692, de 2 de marco, alterou o nome da diretoria
para Diretoria de Formacdo de Professores da Educagdo Bésica, mantendo-se a sigla DEB, ja
consolidada na CAPES e nas instituicdes parceiras.

8 Criada por Anisio Teixeira em 1951, a Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) é uma instituicdo reconhecida em todo o pais e também no exterior, por seu significativo
trabalho de incentivo em pesquisas no Brasil.

4 O Decreto n° 6.755, de 29 de janeiro de 2009, foi revogado pelo Decreto n° 8.752, de 09 de maio de
2016.

5 A linha de acao destinada a formacao inicial inclui: 1. O Plano Nacional de Formacao de Professores
da Educagédo Basica — PARFOR, que destina-se a professores que ja atuam na rede publica, porém
sem a formacdo superior exigida pela LDB; 2. O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a
Docéncia — PIBID e 3. O Programa de Consolidacdo das Licenciaturas — Prodocéncia, com objetivo
de promover a melhoria e a inovagao nas licenciaturas. A linha de acdo destinada a formacao
continuada e extensdo inclui os programas: Novos Talentos, a Cooperagdo Internacional para o
Desenvolvimento Profissional de Professores, a Residéncia Docente no Colégio Pedro Il, os
programas de formac@o de professores e alunos medalhistas associados as Olimpiadas de
Matematica e Quimica e projetos de iniciacdo cientifica da Rede Nacional de Educacéo e Ciéncia. A
formacao associada a pesquisa concretiza-se com o Observatério da Educacdo e a divulgagéo
cientifica busca valorizar a ciéncia, despertar vocac¢des, propor metodologias ativas e experimentais
e, em boa parte, esté associada aos demais programas de formacéo inicial e continuada.
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extensdo, (c) formacdo associada a pesquisa e (d) divulgacdo cientifica. Portanto, o
Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia — PIBID pode e deve ser
considerado uma politica significativa para a construcéo e colaboracdo da formacéao
de professores no Brasil. O Artigo 3° do Decreto n° 6.755/2009 estabelece os objetivos
dessa politica em doze (12) incisos, que dizem respeito & melhoria da qualidade da
educacdo basica publica, além de garantirem apoio a formacéo de profissionais do
magistério e a valorizacdo do docente.

Nesse contexto nacional das politicas publicas de formac&o, o Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia — PIBID colabora no sentido de alcancar
0s objetivos do Decreto n° 6.755, de 29 de janeiro de 2009, através da Portaria n°® 72,
de 9 de abril de 2010, que “[...] € uma iniciativa para o aperfeicoamento e a valorizagao
da formagao de professores para a educagao basica.” (BRASIL, 2009).

Uma primeira versdo do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a
Docéncia — PIBID foi proposta em 2007, incluindo apenas Instituicdes Federais de
Ensino Superior, com foco nas Licenciaturas em Matematica, Quimica, Fisica e
Biologia para o ensino médio. Entretanto, as primeiras acées do PIBID so6 tiveram
inicio em 2009, abrangendo 3.088 bolsistas. O Programa provocou o interesse das
Instituicbes de Ensino Superior e ampliou-se rapidamente nos anos seguintes,
incluindo, gradualmente, instituicbes publicas estaduais e municipais, Instituicdes de
Ensino Superior comunitarias, confessionais e filantrépicas sem fins lucrativos. A partir
de 2013, passou a admitir Instituicdes de Ensino Superior privadas com fins lucrativos,
limitando as bolsas aos alunos participantes do Programa de Educacéao para Todos
(ProuUni)®.

Um marco fundamental para o PIBID ocorreu em 4 de abril de 2013, com a
sancédo da Lei n°® 12.796, que altera as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei
n°® 9394/96), para dispor sobre a formacgao dos profissionais da educacéo e dar outras
providéncias. No paragrafo 5° do Artigo 62 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional — LDB, é que se evidencia a institucionalizacdo do Pibid como uma politica

publica:

§ 5° A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios incentivardo a
formacao de profissionais do magistério para atuar na educacdo bésica
publica mediante programa institucional de bolsa de iniciacdo a docéncia a

6Dados disponiveis no site da CAPES: http://www.capes.gov.br/educacao-basica/capespibid/relatorios-
e-dados. Acesso em: 10 ago. 2019.
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estudantes matriculados em cursos de licenciatura, de graduacgéo plena, nas
instituicbes de educacéo superior. (BRASIL, 2013)

O PIBID encontra-se em sua sétima edi¢do. Depois do Edital de 2007, outros
foram publicados nos anos 2009, 2010, 2011, 2012, 2013 e 2018 caracterizando,
sequencialmente, a sua continuidade e significativa renovagcdo, ao longo de um
periodo histérico para a educacado brasileira, podendo-se observar nos documentos
internos da CAPES/PIBID que, a cada edi¢cao, ampliava-se o numero de Instituicdes
de Ensino Superior participantes.

A ampliacdo da atuacdo do PIBID em ambito nacional torna-se destaque nas
pesquisas em educacdo. Numa investigacdo no boletim Informativo da CAPES
(INFOCAPES), verificamos que, no ano de 2014, o PIBID alcangou 90.254 bolsistas,
distribuidos em 855 campi de 284 instituicbes formadoras publicas e privadas,
destacando que, em 29 delas, havia também programas para as areas da educacao
escolar indigena e do campo. No estado da Bahia, o PIBID contempla as quatro
universidades estaduais, que sao a Universidade Estadual da Bahia (UNEB), a
Universidade Estadual do Sudeste da Bahia (UESB), a Universidade Estadual de
Feira de Santana (UEFS) e a Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC), além da
Universidade Federal da Bahia (UFBA), o que pode demonstrar uma possibilidade de
atencdo no aprimoramento da formacdo docente, bem como na valorizacdo do
magistério. Os dados podem inclusive favorecer novas e possiveis investigacdes
sobre o0 assunto, mas o que vemos, para além dos niumeros, € um caminho de diadlogo
das IES com as escolas, através da troca de experiéncias entre estudantes e
professores em sala de aula. Dessa forma, arrisca-se dizer que o Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagcdo a Docéncia — PIBID vem trazendo contribui¢cbes e
uma aproximacao entre os espacos de educacdo, com mudancas qualitativas, com
uma postura assumidamente responsavel para com a elevacgao do ensino e qualidade

da formacéo docente e educacao basica.

Dessa forma, tomamos como ponto de partida uma afirmacao um tanto quanto
complexa, mas significativa, que € a de que o Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia — PIBID pode e deve ser compreendido, em seu sentido mais
amplo, como uma politica publica de educacgéo. Esclarecemos que, embora sendo um
programa institucional, o mesmo se configura “na” e “para” a educagao basica,

especificamente no que diz respeito a formagéo de professores.
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Embora o Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE) apontasse para a
necessidade de valorizagdo dos profissionais da educacéo, nenhuma politica foi de
fato instituida, nada de forma téo efetiva concretizado, ficando cada vez mais distante

uma politica que direcionasse a formacéao de professores. Segundo Niquini (2015):

Com efeito, no que diz respeito a educacdo basica, um dos pontos
fundamentais do PDE refere-se a formacao de professores e a valorizagao
dos profissionais da educagédo. Entretanto, uma das criticas direcionadas ao
MEC é que a concessao de bolsas sempre esteve voltada para a educagao
cientifica e para a pés-graduacédo e nao contemplava a formacao docente
para a educacdo basica. Como acdo complementar ao PDE, surge, no
mesmo ano, uma nova modalidade de bolsas: o Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID). A Unido, por meio da Fundacéo
Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
passa a fomentar ndo apenas a formacao de pessoal para o nivel superior,
mas também a formacgé&o de pessoal de nivel superior para todos os niveis da
educacéo. (p. 120)

A participacédo das Instituices de Ensino Superior, na primeira oferta do PIBID,
foi fundamental para levantar criticas direcionadas ao Ministério da Educacdo — MEC
e cobrancas a CAPES, que, por sua vez, colocava seus esfor¢os incentivando ainda
mais a esfera da iniciacao cientifica (IC). Num esforco para mudar a realidade dos
cursos de licenciatura, o Ministério da Educacdo — MEC e a CAPES, tendo a
participacdo do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao (FNDE), fizeram
valer o Plano de Desenvolvimento da Educacdo — PDE e, assim, valorizar o
magistério, por meio de um programa voltado substancialmente para a iniciacdo a
docéncia de estudantes das instituicbes de educacgéo superior, consequentemente
favorecendo a melhoria da formacéo do licenciado e a elevacdo da qualidade da
educacao basica.

A participagéo das Instituicdes de Ensino Superior no PIBID da-se por meio de
normas institucionais, via editais da CAPES e do préprio PIBID, através de uma
chamada interna por meio da Diretoria de Formacdo de Professores da Educacgao
Basica (DEB), e, a partir disso, critérios estabelecidos por abertura de um segundo
edital langado pelos setores responsaveis das IES. Nesse caso, a Pro-Reitoria de
Ensino de Graduacédo (PROGRAD) tem papel fundamental, pois é o érgdo competente
da administracdo central das universidades que tem, entre outros objetivos, o de
responder por questdes académicas dos corpos discente e docente de graduagéo.
Destarte, a referida pro-reitoria responde também pelo PIBID, sendo este uma das
politicas voltadas para a formacdo de futuros professores da licenciatura. Diante
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desse processo, os colegiados de curso tomam conhecimento sobre os editais, e seus
docentes se colocam a disposicdo para submeterem os subprojetos do PIBID as
instancias cabiveis, sempre levando em consideracao as hierarquias, respeitando-se
também finalidades e requisitos.

Em 2010, a Universidade do Estado da Bahia — UNEB iniciou sua participacao
no Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia — PIBID com um Projeto
Institucional composto por 11 (onze) subprojetos. Em 2011, o PIBID, na referida
instituicdo, passou a contar com 18 (dezoito) subprojetos, com a implementacédo do
Projeto Institucional “Ensino superior e educacdo basica: articulando saberes”. Em
2012, o quantitativo foi ampliado para 39 (trinta e nove) subprojetos, distribuidos em
18 (dezoito) campi, com o Projeto Institucional “A docéncia partilhada: universidade e
escola basica como espacos que favorecem a constru¢do dos elementos essenciais
a docéncia”. Em 2013, com aprovacao do Projeto Institucional “Da iniciacdo a
docéncia: ressignificando a préatica docente”, o PIBID, na UNEB, a guisa da CAPES,
passou a contemplar 49 (quarenta e nove) subprojetos desenvolvidos em 19
(dezenove) campi da referida universidade estadual. No conjunto, a UNEB, através
da CAPES, ofertou 1.563 (mil quinhentos e sessenta e trés) bolsas de iniciagdo a
docéncia, 234 (duzentos e trinta e quatro) bolsas de supervisdo (professores da
educacéo basica), 108 (cento e oito) bolsas de coordenacao de area (professores da
UNEB), alcancando 100 (cem) escolas publicas parceiras (municipais e estaduais).

Os dados supracitados demonstram um crescimento da participacao dos cursos
de licenciatura e, consequentemente, a insercdo dos estudantes licenciados no
cotidiano de escolas na rede publica de educagéo basica. A principio, podemos
afirmar que esses nimeros sugerem uma parceria mais efetiva entre a universidade
e as escolas da rede publica dos municipios baianos.

A participagao dos subprojetos PIBID/UNEB, no contexto das escolas parceiras,
além de colocar o licenciando em contato com a sala de aula, proporciona o
desenvolvimento de acdes e a troca de experiéncias teodricas e metodologicas dos
conhecimentos cientificos, estabelecendo um didlogo entre futuros professores e
professores supervisores. Assim, o PIBID/UNEB envolve professores e estudantes da
universidade, professores e estudantes da educacao basica de escolas publicas dos
municipios do estado da Bahia, e é assim que reafirmamos o locus investigativo
escolhido: as escolas parceiras que foram atendidas pelo PIBID e coordenadas pelo

subprojeto PIBID/UNEB Escola como espaco da cultura corporal em Jacobina (BA).
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A cidade de Jacobina esté localizada a 330km de Salvador, na regido conhecida
como territério do Piemonte da Chapada, com aproximadamente 79.285 habitantes
(IBGE, 2010). E uma cidade considerada polo de desenvolvimento politico e
econdmico, sede do Nucleo Regional de Educacao (NRE-16), do Nucleo Regional da
Saude (NRS-16), dentre outras instituicdes do Estado.

A respeito da UNEB, esta é uma universidade multicampi: possui 29 (vinte e
nove) departamentos instalados em 24 (vinte e quatro) campi, um sediado na capital
do estado, onde se localiza a administracdo central da instituicdo e os demais
distribuidos em 23 (vinte e trés) municipios baianos.

O Departamento de Ciéncias Humanas (DCH), no campus IV, € a secretaria em
gue atuo na docéncia universitaria, efetivando orientacfes de trabalhos de concluséo
de curso (TCC), na coordenacdo do Grupo de Estudos, Pesquisa e Extensdo em
Educacado, Educacéo Fisica e Sociedade (GEPEFES). A UNEB, campus 1V, foi o
espaco em que desenvolvi o trabalho de coordenacéo de area do subprojeto do PIBID,
durante o periodo de marco de 2014 a marco de 2018, finalizando, nesta data ultima,
a minha atuacéo. Saliente-se que o subprojeto desenvolveu acdes durante o periodo
de quatro anos — uma intensa e dedicada acdo na formacdo de estudantes da area
de Educacéo Fisica.

Dessa maneira, 0 subprojeto do PIBID foi constituido e desenvolvido
juntamente com o0s bolsistas da iniciacdo a docéncia e com 0s supervisores das
escolas parceiras, a pensar a formacdo de professores e as politicas educacionais,
tendo também possibilitado, de certo modo, o desenvolvimento de um trabalho
qualitativo na escola, com o suporte das principais referéncias teoricas que discutem
educacao e docéncia no ensino superior e na escola publica.

Compreendemos, assim, que as instituicbes publicas de educacdo basica
evidenciam o universo complexo que constitui a docéncia e a formacéao de professores
no Brasil. O programa oportunizou conhecer esse espaco de forma mais concreta.

A experiéncia como coordenadora de area de um programa da dimenséo do
PIBID, acompanhando de perto espacos institucionais como a escola publica e
contribuindo na formacéo de professores, foi algo primoroso e significativo na carreira

de docéncia no ensino superior. ISso requisitou obrigac¢des, tais como:

a) participacdo em reunides locais e regionais com a coordenagao institucional;

b) reunibes semanais com os bolsistas;
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c) acompanhamento e registro de planejamento;

d) organizagéo e execucéao das atividades previstas no subprojeto;

e) orientacdo e acompanhamento da atuacdo dos bolsistas de iniciacdo a
docéncia, inclusive sua frequéncia;

f) selecdo de bolsistas de iniciacdo a docéncia e de supervisao;

g) acompanhamento do desenvolvimento das atividades no subprojeto,
principalmente a garantia da formacdo com estudos dos principais
referenciais tedrico-metodoldgicos defendidos no subprojeto;

h) didlogo necesséario com os atores envolvidos no processo.

Todas essas tarefas foram somadas a minha prépria formacéo de professora.
As citadas foram apenas algumas das atribuicdes da coordenacao de area, mas que
contribuiram significativamente para a minha trajetoria profissional e académica,
levando-se em consideracéo a complexidade da carreira docente no Brasil, atividade
gue deve ser vista como uma habilidade concreta e contraditoria na sociedade.

Assim foi o PIBID de Educacéo Fisica: um relevante espaco de aprendizado,
de luta politica em defesa do seu referencial critico; de conflitos e contradicdes em
defesa da escola publica, gratuita e laica; de tomada de decisdes, de reconhecimento
e valorizacdo dos espacos escolares; e da profissédo de professor presente numa
cidade do interior da Bahia, como um local que merece todo nosso respeito, dedicacao
e contribuicdo, na superacao de problemas educacionais.

Dessa forma, o PIBID fez-me compreender o quanto a universidade ainda esta
longe e distante das escolas publicas; ao mesmo tempo, como a universidade pode
estabelecer significativas relacdes educacionais. Foi possivel perceber que a escola
€ um lugar de encantos e desencantos da carreira docente, e que o discurso politico
por um novo modelo de educacao que deve favorecer a criticidade, a emancipacgao e
a inclusao do educando ainda esta em processo de construcao.

Foi através desse programa que a construcao de relacdes mais efetivas entre
a UNEB e a escola se iniciou. E nos cursos de licenciatura das universidades que a
formacdo precisa acontecer, e, nesse sentido, na formacao inicial da carreira do
professor da educacéo basica que se configura um processo complexo e contraditorio,
vivenciado pelo trabalhador da educacéao.

E nessa relacdo com ensino superior dos cursos de licenciatura para a

educacao basica que o PIBID se forja enquanto uma importante ferramenta de politica



28

publica de formacéo de professores, a qual deveria contribuir para e até mesmo
oportunizar a melhoria de condi¢gbes de trabalho mais dignas desse trabalhador da
educacao. A defesa deve ser sempre por um dialogo constante entre universidade e
escola, reconfiguracdo do olhar do professor da escola para sua sala de aula e seus
alunos.

O PIBID pode ser visto como um programa que vai além da formacéo de
licenciandos, sendo também um instrumento politico que favoreceu conhecer mais de
perto alguns dos problemas da educacado brasileira no universo de quatro escolas
publicas que receberam sua intervencdo, e também como um espaco de
possibilidades para novas experiéncias pedagoégicas. Sendo assim, uma politica
publica é um caminho possivel para a superacdo de algumas das mazelas mais
visiveis da escola.

No contexto das politicas de formacao de professores, no qual a escola publica
e a universidade sédo pecas fundamentais da sociedade, deve-se levar em
consideracao que estes dois aparelhos de ensino se configuram socialmente.

A formacdo de professores ndo se da de maneira descontextualizada da
realidade. Portanto, € significativo marcar o espaco de onde se fala. A educacéo
publica, no nivel de ensino superior e na educacdo basica, faz parte do contexto
politico e econdmico de uma determinada sociedade. Esta sociedade € configurada
por contextos sociais e histéricos e estabelece suas regras de conduta de ensino, que
sdo marcadas por um modelo politico de educacao neoliberal. Assim, o trabalho do
professor, enquanto um agente de formac&do educativa, passa por situacoes
contraditdrias e, por vezes, conflituosas que se revelam no exercicio docente.

E importante destacar que politicas publicas de educacéo, e nesse bojo o
PIBID, vém como relevantes programas de valorizacdo da carreira do professor.
Muitas vezes, a carreira docente € vista na sociedade como uma carreira
desinteressante e cansativa. Dentre as varias causas desse olhar, encontram-se a
carga horaria, os dilemas de ordem como baixo salario, o sucateamento das escolas,
a superlotacao das salas de aula e a desvalorizacao da profissdo, acrescentando-se
ainda o fato de ser uma carreira em que o profissional muitas vezes corre riscos,
chegando a sofrer algum tipo de violéncia.

Os problemas sao muitos e, a esse respeito, confirma-se que
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[...] os professores tém que trabalhar até trés turnos para sobreviver e investir
na sua prépria formacao. Além disso, os estudos da UNESCO demonstram
gue, em quase todos os paises, ha um aumento do nimero de alunos em
sala de aula. (FACCI, 2004, p. 14)

Ainda no que se refere ao PIBID, podemos ressaltar sua importante e
significativa contribui¢do no incentivo para o estudante licenciando refletir sobre sua
futura atuacdo como professor, reconhecendo o quanto essa carreira € complexa, mas
que é, sim, possivel tracar caminhos na docéncia. No edital n° 10 da CAPES, de 04
de fevereiro de 2014, constata-se a declaracéo de que, aléem de favorecer a ampliacao
de bolsas para a iniciacdo a docéncia, € permitido ao estudante de licenciatura
ingressar no Programa logo no inicio do seu curso, permanecendo bolsista do mesmo
até a concluséo da sua formacéo numa IES”.

A concesséo de bolsas PIBID e PIBID Diversidade para o ano de 2014 foi assim
apresentada, no quadro da INFOCAPES, com o0s seguintes numeros e

especificacoes:

a) 72.845 (setenta e dois mil, oitocentos e quarenta e cinco) para os bolsistas
de ID;

b) 11.717 (onze mil, setecentos e dezessete) para supervisao;

c) 4.924 (quatro mil, novecentos e vinte e quatro) para coordenacao de area;

d) 455 (quatrocentos e cinquenta e cinco) para coordenacdo de area de
gestao;

e) 319 (trezentos e dezenove) para coordenacao institucional.

Totalizou-se, assim, 90.254 (noventa mil, duzentos e cinquenta e quatro)
concessoes.

E importante lembrar que, no ano de 2015, o PIBID enfrentou diversos
problemas de ordem politica que resultaram em perdas significativas, devido aos
cortes de bolsas e reducao de financiamento, sendo um dos mais atingidos o PIBID
Diversidade. Como exemplo dos cortes realizados, as Instituicdes de Ensino Superior
nao recebem, desde entéo, a verba de custeio aprovada e destinada a implementacao

das acOes nas escolas. Tais mudancas, de cortes e reducao de atuacao, se ampliam

7 Ocorrem alteracdes dessa natureza para a participacdo dos discentes no ano de 2018, sendo que o
estudante deve estar regularmente matriculado na primeira metade do curso de licenciatura da IES.
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em 2015, quando a perspectiva de corte de bolsas chegou a ameacar a continuidade
do programa. Em 11 de abril de 2016 € publicada a Portaria de n° 046/2016,
documento que aprova novo regulamento do PIBID e altera a operacionalizacdo do
Programa, renunciando, inclusive, os projetos institucionais em andamento. A luta em
defesa do Programa, desde entédo, tem sido ampla em todo o pais, no sentido de se
promover a continuidade e permanéncia das concessoes.

De forma muito geral, podemos observar, a partir desses numeros, a
necessidade de se defender o Programa e caracterizd-lo como uma politica de
permanéncia do estudante, assegurando um tempo maior do bolsista em formacéao no
PIBID. A bolsa da CAPES traduz-se num incentivo financeiro e de oportunidade do
exercicio da docéncia em escolas publicas. Além disso, estando aliada aos estudos

da formacéo académica, € um demonstrativo da funcionalidade do Programa.

1.3 Justificativa e relevancia deste trabalho

Ao longo de certos periodos na histéria da educacéo brasileira, deparamo-nos
com considerada producéo intelectual a respeito da formacédo de professores.
Pesquisas e investigacdes relevantes sobre o assunto demonstram problematicas
presentes nos cursos de licenciatura que se originam na negligéncia de areas como a

da educacéo infantil e da educacéo especial. Nessa direcdo, diz-se que as

[...] licenciaturas s&@o cursos que, pela legislacdo, tém por objetivo formar
professores para a educacao béasica: educacéo infantil (creche e pré-escola);
ensino fundamental; ensino médio; ensino profissionalizante; educagéo de
jovens e adultos; educacao especial. Sua institucionalizac&o e curriculos vém
sendo postos em questao, e isso ndo é de hoje. Estudos de décadas atras ja
mostravam varios problemas na consecucéo dos propositos formativos a elas
atribuidos. (GATTI, 2010, p. 1359)

Devemos atentar, principalmente, para a falta de um verdadeiro cuidado com a
formacdo de profissionais que estardo diretamente no processo de ensino-
aprendizagem. Ainda € possivel verificar os imensos descasos e lacunas de politicas
de formacgdo de professores no interior das universidades publicas. Sobre essa

discusséao, Gatti (2010) esclarece que, em

[...] 2002, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de
Professores sdo promulgadas e, nos anos subsequentes, as Diretrizes
Curriculares para cada curso de licenciatura passam a ser aprovadas pelo
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Conselho Nacional de Educacdo. Mesmo com ajustes parciais, em raz&o das
novas diretrizes, verifica-se, nas licenciaturas dos professores especialistas,
a prevaléncia da histérica ideia de oferecimento de formacdo com foco na
area disciplinar especifica, com pequeno espaco para a formacao
pedagégica. (GATTI, 2010, p. 1357)

A necessidade das producdes escritas a nivel de artigos, dissertacdes e teses
sobre 0 assunto ndo é por acaso. A escola, o professor e 0 ensino publico ainda néo
séo vistos como prioridade nas politicas governamentais para a educacao. Basta que
se analise o grande descaso e as ameacas que o PIBID sofreu e enfrentou
nacionalmente no ano de 2015: atrasos das bolsas, corte de verbas para incentivo a
producdes cientificas e hospedagens em eventos importantes da area, contencéo de
gastos com material pedagdgico para as aulas etc. Essa situacao refletiu-se de forma
consideravelmente negativa nas escolas parceiras onde a desmotivacdo se fez
presente no contexto da época.

Pensar a formacao docente implica, necessariamente, a preocupacao com a
capacidade de formar sujeitos capazes de conceber dialeticamente as contradigdes e
complexidades da sociedade capitalista, de modo que os processos formativos
vislumbrem a transformacdo social. Assim sendo, investir em pesquisas dessa
natureza faz-se cada vez mais necessario, tendo em vista que tudo ser4 em prol da
luta em defesa da educacéo.

Assim, configura-se como sendo de grande importancia a investigacao
cientifica através de pesquisas e debates sobre a educacao e, de fato, a apresentacao
de propostas que visem contribuir com o trabalho docente e com os aspectos da
propria formacao do professor. As pesquisas sdo, também, um importante instrumento
de luta politica, ndo existindo imparcialidade nem neutralidade em pesquisa
qualitativa. A critica € sempre necessaria. Dito isso, nossa pesquisa justifica-se

academicamente pelos seguintes aspectos:

a) necessidade de se contribuir com a ampliagdo do acervo bibliografico e com
0 avanco do conhecimento sobre o assunto, a fim de superar a caréncia
existente na literatura;

b) a pesquisa se integra a uma rede de estudos na linha de pesquisa, intitulada
Politicas educacionais, historia e sociedade do referido Programa de Pos-
Graduacao da Universidade Estadual de Feira de Santana, a fim de se

estabelecer dialogos académicos e se potencializar estudos nesta area.
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A pesquisa torna-se relevante, portanto, em diferentes aspectos, tanto de
carater social, por evidenciar a importancia das politicas publicas para a formacéao
inicial e continuada de professores, indicando a sociedade impactos quanto a
realizacdo de programas de iniciagdo a docéncia no contexto da escola basica e de
seus agentes, quanto de relevancia a respeito da dimensdo académica, por ter
aplicabilidade no ensino e na pesquisa, além de relevancia cientifica, por apresentar
um tema pertinente no contexto das politicas publicas educacionais.

Isso posto, este estudo tem pretensdes, mesmo que a priori, de seguir um
caminho para além da exigéncia formal, representando para nds, em suma, um
esforco intelectual, uma experiéncia de trabalho, de aprendizagem, de
desenvolvimentos politico, académico e profissional incomparaveis. A pesquisa sobre
o PIBID exige que se fale sobre o espaco escolar, que o conhecamos, que 0O
experimentemos como espaco singular de possibilidades e, por isso, desenvolvemos
um capitulo para tratar especificamente da escola, delineando o referencial teérico da
pesquisa com énfase na educacdo escolar e estabelecendo, assim, um didlogo
necessario sobre o assunto com os autores. A seguir, apresentamos o capitulo da
metodologia desta pesquisa como elemento fundamental de ligagao e sustentacéo do
trabalho cientifico.
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2 O CAMINHO DO PENSAMENTO E A PRATICA SOCIAL COMO CRITERIO DA
VERDADE: METODO, PROCEDIMENTOS, SUJEITOS E ANALISE DOS DADOS

“A teoria materialista de que os homens séo
produto das circunstancias e da educacao, e
de que, portanto, homens modificados séo
produto de circunstancias diferentes e de
educacdo modificada, esquece que as
circunstancias diferentes e de educacéo
modificadas precisamente pelos homens e

que o proprio educador precisa ser educado.
(MARX; ENGELS, 1845/1846)

2.1 O método de investigacdo da pesquisa

A escolha da epigrafe, de Karl Marx e Friedrich Engels (1845/1846), vem para
nos ajudar na reflexdo sobre o nosso papel enquanto agentes transformadores de
determinada circunstancia, mas também para nos lembrar que somos modificados por
elas. Nas palavras de Marx, somos, portanto, produtos do processo social devido as
préprias circunstancias de reproducdo da sociedade. Além disso, Marx enfatiza a
educacao e o educador como elementos fundamentais no processo de producéo e de
transformacao social. Nessa mesma direcdo, segundo Vazquez (2011), assegura-se

que,

[...] tarefa da transformacéo social, os homens ndo podem se dividir em ativos
€ passivos; por isso ndo se pode aceitar o dualismo de “educadores e
educandos”. A negacao desse dualismo — assim como da concepc¢éo de um
sujeito transformador que permanece ele proprio subtraido a mudanca —
implica a ideia de uma praxis incessante, continua, na qual se transformam
tanto o objeto como o sujeito. (p. 151)

O titulo deste capitulo foi elaborado a partir de duas compreensdes e
entendimentos sobre sujeito e objeto investigados. O caminho do pensamento,
extraido do conceito de metodologia da pesquisa em Maria Cecilia de Souza Minayo,
(2015), quando esta conceitua a metodologia da pesquisa como sendo “o caminho do

pensamento e a pratica exercida na abordagem da realidade” (p. 16). A segunda frase
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— a pratica como critério da verdade — se encontra na obra e pensamento do filosofo
materialista alem&o Karl Marx. A partir dessas duas ideias primeiras, tentaremos
apresentar nosso caminho metodologico da pesquisa, contudo precisamos retomar
um conceito de trabalho educativo, pois nosso objeto de investigacédo (o PIBID) e o
percurso tedrico metodoldgico tém relagéo direta com o conceito de trabalho educativo
tratado por Saviani, e, assim, ndo poderiamos nos furtar a questdo. De acordo com
Saviani (2003),

[...] o trabalho educativo é o ato de produzir, direta e intencionalmente, em
cada individuo singular, a humanidade que é produzida histérica e
coletivamente pelo conjunto de homens. Assim, o objeto da educacéo diz
respeito, de um lado, a identificacdo dos elementos culturais que precisam
ser assimilados pelos individuos da espécie humana para que eles se tornem
humanos e, de outro lado e concomitantemente, a descoberta das formas
mais adequadas para atingir esse objetivo. (p. 13)

Compreendemos, assim, que somos seres produtores e movidos por diferentes
circunstancias culturais e, por elas, somos também modificados. Dessa forma, vamos
produzindo a nossa propria histéria. Talvez seja por isso mesmo que Saviani,
embasado em Marx, reafirma o carater material da educacdo. Nesse sentido, Marx
conclui afirmando que o professor precisa ser educado: educador e educacao fazendo
parte do mesmo processo de producao e das circunstancias em que compartilham o
processo de totalidade. Assim é que optamos pela escolha do materialismo historico-
dialético como ciéncia para nos conduzir na investigacao e nos auxiliar na tentativa de
compreender o fenbmeno.

Nesse sentido, faz-se necessario delimitar este estudo de investigacdo, o que
nos leva a um caminho necessario na busca de possiveis respostas, ainda que elas
ndo sejam definitivas e, ndo sendo, sera preciso delimita-las a partir de uma
compreensao da referida metodologia da pesquisa.

Conforme ja indicado na introducéo deste trabalho, com o intuito de atingirmos
nosso objetivo, a fundamentacao tedrica sobre o Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID) tem como aporte os estudos de autores como Dermeval
Saviani, Newton Duarte, Istvan Mészaros, Bernadete Gatti, Marilda Gongalves Dias
Facci, Gaudéncio Frigoto dentre outros, que sdo fundamentais para o suporte
metodoldgico desta pesquisa, pois se encontram embasados em referencial teérico-
metodoldgico dos estudos criticos sobre educacao, politica e sociedade. Assim,

entendemos a importancia significativa da metodologia em uma pesquisa cientifica,
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ou seja, buscar compreender o fen6meno onde ele ocorre, observar criteriosamente
suas particularidades e suas contradigdes.

Como afirma Minayo (2015), a metodologia da pesquisa deve ser compreendida
como o caminho do pensamento que possibilita a construcdo da realidade. Esta
pesquisa, do ponto de vista da abordagem, apresenta um enfoque qualitativo, pois
trabalha com o universo de significados das acbes e relagcbes humanas, ndo se
limitando, portanto, a dados estatisticos. Quanto ao objetivo, caracteriza-se como uma
pesquisa explicativa, pois, segundo Gil (1999), pesquisas explicativas sao aquelas
pesquisas que tém como preocupacdo central identificar os fatores que determinam
ou que contribuem para a ocorréncia dos fenémenos.

Sobre as pesquisas qualitativas, Martins (2000) vai nos dizer que estas
necessitam de uma descricdo detalhada dos fatos, sendo preciso irmos a raiz do
assunto que esta sendo pesquisado.

Acrescenta Martins (2000), em topicos:

. No que se refere a pesquisa qualitativa, pode-se dizer que os dados
sdo coletados atraves da descri¢éo feita pelos sujeitos nos moldes como foi
a descricdo apresentada até aqui;

. Na andlise qualitativa a descricdo ndo se fundamenta em idealizacdes,
imaginagdes, desejos, nem é um trabalho que se realiza na subestrutura dos
objetos descritos;

. Na pesquisa qualitativa descreve-se e determina-se com precisao
conceitual e rigorosa a esséncia genérica da pesquisa da percep¢ao ou das
espécies subordinadas, como a percepcdo da coisalidade (sic) etc. Mas a
generalidade mais elevada est& na experiéncia em geral, no pensamento em
geral, e isto torna possivel uma descricdo compreensivel da natureza da
coisa;

. Na pesquisa qualitativa, uma questdo metodoldgica importante é a que
se refere ao fato de que ndo se pode insistir em procedimentos sistematicos
gue possam ser previstos em passos ou sucessfes como uma escada em
direcéo a generalizacao;

. Pode-se ja visualizar que uma teorizagcao dedutiva esta excluida das
analises qualitativas. (p. 52)

Dessa maneira, os pesquisadores que trabalham com a pesquisa qualitativa,
ao se apropriarem das informagdes in loco, vivenciam cotidianamente a dindmica
sociocultural (conversas, comentarios, discussoes, vivéncias etc.) dos espagos e
estdo em contato com as praticas dos sujeitos que & circulam, respeitando a
complexidade e ritmos dos eventos ocorridos, tornando-se sensiveis ao papel e lugar
do outro, ao tecerem significados e fazerem interpretagdes.

Como ja afirmamos anteriormente e, considerando as questdes e os objetivos
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de investigacao propostos, apropriar-nos-emos do enfoque dialético, pois busca-se a
critica da realidade, as conexdes e contradicbes do fenbmeno educacional em inter-
relagdo com os processos mais amplos. A realidade em que homens e mulheres
determinam a histéria, ao mesmo tempo em que a modificam. A esse respeito, postula-

se que, para

[...] Marx, o papel do sujeito é essencialmente ativo: precisamente para
apreender ndo a aparéncia, a sua estrutura e a sua dindmica (mais
exatamente: para apreendé-lo como um processo), o sujeito deve ser capaz
de mobilizar um maximo de conhecimentos, critica-los, revisa-los e deve ser
dotado de criatividade e imaginagdo. O papel do sujeito é fundamental no
processo de pesquisa. (PAULO NETTO, 2011, p. 25)

No que diz respeito ao enfoque dialético da pesquisa, concordamos com
Gamboa (2000) quando nos diz que as pesquisas de enfoque critico-dialético sédo
aquelas que questionam fundamentalmente a visao estatica da realidade implicita,
diferenciando-se de pesquisas embasadas em métodos empirico-analiticos e

fenomenoldgico-hermenéuticos. Assim, acrescenta-se que

sua postura marcadamente critica expressa a pretensado de desvendar, mais
que o “conflito das interpretacdes”, o conflito dos interesses. Essas pesquisas
manifestam um ‘“interesse transformador” das situagdes ou fendbmenos
estudados, resgatando sua dimensao sempre histérica e desvelando suas
possibilidades de mudanga. (GAMBOA, 2000, p. 97)

A respeito do enfoque cientifico, buscamos nos aproximar do materialismo
histérico-dialético, uma vez que esta abordagem cientifica estabelece algo
fundamental, que € a prética social como critério de verdade. Sdnchez Vazquez (2011)
diz que “a acédo transformadora da realidade tem um carater teleoldgico, mas os fins
gue se pretende materializar estdo, por sua vez, condicionados, e tem por base o
conhecimento da realidade que se quer transformar.” (p. 148). Assim,

compreendemos Marx e Engels (2007) em suas analises, quando escrevem que

[...] o modo de produgé&o da vida material condiciona o processo em geral de
vida social, politica e espiritual. Ndo é a consciéncia dos homens que
determina o seu ser, mas, ao contrario, € o seu ser social que determina sua
consciéncia. (p. 94)

Ou seja, para Marx, toda a consciéncia dos homens e mulheres se revela

primeiro a partir da vida material, da vida em sociedade e das relacées que estes
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homens e mulheres estabelecem em um constante processo dialético. Um outro ponto
importante dessa abordagem cientifica € a afirmacdo de que a vida social ndo é
estatica e esta em constante processo de conexoes.

Segundo Trivinos (2015), a concepgao materialista apresenta trés
caracteristicas importantes. A primeira € a materialidade do mundo, ou seja, o aspecto
material € o elemento fundamental para compreensao da realidade existente. Assim,
os fenbmenos sociais se encontram no campo da realidade. A segunda é que a
mateéria € anterior a consciéncia, contrapondo-se ao pensamento de que tudo estaria
no campo das ideias, cuja influéncia hegeliana encontra apoio. Sendo assim, a
segunda caracteristica reafirma a primeira sobre a materialidade das coisas. A terceira
€ que o mundo é conhecivel, e, sendo o mundo conhecivel, € possivel também
compreendé-lo para transforma-lo. Faz todo sentido quando buscamos pesquisar um
Programa como o PIBID, pois suas dimensdes e caracteristicas estdo presentes
materialmente no contexto da sociedade. Vejamos o que dizem Marx e Engels em A

Ideologia Alema:

Essa concepgdo da historia assenta, portanto no desenvolvimento do
processo real da producdo, partindo logo da producdo material da vida
imediata e na concepc¢éo da forma de intercambio intimamente ligada a esse
modo de producéo e por ele produzida, ou seja, a sociedade civil, como base
de toda a historia e bem assim na representagéo da sua agdo como Estado,
explicando a partir dela todos os diferentes produtos teéricos e formas de
consciéncia — a religido, a filosofia, a moral, etc. — e estudando a partir destas
0 seu nascimento. (1845/1846 p. 57)

Uma investigacao da realidade social faz-se necessaria para entender o objeto
histérico em si, sendo necessario desvincular os objetos das concepc¢des idealistas e
trazé-los para o plano mais concreto e, portanto, materialmente possivel, de melhores
interpretacdes, pois.

Para Gaudéncio Frigotto (2000), a concepg¢ao materialista funda-se no
imperativo do modo humano de produgdo social da existéncia. Assim, investigar
determinada realidade, a partir do método materialista-historico, desafia-nos a pensar
0 ser humano e o mundo socialmente estabelecido sob o olhar da historia, da
totalidade e das contradi¢gdes existentes na busca da superacdo, revelando o que

precisa ser revelado.
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2.2 O caminho de procedimentos da pesquisa

Os procedimentos da pesquisa séo considerados uma etapa cuidadosa, pois
fazem parte da entrada no campo de investigagao e requerem significativo cuidado e
extremo respeito com o espago escolhido e os sujeitos que dela fazem parte. Para
que fossem alcancadas as questdes da pesquisa e, principalmente, a questao central
e, assim, as respostas, foi necessario que a pesquisa trouxesse informacdes a partir
da coleta de dados, subsidiada pelo enfoque qualitativo em todas as etapas.

Para isso, e de forma que contemple a investigagédo, recorremos a Roberto

Jarry Richardson (2014), que diz que, em principio,

[...] podemos afirmar que as investigacdes que se voltam para uma analise
qualitativa tém como objeto situagbes complexas ou estritamente
particulares. Os estudos que empregam uma metodologia qualitativa podem
descrever a complexidade de determinado problema, analisar a interagéo de
certas variaveis, compreender e classificar processos dindmicos vividos por
grupos sociais, contribuir com o processo de mudanga de determinado grupo
e possibilitar, em maior nivel de profundidade, o entendimento das
particularidades do comportamento dos individuos. (p. 80)

Nesse sentido, entendendo a complexidade do espago de investigagao, os
sujeitos que fazem parte da pesquisa, as variaveis que, uma vez encontradas, temos
como principio a analise qualitativa, os grupos sociais, ou seja, os professores e suas
contradigdes existentes. Quando optamos por uma investigagao de analise qualitativa,
reconhecemos o quanto é complexo o objeto investigado, pois n&do encontramos
respostas fechadas e acabadas.

Romper com um olhar determinista e fixo na pesquisa é algo muito complexo,
pois o pesquisador pode ter maiores dificuldades em encontrar as respostas para seus
questionamentos e, muitas vezes, os caminhos da investigagdo tomam uma nova
dimensé&o e provocam, até mesmo, um redirecionamento do seu estudo.

Quando optamos por seguir o caminho da pesquisa, através da analise
qualitativa, é por entender, primeiramente, que a natureza qualitativa da pesquisa tem
uma maior aproximagao com o enfoque dialético. Contudo, ndo queremos afirmar que
analises quantitativas ndo sdo bem aceitas em métodos dialéticos, mas queremos
dizer que, ao nos preocuparmos com procedimentos qualitativos na nossa pesquisa,
demos maior atengdo a questdes como o processo, 0 caminho, as questdes

subjetivas, a cultura, opinides dos sujeitos, sua histéria, contexto social e politico
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imerso no objeto, nos espacos e sobretudo na influéncia e modo de ser do outro.

2.3 Os instrumentos de coleta de dados

A escolha dos instrumentos da pesquisa foi primordial para oportunizar aos
sujeitos expressar pontos de vista, fazer criticas e, por sua vez, estabelecer o didlogo
pois, neste momento da pesquisa, o didlogo é algo que consideramos como
necessario entre pesquisador e os atores da pesquisa. Para isso, optamos por dois
instrumentos de dialogo: o primeiro foi a utilizagdo de um questionério, que combinou
perguntas fechadas e abertas, destinado a obter informagdes a respeito de dados
pessoais, de formacdo e experiéncia profissional. Utilizamos esse instrumento de
coleta de dados, pois concordamos com Richardson (2014) quando este afirma que
“‘uma descrigdo adequada das caracteristicas de um grupo ndo apenas beneficia a
andlise a ser feita por um pesquisador, mas também pode ajudar outros especialistas,
tais como planejadores, administradores e outros.” (p.189). O outro instrumento de
entrevista escolhido foi o do grupo focal (GF). Consideramos como sendo um
instrumento que propde um movimento empirico significativo na coleta de dados. O
GF consiste de uma entrevista coletiva, em que os participantes discutem temas
especificos. Esse instrumento possibilita uma interagéo entre as pessoas, com ampla
problematizacéo sobre o tema, como parte constitutiva do método de investigagao.

Segundo Gatti (2005), em pesquisa cuja técnica utilizada seja o instrumento de
entrevista de GF, “[...] os participantes devem ter alguma vivéncia como tema a ser
discutido, de tal modo que sua participacdo possa trazer elementos ancorados em
suas experiéncias cotidianas.” (p. 7).

Desse modo, o grupo focal pode atingir um nivel reflexivo que outras técnicas
nao conseguem proporcionar, revelando dimensdes de entendimento que,
frequentemente, permanecem inexploradas pelas técnicas convencionais de coleta de
dados (BACKES et al., 2011).

Pretendeu-se, com o GF, diagnosticar como os atores envolvidos no processo
da pesquisa do PIBID percebem as repercussbes da atuacdo no subprojeto de
Educacao Fisica, a propria formacgéo e a formacéo do outro (estudantes bolsistas) no
Programa, além das dificuldades e dos problemas enfrentados na trajetéria durante

as atividades de supervisdo e contribuicdes no exercicio da docéncia partilhada.
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De acordo com Powell e Single (1996, p. 446 apud GATTI, 2005), conceitua-se
grupo focal (GF) como sendo “[...] um conjunto de pessoas selecionadas e reunidas
por pesquisadores para discutir e comentar um tema, que é objeto de pesquisa, a
partir de suas experiéncias pessoais.”

No GF, as pessoas participantes desta pesquisa sao entendidas como sujeitos
do processo que expressa emocdes, frustracdes, expectativas, condicdes objetivas
de vida, angustia, valores, crencas, dificuldades, dentre outros, que afloram as

contradicdes estabelecidas. Sedimentando tal proposta, o autor assevera que:

O grupo serd composto a partir de alguns critérios associados as metas da
pesquisa. Deve ter uma composicdo que se baseie em algumas
caracteristicas homogéneas dos participantes, mas com suficiente variacao
entre eles para que aparecam opinides diferentes ou divergentes. (GATTI,
2005, p. 17)

Os participantes sdo professores da educacdo basica das escolas que
partiiharam e acompanharam de perto o desenvolvimento do PIBID. A definicao foi
pela participacéo das quatro professoras que estiveram conjuntamente como bolsistas
de supervisao do subprojeto de Educacéao Fisica do PIBID, no periodo de 2014 a 2018:
todas mulheres, trés encontram-se como servidoras ativas e a quarta como
aposentada logo apés o termino do subprojeto, profissionais com cargas horarias de
trabalho de 40 e 60 horas em escolas do estado e do municipio.

Para analisar os dados da entrevista do GF, foi utilizado como suporte o
procedimento de pesquisa da analise de contetdo, para uma compreensao critica dos
sentidos e significados da realidade investigada junto aos sujeitos. Fundamentando

tal intencao, afirma-se que séo

[...] perfeitamente possiveis e necessarios o conhecimento e a utilizagdo da
andlise de conteudo, enquanto procedimento de pesquisa, no ambito de uma
abordagem metodoldgica critica e epistemologicamente apoiada numa
concepcéao de ciéncia que reconhece o papel ativo do sujeito na producdo do
conhecimento. (FRANCO, 2008, p. 10)

Dessa maneira, a pesquisa tem a participacdo dos sujeitos que conheceram
organicamente o subprojeto do PIBID/UNEB em Educagdo Fisica. Um dado
significativo € que, em recente levantamento nos bancos de dados da Scielo, BDTD,
Google Académico e no banco de dados da propria CAPES, ndo encontramos

pesquisas nas quais o foco investigativo fosse a escola e o professor.



41

Nao encontramos informacdes e pesquisas que colocassem o professor
supervisor como protagonista da colaborac&do na formacéo de professores em torno
do debate PIBID. Assim, foi necessario ouvir e dar oportunidade de fala para essas
professoras. No tocante a isso, também significativo € que as quatro professoras
foram bolsistas de supervisdo, bem como tiveram participacdo decisiva na formagao
dos estudantes/bolsistas e no dialogo sobre o que significou e qual o sentido do PIBID
na formacdo do professor. Ressaltamos que, nesta pesquisa, adotou-se a
preservacdo da identidade dos participantes, seguindo critérios e termos de
consentimento.

Na etapa da analise de documentos, fez-se necessaria uma cuidadosa selegcao
e levantamento de decretos, leis e resolu¢des da educacédo que abordassem sobre o
assunto formacao de professores. Sobre e com relagao a analise de documentos,

Richardson (2014) nos diz que:

Em termos gerais, a analise documental consiste em uma série de operagdes
que visam estudar e analisar um ou varios documentos para descobrir as
circunstancias sociais e econémicas com as quais podem estar relacionados.
O método mais conhecido de analise documental € o método histérico que
consiste em estudar os documentos visando investigar os fatos sociais e suas

relacdes com o tempo sdcio-cultural-cronolégico. (p. 228)

Quanto a analise de documentos, consideramos que também foi necessario o
levantamento desse tipo de material para a pesquisa, pois a analise documental
responde algumas das interrogagdes levantadas, e, com toda certeza, traz um bom
respaldo ao objeto estudado. Dessa forma, buscamos analisar com cuidado e trazer
os documentos para serem investigados com critério e o devido rigor, assim como
para perceber suas contradigdes.

Defendemos a utilizagdo dos documentos abaixo descritos, pois sdo também
um diferencial desta pesquisa. Entre eles, apontamos o0s seguintes documentos

oficiais:

e Decreto n. 6.755, de 29 de janeiro de 2009, que institui a Politica Nacional
de Formacéo de Profissionais do Magistério da Educacao Basica,

e Decreto n. 7.219, de 24 de junho de 2010, que dispde sobre o Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo & Docéncia (PIBID);

e Resolucéao n. 03 do MEC, de 16 de junho de 1987, que fixa os minimos de
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conteldo e duracdo a serem observados nos cursos de graduacdo em
Educacéo Fisica,

Resolucdo n. 07 do CNE, de 31 marco 2004, que institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para os cursos de graduacdo em Educacao Fisica;
Lei n. 9.394, de 20 de dezembro del1996, que estabelece as diretrizes e

bases da educacéo nacional.

Além dos documentos relacionados acima, faca-se também referéncia as

resolucdes, pareceres educacionais e diretrizes curriculares de formacdo de

professores da educacédo basica (Brasil/CNE, 2001; 2002), bem como a analise do
subprojeto PIBID/UNEB/Educacéo Fisica.

A

analise desta pesquisa tem como objetivo identificar os seguintes

pressupostos ontoldgicos:

a)
b)
c)
d)

e)

f)

concepcao de formagéo de professores;

trabalho docente;

concepcdao de educacao e Educacao Fisica;

relacdo entre teoria e pratica;

referenciais  tedrico-metodolégicos  presentes e  utilizados no
desenvolvimento do subprojeto;

impactos do programa.

O levantamento documental apresenta-se como uma necessdria fonte de

dados, pois tivemos acesso a informacdes oficiais, dados do governo sobre a

formacdo de professores, conceitos, concepcoes, de que forma legal sdo tratadas a

educacado e a docéncia no pais. As resolucdes, diretrizes e leis configuram-se como

uma significativa fonte de documentos na busca de respostas para qualquer pesquisa.

2.4 O campo de investigacao

Descrevemos o locus de investigacao, para o desenvolvimento da pesquisa,

como sendo 04 escolas do municipio de Jacobina (BA). A primeira escola € a Creche

Municipal Terezinha Menezes Mangabeira (CTMM), localizada na Rua J.J. Seabra,

bairro da Estacao; a segunda é a Escola e Colégio Municipal Gilberto Dias de Miranda
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(COMUJA), localizada na Rua Antonio Vieira de Mesquita s/n, Bairro Felix Tomaz; a
terceira € a Escola Estadual Frei José da Encarnacdo (EEFJE), localizada na Rua
Alberto Torres, 315, Bairro dos indios, e a quarta é a Escola Estadual Padre Alfredo
Haasler (EEPAH), localizada na Rua Cel. Hermenegildo, 24, Bairro das Missoes.
Como como j4 foi dito, as escolas citadas estdo situadas e fazem parte do municipio
de Jacobina (BA).

Realizamos uma investigacdo junto as direcbes das escolas, nos periodos
sequenciais do segundo semestre de 2018, quando redefinimos os objetivos e a
questado central da pesquisa, com um redirecionamento com foco para a escola basica
e seus professores. A continuidade dessa investigacdo nos trabalhos da pesquisa
ocorreu no periodo do primeiro semestre de 2019, apds a qualificacdo desta pesquisa.
As visitas no periodo e conversas com 0s gestores escolares foram necessarias para
termos uma viséo geral da organizacao e funcionamento das escolas. Dessa forma,
fizemos um levantamento aproximado do nimero de alunos por escola e seus indices
de desenvolvimento da educacéo basica (IDEB), numero de alunos atendidos em sala
de aula, niumero de professores e profissionais do corpo técnico, e também realizamos
uma observacdo da estrutura e areas das escolas: patios, disposicdo das salas e
espacos esportivos, laboratérios e bibliotecas.

A escola Creche Municipal Terezinha Menezes Mangabeira (CTMM) tem uma
meédia de 105 criancas em idade infantil que vai de 01 ano a 04 anos; o indice de
desenvolvimento da educacdo basica (IDEB) ndo se aplica a escola®, e a mesma
recepcionou o numero de 05 bolsas de ID e 01 bolsa de superviséo.

A escola Colégio Municipal Gilberto Dias de Miranda (COMUJA) € uma escola
de grande porte, a maior do municipio, e tem uma média de 1.700 alunos; contempla
0 ensino basico, indo da educacao infantil ao ensino fundamental | e 1, além do EJA;
apresenta IDEB de 4.3 e recepcionou 0 numero de 06 bolsas de ID e 01 bolsa de
supervisao.

A Escola Estadual Frei José da Encarnacédo (EEFJE)® esta organizada como
uma escola de educacao integral, desenvolvendo o ensino para o fundamental Il e
comportando uma meédia de 767 alunos distribuidos nos 3 turnos; apresenta IDEB de
2,6 e chegou a receber 06 bolsas de ID e 01 bolsa de supervisdo; € também uma

8 De acordo com o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira - Inep.
9 A escola Frei José da Encarnacéo se encontra atualmente sem fungdo de ensino.
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escola de ensino fundamental Il, ensino noturno e EJA, comportando uma média de
300 alunos.

A Escola Estadual Padre Alfredo Haasler (EEPAH), de ensino fundamental I,
possui um IDEB de 4.3 e recepcionou 05 bolsas de ID e 01 bolsa de superviséao.

A escolha das escolas na pesquisa foi feita levando em consideragdo alguns
critérios em nossa analise, pois foram as mesmas escolas que receberam e aceitaram
participar do PIBID e ter o subprojeto incluso nas atividades didatico-pedagodgicas do
professor e a ser desenvolvido nas instituicées de ensino.

Das quatro escolas participantes da pesquisa, que serviram de palco para o
desenvolvimento das acdes do subprojeto PIBID, apenas 1 recebia outros subprojetos
da UNEB, as demais estavas recebendo pela primeira vez a atencdo de um programa
institucional do peso do PIBID através da Universidade.

O PIBID/UNEB, na cidade de Jacobina, desenvolveu subprojetos nas escolas
nas areas de Letras vernaculas, Lingua inglesa, Geografia, Educacdo Fisica e um
subprojeto interdisciplinar que comportava duas areas, sendo estas Geografia e
Inglés.

Para que ndo seja esquecido, € sempre bom lembrar que, a partir do ano de
2015, enfrentamos uma crise de nivel politico/social que atingiu diretamente setores
importantes da educacéao e, neste caso, nao foi diferente com o PIBID. Em todo o pais,
0 programa sofreu com reajustes e cortes de verbas e bolsas, inclusive uma grande
perda com a suspenséo do PIBID Diversidade em todo o pais, sem que o MEC desse
qualquer justificativa. Essa situacéo politica vivenciada afetou diretamente as escolas
parceiras do PIBID. Tivemos reducédo de verbas para os subprojetos, reducdo de
bolsistas de iniciagdo a docéncia e, consequentemente, a reducdo de coordenadores
de area e de supervisores. Os subprojetos nos espacos escolares passaram por
mudancas e readaptacdes de custos e de coordenacdes de areas, entre outras, que
fugiam, muitas vezes, do controle, mas ainda assim, conseguimos, dentro dessa
realidade dificil, manter e sustentar as atividades dos subprojetos obedecendo o

periodo de 04 anos exigido pelo edital.
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2.5 Critério ético da pesquisa

A técnica de entrevista da pesquisa foi o Grupo Focal (GF)!° e sua realizacédo e
execucao seguiram procedimentos e critérios mediante autorizacdo e consentimento
dos participantes. Para isso, seguimos as normas do Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido (TCLE).

Para que seja garantido o anonimato dos participantes, optamos por manter
seus nomes em sigilo e utilizar siglas para identifica-los, ficando, assim, representados
por sequéncias de letras e numeros, de acordo com sua atividade profissional,
descritos da seguinte forma: PrS1, PrS2, PrS3, PrS4. O anonimato é um critério
necessario em qualquer pesquisa, pois hem todas as pessoas se sentem a vontade
para participar sem essa possibilidade. Quando optamos por manter seus nomes em
sigilo, os participantes podem se expressar com mais desenvoltura e, assim,
conseguirmos melhores resultados.

Quanto a escolha das escolas e professoras para participacdo na pesquisa,
seguimos as orientacfes e os critérios estabelecidos pelo edital do PIBID/UNEB,
como, por exemplo, o critério de que as escolas deveriam ser da rede publica do
municipio e os professores, candidatos a bolsa de supervisdo, serem efetivos das
escolas, lecionando a area do subprojeto. Apés a abertura do edital de 2013/2014,
seguimos com as visitas as possiveis escolas estaduais e municipais da cidade. Foi
realizado um levantamento na escolha dessas escolas, a partir de critérios como a
existéncia de professores que atuam ou tém formacéo na area de Educacao Fisica, o
tempo de exercicio na area, as condi¢cdes estruturais das escolas, bem como o
namero de alunos por professor. Este ultimo foi um critério bastante considerado, pois,
dessa forma, o subprojeto poderia dar um suporte pedagdgico e de pessoas, com 0
apoio necessario a partir de bolsistas por sala de aula, pois reconhecemos que, muitas
vezes, o professor tem que trabalhar com salas de aulas superlotadas, sem estrutura
didatico-pedagdgica e sem profissionais que possam colaborar juntamente em sala

de aula para desenvolver um trabalho de qualidade.

10 A entrevista do Grupo Focal foi aplicada no periodo do segundo semestre de 2019, e suas questdes
temaéticas estéo presentes no Apéndice C.
11 Ver documento no apéndice A.
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2.6 Os sujeitos da pesquisal?

A pesquisa conta com a participacdo de professoras de quatro escolas
parceiras do subprojeto de Educacéo Fisica, intitulado Escola como espaco da cultura
corporal em Jacobina (BA). O critério de selecdo foi intencional e realizado tendo em
vista que as professoras integraram o referido subprojeto, atuando como bolsistas de
supervisao.

Quatro professoras/supervisoras, quatro participantes, portanto, € um namero
gue pode ser interpretado e considerado como insuficiente em pesquisas, mas, tendo
em vista que nossa investigacao pretende obter informacdes qualitativas, o nimero
de participantes nao influenciou na obtencéo de dados. Buscamos trabalhar com um
universo especifico de participantes que estiveram presentes no desenvolvimento do
PIBID nas escolas.

O contato com as participantes ocorreu de forma direta. Indo até as referidas
escolas e oferecendo uma carta convite, apresentamos 0 pré-projeto de pesquisa e
seus objetivos através de uma breve exposi¢cdo. ApOs o convite, as participantes se
disponibilizaram a participar voluntariamente e a colaborar com a pesquisa e, dessa
forma, agendamos datas e horarios disponiveis para que todos pudessem participar,
formando assim o grupo focal. Duas professoras pertencem a rede municipal de
ensino, enquanto que as outras duas sao da rede estadual de ensino.

As participantes da pesquisa possuem idade entre 43 a 54 anos; com uma
média de 17 a 32 anos no trabalho docente, suas atuacdes profissionais se estendem
desde a educacao infantil, fundamental | e Il e ensino médio, pertencentes ao quadro
efetivo de professores da rede de ensino no qual atuam, com uma carga horaria cada
uma de 40 horas semanais e uma média de 26 a 35 alunos por sala de aula. Para as
professoras do fundamental | e Il e ensino médio, o niUmero de alunos ja chegou a
atingir de 35 a 60 por turma, mas, atualmente, houve uma reducéo consideravel para
cerca de 30 a 35 alunos e, na modalidade de educagéo infantil/creche, a média esta
entre 11 e 15 criangas por turma. Quanto a faixa salarial das professoras, uma recebe
0 equivalente ao piso nacional docente e as demais declararam que recebem entre

03 a 05 salarios minimos. Questionamos a respeito da dedicacdo de horas

12 Os dados foram obtidos a partir da aplicacdo de um questionario proposto no periodo do segundo
semestre de 2019 para saber e obter informagBes pessoais dos participantes, a formacao
académica e a experiéncia profissional. Ver apéndice B.
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trabalhadas fora do horéario regular da educacédo basica e todas responderam que
trabalham de 15 a 20 horas semanais além do expediente na escola; com relagdo ao
tempo de atuacdo no PIBID, quatro anos para todas. Explicamos a todas as
professoras que a utilizacdo do critério de sigilo seria fundamental para manter o
anonimato dos participantes da pesquisa, em seguida foram assinados os termos
(TCLE), sendo necessaria, como ja dito, a utilizacdo de siglas, obedecendo a
sequéncia alfanumeérica exemplificada da seguinte forma: (PrS01) para identificar
Professor/Supervisor.

Todas as professoras tém formacgédo de nivel superior, sendo que algumas
possuem mais de uma formacédo académica; duas professoras sao formadas em
Educacao Fisica pelo Programa Nacional de Formacédo de Professores da Educacéo
Basica (PARFOR)/UNEB, tendo concluido os estudos em 2012; uma professora
possui formac&o em Licenciatura em Letras vernaculas pela UNEB, campus IV, tendo
concluido os estudos em 2004 e uma professora possui formacdo em Ciéncias
Biolégicas em uma instituicAo de ensino superior privada e a distancia, tendo
concluido os estudos ha aproximadamente 10 anos, ndo possuindo, portanto,
formagéo em Educacgéo Fisica, mas assumindo a disciplina na escola ha mais de 15
anos. As professoras tém cursos de formacao continuada na area de atuagao e cursos
de especializa¢do. Apd6s o término do PIBID, uma professora saiu de sala de aula para
assumir integralmente a vice direcdo da escola e outra se aposentou; todas séo

residentes do municipio de Jacobina (BA).

2.7 Os dados da pesquisa

Neste ponto da pesquisa, foi preciso ressignificar e dar uma direcao
organizacional ao trabalho. Assim, julgamos fundamental explicar que nossos
objetivos nesta pesquisa estdo organizados a partir de uma linha de pensamento de
mundo. Ou seja, estruturamos como objetivo central “Analisar as contribuicdes e as
repercussdes do referido subprojeto PIBID/UNEB no contexto da educacéo bésica, a
partir do olhar dos bolsistas de supervisdo”. Para o alcance deste objetivo, temos
como questdo compreender o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia em sua totalidade, suas inferéncias e contradicdes no contexto das escolas.

Optamos por ouvir 0s sujeitos diretos na acédo pedagogica da sala de aula, que

sdo os professores. Voltamos a afirmar a importancia da entrevista pelo instrumento
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do grupo focal (GF), pois nos aproximamos com instrumentos de coleta de dados que
favorecem o dialogo sobre o assunto. Sendo os temas educacao, escola e formacéao
de professores comum a todos os participantes, foi devidamente explicado, com
antecedéncia, a estrutura metodolégica da entrevista da pesquisa e 0s seus objetivos.
A entrevista do GF foi gravada em &udio e video, mediante autorizacdo prévia.
Pensou-se, também, que a estratégia de gravar as entrevistas através de um aparelho
de video possibilitaria termos o0 apoio de um material que pudesse auxiliar e contribuir
para uma analise mais criteriosa dos dados das entrevistas do GF.

Pretendiamos alcancar, junto aos professores, o0 objetivo da pesquisa e seguir
com a entrevista buscando saber, através de categorias estruturantes, qual a
compreensao de formacdo de professores, a concepcdo de educacdo escolar, a
concepcao de docéncia e as contribuicdes do PIBID na escola-parceira, com foco na
sua sala de aula, e como esses professores se veem no papel de coformadores de
futuros professores.

Concluimos este capitulo reafirmando que as pretensdes da nossa pesquisa
sao as de colaborar com as discussdes sobre o tema politicas publicas de formacéo
docente, articular novos e possiveis saberes para a ampliacdo dos conhecimentos
sobre o PIBID, programa tdo importante e significativo sob o ponto de vista da
universidade, de seus licenciados e, principalmente, das escolas que receberam e
recebem a universidade prontamente, muitas vezes sem questionamentos. O PIBID,
que esteve quase perto da sua extingdo, sobreviveu para que 0s seus atores
pudessem contar sua historia.

No capitulo a seguir, faremos uma discussédo sobre a escola, por entender que
este é o0 espaco onde a atividade educacional mais se apresenta e se configura, pois
€ na escola onde encontramos os diversos sujeitos que fazem parte do processo
educacional. E a escola brasileira um cellarium educare de possibilidades e
experiéncias a serem conhecidas, um significativo laboratorio aberto que recebeu o
PIBID, possibilitando que este se configurasse enquanto programa de formacao para
a docéncia para que seus objetivos e acdes fizessem todo sentido. Portanto,
tentaremos dar um significado a este trabalho de pesquisa trazendo para o eixo de

debate autores que tém autoridade no assunto sobre o espaco escolar.
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2.8 As categorias de andlise da pesquisa

De acordo com Politzer (1964), método é o caminho pelo qual se atinge um fim.
Filosofos como Descartes, Spinosa e Hegel estudaram atentamente os problemas do
método, empenhados que estavam em descobrir o mais racional deles para atingir a
verdade. Dessa forma, trataremos aqui de realizar uma exposicdo a respeito do
método de analise da pesquisa, por considerarmos necessario explicitar 0 nosso
caminho, seguindo, assim, com a opc¢ao pela escolha do materialismo histoérico-
dialético, elaborado por Karl Marx e Friedrich Engels, como método.

Trivifios (2015, p. 49) afirma que Karl Marx (1818-1883), ao fundar a doutrina
marxista na década de 1840, revolucionou o pensamento filosofico, especialmente
pelas conotacgdes politicas explicitas nas suas ideias, colocadas, em seguida, também
por Friedrich Engels (1820-1895). O impulsionamento da ciéncia nos fins dos séculos
XVIII e inicio do século XIX possibilitou que esses estudiosos das ciéncias sociais
pensassem os fundamentos cientificos do método. A nés cabe entender a importancia
da questdo do método e reafirmar um posicionamento de identificacdo tedrico-pratica
com essa base cientifica e com a sua compreensao de sujeito e de mundo. Marx, no

prefacio do “Capital”, diz:

Meu método dialético, ndo so difere basicamente do método hegeliano, como
também €, exatamente, o oposto dele. Para Hegel, o movimento do
pensamento, que, por sua vez, ndo € mais do que forma fenomenal da ideia.
Para mim, ao contrario, o0 movimento do pensamento ndo € sendo o reflexo
do movimento real, transportado e transposto para o cérebro do homem.
(MARX, 1987. p. 29)

Portanto, e de acordo com o pensamento marxista, propomo-nos a falar e
defender o método da dialética marxista como método de investigacdo, por
compreender que as coisas se encontram em movimento constante, e nos opomos a
uma ciéncia metafisica de que o mundo é imutavel, mas, também, por defender o
pensamento politico e ideoldgico que essa abordagem carrega em seu bojo, pois
discordamos do distanciamento sujeito/objeto na ciéncia e, portanto, Somos contrarios
a uma ideia de suposta existéncia da neutralidade na producdo do conhecimento
cientifico.

Em se tratando de uma pesquisa de enfoque materialista dialético e historico,

entendemos que as coisas nao se encontram determinadas e definidas na sociedade,
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0 que nos leva a compreender que a propria experiéncia de vida histérica de homens
e mulheres nos possibilita ver que duas coisas, por mais que se apresentem
contrarias, podem se mostrar, e se mostram, também inseparaveis. Segundo Engels,

na obra “Anti-Duhring”:

Todo ser organico, a cada instante, € e ndo é o mesmo; a cada instante
assimila matérias estranhas e elimina outras; em cada instante perecem
celular de seu corpo, e outras se constituem; no fim de um tempo mais ou
menos logo, a substancia desse corpo foi totalmente renovada, foi substituida
por outros atomos de matéria; assim, todo o ser organizado é constantemente
0 mesmo e, também, outro. Considerando as coisas mais atentamente,
veremos, ainda, que os polos de uma contradi¢éo, positivo e negativo, sao
tdo inseparaveis quanto oposto e que, apesar de manterem todo o valor da
antitese, eles se interpenetram [...]. (2014, p. 54)

Dessa forma, por entender que ha contradicbes necessarias e existentes nos
fenbmenos sociais, e que, portanto, estdo presentes nestas contradi¢cdes as possiveis
inseparabilidades dos fendbmenos que se encontram na realidade, é que, portanto,
podem ser encontradas as respostas para nossas indaga¢cfes. Partimos no
direcionamento do método materialista de mundo. E inegavel que as pesquisas
cientificas buscam suas respostas e sdo necessarias as indagacfes e duvidas. Ao
analisarmos o fendbmeno através do método dialético marxista, precisamos ter
consciéncia concreta dos seus conceitos, leis e categorias; portanto, escolhemos
definir melhor o caminho a partir do que Politzer (1962) considera chamar de
caracteristicas do método dialético'3. Consideramos necessario abordar trés dessas
caracteristicas, ou categorias, de andlise para nosso trabalho, que sdo: 1) a
contradicdo (unidade dos contrarios), 2) a totalidade (tudo se relaciona) e 3) a
qgualidade (mudanca qualitativa), caracteristicas que séo préprias do método cientifico

definido aqui como materialismo histérico-dialético.

13 Utilizaremos esta nomenclatura com base na obra “Principios Fundamentais de Filosofia” de Georges
Politzer (1962).
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3 A ESCOLA ENQUANTO UM INSTRUMENTO DE APROPRIACAO DA CULTURA
PELOS INDIVIDUOS EM UM PROCESSO EDUCATIVO: O REFERENCIAL
TEORICO DA PESQUISA EM QUESTAO

“O trabalho educativo posiciona-se, em
primeiro lugar, em relacdo a cultura humana,
em relacdo as objetivacbes produzidas
historicamente. Esse posicionamento, por
sua vez, requer também um posicionamento
sobre o processo de formacdo dos
individuos.”

(DUARTE, 2003, p. 35)

3.1 O trabalho educativo da escola e a emancipacdo humana

A escolha da epigrafe, com as palavras de Newton Duarte (2003), vem com 0
proposito de delinear nossas discussoes, pois traz elementos, conceitos e termos que
apontam o debate em torno da e sobre a instituicdo escolar. Além disso, sinaliza o
trabalho educativo como elemento central e, portanto, ndo podemos deixar de lado a
analise da categoria trabalho como elemento fundamental para demarcar as
investigacdes em torno da profissdo docente, o trabalho do professor. Portanto,
contextualizar a escola no seu sentido institucional, suas funcdes e caracteristicas tem
como consequéncia discorrer sobre trabalho docente, trabalho educativo e cultura
escolar, e isso tudo no que diz respeito a formacéao do individuo que recebe o processo
educativo formal, bem como aquele que o transmite. Nao pretendemos aprofundar a
discusséo a respeito da tematica da cultura escolar em sua forma mais ampla, mas,
segundo enfatiza Duarte (2003), a inevitavel relacdo entre o trabalho educativo e a
cultura humana é importante para entender as questdes culturais da escola.

Sobre o termo “cultura” e, neste caso, “cultura escolar’** especificamente,
Paolo Nosella e Ester Buffa (2005), em seu artigo “As pesquisas sobre instituicoes

escolares: balanco critico”, dizem-nos que essa categoria € usada de forma

14 Sobre cultura escolar, respaldamo-nos no artigo de Paolo Nosella e Ester Buffa “As pesquisas
sobre instituicbes escolares: balango critico” (2005). Disponivel em: http://www.histedbr.fe.unicamp.
br/navegando/artigos_autores.html. Acesso em: 04 jul. 2018.
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7

abrangente, mas que é necessario compreendé-la de maneira mais especifica.

Apontam os autores:

Essas normas e praticas complexas que variam no espaco e no tempo e que
podem até coexistir mantendo suas diferencas, aninham-se na instituicdo
escolar e é possivel evidencia-las a partir dos seguintes tépicos que
funcionam como categorias de andlise: o contexto histérico e as
circunstancias especificas da criacdo e da instalacédo da escola; seu processo
evolutivo: origens, apogeu e situacdo atual; a vida da escola; o edificio
escolar: organizacdo do espacgo, estilo, acabamento, implantacdo, reformas
e eventuais descaracterizacdes; os alunos: origem social, destino profissional
e suas organizacdes; os professores e administradores: origem, formacao,
atuacdo e organizacdo; os saberes: curriculo, disciplinas, livros didaticos,
métodos e instrumentos de ensino; as normas disciplinares: regimentos,
organizacdo do poder, burocracia, prémios e castigos; os eventos: festas,
exposicoes, desfiles e outros. (NOSELLA e BUFFA, 2005, p. 4)

S&0 muitos os aspectos que envolvem a cultura escolar, justamente pela escola
ser um “celeiro” de manifestagdes culturais, além do que se destina. Tudo isso se
manifesta e se apresenta na escola e evidencia a escola como um espaco repleto de
histéria e, consequentemente, carregado de vida. Analisar cada uma das
especificidades contidas na escola € material empirico significativo para pesquisas
sobre a instituicéo escolar. A escola, como 0s autores apresentaram acima, organiza-
se de tal forma que a mesma consegue estabelecer um dialogo e oportuniza, também,
em cada uma de suas especificidades, a manifestacdo de suas contradicdes com o
processo de ensino e aprendizagem que Ihe € mais caracteristico, ou seja, a escola
tem sua funcao institucionalizada historicamente.

O capitulo que se configura neste momento faz parte de um processo
significativo da pesquisa. Aqui iremos tratar do objeto escola enquanto um instrumento
presente na sociedade, cuja responsabilidade € a de oportunizar aos educandos a
apropriacdo do conhecimento historicamente elaborado.

Antes, faz-se necessario contextualizar alguns pontos da pesquisa em questao:
o0 primeiro ponto é que, apdés a etapa de qualificacdo, em fevereiro de 2019,
objetivamos colocar a escola no centro do debate; o segundo € que foi preciso rever
alguns objetivos e a probleméatica da pesquisa, justamente trazendo a escola, de
forma mais concreta, como assunto. Foram, entdo, levadas em consideracao as
colocacdes da banca examinadora, afim de que a pesquisa conseguisse um olhar

mais criterioso para este espaco.
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Para que isso acontecesse, e a escola tivesse seu papel central na pesquisa,
foi preciso retomar os estudos com principais autoridades no assunto, a exemplo de
Dermeval Saviani (2003), Newton Duarte (2003) e Istvan Mészaros (2014), e
recorremos, também, a autores como Silvana Aparecida de Souza (2011), Maria Luisa
Santos Ribeiro (1991), além de outros.

Partindo de um didlogo com os autores acima citados, percebemos uma linha
tedrica de aproximacao entre eles, pelo menos uma aproximacao no Vviés critico sobre
educacao, escola, educando e sociedade, a medida que todos se colocam numa
posicao contraria com relacdo a outros tedricos da linha acritica.

Saviani (2005) nos lembra, em seu livro “Escola e Democracia”, que, nos anos
de 1970, cerca de 50% dos alunos de escolas primarias saiam em condi¢cdes de semi-
analfabetismo ou mesmo de analfabetismo e, significativamente, grande parte desses
alunos sdo dos paises da América Latina. O autor ainda acrescenta que se precisa
levar em considerag&o que havia ainda um contingente de criangas fora da escola.

Atualmente, os dados de analfabetismo em nosso pais apontam que o maior
namero de criangas e adolescentes em condi¢des de analfabetismo sdo das regides
Norte e Nordeste. Ainda com relacdo as informacgfes, especialistas das Nacbes
Unidas afirmam que sdo mais de 200 milhdes de criangas sem acesso a esse direito.

No Brasil, a taxa de analfabetismo de pessoas de 15 anos ou mais foi
estimada em 8,7%, o que corresponde a 13,2 milhdes de pessoas no pais,
de acordo com a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD) de
2013, realizada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).
(UNESCO, 2017, p. 03)®®

As informacgdes introdutérias nos servem de base para uma andlise mais
criteriosa sobre o Brasil, no que diz respeito aos numeros de criangas e adolescente
sem garantias desse direito. Mas o que podemos analisar e questionar, a priori, €: que
significado tem a educacéo escolar para a classe trabalhadora do nosso pais? E, mais
profundamente: que sentido e significado tem a educacao escolar publica brasileira?
Vejamos que ndo estamos tratando de qualquer espacgo escolar, mas, sim, referindo-
nos a escola publica brasileira, que vive, nos dias atuais, um completo descaso publico

e seu sucateamento € visivel e presente.

15 Disponivel em: https://www.ohchr.org/SP/Issues/Education/SREducation/Pages/SREducationindex.
aspx. Acesso em: 04 jul. de 2019.
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De acordo com Dermeval Saviani (2005), a década de 1970 foi um periodo
politico critico para toda a sociedade, pois ainda viviamos sob as ameacas da ditadura
burgués-militar'®, e este periodo ndo muito distante da nossa realidade social, chama-
nos para uma reflexdo critica e para uma profunda analise social deste periodo da
histéria da educacgédo no Brasil, que deve servir de exemplo para refletirmos sobre
nosso contexto e momento politico atual, ndo s6 a nivel de Brasil, mas, com toda
certeza, a nivel mundial, afinal o Brasil ndo se encontra desvinculado do resto do
mundo.

Séao dados que precisam de uma interpretagéo criteriosa, pois séo indicativos
de problematicas existentes, informacdes que nos levam a compreender 0os rumos da
educacao publica, e as consequéncias de uma precarizacado da educacdo como um
todo. Com certeza, € preciso nos posicionarmos contra as contradicdes que nos
impedem de avancar com uma educacéao publica e de qualidade. A educacéao é, hoje,
um dos setores da sociedade que mais tem sofrido ataques, principalmente com os
altimos acontecimentos politicos e em decorréncia da atual gestdo do governo federal
na chefia do pais. Os ataques decorrentes de uma administracdo que se declara
contra o livre pensamento critico dos professores na educacao e contra o papel da
escola laica, publica e gratuita, fazem com que sofra todo o conjunto da sociedade.

Uma verdadeira ofensiva tem ocorrido por parte do governo Bolsonaro contra
a educacdao: os fortes e incoerentes ataques do presidente e sua equipe ministerial
em nome de uma ideologia moral burguesa e em defesa do capital estrangeiro que
visa atender apenas a elite brasileira. O presidente e seu ministro da educacdo,
Abraham Weintraub, defendem a contencéo de recursos nas universidades e reducéo
ou até total exclusdo de disciplinas voltadas para o pensamento mais critico/reflexivo
dos estudantes.

JA no primeiro semestre de 2019, a educacdo teve seus cortes de
investimentos nos cursos das ciéncias humanas e sociais, e disciplinas como
Sociologia, Filosofia e Historia foram duramente atingidas e ameacas de extingao e
possivel retirada dos curriculos escolares. A reducdo de investimentos financeiros

para o desenvolvimento da ciéncia em importantes universidades do pais e a continua

16 A ditadura militar no Brasil durou vinte e um anos, teve seis mandatos militares e instituiu dezesseis
atos institucionais, mecanismos legais que se sobrepunham a constituicdo. Nesse periodo, houve
restricio a liberdade, repressdo aos opositores do regime e censura. Disponivel em:
https://www.politize.com.br/ditadura-militar-no-brasil/. Acesso em: 04 jul. 2019.


https://www.politize.com.br/intervencao-federal-ou-intervencao-militar/
https://www.politize.com.br/constituicao-de-1988/
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perseguicdo e censura de cunho politico aos professores em sala de aula faz do
programa Escola Sem Partido o carro-chefe contra a educagéo critica em nosso pais,
com os professores sendo acusados de “doutrinadores”. No final deste ano de 2019,
0 governo atacou as Universidades e os Institutos Federais através da Medida
Provisoria n. 914/2019, que extingue a possibilidade de as Instituicdes de Ensino
Superior escolherem, no processo eleitoral, os seus reitores, ferindo a Lei n.
11892/2008, que prevé que a nomeacdo do reitor deve ser feita apos consulta da
comunidade académica. A MP contraria, também, a Constituicdo Federal e atinge em
cheio a autonomia universitaria e a democracia brasileira. Esses sao alguns dos
absurdos disseminados pelo chefe do poder executivo de nosso pais.

Apresentamos, anteriormente, os dados de analfabetismo e semi-
analfabetismo no Brasil e, inevitavelmente, pensamos nas contradi¢cdes existentes na
sociedade capitalista e que, a cada dia, estdo sendo refor¢cadas. Saviani (2005) toca
na ferida social sobre a questdo da marginalizacédo!’ do sujeito educando, e, diante
dos diversos ataques que a educacdo brasileira vivencia, encontramos reforco das
ideologias neoliberais dominantes nas diversas teorias pedagdgicas da escola.
Contudo, ndo pretendemos, neste momento, entrar na seara proposta pelo autor.
Apesar de considerarmos 0 assunto pertinente, tentaremos alcancar o objetivo do
debate dando énfase no dialogo sobre a escola e a educacéo publica. A questao da
marginalidade vai perpassar a escrita do trabalho.

Vamos nos ater ao debate a respeito do trabalho educativo feito por Dermeval
Saviani (2000) em “Pedagogia Histérico-Critica: primeiras aproximacdes”, e também
por Newton Duarte (2003) em seu escrito “Sociedade do Conhecimento ou Sociedade
das llusbes?”. Escolhemos a citada obra porque nos remete a duras criticas a
sociedade capitalista e a como a mesma sociedade se reconfigura, com regras e
normas, determinando os rumos da escola publica brasileira. O autor traz aspectos
filosoficos cujo embasamento teorico é feito a partir da teoria historico-critica e da
concepcao da escola vigotskiana. Neste ponto, retomamos a epigrafe do capitulo,

guando o autor nos diz:

O trabalho educativo posiciona-se, em primeiro lugar, em relacdo a cultura
humana, em relacdo as objetivacdes produzidas historicamente. Esse
posicionamento, por sua vez, requer também um posicionamento obre o

170 termo “marginalizacdo” se encontra na obra “Escola e democracia” (2005), de autoria de Dermeval
Saviani.
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processo de formagdo dos individuos. A questdo da historicidade faz-se
presente nesses dois posicionamentos. Afinal a concepg¢éao historicizadora da
cultura humana néo se posiciona sobre aquilo que considera as conquistas
mais significativas e duradouras para a humanidade? (DUARTE, 2003, p. 35)

Esse trecho da epigrafe, um pouco mais completo, remete-nos a algumas
analises, dentre as quais uma afirmacédo do autor quanto ao trabalho educativo e seu
papel significativo como um delineador com objetivacdes na historia da humanidade:
a cultura humana é aprendida cotidianamente por um processo educativo, objetivado,
concreto e com significado, com intencdes e um posicionamento filosofico sobre o
individuo e o mundo. Assim, o sujeito € um construtor diario da sua prépria histéria,
pois, segundo o autor, dois sdo 0s posicionamentos no processo de formacao dos
individuos no trabalho educativo, sendo estes: 1) a historicidade, processo de
elaboracdo cotidiana do individuo no meio e 2) a cultura humana, que faz parte do
processo de formacdo dos individuos com o meio e entre si; historia e cultura
caminham juntos na construgéo do ser.

Remetendo, mais uma vez, a Newton Duarte (2003), questionamos, juntamente
com o autor, “o que é o trabalho educativo?”, uma pergunta fundamental por se tratar
do nosso objeto de analise. Assim, quem vai nos responder a essa pergunta é
Dermeval Saviani (2000):

O trabalho educativo é o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada
individuo singular, a humanidade que ¢é produzida historicamente e
coletivamente pelo conjunto dos homens. Assim, o objeto da educagéo diz
respeito, de um lado, a identificacdo dos elementos culturais que precisam
ser assimilados pelos individuos da espécie humana para que eles se tornem
humanos e, de outro lado e concomitantemente, a descoberta das formas

mais adequadas para atingir esse objetivo. (p. 17)

O conceito de Saviani (2000) a respeito de trabalho educativo ser4, mais uma
vez, abordado no capitulo seguinte como forma de afirmacédo e concordancia com a
concepcao histérico-critica de educacdo que compartihamos com o autor. Mas
vejamos, aqui, um elo de ligacao entre o conceito de trabalho educativo em ambos os
autores no que se refere a producéo da historicidade e da cultura no individuo. Sendo,
portanto, os homens, mulheres e criangas construtores e elaboradores do percurso
histérico, da cultura coletiva e, a0 mesmo tempo, individuos que possuem suas
singularidades proprias da espécie. Os individuos se humanizam e, assim, o trabalho

educativo em sua totalidade é produzido.
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De acordo com Gramsci (1982), a escola

[...] € o instrumento para elaborar os intelectuais de diversos niveis. A
complexidade da funcdo intelectual nos varios Estados pode ser
objetivamente medida pela quantidade das escolas especializadas e pela sua
hierarquizagdo: quanto mais extensa for a "area" escolar e quanto mais
numerosos forem os "graus" "verticais" da escola, tdo mais complexo sera o
mundo cultural, a civilizacdo, de um determinado Estado. (p. 9)

Essa concepcdo de trabalho educativo vem para se contrapor a outras
existentes na educacao, cujas vertentes estdo amparadas e fundamentadas com base
em areas do conhecimento cientifico como o inatismo, o empirismo e o interacionismo.
Como ja foi dito anteriormente, a teoria historico-critica se fundamenta em base
marxista para entender a producao histérica e coletiva dos homens e sua construcéo
cultural na superacdo de um olhar epistémico positivistal® de compreensdo do
individuo.

Podemos ver, em outros autores de base marxista, uma reflexdo sobre a
concepcgao de ser humano em seu processo de apropriagcdo do conhecimento, a
exemplo de Istvan Mészaros (2014), em sua obra “A Educacéo para Além do Capital”,
na qual o sociblogo, apoiando-se em Marx, defende o ponto de vista de que vivemos
em um processo alienante da nossa formacéo intelectual e que a educacao formal é

um reflexo da sociedade desumanizadora.

Vivemos sob condicbes de uma desumanizante alienacdo e de uma
subverséo fetichista do real estado de coisas dentro da consciéncia (“muitas
vezes também caracterizada como reificacdo”) porque o capital ndo pode
exercer suas fungdes sociais metabdlicas de ampla reprodu¢cédo de nenhum
outro modo. Mudar essas condicfes exige uma intervengdo consciente em
todos os dominios e em todos os niveis da nossa existéncia individual e
social. (MESZAROS, 2014, p. 59)

Podemos compreender, a grosso modo, que Mészaros (2014) se coloca
enquanto um analista social dos mais criteriosos para tecer comentarios criticos a
respeito da sociedade do capital, o que € possivel interpretar de uma forma totalizante.
Ou seja, Mészaros vai a raiz dos problemas da sociedade e extrai dai o verdadeiro
sentido da funcédo social do capitalismo, que €, em seu principio, estabelecer

condi¢gbes desumanizantes e desumanizadoras de cada um dos sujeitos. A educacao

18 Pensamento filoso6fico desenvolvido por Auguste Comte (1798-1857) que se prop8e a ordenar as
ciéncias experimentais, considerando-as o modelo por exceléncia do conhecimento humano.
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na sociedade capitalista visa realmente colaborar nesse processo de reafirmacao
alienante e fetichizadora dos objetos e dos individuos.

Isso néo significa que Mészaros (2014) esteja caindo em concepcgdes critico-
reprodutivistas, muito pelo contrario, o socidlogo se utiliza criteriosamente do
marxismo para compreender a sociedade e seus entraves. A educagao na sociedade,
para Mészaros, seria um instrumento a servigco dos interesses do capital para sua
manutencdo, e, assim, mantendo a classe trabalhadora subserviente e
desumanizada, separada do processo de producdo e produtor, dividindo e
fragmentando o trabalho humano, alienando cada vez mais a humanidade. E assim
que Mészaros recorre a Gramsci (1957), para que este nos mostre que nao faz sentido
a divisado social preestabelecida e determinada entre 0 homem que pensa e o homem

que faz. Assim, nos diz o autor:

Ndo ha nenhuma atividade humana da qual se possa excluir qualquer
intervencao intelectual — o Homo faber n&do pode ser separado do Homo
sapiens. Além disso, fora do trabalho, todo homem desenvolve alguma
atividade intelectual; ele €, em outras palavras, um “filésofo”, um artista, um
homem com sensibilidade; ele partilha uma concepc¢do do mundo, tem uma
linha consciente de conduta moral, e portanto contribui para manter ou mudar
a concepcao do mundo, isto €, para estimular novas formas de pensamento.®

Gramsci (1957) nos faz compreender que, a todo momento, na sociedade,
somos autores do nosso proprio processo de atividade humana. Mesmo que a
sociedade nos imponha determinantes e regras de conduta, ainda assim somos nos
gue as mantemos e, dessa forma, podemos também supera-las. A divisdo entre
trabalho intelectual e trabalho manual s6 se apresenta e se configura na sociedade do
capital. A critica de Gramsci a educacao na sociedade capitalista € que a mesma esta
firmada em uma l6gica desumanizante e individualista. Educar, no sentido
gramsciano, seria a superacao dessa logica desumanizadora, recuperando o principio
da praxis existente de que o homo faber e 0 homo sapiens sao polos de uma mesma
unidade.

De acordo com Mészaros (2014), a educacgao deveria ser pensada sempre em
um processo continuo e permanente, e, do contrério, ndo seria educacgdo. Afirma,
ainda, que a pratica educacional deve ser sempre aquela em que professores e alunos

trabalhem para a superacéo da sociedade capitalista e, assim, ndo tenham seu tempo

19 GRAMSCI, Antonio. The Formation of the Intellectuals. Londres: Lawrence and Wishart, 1957.
p.121.
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para outras atividades roubado. Segundo Mészaros (2014), a classe dominante, na
sociedade capitalista, aliena e controla a tal ponto a classe trabalhadora que rouba
desta o seu tempo de lazer, sempre com a intencdo de colocar os individuos em
constante dominacdo. O papel da educacédo, nesse modelo social, € o de tornar a
classe trabalhadora cada vez mais alienada e, consequentemente, dominada, pois a
“‘educacgao na sociedade capitalista se tornou instrumento de perpetuagéo do sistema
capitalista.” (MESZAROS, 2014, p.15). Ao contrario de uma educacdo desumanizante,
buscamos uma educacao para e pela liberdade de todos. Segundo Miguel Arroyo
(2000), “a finalidade da educacgao nao € s6 a humanizagéao. A finalidade da educagao
diante dos oprimidos € a recuperagcdo da humanidade roubada.” (p. 268). Estamos
tendo nossa humanidade, nossa liberdade e a nossa forca de trabalho roubadas pelo
estado capitalista.

Emir Sader, no prefacio do livro “A educacdo para além do capital”, de
Mészaros (2008), diz:

O objetivo central dos que lutam contra a sociedade mercantil, a alienacéo e
a intoleréncia € a emancipagdo humana. A educacéo, que poderia ser uma
alavanca essencial para a mudanga, tornou-se instrumento daqueles
estigmas da sociedade capitalista; “fornecer os conhecimentos e o pessoal
necessario a maquinaria produtiva em expansédo do sistema capitalista, mas
também gera e transmitir um quadro de valores que legitima os interesses
dominantes”. Em outras palavras, tornou-se uma peca do processo de
acumulacéo de capital e de estabelecimentos de um consenso que torna
possivel a reproduc¢édo do injusto sistema de classe. Em lugar de instrumento
da emancipacdo humana, agora é mecanismo de perpetuacgéo e reproducéo
desse sistema. (SADER, 2008, p. 15)

Ou seja, a educacdo, da forma como esta estruturada na sociedade capitalista,
€ uma reprodutora de valores alienantes que impedem os individuos de pensar por si
mesmos. A educacdo, nessa sociedade, tornou-se, ao longo do seu processo
histérico, uma grande ferramenta a servico dos interesses das classes dominantes,
um sistema usado como aparelho da ideologia capitalista para a exploracdo de
homens, mulheres e criancas. Reafirmamos que se trata de um sistema que prega a
produtividade pela educagdo ao invés de emancipacdo humana. Dessa forma, o
capital impacta a educagédo de tal modo que se torna dificil produzir caminhos de

superacéo pela educacdo. Sobre essa l6gica, Mészaros nos diz que:

Poucos negariam hoje que 0s processos educacionais e 0S processos sociais
mais abrangente de reproducdo estdo intimamente ligados.
Consequentemente, uma reformulacdo significativa da educacdo é
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inconcebivel sem a correspondente transformacao do quadro social no qual
as praticas educacionais da sociedade devem cumprir as suas vitais e
historicamente importantes funcdes de mudanca. Mas, sem um acordo sobre
esse simples fato, os caminhos dividem-se nitidamente. Pois caso ndo se
valorize um determinado, modo de reproducdo da sociedade como o
necessario quadro de intercambio social, serdo admitidos, em nome da
reforma, apenas alguns ajustes menores em todos os ambitos, incluindo o da
educacdo. (MESZAROS, 2008, p. 25)

De acordo com Mészaros (2014), sdo varios os pontos significativos da
questdo, como, por exemplo, a ideia de que a educacdo € uma reprodutora de
processos sociais e que reconhecer isso € um dos primeiros passos para nao cair em
idealismos. Um outro ponto é que ndo bastam uma ou algumas reformas educacionais
para que as transformac¢des ocorram na sociedade. Mais uma vez, parece-nos que
Mészaros cai em uma espécie de pessimismo ideolégico, ao apontar para limites

preestabelecidos na sociedade, quando afirma que:

As mudancas sob tais limita¢des, aprioristicas e prejulgadas, sao admissiveis
apenas com o Unico e legitimo objetivo de corrigir algum detalhe defeituoso
da ordem estabelecida, de forma que sejam mantidas intactas as
determina¢des estruturais fundamentais da sociedade como um todo, em
conformidade com as exigéncias inalteraveis da logica global de um
determinado sistema de reprodugéo. (2008, p. 25)

Analisando as ideias de Mészaros (2014) por um &angulo mais criterioso,
percebemos um processo cuidadoso a partir do qual o socidlogo se coloca ao
examinar essas guestdes de educacédo através da observacéao dialético-marxista. Ao
longo das inUmeras tentativas de diretrizes e leis educacionais que tentam dar um
salto qualitativo para os problemas da educac¢éo no pais, fomos percebendo que as
reformas educacionais sao limitadas, justamente porque séo legitimadas pelo sistema

econdbmico. Mészaros (2014) afirma:

[...] desde o inicio o papel da educacéo é de importancia vital para romper
com a internalizagdo predominante nas escolhas politicas circunscritas a
“legitimagéo constitucional democratica” do estado capitalista que defende
seus proprios interesses. (p. 61)

Precisariamos reconhecer a existéncia de uma ordem preestabelecida propria
do estado capitalista que se legitima usando a educacdo enquanto um aparelho
ideoldgico legitimo e de afirmacdo da logica do capital. O capital, para Mészaros
(2014), é irreformével, justamente porque, no conjunto de sua totalidade, é um sistema

ciclico que, a cada nova crise, reestrutura-se e se autorregulariza. Dessa forma,
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portanto, podemos arriscar dizer que tudo nele contido se torna irreformavel também,
incluindo a educacgé&o. Por outro lado, precisamos reconhecer que a educacao escolar
publica tem importancia e impacto significativos na vida de muitos individuos. E
através da escola publica que a classe trabalhadora adquire o conhecimento cientifico
necessario para lutar por sua emancipacdo humana, mesmo vivendo cotidianamente

a desumanidade. Segundo Mészéros,

vivemos sob condicbes de uma desumanizante alienacdo e de uma
subverséo fetichista do real estado de coisas dentro da consciéncia (muitas
vezes também caracterizada como “reificagdo”) porque o capital ndo pode
exercer suas fungdes sociais metabdlicas de ampla reprodu¢éo de nenhum
outro modo. Mudar essas condi¢ces exige uma intervencdo consciente em
todos os dominios e em todos 0s niveis da nossa existéncia individual e
social. (2008.p. 59)

O processo de contradicdo constante e presente na sociedade capitalista faz
com que percebamos a nossa propria desumanizacdo e submissao fetichista e,
justamente por ser contraditorio, também podemos exercer a negacao desses valores
coisificadores aos quais estamos nos submetendo. A contradicdo se apresenta e,
assim, a superacdo pode acontecer em um processo dialético. A educacao pode ser
também um instrumento de subversdo consciente, pois que, através da aquisicdo do
conhecimento cientifico, podemos alcancar a consciéncia critica e sair dos dominios
alienantes.

Mészaros (2014, p. 58) diz que “E por isto que, segundo Marx, os seres
humanos devem mudar completamente as condi¢cdes da sua existéncia industrial e
politica, e, consequentemente, toda a sua maneira de ser”. Compreendemos, assim,
que a educacdo formal pode estar configurada por uma categoria intimamente
contraditoria, podendo ser, ao mesmo tempo, desumanizadora, portanto alienante, e
guando de fato produtora dos bens e conhecimentos elaborados de forma cientifica
ao longo da histéria humana e ao alcance dos individuos, favorecedora da consciéncia
de classe para a sua emancipacao e intervencao na transformacao social. Mészaros
(2014) ainda afirma que “...] a tarefa histérica que temos de enfrentar é
incomensuravelmente maior que a negacao do capitalismo.” (p. 58), sendo a negacao
do capitalismo enquanto ordem social colonialista da consciéncia educacional dos
sujeitos. Sobre isso, somos levados a crer que € até mesmo arriscado dizer que o
educador tem uma tarefa significativa nas mudancas estruturais. Podem os

educadores ndo ser 0s Unicos responsaveis na tarefa de uma educacéo
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verdadeiramente emancipadora, mas esta sob seu dominio a responsabilidade de
favorecer um ensino consciente, pois, como afirma Mészaros (2014), de fato “[...] o
papel dos educadores e sua correspondente responsabilidade ndo poderiam ser
maiores.” (p. 65). De acordo com José Marti (1991, p. 290 apud MESZAROS 2014),
em que diz “[...] a busca da cultura, no verdadeiro sentido do termo, envolve o mais
alto risco, por ser inseparavel do objetivo fundamental da libertagdo” e ainda
acrescenta que “ser culto es el unico modo de ser libre.” Assim, para o autor, a
educacdo tem uma caracteristica e modo de ser fundamental, que “...] es hacer a
cada hombre resumen del mundo viviente hasta el dia em que vive [...].” (p. 290)%.
Educar, para Marti, € processo de liberacdo e transformacdo das amarras sociais,
palavras tdo fundamentais em nossos dias, pois que estamos vivendo um completo
descaso com a educacao em nosso pais. Que as palavras de José Marti nos enchem
de esperanca. A concepcdo de educacdo em Mészaros e Marti, apesar de
fundamental, deixa margem para interpretacdes e dimensdes mais amplas, que, neste
momento, ndo temos por objetivo aprofundar, contudo, deixamos, em nota abaixo,
referéncia completa para a obra de significativa importancia de José Marti (1991) a

fim de que o leitor interessado possa ter acesso.

3.2 A educacdao escolar a favor da emancipacao humana

O titulo desta secédo nao foi escolhido por acaso, pois, de fato, nada deve ser
feito por acaso e as condi¢cdes matérias presentes na sociedade nos fazem acreditar
que é preciso debater o assunto da educacéao formal e, aqui, buscamos tratar sobre a
escola publica e seu papel na emancipacéo dos diversos sujeitos nela inseridos.

A necessidade é de escrever sobre a organizacdo da escola e de que forma
suas estruturas influenciam a permanéncia ou nédo dos alunos. De entender uma
escola em vias de ser desacreditada socialmente e que, apesar disso, apesar da
descrenca forjada em uma sociedade desumanizadora, é a Unica alternativa para 0os
filnos da classe trabalhadora alcangarem sua emancipagcdo humana. Seria, entéo,
uma contradicdo falar de democracia e emancipacdo humana na escola publica? A

escola publica assegura aos seus alunos a sua verdadeira fungéo, que é a de ensinar

20 Reunido, em dezoito volumes, das obras completas do autor: MARTI, José. La edad de oro.
Disponivel em: https://elsudamericano.files.wordpress.com/2017/06/jose-marti-la-edad-de-oro.pdf.
Acesso em: 01 out. 2019.
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os conhecimentos elaborados cientificamente? E possivel a emancipacao e libertagéo
através da escola publica? Para nos ajudar a responder essas questdes, ou pelo
menos para indicar caminhos de possiveis respostas, Silvana Aparecida de Souza
(2011) nos diz que,

[...] se é consenso que a educagcdo deve ser democratica, € preciso
compreender os motivos desse carater necessariamente democratico da
educacdo. Defendo que a educacdo que deve ser necessariamente
democratica é aquela que se organiza visando a emancipagdo humana. No
entanto, é de amplo conhecimento que ndo existe um conceito univoco de
democracia. Portanto, faz-se necessario também esclarecer melhor de qual
modelo de democracia ou de democratizagdo estou me referindo, ou tomo
como principio, quando afirmo que é aquela que se organiza visando a
emancipagdo humana. (p. 174)

A autora nos fala de democracia ndo como sendo algo falacioso ou idealista,
mas, ao contrario, porque precisamos saber o verdadeiro sentido de democracia, ou
democratizacdo. Retomamos a ideia inicial deste capitulo, quando questionamos
sobre o papel da educacéo formal em uma sociedade que prega, a todo instante, a
desumanizacao dos sujeitos em nome da defesa fetichista da sociedade do capital.
Ou seja, como democratizar o ensino publico para a classe pobre do nosso pais se a
esta falta acesso decisivo aos conhecimentos cientificos necesséarios para sua
humanizacéo e, consequentemente, libertacdo das amarras sociais? Souza (2011)
completa dizendo, no final do paragrafo, que toma como principio aquele modelo
democratico que visa a emancipacdo humana, tendo em vista que existem
diferenciacdes de um processo democratico.

Souza (2011) diz que ocorre que “[...] no Brasil a redemocratizacao havida nas
tltimas décadas se efetivou no contexto da manutencao e da afirmacao do modo de

producao capitalista.” (p. 177). Ainda segundo Souza (2011),

[...] & importante ressaltar que a efetivagdo plena de uma democracia de
massas € impossivel na sociedade capitalista, que, por objetivar a
manutencdo da reproducdo de interesses privados, torna-se incompativel
com essa democracia de massas, que representa o interesse da maioria. (p.
177)

Arriscamos dizer que a democracia, na sociedade capitalista, atende a
determinados interesses sociais que ndo os interesses da maioria das pessoas e,
assim, é uma democracia pensada por uma logica unilateral. Em se tratando da

garantia de direitos, que € assegurada por leis, a democratizacdo do conhecimento
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deveria estar a servico da emancipacdo dos sujeitos, mas, ao contrario, atende
apenas aos interesses das classes mais ricas do pais.

A busca pela emancipacado da classe trabalhadora deve passar pela escola,
pois € através dela que podemos garantir a apropriacdo do conhecimento. O professor
tem papel fundamental nesse processo, e também ele se encontra com sua
emancipacao atingida e ameacada por conta da sua atividade de educador. De acordo

com Facci (2004), o professor

[...] domina determinados conhecimentos que o aluno ndo tem e deve
transmiti-lo aos estudantes; ele deve ter autoridade profissional e produzir, de
forma deliberada, a aprendizagem como resultado do ensino. Acredito que,
dessa forma, seja possivel valorizar o trabalho do professor no processo
ensino-aprendizagem, superando o esvaziamento do seu trabalho e o
esvaziamento dos conteddos tdo necessarios da educacao escolar; isto é,
buscar uma concepc¢éo afirmativa do ato de ensinar. (p. 243)

E nesse sentido que devemos fazer a defesa por uma educacéo escolar
realmente democratica e criticamente necessaria que esteja voltada para uma
conscientizacéo da classe trabalhadora e que esta, por sua vez, conscientize-se, ou
seja conscientizada no processo educativo formal, do seu poder de classe e, assim,
assume a direcdo para a sua emancipacao.

Uma educacdo para a emancipac¢do e democratizacdo dos sujeitos precisa,
antes, de um ensino que esteja dentro desse viés, um ensino que supere a
manutencdo e reproducdo dos interesses da sociedade, um ensino para a
democratizacado, que néo reproduza a exploracdo de uma classe sobre a outra.

De acordo com Souza (2011):

Para demonstrar que uma educa¢do para a emancipacdo humana s6 é
possivel a partir de relagdes democraticas entre os envolvidos, o que
pressupde a “partilha de poder” (Le Boterf,1982), portanto a participacdo nas
decisdes, é necessario compreender a natureza e a especificidade do
trabalho docente e o processo educacional, que diferem de muitos outros
processos de trabalho e de producéo, sobretudo da producdo material na
sociedade capitalista. (p. 177)

Aqui podemos ver que Souza (2011) recupera um pressuposto No processo
das relagcbes democraticas, o de que a emancipacdo humana é possivel de ser
alcancada se os envolvidos entenderem que o poder da tomada de decisfes esta na
prépria classe explorada e que o trabalho docente pode ser decisivo para isso

acontecer. Assim, mais uma vez Gramsci (1982) nos diz:
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Pode-se ter um termo de comparagdo na esfera da técnica industrial: a
industrializacdo de um pais se mede pela sua capacidade de construir
maquinas que construam maquinas e na fabricacao de instrumentos cada vez
mais precisos para construir maquinas e instrumentos que construam
maquinas, etc. O pais que possuir a melhor capacitacdo para construir
instrumentos para os laboratérios dos cientistas e para construir instrumentos
gue fabriguem estes instrumentos, este pais pode ser considerado o mais
complexo no campo técnico-industrial, o0 mais civilizado, etc. Do mesmo modo
ocorre na preparacdo dos intelectuais e nas escolas destinadas a tal
preparacao; escolas e instituigdes de alta cultura séo similares. Neste campo,
igualmente, a quantidade ndo pode ser destacada da qualidade. (GRAMSCI,
1982, p. 9)

E preciso nos utilizarmos dos conhecimentos educacionais para superar 0s
processos de exploracdo da classe trabalhadora, do contrario estaremos todos
reproduzindo a desumanizacéo e ndo democratizando os bens materiais pertencentes

a humanidade para sua libertacdo. Souza (2011) afirma que,

[...] pelo simples fato de ter nascido, 0 homem é herdeiro do saber produzido
e acumulado historicamente pela humanidade, e 0 acesso a esse saber é
hoje formalmente reconhecido pela legislacdo como direito universal e
inalienavel a todos. (p. 183)

Sendo assim, esse direito, previsto constitucionalmente, deveria ser garantido
a todos, tendo em vista que a democratizacdo do conhecimento escolar € uma

condicdo material das mais importantes para a humanidade. Souza (2011) diz ainda:

O produto da acédo educacional, como na produgcdo material, € a matéria-
prima modificada, diferente de como entrou no processo, mas o produto do
processo educacional, que é o educando, é sempre inacabado. (p. 183)

O conhecimento cientifico que esta presente na escola, e que se da através do
processo de ensino-aprendizagem, humaniza os sujeitos, modifica-os, transforma-os,
e favorece a saida da condicao acritica para a condicao critica do seu vir a ser. Nesse
sentido, vemos o0 poder politico que tem a educacédo formal, pois € ela que da o
subsidio necessario para 0s sujeitos se emanciparem. Ter conhecimento cultural e
historicamente elaborado pela humanidade é ter dominio das suas a¢gfes humanas,
portanto, mais uma vez, afirmamos que a educacédo escolar tem uma grande tarefa
pela frente na luta e defesa do direito politico ao saber, e isso € inegavel. A classe
trabalhadora do Brasil ndo se reconhece como coparticipativa desse direito, sendo

gue participar das decisbes no processo de conhecimento educacional deveria ser
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garantido a todos, incluindo a familia no que diz respeito a instituicdo escola?t. O
cuidado que se deve ter com a participacdo da familia na instituicdo escolar deve se
dar através de um processo de construcdo elaborado no interior da escola e que

defenda os interesses do aprendizado critico dos seus alunos.

3.3 A educacéo escolar e sua relacao teoria-pratica na atividade da aquisi¢céo

do conhecimento educacional

Os autores Bernadete Gatti, Marli André, Nelson Gimenes e Laurizete Ferragut
(2014) realizaram uma pesquisa, a maneira de estudo avaliativo, sobre o Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia, para a Fundacdo Carlos Chagas, no
ano de 2014. Na pesquisa, 0s autores apontam a importancia da relacao teoria-pratica
para a docéncia e identificam uma quase auséncia desta relacdo nos curriculos dos
cursos de licenciatura do pais. A questdo sobre essa relagdo é algo que deveria ser
discutido e compreendido no meio académico, principalmente em cursos de
licenciatura, j& ha algum tempo. Sem contar que, como forma de investigacdo e
analise, essa discussao € bastante necessaria, tendo em vista que € um assunto que

nao se esgota. De acordo com os autores da pesquisa:

A relagdo teoria-pratica é quase ausente nas dindmicas curriculares, bem
como estudos sobre a escola, o que indica uma formacgao de carater abstrato
e desarticulada do contexto de atuacdo do professor. As praticas educativas
na escola e nas salas de aula sdo o cerne da educacao escolar, portanto do
trabalho do professo. (GATTI; ANDRE; GIMENES; FERRAGUT, 2014, p. 14)

Dessa forma, julgamos necessario trazer, aqui neste ponto, um pouco da citada
discussédo como forma de compreender o objeto educacédo escolar de maneira mais
ampla, sob o ponto de vista da unidade entre a teoria e a pratica, justamente para
buscar a superacao do distanciamento entre a formacao docente nas universidades e
a escola, campo de atuacéo do professor. Para isso, precisamos superar também as
formulagbes, baseadas no senso comum, de determinados objetos e fendbmenos
sociais que distanciam, cada vez mais, 0s espacos educacionais, ja que a escola é
um local de trabalho docente e as Instituicbes de Ensino Superior, no campo das

licenciaturas, sao as responsaveis pela formacao de seus professores.

21 Sobre a participacdo da comunidade na escola, ver o artigo de Silvana Aparecida de Souza (2011)
“E possivel a escola basica se organizar de forma democratica e a distancia?”
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Aponta Maurice Tardif (2002):

Os cursos de formacdo para o magistério sdo globalmente idealizados
segundo um modelo aplicacionista do conhecimento: os alunos passam um
certo nimero de anos a assistir a aulas baseadas em disciplinas e
constituidas de conhecimentos proposicionais. Em seguida, ou durante essas
aulas, eles vao estagiar para aplicarem esses conhecimentos. Enfim, quando
a formacédo termina, eles comecam a trabalhar sozinhos, aprendendo seu
oficio na préatica, constatando, na maioria das vezes, que esses
conhecimentos proposicionais ndo se aplicam na acéo cotidiana. (TARDIF,
2002, p. 270)

Torna-se relevante, aqui, trazer para discussao a necessidade de compreensao
da unidade entre teoria e préatica nos curriculos dos cursos de licenciatura das
Instituicées de Ensino Superior (IES), para provocarmos a urgente superacdo dessa
dicotomia cujo modelo aplicacionista é, ainda, muito presente nos curriculos da
formacdo de professores, o que, por sua vez, acaba refletindo no fenébmeno da
educacdo como um todo. A superacdo desse viés aplicacionista de conhecimentos
impulsiona uma visao de sujeitos e educacdo em uma perspectiva para que a nossa
consciéncia se amplie a um nivel mais critico. Assim, questionamos: podemos
estabelecer uma relagcdo entre teoria e préatica no objeto da educacao formal? Qual a
relacdo entre teoria e pratica e educagdo escolar? Segundo a autora Maria Luiza
Santos Ribeiro (2001), € preciso levar em considerac@o que a atividade educacional
escolar é um produto de natureza tedrica, e que, ao educador, impde-se a atividade
pratica de ensinar. Contudo, é necesséario refletirmos que a teoria e a pratica ndo se
separam ou néo deveriam se separar no processo de ensino e aprendizado. A tarefa
€ aproximar cada vez mais a escola concreta da formacéo de professores em cursos
de licenciatura, e que estes passem a formar a partir de um curriculo novo e
epistemologicamente dialético.

Essa € uma das tarefas mais urgentes, visto que precisamos repensar 0
curriculo para o aprimoramento e desenvolvimento de bons profissionais na area da
educagdo para que possamos ter garantida uma educagdo publica de qualidade
desde a infancia até a fase adulta e, sem cair em reducionismo, ora de supremacia
tedrica ora de énfase pratica, dessas dimensdes. Dessa forma, acreditamos, a relacao

escola-universidade se estreitaria significativamente. Ribeiro (2001) afirma:

Este fato nos obriga a dar conta de maneira mais precisa, mais rigorosa do
conteudo da relacao teoria-pratica na atividade educacional escolar, tal modo
gue compreendamos que, se, de um lado, a dimensdo pratica & que
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determina, em (ltima instancia a tedrica, de outro, a dimensédo tedrica
determina, no caso, fortemente a dimensao préatica. De tal maneira, enfim,
gue compreendamos a relagdo tedrico-pratica como uma relacao reciproca
entre forcas desiguais, como em todas as demais formas especificas de
praxis, mas uma acao na qual ainda que a forca da pratica sobre a teoria seja
a mais intensa, a forca da teoria sore a pratica se apresenta numa intensidade
maior que em outras formas. (p. 41)

A autora nos leva a questionar se existe, na escola, uma compreensao sobre 0
significado e a real importancia de se reconhecer a dimensdo teoria-pratica no
processo educacional escolar. Estariam essas dimensdes esquecidas pela escola?
Os professores, gestores e a comunidade escolar reconhecem a importancia dessa
relacdo? Estamos longe de responder aos questionamentos acima, mas precisamos
trazé-los para a discusséao para que possamos refletir nossas proprias acées enquanto
sujeitos desse processo que € a educacao.

Assim, afirmamos que a relacdo teoria-pratica € fundamental na atividade
educacional da escola. Sendo a escola um espaco de construcdo e elaboracédo do
conhecimento cientifico, fica evidente que pensar a relacdo teoria-pratica nos
processos de atividade educacional escolar € mais que necessario, do contrario
continuaremos a usar a escola apenas como mais um espaco da pratica pela pratica
sem reflexao.

Segundo Adolfo Sanchez Vazquez (2011), como

[...] toda atividade propriamente humana, a atividade préatica que se manifesta
no trabalho humano, na criacdo artistica ou na praxis revolucionaria, € uma
atividade adequada a objetivo, cujo cumprimento exige - como dissemos -
certa atividade cognoscitiva. Mas o0 que caracteriza a atividade pratica é o
carater real, objetivo, da matéria-prima sobre a qual se atua, dos meios ou
instrumentos com que se exerce a agdo e de seu resultado ou produto. (p.
193)

O autor traz para nossa reflexdo a questdo da atividade humana e, aqui,
entendemos atividade humana como a intervencédo de producao dos individuos no
meio enquanto elemento necessario na elaboragcédo da vida social. O processo de
construgdo de uma atividade sobre a realidade posta € um dos mais fundamentais
tracos para que os homens, mulheres e criancas se reconhe¢cam como individuos. E

a educacgéo € parte desse caminho. Trazemos o que diz Ribeiro (1991):

Considero, também, que é necessario afirmar que o conhecimento é o
instrumento béasico de acao sobre a referida matéria-prima; em se tratando
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de educacao escolar trata-se do conhecimento cientifico. E, como a matéria-
prima, este instrumento ndo tem o carater real, objetivo. (p. 40)

Entendemos, a partir das palavras da autora, que a educagéo escolar deve ser
compreendida como uma atividade cientifica elaborada e materialmente necessaria,
assim como outras cria¢des culturais da humanidade. A questéo é, entéo, estabelecer
uma relacdo dos processos tedrico-praticos da vida humana, a partir da educacao
escolar, como instrumento de aquisicdo de conhecimento cientifico. A autora ainda

acrescenta que, nesta linha de raciocinio,

[...] o produto da educacéo escolar (e ndo s6 dela, mas dela especificamente)
¢ a consciéncia transformada dos alunos. E, pois, a consciéncia, 0
conhecimento, a compreensado em grau mais profundo, rigoroso e abrangente
da realidade na qual os alunos estdo inseridos e sobre a qual atuam.
(RIBEIRO,1991, p. 40)

Esse processo de construcdo da matéria-prima somente acontece quando
ocorre uma intensa e significativa unidade entre os processos tedéricos e praticos no
todo do que Vazquez (2011) consideraria como sendo umas praxis produtiva.

Sobre cada um desses processos, assim nos diz o autor:

Por seu objeto, finalidade, meios e resultado, a atividade teérica se distingue
da pratica. Seu objeto ou matéria-prima sao as sensagdes ou percepgdes —
ou seja, objetos psiquicos que tém uma existéncia subjetiva — ou os
conceitos, teorias, representacdes ou hipGteses que tém uma existéncia
ideal. A finalidade imediata da atividade tedrica é elaborar ou transformar
idealmente, e ndo realmente, essa matéria-prima, para obter como produtos
teorias que expliquem uma realidade presente [vale dizer, conhecimento,
portanto, trata-se aqui da atividade cognoscitiva] ou modelos que prefigurem
idealmente uma realidade futura [vale dizer, finalidades, portanto trata-se aqui
de atividade teleol6gica]. As transformacdes levadas a cabo pela atividade
tedrica — com relagdo a esta passagem de uma hipGtese a uma teoria, e desta
a outra teoria melhor fundamentada — sdo transformacfes ideais: das ideias
do mundo, mas ndo do mundo mesmo. (VAZQUEZ, 2011, p. 203)

E preciso dizer que reconhecemos que a producédo do conhecimento é uma
atividade basicamente tedrica e que é assim que ela se constitui, e também que a
educagdo escolar € um instrumento que, a0 mesmo tempo que é fruto desta
elaboracao tedrica, contém uma forma pratica propria da acdo e atividade humanas
construidas por sua intervengdo no meio social. A educacao, portanto, como um todo,
pode ser vista no ambito de uma unidade entre aqueles dois elementos. Podemos,
dessa forma, considerar a atividade educacional como uma atividade cognoscitiva e

teleoldgica.
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Concordamos, pois, com Saviani (2003) quando este nos diz que a escola “é
uma instituicdo cujo papel consiste na socializagdo do saber sistematizado” (p.12),
que, por sua vez, compde-se dos aspectos tedricos e praticos contidos no todo
educacional. Percebemos, assim, quanto faz sentido a afirmacéo de que a escola tem
o carater de promover os conhecimentos cientificos, o que deveria ser garantido de
forma precisa. A importancia da tarefa da escola é inegavel, tendo em vista que é na
escola que a consciéncia dos alunos passa de uma situacdo acritica para uma
elaboradamente mais critica. Saviani (2003) nos diz, mais detalhadamente, que a

escola

[...] existe, pois, para propiciar a aquisi¢do dos instrumentos que possibilitam
0 acesso ao saber elaborado (ciéncia) bem como o préprio acesso aos
rudimentos desse saber. As atividades da escola basica devem se organizar
a partir dessa questdo. Se chamamos isso de curriculo, podemos entéo
afirmar que é a partir do saber sistematizado que se estrutura o curriculo da
escola elementar. Ora, 0 saber sistematizado, a cultura erudita, € uma cultura
letrada. Dai que a primeira exigéncia para 0 acesso a esse tipo e saber é
aprender a ler e a escrever. Além disso, é preciso também aprender a
linguagem dos nimeros, a linguagem da natureza e linguagem da sociedade.
Esté ai o conteddo fundamental da escola elementar: ler, escrever, contar, 0s
rudimentos das ciéncias naturais e das ciéncias sociais. (p. 9)

A afirmacao do autor deixa muito bem definida qual a fun¢éo da escola. O autor
faz uma defesa desse espaco, pois, uma vez compreendido o real sentido da escola,
nao sobram duvidas quanto a importancia do seu papel na sociedade. Porém, mesmo
com sua funcdo muito bem definida, a escola se mostra um local engessado que
prega, através do seu curriculo, um formalismo capaz de colocar os sujeitos em
perfeitas estruturas mecanicas e sem vida. A escola pode e deve ser 0 espago onde
0 ser humano se realiza e se reconhece dentro da sua humanidade, vivenciando suas
expressdes, sua cultura, sua arte, seu modo de pensar. Ribeiro (2001) assim escreve

sobre a escola:

Entendo que a atividade educacional escolar, tal como a do cientista
experimental, imp8e a seus agentes uma finalidade de transformacé&o real.
Nesse caso, a matéria-prima — de caréater real, objetivo — sobre a qual os
agentes devem operar praticamente é a escola, entendida como organizador
escolar. Sdo, pois, as condicbes de trabalho que se materializam em
estruturas, em instituicBes, e num conjunto de relacdes sociais. (p. 38)

Com base em Ribeiro (2001), questionamos: em que consiste compreender a

escola, enquanto um espaco real, cuja finalidade é a atividade educacional? Implica-
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se saber, em primeiro lugar, que a escola ndo € um espaco simples, mas um espaco
politico de acdes concretas e determinadas pela estrutura maior de um estado. A
autora traz um conceito de atividade educacional escolar como sendo um espaco
onde se desenvolvem experiéncias, e, assim, a escola pode ser vista como matéria-
prima significativa cuja finalidade é a aquisicdo de conhecimentos e descobertas de
novos conhecimentos para sua transformacdo. Exemplifica a autora a partir do
trabalho de um cientista quando este se coloca para descobrir algo novo e, chegando
a possiveis resultados, torna novamente a transforma-los. Seria essa, talvez, uma
forma mais pragmatica de entender a escola, mas também enxergamos um
significado ativo quando se atribui a ela a comparagcdo com uma espécie de laboratério
pronto para novas descobertas.

Consideramos, portanto, que a escola, sob o ponto de vista dos autores da
pedagogia historico-cultural, € o espaco de transmissdo dos conhecimentos
historicamente sistematizados pela humanidade. Dessa forma, acreditamos que a
escola é, sim, um espaco significativo do processo de ensino e aprendizado cientificos
e, sendo, reconhecidamente, um espaco da ciéncia, as dimensfes da teoria e da
pratica precisariam ter, cada uma, sua funcionalidade particular e especifica
assegurada. Essas dimensbes sdo, contudo, equivalentes e estdo intimamente
relacionadas. Uma compreensao mais ampliada da educacgao escolar nos leva a fazer
a defesa da escola como espaco fundamental e funcional, com sentido e significado,
onde, organicamente, exerce-se o trabalho educativo do professor, bem como o
exercicio tedrico-pratico da luta em defesa de uma educacdo totalizante para a
emancipacao da classe trabalhadora.
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4 O TRABALHO DO PROFESSOR E AS POLITICAS PUBLICAS DE FORMACAO
DE PROFESSORES NO BRASIL

‘A profissdo docente comporta um
conhecimento pedagdgico especifico, um
compromisso ético e moral e a necessidade
de dividir a responsabilidade com outros
agentes sociais, ja que exerce influéncia
sobre outros seres humanos e, portanto, ndo
pode nem deve ser uma profissdo meramente
técnica de especialistas infaliveis que
transmitem  unicamente  conhecimentos
académicos.”

(IMBERNON, 2000, p. 30)

A epigrafe deste capitulo nos leva a uma reflexdo e ilumina os caminhos do
nosso trabalho, pois, sendo a profissdo docente de carater especificamente
pedagdgico, concordamos que o sujeito professor exerce influéncias significativas no
processo de aprendizagem através do seu ensino. Imbernén (2000), ao apresentar
sua concepcdo de docéncia, consegue estabelecer um rico confronto com
concepcdes outras, ao afirmar que ndo € uma profissdo meramente técnica, o que,
para nés, confirma sua influéncia como um referencial te6rico mais critico sobre o
tema, permitindo-nos avangar nas discussoes.

Este capitulo pode ser visto como uma continuidade no processo das
discussfes que foram levantadas no capitulo do referencial teérico, pois, nesta etapa
do trabalho, temos como objetivo, também, estabelecer um didlogo com as principais
referéncias e autoridades na tematica do trabalho docente e, mais precisamente,
sobre o professor nos espagos escolares da educacgédo basica. Consequentemente,
entraremos nas discussdes sobre as politicas educacionais que sdo foco desta
pesquisa. Dessa forma, algumas reflexdes sobre docéncia serdo bastante
necessarias, tendo em vista as significativas mudancas de ordem social e politica no

pais.
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Encontramos, em Almeida e Mussi (2015)%?, conceito em que as autoras
definem a profissdo docente como sendo uma atividade profissional que se da num
espaco social historicamente construido — a instituicdo escolar — cujas normas e
formas de organizacdo se inserem num contexto sociopolitico mais amplo que
também se faz presente no contexto de trabalho. Significativamente, vemos, portanto,
que o conceito de docéncia é bem determinado e objetivado, porém as autoras tratam
o tema a partir de um processo reflexivo e critico do conceito e também do espaco de
atuacao desse profissional, estabelecendo, inclusive, aproximacdes com as ideias de
Imberndn (2000). Conceituar docéncia ndo se da de forma fixa, determinada, e nem
ocorre em espacos isolados. A docéncia se faz no espaco educativo formal, sendo
este, contudo, um espaco dinamico e contraditério. Portanto, segundo Imbernon
(2000):

O professor ou a professora ndo deveria ser um técnico que desenvolve ou
implementa inovacdes prescritas, mas deveria converter-se em um
profissional que deve participar ativa e criticamente no verdadeiro processo
de inovacdo e mudanca, a partir de e em seu préprio contexto, em um
processo dinamico e flexivel. (p. 21)

E significativo compreendermos os sujeitos professor e professora como atores
primordiais no processo educativo, de maneira que nao sejam vistos apenas como
transmissores de conhecimentos prontos e acabados. Imbernén (2000) acrescenta
gue a tarefa educativa pode estar carregada de tédio ou frustracdo, e que estas
questdes interferem na tarefa do professor. Por outro lado, é possivel encontrar, na
rotina da profissdo docente, exemplos de transformacdo, que n&o dependem,

contudo, unicamente do professor, mas de toda a comunidade escolar e seu apoio.

Tudo isso implica considerar o professor como um agente dinamico cultural,
social e curricular, capaz de tomar decisdes educativas, éticas e morais, de
desenvolver o curriculo em um contexto determinado e de elaborar projetos
e materiais curriculares com a colaboracdo dos colegas, situando o processo
em um contexto especifico controlado pelo proprio coletivo. (IMBERNON,
2000, p. 22)

22 MUSSI, Amali de Angelis; ALMEIDA, Elisa Carneiro Santos de. Profissionalidade docente: Uma
analise a partir das relac8es entre os professores e o contexto de trabalho no Ensino Superior. Artigo
apresentado na 372 Reunidao Nacional da ANPEd — 04 a 08 de outubro de 2015, UFSC — Florianopolis.
Disponivel em: http://37reuniao.anped.org.br/wp-content/uploads/2015/02/Trabalho-GT08-4324.pdf.
Acesso em: 04 abr. 2018.
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O professor ndo &€ meramente um mediador distante no processo de ensino-
aprendizagem escolar ou um executor de curriculo programado, mas sim um
profissional da educacdo com conhecimentos necessarios para sua atuacdo. “O
professor é o ator que estd no centro do trabalho educacional institucionalizado,
envolvido indissoluvelmente nas relagdes educativas.” (GATTI; ANDRE; GIMENES;
FERRAGUT, 2014, p. 9). O professor é um sujeito ativo e determinante na relagédo
educacional e estabelece relacdes concretas do processo de ensino-aprendizagem
no seu trabalho em sala de aula.

Sobre a relacdo entre trabalho e educacéo, Saviani (2007) tece a seguinte

opinido:

Dirfamos, pois, que no ponto de partida a relagéo entre trabalho e educacao
€ umarelacgdo de identidade. Os homens aprendiam a produzir sua existéncia
no proéprio ato de produzi-la. Eles aprendiam a trabalhar trabalhando. Lidando
com a natureza, relacionando-se uns com o0s outros, os homens educavam-
se e educavam as novas geragBes. A producdo da existéncia implica o
desenvolvimento de formas e conteudos cuja validade é estabelecida pela
experiéncia, o que configura um verdadeiro processo de aprendizagem.
(SAVIANI, 2007, p. 154)

Com base nos pensamentos de Saviani (2007), Imbernén (2000), Mussi e
Almeida (2015), levantamos alguns questionamentos para impulsionar uma reflexédo
sobre a atividade de trabalho na docéncia: que espaco da educacéo é esse? Quais
as suas caracteristicas? Que sentido e significado esse espacgo tem para 0s sujeitos
que participam dele?

De acordo com Tardif e Lessard (2005, p. 55), “[...] desde que a docéncia
moderna existe, ela se realiza numa escola, ou seja, num lugar organizado, espacial
e socialmente separado dos outros espacos da vida social e cotidiana.” E relevante,
portanto, definir o espaco de atuagédo do profissional da educagéo, uma vez que tal
atuacdo ocorre num determinado contexto social e histérico e demarca
significativamente o seu papel no processo ontolégico do ser, pois, segundo 0s

autores,

[...] & escola possui algumas caracteristicas organizacionais e sociais que
influenciam o trabalho dos agentes escolares. Como lugar de trabalho, ela
ndo é apenas um espaco fisico, mas também um espaco social que define
como o trabalho dos professores € repartido e realizado, como € planejado,
supervisionado, remunerado e visto por outros. Esse lugar também é o
produto de convengdes sociais e histdricas que se traduzem em rotinas
organizacionais relativamente estaveis através do tempo. E um espago socio-
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organizacional no qual atuam diversos individuos ligados entre si por varios
tipos de relagbes mais ou menos formalizadas, obrigando tensdes,
negociacbes, colaboracdes, conflitos e reajustamentos circunstancias
profundos de suas relacées. (TARDIF; LESSARD, 2005, p. 55)

O espaco de atuacdo da docéncia ndo é qualquer espaco, como ficou explicito
a partir das reflexdes dos autores que trouxemos para a discussédo. E no espago
escolar e no interior da sala de aula que o professor estabelece suas relacfes sociais,
de ensino e de aprendizado com os alunos. De acordo com Imbernén (2000, p. 23), a
“[...] instituicAo educativa, como conjunto de elementos que intervém na pratica
educativa contextualizada, deve ser o motor da inovacdo e da profissionalizagéo
docente.”

Considerando que a escola é um significativo espaco das mais diversas
realidades a serem conheciveis, o autor também aponta que o espaco educacional,
além de oferecer o exercicio da profissionalizacdo para o docente, apresenta
problematicas inclusive para o desenvolvimento de pesquisas que possam colaborar
para a transformacédo. O espaco da sala de aula € complexo e contraditorio e é neste
espaco que os conflitos da relagcdo professor e aluno se constroem e se déo
efetivamente. Para a superacao das problematicas mais conflituosas que o docente
encontra no espaco escolar, é preciso entender a fundo a instituicdo em si e em sua
totalidade, pois a concepcédo de formacéo docente parte também de uma concepcéao

de mundo. Imbernén (2000) afirma:

A meu ver, o professor e as condicbes de trabalho em que exerce sua
profissdo séo o nicleo fundamental da inovagéo nas instituicées educativas;
mas talvez o problema n&o esteja apenas nos sujeitos docentes, e sim nos
processos politicos, sociais e educativos. (p. 21)

Muitas vezes o espaco escolar nao oferece as condi¢cdes necessarias para uma
atuacdo docente significativa a ponto de atender as necessidades de ensino e
aprendizagem em sala de aula. Além de um contexto desfavoravel da escola publica,
a profissdo docente ainda se encontra sem prestigio profissional, baixos salarios e
precarizacado como um todo.

Essa organizacéo do espaco escolar de carater formal preestabelece condicbes
outras do trabalho docente, como quando o professor planeja antecipadamente suas

aulas, participa de reunides pedagdgicas ou quando Ihe é cobrada e exigido

administrativamente uma programacao antecipada. A obrigacdo de seguir uma
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sequéncia do programa curricular é, muitas vezes, uma exigéncia de nao valorizacao
desse profissional. Tudo isso faz parte da vida cotidiana de uma escola e da vida
docente.

Tardif e Lessard (2005) declaram que, “[...] em nossos dias, como a vasta
maioria das organizacdes sociais, a escola se caracteriza amplamente pela condi¢ao
e pela burocratizagao do trabalho dos agentes que ali trabalham.” (p. 55). Do professor
€ exigido e cobrado éxito, aprimoramento e rendimentos em sua docéncia, mas o que
temos, muitas vezes, sao péssimas condi¢cdes de trabalho, o que, em muitos casos,
leva os educadores a enfrentarem situagdes desfavoraveis. O retorno que se tem no
contexto escolar, principalmente no ensino publico, ndo oferece as condi¢cdes minimas
necessarias para que o professor conduza um trabalho significativo de ensino-
aprendizagem, e sempre recai sobre suas “costas” a culpa do fracasso escolar.

Saviani (2007) defende que “...] trabalho e educacdo s&o atividades
especificamente humanas. Isso significa que, rigorosamente falando, apenas o ser
humano trabalha e educa.” (p. 152). A educacéo é, por si mesma, uma atividade que
exige do ser humano uma elaboracdo mental superior. A partir desta compreensao,
somente o professor seria a autoridade primeira na tarefa de ensino.

Nesse sentido, concordamos com Saviani (2007), pois a docéncia é uma
atividade social pertencente aos homens e as mulheres, e o autor lanca, ainda,

algumas perguntas, como se vé abaixo:

Assim, a pergunta sobre os fundamentos ontolégicos da relagéo trabalho-
educacéo traz imediatamente & mente a questao: quais sdo as caracteristicas
do ser humano que Ihe permitem realizar as a¢des de trabalhar e de educar?
Ou: o0 que é que esta inscrito no ser do homem que lhe possibilita trabalhar e
educar? (p. 153)

Trazemos, também, essa visdo para nosso trabalho, pois concordamos que as
discussbes acerca do trabalho docente, apesar de ndo serem recentes, colocam-nos
diante da sempre presente questdo a respeito de sua natureza, em especial
considerando as transformacdes ocorridas nas Ultimas décadas no mundo do trabalho
e na sociedade em geral, bem como no modo pelo qual se constitui a relacdo do
professor como um trabalhador da educacéo.

Dessa forma, deve-se levar em consideracao as profundas mudancas que tém
reconfigurado o mundo do trabalho, tornando-o extremamente competitivo, exigindo

novas competéncias profissionais dos trabalhadores e, consequentemente, novas
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necessidades educacionais e de formagdo. (ANTUNES, 2009; FACCI, 2004;
FIGUEIREDO, 2007; FRIGOTO, 2000; GAMA, 2012)

Nessa direcdo, trazemos o que se segue:

As constantes mudancgas que o mundo viveu nas Ultimas décadas, sobretudo
no que se refere ao desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, com
significativa transformacéo da base econdmica, ndo tém sido assimiladas
significativamente pelas instituicbes formadoras de professores, no sentido
de propor e oferecer uma formacdo inicial mais articulada com as
transformacdes da sociedade. (NUNES; OLIVEIRA, 2016, p. 3)

De fato, as mudancas sociopoliticas no mundo refletem-se nos espacos de
formacao educacional, e o professor, por ser um agente direto no processo educativo,
vive essas mudancas. Quanto as instituicbes de ensino superior do pais,
principalmente as universidades publicas, sdo elas atingidas diretamente quando uma
nova crise econdmica se instaura no mundo, e consequéncias disso refletem-se na
formacao do futuro professor, fato que, por sua vez, segue num processo em cadeia,
atingindo também a educacao basica.

De acordo com Mussi e Almeida (2015), a docéncia é uma atividade profissional
gue se da num espaco social historicamente construido — a instituicdo escolar —, cujas
normas e formas de organizagédo se inserem num contexto sociopolitico mais amplo,
que também se faz presente no contexto de trabalho. Neste espaco instituido, os
professores apropriam-se das formas de estar e agir na profissdo, ao mesmo tempo
em gque interagem nesse ambiente, modificando e reconstruindo o espaco de trabalho
em sua atividade cotidiana.

Compreendemos acima um conceito de docéncia e de professor de forma mais
concreta e presente em um contexto social marcado por diversas contradicdes. No
Brasil, os docentes representavam, em 2006, a terceira maior ocupacao profissional
do pais, correspondendo a 8,6% do total de postos de trabalho. Entre os professores,
82,6% provinham do setor publico, gerando uma grande massa de emprego com
consideravel impacto na economia nacional (GATTI; BARRETO; ANDRE, 2011). Os
autores asseguram que, em pesquisas realizadas na Europa e na América Latina,

encontraram-se 0s seguintes problemas comuns sobre a profissao docente:

e Um entorno profissional que dificulta reter os bons professores na docéncia.
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Ha poucos estimulos para que a profisséo seja a primeira opcao na carreira
e acrescente-se a isso condi¢bes de trabalho inadequadas, problemas
Sérios na remuneracao e na carreira,

e Muitos professores estdo bastante mal preparados, o que requer esforco
massivo de formac&o em servico;

e A gestdo institucional e a avaliagdo dos docentes, em geral, ndo tém atuado

como mecanismo basico de melhoria dos sistemas educativos.

A pesquisa desenvolvida pelos autores traz informacgdes significativas sobre a
docéncia e, especificamente, sobre a profissdo docente, e 0 que 0s autores
apresentam nao € diferente do contexto brasileiro. Aqui, sofre-se também de uma falta
de estimulo “na” e “para” a profissao de professor. Vé-se que as condi¢cdes de trabalho
sdo inadequadas e agravadas por questdes salariais que afetam a todos os
professores, inclusive em outras partes do mundo. A profissdo docente, e tudo que
gira em seu entorno, parece viver e sofrer do mesmo caos. No ultimo ponto, os autores
enfatizam que a gestéo institucional ndo atua de maneira a superar os problemas que
os docentes tendem a enfrentar, o que, por sua vez, é gravissimo, pois 0s problemas

nao afetam apenas o professor, mas a educagdo como um todo.

4.1 O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) enquanto
uma politica publica de educacéo: uma analise necessaria sobre a formacao

de professores

Este ponto do capitulo tem por objetivo oportunizar o estabelecimento de uma
breve discussdo sobre a politica publica do PIBID enquanto programa, e
complementar sobre a formacédo de professores através do referido dele. Esperamos
colaborar para ampliar o debate sobre 0 assunto, porém levamos em consideracao a
existéncia de um numero ja significativo de producdes a respeito do tema. De acordo

com pesquisas da Fundacéo Carlos Chagas, coordenadas por Gatti et al. (2014), o

[...] levantando de estudos que abordam a temética do PIBID permite
identificar acdes e andlises descritas na literatura disponivel em ambito
nacional e compreender o modo como se vem discutindo esse programa. As
discussdes sobre o PIBID presentes nas publicacdes de periddicos, nas
dissertacdes e teses defendidas junto aos programas de pds-graduagdo em
Educacao no pais, bem como nas apresenta¢gfes nos eventos nacionais da
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area da educacao, podem indicar os efeitos do programa junto a comunidade
académica e as implicagfes diretas da parceria universidade-escola sobre a
formacao do futuro professor. (p. 15)

Assim como aponta Gatti et al. (2014), aqui também fizemos, por julgar
necessario, nesta etapa da pesquisa um levantamento de estudos tedricos a respeito
do assunto em fontes seguras de informacéo, como as plataformas e os bancos de
teses da CAPES, BDTD, Google Académico e Scielo. Fizemos esse levantamento a
partir do assunto “PIBID”. Os numeros de publicacbes em torno do PIBID nessas
fontes se mostraram bastante altos, e foi possivel saber que, desde 2014 até o ano
de 2018, as publicacbes seguiram uma ordem crescente. Por ordenamento deste
trabalho de pesquisa, selecionamos alguns destes estudos.

No artigo “Politicas publicas e politicas educacionais: percursos historicos,
interfaces e contradicdes das producdes na década de 2000”, de autoria de Silva,

Scaff e Jacomini (2016), as autoras observam que as politicas educacionais

[...] so definidas, implementadas e reformuladas dentro de um processo
dindmico, em que conceitos, modelos e interpretagdes da realidade ndo sédo
permanentes, sao gerados em outras areas e transitam para a educacao, e
vice-versa. (p. 255)

O Decreto n. 7.219, de 24 de junho de 2010, apresentado pelo Governo Federal,
na gestdo do Partido dos Trabalhadores, criou, por meio do Ministério da Educacéo
(MEC), o PIBID. Fica claro, também, na abordagem dos autores, que o Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) € um programa da Coordenacéao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), tendo por objetivo
fomentar a formacéo inicial e continuada de profissionais do magistério basico, numa
acdo que articula a participacdo de estudantes dos cursos de licenciatura das
universidades publicas nas escolas de educacdo béasica sob coordenacdo de
professores da universidade e com a supervisao de professores da educacao bésica,

e tem por finalidade:

a) incentivar a formagdo de docentes em nivel superior para a Educacgéo
Bésica; b) contribuir para a valorizacdo do magistério; c) elevar a qualidade
da formacéo inicial de professores nos cursos de licenciatura, promovendo a
integracdo entre Educacdo Superior e Educacdo Basica; d) inserir os
licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de educacéo,
proporcionando-lhes oportunidades de criagdo e participacdo em
experiéncias metodoldgicas, tecnoldgicas e préaticas docentes de carater
inovador e interdisciplinar que busquem a superacdo de problemas
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identificados no processo do ensino e da aprendizagem; €) incentivar escolas
publicas de Educacdo Basica, mobilizando seus professores como
coformadores dos futuros docentes e tornando-os protagonistas nos
processos de formacdo inicial para o magistério; f) contribuir para a
articulacéo entre teoria e pratica necessarias a formacdo dos docentes,
elevando a qualidade das acdes académicas nos cursos de licenciatura; g)
contribuir para que os estudantes de licenciatura se insiram na cultura escolar
do magistério, por meio da apropriacdo e da reflexdo sobre instrumentos,
saberes e peculiaridades do trabalho docente. (BRASIL, 2013)

No artigo intitulado “As politicas para a formacé&o dos profissionais da educacgao
no Brasil: perspectivas e limites” (2004), de autoria da professora Solange Mary

Moreira Santos, postula-se:

A questdo da formacdo do professor tem sido o grande desafio para as
politicas educacionais, nos Ultimos anos, inclusive, objeto especifico de
inUmeras experiéncias de projetos desenvolvidos, tanto por universidades
como por 6rgdos governamentais e até ndo governamentais. (p. 51)

O que pode ser compreendido disso é que as produc¢des académicas sobre o
PIBID vém tomando corpo e trazendo uma discussao bastante pertinente sobre a
realidade do contexto escolar do pais. Vé-se ai, também, o papel do programa na
formacao docente e uma reflexao sobre a situacao estrutural das escolas parceiras.

Assim, Claudia Mara Niquini (2015), em sua tese de doutorado “Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) como tempo e espaco de
formacdo: uma analise do subprojeto PIBID/Educacéo Fisica da Universidade Federal
dos Vales do Jequitinhonha e Mucuri (UFVJIM)”, assegura que a organizagdo do
trabalho na escola é, antes de tudo, uma construcao social oriunda das atividades de
um grande numero de atores individuais e coletivos que buscam interesses que lhes
sdo proprios e que também sdo levados, por diversas razdes, a colaborar numa
mesma organizacgao.

Outra autora que discute o PIBID é Isabela Toscan Mitterer Berkembrock. Em
seu artigo de 2015 “Educacao superior e educacao basica: uma analise do perfil dos
egressos do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID)” afirma
que “As politicas de ensino superior para a area educativa ainda se debatem sobre
seus objetivos, buscando dar um salto qualitativo no processo de formacao
profissional, mas encontrando dificuldades de adesao aos programas.” (p. 31). Com

isso, as autoras apresentam os rumos que as politicas de formacdo docente tém
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seguido no cenario atual, o que possibilita levantar mais debates em torno do assunto
para o avango qualitativo de pesquisas voltadas a questéo.

Destacamos, ainda, a pesquisa de doutorado da professora Eliene Maria da
Silva (2016) intitulada “A iniciacdo a docéncia no processo da aprendizagem docente:
um estudo no Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia PIBID/CAPES
na Universidade do Estado da Bahia - UNEB”, estudo em que a autora aborda,
especificamente, a iniciacdo a docéncia e o processo da aprendizagem dos docentes
bolsistas de iniciacdo a docéncia. Como lécus investigativo, tomou o0 espaco de
analise o proprio PIBID da Universidade do Estado da Bahia - UNEB, e seu objetivo
foi o de compreender como a iniciacdo a docéncia se relaciona no processo da
aprendizagem da docéncia a partir da experiéncia do Programa na instituicdo. Em sua
concepcao, a autora parte do argumento de que a aprendizagem da docéncia € um
processo itinerante e nOmade que ocorre em diversos espacos de aprendizagem. Sua
pesquisa foi de abordagem qualitativa de natureza fenomenoldgica em 04 (quatro)
departamentos da UNEB a partir de seus subprojetos vinculados ao PIBID da
universidade, tendo a colaboracdo de dez bolsistas de iniciacdo a docéncia.
Consideramos uma pesquisa relevante para a continuidade do programa, por discutir
a formacé&o dos docentes em seu processo de aprendizado dentro do mesmo.

Concluimos reafirmando a relevancia académica desses estudos, no que diz
respeito ao PIBID e a formacéao de professores. O nosso propdésito é o de realizar uma
pesquisa que tenha como principio a investigacdo das politicas publicas de formacéao
docente, sempre levando em conta que a investigacdo de um programa da
complexidade do PIBID néo é tarefa das mais faceis. Analisar uma politica publica da
dimensédo do referido programa requer do pesquisador cuidado e rigor cientificos,
bastante cautela, além de um aprofundamento dos estudos que vém sendo
realizados, sempre no sentido de se buscar um levantamento teorico significativo com

autores que sejam autoridades no assunto da formacgéao docente no Brasil.

4.2 A concepcéao de educacdo, Educacéo Fisica e arelacéo teoria-pratica: uma

breve anélise dos documentos que orientam a formacédo de professores

Faremos, agora, investigacdo e andalise de conteudo dos seguintes
documentos: o Decreto n. 8.752, de 09 de maio de 2016; as Resolugbesn. 1 e n. 7 do

Conselho Nacional de Educacéo (CNE), de 18 de fevereiro de 2002 e 31 de marco de
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2004, respectivamente; o ja citado Decreto institui o Programa Institucional de Bolsa
de Iniciagdo a Docéncia (PIBID); o Projeto Institucional PIBID/UNEB/CAPES “Da
iniciacdo a docéncia: ressignificando a pratica docente”; e, por fim, o subprojeto
PIBID/UNEB “Escola como espaco da cultura corporal em Jacobina (BA).”

A andlise de documentos, numa pesquisa qualitativa, faz-se necesséria pois,
com ela, deparamo-nos com uma importante fonte de informagdo. De acordo com
Richardson (2014), “[...] os documentos selecionados devem proporcionar a
informacgao adequada para cumprir os objetivos da pesquisa.” (p. 228). Na anélise de
documentos, podemos verificar as diversas concepcdes politicas, sociais e éticas de
uma visdo de sociedade, concepc¢des que se mostram contidas na linguagem escrita.
Por sua vez, espera-se identificar, através da analise, as possiveis contradices
presentes, construindo, assim, um diferencial no nosso trabalho.

A partir da visdo Richardson (2014), com a qual concordamos, de que 0s
documentos devem proporcionar informacdes adequadas que possibilite cumprir os
objetivos da investigacao, esta parte da pesquisa €, portanto, significativa no sentido
de apontar contradicfes e, assim, enriquecer o debate que vem sendo feito. Ndo se
trata de fragmentar em partes nem de analisar documentos de forma isolada, pois
reconhecemos as singularidades dos objetos e sabemos, também, que estes fazem
parte de um contexto politico e, por este motivo, ndo seria interessante isola-los do
processo historico de que séao fruto.

O que nos interessa, nesta etapa, com relacdo aos documentos apresentados,
e de acordo com suas disposicdes e caracteristicas, € precisamente a analise critica
dos seguintes elementos: concepcdes de formacéo de professores, concepcao de
educacao, concepcao de Educacao Fisica (Resolucdo n. 7, de 31 de marco de 2004,
do CNE), relacédo teoria-pratica, referenciais tedérico-pedagdgicos e metodoldgico-
cientificos.

Percebemos que todos os documentos analisados tratam da tematica da
formacao de professores. O elemento “concepcéo de professor” aparece, mesmo que
de maneira fragil, em quase todos os documentos. Vejamos, por exemplo, o Decreto
n. 8.752, de 9 de maio de 2016, que dispde sobre a Politica nacional de formacéo de
profissionais da educacéao basica. O referido decreto cumpre seu papel oficial e trata,
pontualmente, em seus capitulos e secfes, sobre o tema. Em seu capitulo | - Dos
principios e objetivos, sec¢do |, paragrafo VIII, |é-se aquilo que se espera para o avango

da profissédo docente:
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[...] a compreensdo dos profissionais da educagdo como agentes
fundamentais do processo educativo e, como tal, da necessidade de seu
acesso permanente a processos formativos, informagfes, vivéncia e
atualizagao profissional, visando a melhoria da qualidade da educacé&o basica
e a qualidade do ambiente escolar. (BRASIL, 2016, p. 2)

Ap0s analise, podemos afirmar que o decreto se utiliza do termo “profissionais
da educagao” para mostrar a importancia da atuagdo desses sujeitos no processo
formativo e, igualmente importante, o destaque que se da a esse profissional como
significativo na melhoria da qualidade da educacéao basica. Ou seja, o professor € um
agente concreto e fundamental no espaco escolar.

Os outros documentos ndo fazem referéncia significativa a concepcdo de
professore enquanto profissional encarregado do processo de ensino e
aprendizagem, quanto a seu conceito tedrico, e apenas pontuam, de maneira
organizativa, sobre o tema, como é o caso da Resolucdo CNE/CP n. 1, de 18 de
fevereiro de 2002. Sdo apontadas questdes importantes como avaliacdo, uso de
tecnologias, processo de aprendizagem e capacitacdo de pessoas. O ponto-chave da
Resolucdo € a explicitacdo, em seu Artigo 4°, do modelo de referencial tedrico
defendido pelo governo. Na concepcado, no desenvolvimento e na abrangéncia dos
cursos de formacado, é fundamental que se busque considerar o conjunto das
competéncias necessarias a atuacdo profissional. Defende-se, assim, o modelo
pedagogico da teoria das competéncias como norteador no processo de
escolarizagéo.

No documento “Da iniciagdo a docéncia: ressignificando a pratica docente”,
Projeto Institucional PIBID/UNEB/CAPES, a base tedrico-metodoldgica aparece, de
maneira explicita, em termos como “atividades inovadoras”, ressignificando-se dentro

dos principios da teoria das competéncias. Assim, tem-se:

O presente projeto tem como principal acéo a insercdo dos licenciados no
cotidiano das escolas para: (a) desenvolver atividades individuais e
partilhadas, junto aos professores da educacéo basica; (b) vivenciar préaticas
educativas formais em espacos educativos; (c) participar de atividades
educativas relacionadas a docéncia; (d) propor atividades inovadoras de
ensino integradas ao cotidiano e as demandas da escola; (e) desenvolver
projetos e questionamentos educacionais articulados com as acdes da
escola; e (f) desenvolver habilidades e competéncias profissionais através de
estudos, reflexdo e convivéncia coletiva com os pares e professores da
escola. (SILVA; FIGUEIREDO; SALES, 2016, s.p.)
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O referido Projeto Institucional € de 2013. Nele, as concepcdes de professor e
educacdo estdo aliadas a base tedrico-metodoldgica da teoria das competéncias e
também do professor reflexivo. Podemos afirmar, ainda, que € grande a énfase que o
projeto da a formacdo do estudante de iniciacdo a docéncia, uma atencdo maior a
formacao docente, portanto. Trata-se de um Projeto bem pontual, com delimitagéo dos
seus objetivos, acdes e metas nos encaminhamentos do Programa.

A Resolucdo CNE n. 7, de 31 de marco de 2004, que responde sobre as
Diretrizes Curriculares Nacionais dos Cursos de Graduacdo em Educacéo Fisica,

introduz, no seu Artigo 3°, a &rea de Educacao Fisica da seguinte forma:

A Educacao Fisica € uma area de conhecimento e de intervencéo académico-
profissional que tem como objeto de estudo e de aplicacdo o movimento
humano, com foco nas diferentes formas e modalidades do exercicio fisico,
da ginédstica, do jogo, do esporte, da luta/arte marcial, da danca, nas
perspectivas da prevencdo de problemas de agravo da saude, promocdao,
protecdo e reabilitacdo da saude, da formacgé&o cultural, da educacdo e da
reeducagcdo motora, do rendimento fisico-esportivo, do lazer, da gestdo de
empreendimentos relacionados as atividades fisicas, recreativas e
esportivas, além de outros campos que oportunizem ou venham a oportunizar
a pratica de atividades fisicas, recreativas e esportivas. (BRASIL, 2004)

A partir do conceito apresentado, pela Resolucado, para a area de Educacao
Fisica, compreende-se que existe uma énfase nas modalidades fisicas, 0 que aparece
de forma bastante destacada, a medida que se observam elementos do que
poderiamos chamar da cultura corporal. O conceito de Educacéo Fisica, além de
atrelado a, recai na concepcao tedrica do movimento humano, enfatizando, em todo
o documento, exercicios fisicos, salude e reabilitagdo motora, que aparecem quase
que repetidamente, tratando-se, portanto, de uma fragmentacdo do processo de
conhecimento da relacéo teoria-prética.

A concepcéo de professor, na diretriz em analise, fica secundarizada apenas
aguele que ira atuar no movimento humano. Nos paragrafos seguintes, surge uma
recuperacdo quando se estabelece o processo de criticidade do graduando, mas,
mesmo assim, retoma-se a expressdao “movimento humano” como sendo a
intervencdo do futuro profissional. O documento estabelece uma concepc¢éo de
Educacao Fisica voltada para os referenciais tedrico, metodolégico e cientifico da
saude.

Muito j& avangamos na area de Educacdo Fisica no que diz respeito a

construgdo do conhecimento epistemoldgico, porém ndo se trata apenas de
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reabilitacdo e salde, esporte e lazer. Reconhecemos que € uma &rea que,
historicamente, forjou-se num processo de fragmentacao do conhecimento humano e
que, ainda hoje, seus aspectos tedrico-metodoldgicos precisam avancar em termos
de dialogos e resolucdes de conflitos tedricos, porém vemos, por outro lado, que as
contradicbes presentes na area avangam no processo qualitativo para os debates e
defesa de um projeto mais igualitario de sociedade.

O dltimo documento a ser analisado € o subprojeto PIBID/UNEB/Educacéo
Fisica e, dessa maneira, dedicamos o proximo capitulo da pesquisa a este documento.
Temos, para isso, o instrumento da analise de conteldo, e, para a analise dos dados
coletados nas entrevistas, o Grupo Focal a partir de Temas Geradores (TG), seguindo
o critério preestabelecido e acompanhado de perguntas. Dessa forma, julgamos ser
mais conveniente nos dedicarmos a sua analise somente quando o apresentarmos.

Tentamos, até aqui, alcancar os objetivos propostos para este trabalho através
de uma exposicao do corpo tedrico, dialogando com autores que discutem a escola,
a educacéao e a formacao docente. Nossa preocupacdo com a pesquisa que aqui se
configura é a de defender um estudo sobre a abordagem critica do fenbmeno em
questdo — o PIBID. Para isto, reafirmamos a escolha de um viés epistemoldgico a
partir da abordagem do pensamento cientifico com o materialismo histérico-dialético,
por entender que, para compreendemos a totalidade do fendbmeno social, precisamos
de uma teoria que possa nos impulsionar a ir até a raiz do problema e chegar o mais
préximo de encontrar respostas.

Assim seguimos com a andlise de conteddo, pois nos contrapomos ao
pensamento linear ou determinista de epistemologias fixas, acreditando, portanto, que
a defesa é por uma ciéncia da dialética do pensamento em funcéo do processo de
conhecimento. Buscamos, sem duvida, contribuir para com a ampliacao da discusséo
a respeito do assunto, provocando novas e futuras pesquisas para a defesa de uma

educacao publica, gratuita e de qualidade.
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5 OS IMPACTOS DO SUBPROJETO PIBID/UNEB ESCOLA COMO ESPACO DA
CULTURA CORPORAL EM JACOBINA (BA), SOB O OLHAR DOS SEUS
PROFESSORES/SUPERVISORES NA  REALIDADE DAS ESCOLAS
PARCEIRAS

“A consciéncia do mundo e a consciéncia de
si como ser inacabado necessariamente
inscrevem o0 ser consciente de sua
(in)conclusdo num permanente movimento de
busca[...].”

(Paulo Freire, 1982)

Trazemos para este capitulo uma citacdo de Paulo Freire, que nos ensina e
nos mostra o quanto, humanamente, somos seres inacabados, e que bom que Freire
nos lembra disto, pois, com a consciéncia do inacabamento humano, seguimos na
busca constante e incessante de nos melhorarmos como humanidade. Em tempos
atuais de ataques ao pensamento de Paulo Freire, nds, que somos professores e
professoras, que lutamos todos os dias em salas de aula, vivendo as adversidades
dessa profissdo, continuaremos com nossa consciéncia do inacabamento, pois é o
gue nos move todos os dias por mudanca qualitativa na educacao.

Neste capitulo, apresentaremos as discussdes a respeito do PIBID a partir do
subprojeto de Educacéo Fisica?®. Esse debate foi estabelecido e, portanto, realizado
com os sujeitos que tiveram dupla participacdo na elaboracdo desta pesquisa: foram
os professores/supervisores do referido subprojeto, e, aqui, tiveram a oportunidade de
se expressar sobre o trabalho desenvolvido ao longo de quatro anos de permanéncia
no programa em suas respectivas escolas. Dialogamos com estes autores pois
entendemos que foram pessoas fundamentais para a permanéncia e continuidade dos
trabalhos do subprojeto. Os Dbolsistas deveriam ser orientados por
professores/supervisores, sendo estes o0s docentes das escolas publicas onde
exercem suas atividades, além, é claro, dos coordenadores de area da IES. Neste
sentido, julgamos mais que significativo abrir espaco para os professores, coautores

dessa histoéria.

23 Ver apéndice C.
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5.1 O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID)

O PIBID teve inicio através da iniciativa da Coordenacéo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), em 2007, contemplando, em seu principio,
apenas as universidades federais. O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID) pode e deve ser considerado como uma politica de formacéo
docente, e, sob a responsabilidade da CAPES, estabeleceu um gerenciamento ao
fomento de programas de formacéo inicial e continuada. No relatério de Gestdo 2011
da CAPES, afirma-se que o PIBID “[...] € um programa de incentivo e valoriza¢do do
magistério e de aprimoramento do processo de formacdo de docentes para a
educacado basica.” Dessa maneira, o PIBID deve ser considerado um instrumento
significativo na construcao e colaboracédo da formacédo de professores no Brasil.

De acordo com Jorge Almeida Guimaraes?*, em seu texto de apresentacéo
para o estudo avaliativo do PIBID (2014), para a CAPES,

[...] a valorizacdo do magistério decorre de uma politica de Estado que atraia
novos profissionais, mantenha na rede os ja atuantes e assegure o
reconhecimento da sociedade ao trabalho docente. Essa politica envolve
plano de carreira, salario digno, formagéo inicial e continuada articulada a
progressdo funcional, boas condicdes fisicas e tecnoldgicas nas escolas,
jornada de trabalho integral e, ainda, gestdo escolar comprometida com o
acesso escolar de todos. Sendo, portanto, a atribuicéo legal dessa instituicao
0s aspectos relacionados a formacdo, € nesse segmento que Sao
concentradas as ag¢6es. (Fundacédo Carlos Chagas, 2014, p. 4)

Neste ponto, compreendemos que a CAPES documentalmente se
comprometeu com a valorizacdo do magistério, e essa valorizacdo passa por
guestbes como carreira, salario, formacdo docente, progressao funcional dos
professores e condi¢cdes dignas de trabalho. A partir das nossas observacoes
empiricas e estudos, podemos afirmar que ainda estamos longe de garantir uma
politica que, de fato, melhore a carreira docente como um todo.

De acordo com Moura e Silva (2007, apud Silva, 2016):

O Programa chega as IES num contexto de altas taxas de evasao dos cursos
de licenciatura. Dados divulgados pelo INEP em 1997 revelam que a evasao
na licenciatura no Brasil traz nimeros preocupantes, pois em quase todas as
areas do conhecimento a taxa de evasao desses cursos é acima de 50%. O
cenario das altas taxas de evaséo das licenciaturas e o déficit de professores

24 Presidente da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), de 2004 a
2015.



88

parte para atuar na escola bésica, sobretudo nas éareas acima citadas,
possivelmente se constituiram como lastro para a proposicao inicial do PIBID,
como um Programa de valorizacéo para a docéncia. (MOURA E SILVA, 2007,
apud SILVA, 2016, p. 76)

A necessidade de criacdo de politicas para a formacdo docente a nivel de
iniciacdo, e, neste caso, de uma politica da propor¢do nacional do PIBID, surge de
uma necessidade concreta presente na sociedade e de um dado muito preocupante:
a grande taxa de evasdo, nos cursos de licenciatura, daqueles que seriam futuros
professores. Mas cabe questionarmos o que leva estudantes de cursos de licenciatura
a evasdo, a ndo continuidade destes estudos. A questdo é muito mais ampla e
complexa do que pode parecer e se torna dificil chegar a uma resposta fixa e acabada,
mas podemos dar um indicativo ao dizer que a desvalorizacdo do magistério é algo
muito presente na sociedade, ha muito tempo.

Facci (2004), ao escrever sobre valorizagdo ou esvaziamento do trabalho do
professor, esclarece que os professores tém que trabalhar até trés turnos para
sobreviver e investir na sua propria formacéo. Além disso, os estudos da UNESCO
(2017), demonstram que, em quase todos os paises, ha um aumento do nimero de
alunos em sala de aula, e ainda podemos dizer que, do ponto de vista salarial, a
profissdo de professor tem os salarios mais baixos, além de a violéncia também se
refletir na sala de aula e atingir esse profissional. O professor é tido como o
responsavel pelas mazelas sociais, quando ndo pode dar conta de todos os problemas
enfrentados por uma escola desvalorizada e precarizada. Facci (2004) ainda
acrescenta que estd presente na atividade profissional docente um adoecimento
decorrente de todos esses processos. Podemos, assim, encontrar uma possivel
resposta com base nos numeros do INEP, embora a permanéncia de estudantes no
ensino superior requeira, também, dedicacao e tempo para estudo, o que pode levar
os alunos oriundos da classe pobre a fazerem a escolha pelo trabalho, justamente por
ser uma necessidade imediata, deixando, portanto, os estudos para mais tarde.

A politica de formagé&o docente PIBID, de acordo com o Documento CAPES de
2014, afirma que o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagédo a Docéncia traduz,
de forma inequivoca, os principios e o compromisso da CAPES com a formacéo de
professores. Iniciando em 2009 com 3.088 (trés mil e oitenta e oito) bolsistas e 43
instituicbes federais de ensino superior, ja em 2014 o Programa alcancava 90.254

(noventa mil, duzentos e cinquenta e quatro) bolsistas, distribuidos em 855 (oitocentos
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e cinguenta e cinco) campi de 284 (duzentos e oitenta e quatro) instituicoes
formadoras publicas e privadas, sendo que, em 29 (vinte e nove) delas, ha também
programas para a area da educacao escolar indigena e do campo. Assim, os alunos
da licenciatura poderiam se dedicar aos estudos, com incentivo de bolsas,
permanecendo o tempo necessario na licenciatura e exercendo as atividades
pedagdgicas nas escolas parceiras do Programa. A aproximacao desses estudantes
com a escola contribui para o exercicio do magistério desde o primeiro ano de estudo,
com o incentivo de bolsa (apoio financeiro), e inicia um elo de ligacdo entre a escola
e 0s conhecimentos produzidos na universidade e, em contrapartida, o retorno da
escola para a universidade, estreitando lagos desses dois espacos institucionais e

integrando teoria e pratica no contexto de ensino e aprendizagem desses estudantes.

5.2 O PIBID/UNEB em nUmeros

Numa pesquisa ao boletim Informativo da CAPES (INFOCAPES), verificamos
que, no ano de 2014, o PIBID esteve presente em 284 (duzentas e oitenta e quatro)
Instituicbes de Ensino Superior (IES). Portanto, 284 (duzentos e oitenta e quatro)
projetos institucionais, além do PIBID Diversidade, registrado em 29 (vinte e novo)
projetos nas IES. Totalizou-se assim o numero de 313 (trezentos e treze) projetos em
universidades de todas as regifes do pais. No estado da Bahia, o PIBID contempla
as gquatro universidades estaduais, que sdo a Universidade Estadual da Bahia
(UNEB), a Universidade Estadual do Sudeste da Bahia (UESB), a Universidade
Estadual de Feira de Santana (UEFS), a Universidade Estadual de Santa Cruz
(UESC), além da Universidade Federal da Bahia (UFBA), o que demonstra uma
atencdo consideravel no aprimoramento da formacédo do docente, bem como na
valorizac@o do magistério, o que favorece um caminho de dialogo através da troca de
experiéncias entre estudantes e professores em sala de aula. O PIBID traz
contribuicGes para a formagéo docente e amplia o olhar da universidade para a escola,
que, por sua vez, traz mudancas qualitativas para o processo de ensino-aprendizagem
dos seus participantes.

Em 2010, a UNEB iniciou sua participacdo no PIBID com onze 11 (onze)
subprojetos. Em 2011, ja eram 18 (dezoito) subprojetos na UNEB, que contou também
com a implementacdo do Projeto Institucional “Ensino superior e educacao basica:

articulando saberes”. Em 2012, o quantitativo foi ampliado para 39 (trinta e nove)
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subprojetos, distribuidos em 18 (dezoito) campi, com o Projeto Institucional “A
docéncia partilhada: universidade e escola basica como espacos que favorecem a
construcdo dos elementos essenciais a docéncia”. Em 2013, com a aprovacao do
Projeto “Da iniciacdo a docéncia: ressignificando a pratica docente”, o PIBID na UNEB,
a guisa da CAPES, passou a contemplar 49 (quarenta e nove) subprojetos,
desenvolvidos em 19 (dezenove) campi da referida universidade. No conjunto, a
UNEB ofertou 1.563 (mil, quinhentos e sessenta e trés) bolsas de iniciacdo a docéncia,
234 (duzentos e trinta e quatro) bolsas de supervisdo para professores da educacéo
bésica, 108 (cento e oito) bolsas de coordenacado de area para professores da UNEB
e contou com 100 (cem) escolas publicas parceiras (municipais e estaduais). De

acordo com os estudos de Silva (2016),

Atualmente, 1.563 (um mil quinhentos e sessenta e trés) estudantes das
licenciaturas da UNEB séo bolsistas de iniciacdo a docéncia do PIBID. Das
195 Instituicbes de Ensino Superior com caracteristicas diferentes —
categorias administrativas (estadual, federal ou municipal); organizacéo
académica (universidades, centros universitarios, faculdades, faculdades
integradas ou institutos superiores de educacéo) distribuidas em todo o
Brasil, a UNEB ¢ a instituicdo participante do PIBID com o segundo maior
ndmero de bolsistas. (p. 80)%°

A autora fez um levantamento significativo mapeando os dados referentes ao
PIBID/UNEB que podem ser acessados através do site do Repositdrio Institucional da
UFBA (repositorio.ufba.br). Refletimos o quanto a UNEB avancou com o programa e
acreditamos que, com uma politica séria de valorizacdo do magistério, e com mais
projetos que estabelecam a aproximacdo dos conhecimentos -cientificos da
universidade com os espacos escolares em todo o Brasil, estreitando essa relacéo
entre universidade e escola, possivelmente estaremos caminhando para a qualidade

da educacéo publica brasileira.
5.3 PIBID/UNEB e seu subprojeto sob o olhar dos professores/supervisores
Partimos, agora, para a analise do PIBID a partir do subprojeto Escola como

espaco da cultura corporal em Jacobina (BA), por entender que foram o Programa e

seu subprojeto o “espag¢o” que, com seus objetivos, metas e acoOes, favoreceu o

25 Disponivel em: https://repositorio.ufba.br/ri/bitstream/ri/21822/1/ELIENE%20MARIA%20DA%20SILV
A.pdf. Acesso em: 04 jul. 2019.
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exercicio dos estudantes na pratica docente em sala de aula e, consequentemente,
possibilitou um trabalho de supervisado dos professores das escolas parceiras.

Nesse sentido, nossa base de levantamento de dados gira em torno dos
professores/supervisores do PIBID de Educacédo Fisica. Para nossa analise, foi
proposto, primeiramente, um questionario com perguntas fechadas e abertas, num
total de vinte e sete, submetidas as quatro professoras. Foi preservada a identidade
das participantes, assim como ndo houve identificacdo das instituicdes de ensino em
gue atuavam, pois 0 que nos interessava era obter as informacdes em seu contexto
qualitativo. Destacamos, primeiramente, quatro questdes abertas, que foram: a) O que
te levou a participar do PIBID? Conte um pouco sobre os motivos e como aconteceu;
b) Vivemos um momento de muitas complexidades e incertezas. Pensando em ser
professor hoje, aponte quais sdo as principais dificuldades, dilemas, conflitos, desafios
gue vocé tem enfrentado. Como vocé tem lidado com eles?; c) De que maneira e sob
que aspectos o PIBID contribuiu com o seu desenvolvimento profissional?; d) Dentre
as atividades/acoes realizadas no PIBID, cite aquelas que mais contribuiram para sua
pratica de sala de aula. Fizemos a opcéo de analisar as respostas em bloco, tecendo

comentarios ao final. Vejamos:

Questao _a: O que te levou a participar do PIBID? Conte um pouco sobre os

motivos e como aconteceu.

Com esta questdo, queriamos saber sobre o momento inicial em que as
professoras se depararam com o PIBID e tiveram suas primeiras informagdes sobre o
subprojeto, seus objetivos e metas, e quais foram suas impressdes e motivacdes
intencionais para participar do Programa.

A seguir, apresentamos as respostas das professoras/supervisoras e como
elas se colocaram a respeito desse assunto. De acordo a professora/supervisora 03
(PrS 03):

Primeiro, porque havia uma jun¢do de duas turmas em cada horario de aula.
Havia uma dificuldade enorme de regéncia pela grande quantidade de alunos
para uma unica professora. Segundo, pela oportunidade de experiéncia do
envolvimento de estar em um projeto [o PIBID] tdo grandioso na época.
(Questionario, PrS 03)

A fala da professora reflete justamente isto, que muitas vezes, devido aos



92

exaustivos anos de trabalho e a precarizagdo da escola publica, os professores ja
estdo cansados da rotina em sala de aula. A professora viu uma possiblidade e
oportunidade de ressignificacdo em sua pratica docente através do PIBID, quando
considerou também dar uma atencéo ao processo de ensino-aprendizagem dos seus
alunos da escola.

Segundo a professora/supervisora 04 (PrS 04):

A minha participacdo no PIBID aconteceu quando o subprojeto foi
apresentado na escola em que trabalhava, pela coordenadora de area. Na
ocasiao, por estar me sentindo desmotivada com o resultado do meu trabalho
nas aulas de Educacgéo Fisica, constatei naquele momento que através do
referido subprojeto minha pratica como docente seria ressignificada, obtendo
um novo olhar assim como uma nova abordagem para um melhor ensino-
aprendizado. (Questionério, PrS 04)

A professora/supervisora 04, no momento em que o Programa chegou a sua
escola, demonstrou interesse em participar devido a desmotivacdo com seu trabalho
na area, e, neste caso, teve uma implicacéo direta na sua carreira docente. De acordo
com Facci (2004), “[...] compreender o professor como profissional demanda romper
com esteredtipos que foram sendo colocados, como se o professor fosse uma
‘segunda mée’ e a escola um ‘segundo lar’ [...].” (p. 25), e pensar a profissdo docente
dessa forma €, de fato, uma maneira idealista e romantica de enxergar a atividade
docente e a educacdo, pois, a0 mesmo tempo em que romantiza, desqualifica
profissional em discusséo.

Para as professoras/supervisoras 01 e 02 (PrS 01 e 02), seu processo de

aproximacédo ao PIBID se deu da seguinte forma:

A coordenadora do subprojeto foi até a instituicdo na qual trabalho e
apresentou o projeto. Que até entdo nao tinha conhecimento. Fez um convite
para participar do seletivo no qual me tornei a professora/supervisora. Vi essa
oportunidade como um salto qualitativo na minha experiéncia, estaria assim
em contato com um projeto da universidade que poderia contribuir com meu
trabalho em sala de aula. (Questionario, PrS 01)

Ja conhecia a dindmica do PIBID através de outras areas: Lingua portuguesa
e Inglés e presenciava ha minha escola 0 quanto era interessante. Depois
guando chegou a oportunidade do PIBID de Educacéo Fisica foi um presente
tanto para a escola quanto para minha atuacéo profissional, entdo minha
diretora junto com a coordenadora organizou toda parte burocratica para a
minha atuagdo no PIBID. (Questionario, PrS 02)

As respostas das professoras indicam que participar do Programa seria uma

oportunidade significativa em suas carreiras. O programa trouxe um novo olhar e
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incentivo em suas carreiras. A professora chega a afirmar que foi um “presente”, por
considerar o programa uma oportunidade para a educacdao fisica em sua escola.

Retomamos, aqui, a fala da professora/supervisora 03, pois algo nos chama
atencao, levando em consideracdo que sua participacdo no Programa foi o fato das
suas turmas de alunos serem numerosas, o que implicava na dificuldade da regéncia.
Podemos perceber também que, para a mesma, seria uma oportunidade de participar
de um programa institucional, mostrando assim uma intencéo pessoal.

A profissdo docente, ja ha muito tempo, foi consolidada e o professor enquanto
um profissional desempenha um trabalho especifico e com caracteristicas especificas.
A abordagem de Facci (2004) sobre o professor e a sua profissdo vem para significar
este sujeito enquanto politico, que pensa e reflete a sua presenca e a realidade no
mundo, realidade social muitas vezes marcada por conflitos.

De maneira geral, 0 que motivou a participacéo das professoras no Programa,
segundo afirmam, foi o fato de o PIBID poder contribuir com seu trabalho em sala de
aula. A principio, elas ndo tinham uma noc¢éo do trabalho de supervisdo no Programa
e a funcdo do mesmo para a formacdo dos bolsistas de iniciacdo a docéncia.
Acreditamos que isso s6 foi se dando com o tempo, mas todas apontaram a

oportunidade de contribuicdo com sua carreira na docéncia.

Questao _b: Vivemos um momento de muitas complexidades e incertezas.
Pensando em ser professor hoje, aponte quais sdo as principais dificuldades,
dilemas, conflitos, desafios que vocé tem enfrentado. Como vocé tem lidado

com eles?

Nesta questao, as professoras tiveram a oportunidade de apontar os principais
problemas que enfrentam no seu dia-a-dia de sala de aula em suas escolas e, ao
mesmo tempo, apontar os desafios da tarefa de ser professor na escola publica.

A professora/supervisora 03 (PrS 03) afirmou:

Falta de tempo para realizar atividades pessoais. Lidar com alunos que
trazem para a sala de aula uma vida de violéncia e vocé que € o professor
precisa resolver a situagdo sozinho, identificar as dificuldades de
aprendizagem. Tenho tentado sanar as dificuldades buscando informacg6es
através de formacao para superar os problemas e dificuldades, mas ainda é
muito dificil. (Questionario, PrS 03)
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As professoras se posicionaram ainda como quem busca saidas para acertar
no processo de aprendizado do educando. Como disse a professora/supervisora 03:
“Tenho tentado sanar as dificuldades buscando informagdes através de formagao para
superar os problemas e dificuldades.” (Questionario, PrS 03). E bastante comum o
professor buscar resolver algumas situagbes que, muitas vezes, fogem do seu
controle.

As professoras/supervisoras se expressaram da seguinte forma:

Ser professor no atual cenério educacional brasileiro € um grande desafio.
Pode-se destacar alguns: lidar com diferentes perfis de alunos
desinteressados, desmotivados, desrespeitosos, entre outros; sala
superlotada, baixo salario, realizar atividades diversas atendendo as
necessidades de todos, apresentar e administrar 0 uso de recursos
tecnolégicos, pedagogicos de maneira assertiva. Tudo isso somado a
desvalorizacdo da carreira. Para ajudar a somar tais desafios impostos no
dia-a-dia, busca participar de cursos de formac¢&o continuada para melhorar
o desenvolvimento da préatica pedagdgica. (Questionario, PrS 04)

Eu percebo uma desvalorizacdo do profissional de maneira geral no
municipio, que desencadeia em dificuldades em nossa carreira. Até bem
pouco tempo, nés ndo tinhamos plano de carreira que assegurasse alguns
direitos, e o professor tem que fazer ainda muita luta para garantir esses
direitos e melhorar um pouco o salario. A secretaria de educacdo néo tem
uma preocupagdo com a formacdo continuada dos seus professores.
(Questionario, PrS 01)

Uma das grandes dificuldades enfrentadas é a falta de interesse por parte
dos nossos alunos, uma geracao que trilha sem objetivo principalmente de
vida. Dentro da disciplina de Educac¢éo Fisica ainda, com muito jogo de
cintura, envolvé-los por ser uma area mais flexivel e dindmica. Sentimos falta
também da presenca das familias nesta parceria escola-familia e a
aprendizagem e, por isso, nés professores nos sobrecarregamos com outras
funcbes que ndo sdo nossas, mas acabamos tendo que assumir como
psicélogo, amigo, nutricionista, psicopedagogo, policial, detetive e etc. Diante
de tudo isso, lidar com o bom senso é preciso. (Questionario, PrS 02)

O que percebemos nas respostas é que ser professor, em qualquer tempo, &
complexo e desafiador e as dificuldades sdo muitas. Os professores/supervisores
apontam desde a violéncia em sala de aula, a dificuldade de aprendizagem, o
desinteresse dos alunos com a escola, a superlotacdo das salas, a sobrecarga de
trabalho dentro e fora da escola que implica na impossibilidade de realizar atividades
pessoais (de lazer etc.), a auséncia da familia na escola enquanto parceira e, ainda,
a cobranca para ter uma formacao e conseguir dominar conhecimentos pedagogicos
e tecnoldgicos, assumir papéis que ndo sdo do professor mas que, muitas vezes,
fazem por ndo verem outra saida para atender as expectativas da sociedade que vé

no professor e na escola a saida para resolver os problemas sociais. Facci (2004) nos
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alerta que os professores vivem um processo de mal-estar em sua profissao, e, nesta

direcéao, diz:

A sensacdo de mal-estar, de desanimo e mesmo de descontentamento com
0 préprio trabalho pode ser representada pelos sentimentos que o0s
professores tém diante das circunstancias que o préprio processo histérico
produziu em termos de educacéo, tais como desmotivacéo pessoal e, muitas
vezes, abandono da prépria profissao; insatisfacéo profissional percebida por
meio de pouco investimento e indisposi¢do na busca de aperfeicoamento,
esgotamento e estresse, como consequéncia do acumulo de tensdes;
depresséo; auséncia de uma reflexdo critica sobre a agao profissional e
outras reacfes que permeiam a pratica educativa e que acabam, em varios
momentos, provocando um sentimento de auto depreciac¢do (FACCI, 2004, p.
29)

Percebemos que, mesmo considerando que ainda é muito dificil, o professor
ainda carrega o peso que a sociedade impde a ele de ser o resolvedor das mazelas

de uma sociedade injusta e desigual.

Questao c: De que maneira e sob que aspectos o PIBID contribuiu com o seu

desenvolvimento profissional?

Nesta questdo, era de suma importancia que as professoras/supervisoras
expusessem quais foram as contribuicdes do Programa para seu trabalho na docéncia
e as implicacdes da sua participacdo em um subprojeto do PIBID.

A professora/supervisora 03 (PrS 03) afirma:

O PIBID me oportunizou participar dos grupos de estudo que foram
promovidos com os coordenadores e estudantes universitarios, onde também
passei a conhecer melhor algumas teorias da educacéo, elaborar projetos
para a escola e, com a colaboracéo dos estudantes, participar de seminarios
na universidade, pois ficamos muito tempo na escola e vivenciar o espaco da
universidade é bem importante. Dividir com os alunos a responsabilidade nas
reunibes, nas atividades complementares da escola, os chamados AC, e o
planejamento semanal, que antes eu fazia sozinha, sem muita ideia de como
realizar e melhorar as minhas aulas, também essa interagdo com o grupo de
coordenadores e estudantes trouxe grande éxito para meu crescimento como
profissional na area. (Questionério, PrS 03)

De acordo a professora/supervisora 03, em que, nos diz “[...] dividir com 0s
alunos a responsabilidade nas reunides, nas atividades complementares da escola,
os chamados AC, e o planejamento semanal, [...]". Neste caso, a professora viu nos

estudantes da universidade um grande apoio para seu trabalho de sala de aula na
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Trazemos ainda:

O PIBID contribuiu com o meu desenvolvimento profissional, proporcionando
momentos de reflexdo através da apresentacdo de seminarios, estudos,
leituras e discussbBes de textos tedrico-metodolégicos. Colaborou, dessa
forma, para o embasamento da minha pratica pedagégica, bem como
sugestbes de atividades praticas, visando o0 ensino em sala de aula.
(Questionario, PrS 04)

A participacdo nos grupos de estudo e a troca de experiéncia com o0s
“pibidianos” foram importantes para o enriquecimento do meu trabalho com
os alunos. Aprendi coisas novas na area da Educacao Fisica que antes nao
sabia, foi uma experiéncia muito gratificante. (Questionario, PrS 01)

A professora/supervisora 01 (PrS 01) afirma que “Aprendi coisas novas na area

da Educacéo Fisica que antes nado sabia, foi uma experiéncia muito gratificante”.

Entendemos que a troca de experiéncia com os estudantes bolsistas e com 0s

conhecimentos que estes traziam do curso favoreceu o aprendizado da professora.

Segundo a professora/supervisora 02 (PrS 02):

[...] principalmente com a motivacdo para retomar os estudos académicos,
revisitando estudiosos da educagdo, teorias e metodologias que me
possibilitaram outros caminhos. Busquei superar o incbmodo que surgiu a
partir da acomodac¢do que me encontrava. O movimento dindmico que os
pibidianos deram ao ambiente escolar e o envolvimento dos alunos da escola.
(Questionario, PrS 02)

Analisamos as respostas das professoras, tendo o devido cuidado de

reconhecer que cada espaco escolar é unico e tem suas especificidades pedagdgicas,

estruturais e, inclusive, diferencas curriculares. Neste caso, especifico as professoras

deram muita énfase a troca de experiéncia com os estudantes da universidade, ou

seja, o bolsista de iniciacdo a docéncia teve um peso significativo na contribuicdo do

trabalho das professoras de supervisdo. A professora/supervisora 02 destaca a

importancia do “[...] movimento dindmico que os pibidianos deram ao ambiente escolar

e 0 envolvimento dos alunos da escola.”

Mészaros (2014) nos diz que

[...] a transformacéo progressiva da consciéncia em resposta as condi¢cfes
necessariamente cambiantes. Portanto, o papel da educacao é soberano,
tanto para a elaboragdo de estratégias apropriadas e adequadas para a
mudar as condi¢cdes objetivas de reproducdo, como para auto mudanca
consciente dos individuos. (p. 65)
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O autor nos fala sobre as condicbes objetivas necessarias para a
transformacdo da realidade da ordem social e que os individuos dotados de
autoconscientizacdo serdo capazes da mudanca. Entretanto, esta consciéncia
elevada vem através de um processo de emancipacao proprio e de uma educacéao
critica e transformadora. Na fala das professoras, podemos compreender que o
conhecimento cientifico elaborado na universidade teve relevancia na aquisicdo de
novos conhecimentos e contribuiu para o aprimoramento do trabalho na sua area de
atuacdo na escola, sendo a Educacdo Fisica o foco. Entendemos que a troca de

experiéncia favorece novos aprendizados e mudangas no trabalho docente.

Questao _d: Dentre as atividades/acdes realizadas no PIBID, cite aquelas que

mais contribuiram para sua pratica de sala de aula

Neste ponto do questionério, buscamos observar de que forma as atividades e
acOes propostas pelo subprojeto favoreceram uma contribuicdo para o trabalho em

sala de aula das professoras/supervisoras.

Em todos os aspectos, pois ndo tive muita experiéncia anteriormente. Alias,
antes do PIBID eu ocupava a funcdo de professora de Educacéo Fisica
apenas como cuidadora das criangas devido a quantidade de alunos que
tinha. Com o PIBID, pude juntamente com os pibidianos planejar melhor as
minhas aulas, confeccionar materiais didaticos, realizar projetos e assim
facilitou muito o meu trabalho. (Questionario, PrS 03)

Podemos perceber a partir da fala das professoras que as aulas tiveram um
salto qualitativo com a intervencdo do Programa na escola. A professora/supervisora
03 assumia, antes da participagdo no Programa, um papel de cuidadora em sala de
aula; percebemos, em sua fala, que a mesma sentia a necessidade de exercer o
trabalho do ser professora. O grande numero de alunos em suas turmas era um
problema enfrentado todos os dias, o que dificultava um trabalho mais significativo e
gue estivesse voltado para um processo de ensino e aprendizado na area em que
atuava. Afirma a professora/supervisora 03 que, com o PIBID, “[...] pude juntamente
com os pibidianos planejar melhor as minhas aulas, confeccionar materiais didaticos,
realizar projetos e assim facilitou muito o meu trabalho.” Neste sentido, as falas das

professoras 04, 01 e 02 seguem dizendo que:
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As atividades, como exemplo festivais de jogos e esportes, confeccionar
material para as aulas, rever formas de avaliar os alunos, e existiram outras
gue contribuiram para minha pratica em sala de aula: elaboracao e execucao
de projetos interdisciplinares, vivéncias, realizacdo de oficinas para
confeccdo de jogos e materiais ludicos. (Questionario, PrS 04)

Foram muitas as contribuicbes, como projetos que aproximaram a familia da
escola, aulas com mdasicas para as criancas, aulas de instrumentos da
capoeira em que confeccionamos 0s materiais, aulas que uniam o jogo com
os conhecimentos matematicos e lingua portuguesa fazendo a crianca
aprender brincando. Foram muitas experiéncias vivenciadas tornando as
aulas mais dinAmicas e prazerosas para todos. Desta forma o projeto PIBID
veio ampliar os meus conhecimentos. (Questionario, PrS 01)

Nesta fala acima, podemos perceber como a professora est4d atenta ao
processo de totalidade dos conhecimentos propostos na educacgao, e de que forma
um conhecimento (contetdo) especifico da area de Educacéo Fisica, como jogos e
brincadeiras, pode e deve ser aliado a outros conhecimentos da escola e continua
dizendo da importancia das “[...] aulas que uniam o jogo com os conhecimentos
matematicos e lingua portuguesa fazendo a crianga aprender brincando”. Ou seja, a
uma compreensdo totalizante do processo de ensino-aprendizagem e,
consequentemente, do proprio processo de aprendizado e desenvolvimento das
criancas. Quando o professor entende que ha uma conexdo destes processos na
educacdo, o sujeito educando consegue alcancar com mais facilidade seu
aprendizado.

Segundo Vigotski (1983)

El educador ahora comienza a comprender que tan pronto como el nifio
ingresa a la cultura, no solo saca algo de él, sino que también se asimila y se
enriquece con lo que esta fuera de él, sino que la cultura misma modifica
profundamente la composicién natural de su comportamiento. y proporciona
una guia completamente nueva para todo el curso de su desarrollo. (p.305)

Entendemos, a partir de Vigotski (1983), que o professor deve compreender
gue a crianca € um sujeito de cultura, e, consequentemente, entender que ela se utiliza
desse instrumento, a cultura, para aprender. As coisas estdo em completa conexao
na vida cotidiana do ser humano e a crianca estabelece as conexdes nao por acaso,
mas por ser pertencente deste ambiente cultural. De acordo com Ayres (2012), o papel
da escola “[...] € importante na medida em que ocupa o lugar que promove e facilita o
desenvolvimento do conhecimento.” (p. 211), e assim € a escola, um espaco
fundamental no exercicio desse aprendizado da infancia.

Seguindo com a fala da professora/supervisora 02 (PrS 02), quando nos diz
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que:

Elaboracgéo de aulas diferentes e com jogos, esportes, a danca, onde tinha a
cooperacao entre os alunos, festivais, seminarios e o planejamento das aulas
desde seus objetivos até a avaliacdo. Todos esses pontos foram positivos,
pois agora ndo eram executados na soliddo, uma vez que sempre estava so
em meus planejamentos e acbes e com a contribuicdo do PIBID eles
passaram a ter mais efetividade. O trabalho que realizamos com o esporte,
as dancas e jogos e brincadeiras, trabalhadas de forma mista e a cooperacao
fol muito importante e relevante. (Questionario, PrS 02)

Outro ponto colocado pelas professoras quanto as atividades/acdes realizadas
no PIBID é que houve uma contribuicdo com elaboracdo e execucdo de projetos
interdisciplinares, com o processo de rever as formas de avaliacdo dos alunos,
planejamento das aulas, confeccdo de materiais didaticos, realizacdo de projetos,
enfim, contribuicbes no trabalho das professoras e que mudaram a dinamica das
aulas, posto que antes, talvez para algumas delas, estavam acomodadas. Tudo isto
trouxe mudancas no processo de ensino-aprendizagem para as aulas e,
consequentemente, para o trabalho das professoras.

De acordo com Gasparin (2013):

O processo pedagdgico deve possibilitar aos educandos, através do processo
de abstracdo, a compreenséo da esséncia dos conteddos a serem estudados,
a fim de que sejam estabelecidas as liga¢des internas especificas desses
conteldos com a realidade global, com a totalidade da prética social e
histérica (p. 6)

Precisamos dizer aqui que o professor tem consciéncia do seu trabalho e de
como poderia ser melhor favorecido para o bom aprendizado dos seus alunos, mas
como resolver as diversas situacdes conflitantes quando a estrutura pedagogica da
escola ndo favorece a ajuda necessaria a este profissional? Ndo queremos aqui
atribuir a culpa a escola publica, muito menos ao professor, pois ndés sabemos que a
escola publica brasileira, com todo descaso das autoridades governamentais, esta
presente em uma sociedade que os interesses individuais ainda estdo acima dos
interesses coletivos e que os filhos e filhas dos trabalhadores ndo tém, nesta
sociedade, o direito a uma educacdo qualitativamente critica, mas, ainda assim,
reconhecemos que, com todos os seus problemas, a escola publica brasileira, com

seus professores e professoras, tem sua histéria de luta e resisténcia.
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5.4 O PIBID, a formacao de professores e a escola publica sob o olhar dos

professores/supervisores

Neste ponto do capitulo, apresentaremos um didlogo com o0s
professores/supervisores do PIBID/UNEB de Educacao Fisica, momento crucial pois
nos encontravamos enquanto profissionais da area de educagéo formal que vivencia
cotidianamente as dimensfes da escola publica, com seus problemas estruturais,
dificuldades, conflitos, contradicbes e desafios. Para isso, partimos de um dialogo
tendo como instrumento de apreensdo da realidade a técnica do Grupo Focal,
anteriormente explicitada no capitulo em que tratamos da metodologia da pesquisa.

Seguimos um plano estrutural da entrevista no GF, que teve seu inicio as 8h00
do dia 06 de setembro de 2019, nas dependéncias do Departamento de Ciéncias
Humanas da UNEB/campus IV. A entrevista foi gravada em dois modos de audio e
video: iniciamos abordando a relevancia da pesquisa e de seus participantes no
processo, bem como a importancia das professoras para a formacéo dos estudantes
que participaram do PIBID, levando em consideracdo cinco eixos-tematicos e mais
um tépico de breve depoimento sobre o PIBID para a instituicdo escolar onde atuam.
Os eixos-tematicos foram elaborados a partir do foco principal do PIBID, que gira em
torno da formacdo de professores, mas tendo em vista, principalmente, as
experiéncias dessas professoras no cotidiano da supervisdo e também da sua
docéncia nas escolas. Desse modo, possibilitou alcancar os objetivos da pesquisa
guanto aos impactos do Programa no contexto das escolas parceiras. Os eixos-
tematicos foram: a) politicas educacionais para a formacao de professores; b) o PIBID
na formacéo de professores; c) o subprojeto desenvolvido; d) o PIBID para a escola;

e e) a relacao escola-universidade.

5.4.1 Sobre politicas educacionais para a formacéo de professores

Para este primeiro eixo-tematico estabelecemos uma dindmica no grupo com
a apresentacdo de duas imagens acompanhadas de perguntas para favorecer e
estimular as discussbes. Todas as professoras/supervisoras tiveram um tempo para
refletir sobre o que diz as imagens e elaborar suas respostas. O primeiro momento da

entrevista, através da técnica do GF, foi crucial para que as participantes da pesquisa
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se sentissem a vontade e se colocassem a disposicdo para contribuir com uma

pesquisa fruto, também ela, de trabalho desenvolvido nas escolas.

Figura 1: Campanha nacional #FicaPIBID

Fonte: ttps://www.acritica.com/channels/cotidiano/news/universitarios-da-ufam-protestam-contra-
corte-nas-bolsas-de-academicos-em-licenciaturas. Acesso em:28 ago. 2019.

Questao 01: O que vocés tém a dizer sobre atemética? E como vocés avaliam o

PIBID para a docéncia?

Apresentamos as figuras acima e entregamos uma copia entre as participantes
para que, assim, pudessem iniciar a discussao sobre o tema a partir da seguinte frase:
“A crise da educacao no Brasil ndo é uma crise; € um projeto.”, de Darci Ribeiro. De
acordo as professoras/supervisoras 02 e 04 (PrS 02 e PrS 04):

Essa frase me fez perceber que, muitas vezes, nds mesmos, professores nos
acomodamos em nossa pratica de sala de aula. As formagdes continuadas
gue sao ofertadas de forma ndo presencial também nao ajudam o professor.
A educacdo ndo € vista como um projeto prioritario e por isto ha uma crise
existente e atinge diretamente a escola. Com o PIBID, os problemas
amenizaram um pouco, se diferencia por que o aluno estreita as relacdes e
se apropria dessa escola, aprende o que € a escola, diferente de um estagio
gue o tempo € mais curto, e o PIBID d& este tempo. Com o PIBID tem mais
tempo para conhecer a escola, mas os problemas ainda estéo ali na escola.
(Entrevista, GF, PrS 02)

Essa imagem me remete a perceber o descaso com a educacdo. O Darcy
Ribeiro esta fazendo uma critica ao descaso com a educacgéo. A educagao é
desvalorizada. E em um momento de crise a educacgao € o primeiro setor a
ser atingido. Muitas vezes o professor fica desmotivado por conta desse
descaso das autoridades. Ja que ndo querem melhorar a educacéo, o
professor também vai se cansado. Realmente esta em crise mesmo. Para
mim o PIBID foi um dos melhores projetos que ajudou muito. A escola é um
laboratério, uma troca de saberes, a escola € muito importante para os
estudantes da universidade, e também conseguiu dar uma guinada inclusive
no nosso trabalho, a luta do “fica PIBID” foi muito importante para néo deixar
acabar o Programa nas escolas. Os alunos se destacaram depois do PIBID.
(Entrevista, GF, PrS 04)
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Segundo a professora/supervisora 04, “Essa imagem me remete a perceber o
descaso com a educacgédo. O Darcy Ribeiro esta fazendo uma critica ao descaso com
a educacado.” (Entrevista, GF, PrS 04) e continua dizendo que a educacdo €
desvalorizada. A partir das palavras das professoras, podemos perceber que as
mesmas estdo convencidas de que a educacao passa por uma profunda crise e
descaso e aimagem foi interpretada pelas participantes como uma critica que o Darcy
Ribeiro faz quando afirma que esta crise é, de fato, um projeto institucionalizado.

Segunda a professora/supervisora 03 (PrS 03):

Essa questdo de incentivo ao professor ndo existe por parte das autoridades
responsaveis, o professor ndo busca melhorar seu trabalho porque também
ndo vé incentivo, nos desgastamos muito no nosso dia-a-dia. E parece que a
educagéo virou uma “brincadeirinha”. Tentaram tirar o PIBID naquele periodo,
ficamos sob uma ameaca de perder o Programa na escola, foi muito ruim,
pois haviamos feito tantas coisas novas, e de repente acabar, isto foi bem
complicado. Mas a luta para o PIBID ficar foi muito importante, todos os
alunos que passaram pelo PIBID tém outra formagdo. O aluno do PIBID
mudou o olhar para a escola e passou a saber como ser professor.
(Entrevista, GF, PrS 03)

O que podemos analisar das respostas das professoras € que todas tém uma
ideia do que representa um processo de crise e suas repercussdes na educacao
formal e, consequentemente, como isto se reflete na escola. Podemos notar que a
professora/supervisora 02 afirma que a educacao nao € uma prioridade e que isto
pode ser visto quando ha oferta de cursos de formacgéo continuada, que sdo sempre
ofertados na modalidade a distancia (online). Ela questiona, portanto, a forma de
oferta destes cursos pelas secretarias de educacao e faz, por fim, um comparativo
entre o estagio dos estudantes na escola e o PIBID.

Na fala da professora/supervisora 03 (PrS 03), chama atencé&o o trecho em que
comenta que o Programa esteve em vias de acabar, se referindo a este momento
como de ameacga, pois, segundo ela, foi através do Programa que mudancas
aconteceram na escola. De acordo a professora/supervisora 01 (PrS 01):

Realmente, essa crise afeta logo a educacéo, e cobrar s6 do professor que
ele corra atras da sua formacgéo € bem injusto, porque ndo conseguimos ver
um incentivo da secretaria de educacao do municipio para a continuidade da
nossa formacao e o nosso trabalho fica comprometido. Um exemplo disto é
gue aqui ho municipio, h4 muito tempo nado é ofertada formacéo continuada
aos professores, ficamos desestimulados de buscar uma nova formacéo e
nos especializar, pois sabemos que vai levar muito tempo para ser
acrescentado em nosso salario. Eu considero que sofremos muito com
descaso da secretaria. Com relacdo ao PIBID, foi uma luta para que nao
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acabasse o Programa, porque ele oportunizou um conhecimento de como
trabalhar com as diversas situacfes e realidades de alunos, mas nossos
problemas sdo muitos, mas o PIBID aqui no municipio ficou restrito para
algumas escolas. (Entrevista, GF, PrS 01)

Muitas vezes, os professores sao o0s primeiros a serem responsabilizados pelos
problemas da escola e o fracasso no ensino. Essa cobranga recai no professor sob o
argumento de que ele “ndo corre atras” e ndo busca fazer cursos de formacéo
continuada em sua area, ensino superior e/ou pos-graduacédo, para a ampliacdo dos
seus conhecimentos. Percebemos o quanto os professores sao atingidos com falta de
apoio das secretarias de educacdo, através de seus gestores pubicos, e as
professoras relatam que o municipio ndo tem preocupac¢do com a formacdo dos
profissionais docentes. De acordo com Saviani (2009), a formacé&o de professores no
Brasil vive um completo descaso, o que leva estes professores a se sentirem
desestimulados de buscar cursos e se dedicarem ao estudo em suas areas.

O relato das professoras nos faz perceber que ndo ha uma contrapartida das
secretarias de educacdo com qualquer tipo de incentivo, ou mesmo com a abertura
de novas possibilidades para formac¢éo continuada, o que pode ser percebido pelo
fato de que, no municipio, hd muito tempo ndo séo ofertados programas de formacéo

continuada.

5.4.2 Sobre o PIBID na formagéo de professores

As professoras/supervisoras trouxeram para discussdo 0s aspectos mais
relevantes sobre de que forma compreendem a formacéo dos estudantes bolsistas do
PIBID durante a permanéncia do mesmo em suas escolas, a partir da seguinte citacao

e questao abaixo:

[...] noinicio a gente nem sabia exatamente o que era ser supervisora. Assim,
como a gente estava discutindo o que era ser professora, também o que é
ser supervisora. Ndo é nenhum padrao. Ndo € monitorar, ndo é impor, ndo é
cobrar..., mas sim, acompanhar 0s seus processos, estar junto. (S1RJ, 2014,
apud CALIL, 2014, p. 8)%¢

26 CALIL, Ana Maria Gimenes Corréa. O desenvolvimento professional dos professores supervisores
do PIBID. Belém: Revista Cocar, vol. 8, n. 15, p. 08-15/Jan-Jul 2014. https://paginas.uepa.br/seer/in
dex.php/cocar/article/download/329/302. Acesso em: 28 ago. 2019.
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Questdo 02: Como vocés avaliam o trabalho do professor supervisor no PIBID e
gue contribuicdes a atuacao no PIBID trouxe para a formacao dos bolsistas da

iniciacdo a docéncia e sua pratica profissional?

Nesse processo de formacéo de professor foi uma troca de saberes. Melhorei
minhas praticas, me deu um novo norte, foi um divisor no meu trabalho em
sala de aula com os alunos, conhecer novas metodologias da educacéo. Eu
melhorei muito como professora, porque foi com o PIBID que eu conheci
melhor o que era a teoria da cultura corporal?’. Eu ficava com os alunos um
tempo bom de planejamento. Alunos que chegaram sem querer ser professor
passaram a querer mudar de ideia. Teve um trabalho interdisciplinar, oficinas,
seminarios, tudo isso ajudou muito, tanto eles quanto a meu trabalho e os
alunos da escola. Eu jamais teria conseguido realizar um trabalho sem a
colaboracdo dos estudantes do PIBID, minha pratica melhorou muito com o
PIBID. (Entrevista, GF, PrS 04)

Neste sentido, devemos notar algumas questdes importantes que sao
colocadas pela professora/supervisora 04, quando da énfase e atencdo ao tempo de
planejamento das aulas em conjunto com os estudantes bolsistas do PIBID, a
descoberta de novas metodologias tedricas de ensino da educacéo, além da troca de
experiéncias com estes estudantes. Mas o fundamental a notar, aqui, € a mudanca de
comportamento desse estudante em se perceber como um futuro professor, tendo o

PIBID como responsavel para isso.

Foi um periodo muito importante porque me fez repensar minha prética, foi
um trabalho de parceria. Foi oportunizado leituras que me impulsionou muito,
inclusive tive mais estimulo para tentar a sele¢cdo do mestrado da UNEB. As
vivéncias dos estudantes na escola melhoraram a minha pratica e a formagéo
deles com essa vivéncia. Na sala de aula teve muita mudanca porque
conseguimos realizar um trabalho significativo com outros projetos da escola.
(Entrevista, GF, PrS 02)

De acordo a professora/supervisora 02, o periodo em que atuou como
supervisora do PIBID a fez repensar sua prépria pratica de sala de aula. Podemos
entender esta questdo de repensar a pratica pedagdgica enquanto um reflexo dos
estudos que foram realizados durante a permanéncia do Programa nas escolas, o que
demonstra o quanto o professor se sente valorizado quando tem a seu alcance a
possibilidade de continuar seus estudos. Quanto a questao da formacao dos bolsistas,

as falas das participantes d&o conta de que a vivencia do estudante/bolsista na escola

27 A pedagogia da Cultura Corporal tem como fundamento teérico-metodologico a abordagem da
pedagogia historico-critica e do materialismo histérico-dialético como principio filoséfico para a area
da Educacao Fisica.
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fez com que sua pratica docente também melhorasse e, consequentemente, houve
uma melhoria na formacé&o dos préprios estudantes, com a vivéncia e experiéncias na
sala de aula, durante o processo. Ou seja, uma troca de experiéncia valorosa entre
professores da escola e estudantes da universidade.

De acordo ao Decreto N° 7.219, de 24 de junho de 2010 — que institucionaliza
o PIBID —, assim séo definidos os objetivos do Programa e, com isto, a relagcdo com a

escola béasica e seus professores:

Incentivar escolas publicas de educagdo bésica, mobilizando seus
professores como coformadores dos futuros docentes e tornando-as
protagonistas nos processos de formacao inicial para o magistério; e VI -
contribuir para a articulacéo entre teoria e pratica necesséria a formacao dos
docentes elevando a qualidade das ag¢fes académicas nos cursos de
licenciaturas. (BRASIL, 2010)

Entendemos que o referido Decreto define um papel significativo para os
professores da educacdo basica, sendo estes coformadores no processo de
colaboracéo na formacdo inicial. Outro ponto que merece destaque no Decreto € a
compreensao de que a coformacéo deve estar articulada entre a teoria e prética, para
uma gqualidade do ensino nos cursos da licenciatura.

Segundo a professora/supervisora 03 (PrS 03), a questdo de mudancgas no

trabalho do professor foi também importante. Vejamos o que diz:

Foi muito importante para meu trabalho, foi excelente, foi um engajamento
com os estudantes, estava muito cansada, e com PIBID eu passei a planejar
melhor minha aula, eu estava deixando de estudar e estar com os estudantes
foi uma alavancada boa. Os alunos aprenderam a tomar deciséo se eles
gueriam ser mesmo professor. O PIBID ajudou a eles escolherem o caminho
de professor. A contribui¢cdo para minha vida formativa ajudou muito na minha
carreira com os 10%, além da experiéncia a gente estudava, e a gente coloca
em prética, passei a ter nogdo melhor de como trabalhar com a Educacéo
Fisica, pois as oficinas de confeccdo de material cresceu muito. (Entrevista,
GF, PrS 03)

O que se percebe nas falas, de forma geral, € a questdo do trabalho desse
profissional da educacéo. O que nos chama atencao na fala acima ndo sao apenas
as questdes metodoldgicas e pedagdgicas do trabalho docente, mas também o
acréscimo de um valor financeiro em seu salario. A experiéncia de fazer parte de um
Programa Institucional e, com isto, ter uma melhoria salarial, foi o ponto crucial do

significado do PIBID para esta professora.
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Foi uma troca de experiéncia boa, eu passei a ser aluna também com o PIBID,
porque fui vendo um engajamento dos alunos, o novo chegando na escola.
Os estudantes tiveram uma experiéncia na escola, novas descobertas, novos
horizontes. Tudo contribuiu para a instituicdo em que trabalho com a insercéo
do PIBID. (Entrevista, GF, PrS 01)

As professoras/supervisoras abordam as questdes que mais chamaram a
atencado na formacéo dos estudantes do PIBID mas, também, percebem as mudancas
em seu trabalho docente. Sobre a categoria do trabalho, € importante frisar que este
se transformou ao longo do processo historico, ocasionando uma mudanca qualitativa
na vida dos homens e mulheres.

Segundo Ligia Martins (2013):

Pelo trabalho, a existéncia do homem ja ndo mais se fez garantida pela
adaptacao natural ao meio, posto que ele, engendrando a unidade funcional
entre maos, cérebro e linguagem, conduziu o aperfeicoamento anatomo-
fisiolégico do cértex cerebral, possibilitando e exigindo a atividade mediada
pela consciéncia. Por conseguinte, com o desenvolvimento da consciéncia, a
realidade adquire outra forma de existéncia, representada pela imagem
psiquica, que dela se constrdi, pela ideia que passa também a representa-la.
(p. 119)

O trabalho é uma categoria fundamental na compreensdo da realidade. As
professoras conseguiam ter um olhar mais criterioso para sua docéncia em sala de
aula através da troca de experiéncias com o0s estudantes bolsistas. A atividade de
trabalho do professor se tornou consciente porque se deu por uma ordem natural,
apesar das condi¢cdes materiais existentes. De acordo com Engels (1977):

O trabalho é a fonte de toda riqueza, afirmam os economistas. E o &, de fato,
ao lado da Natureza, que lhe fornece a matéria por ele transformada em
riqueza. Mas é infinitamente mais do que isso. E a condi¢éo fundamental de
toda a vida humana; e o € num grau tdo elevando que, num certo sentido,
pode-se dizer: o trabalho, por si mesmo, criou homem. (p. 215)

As mudancas qualitativas no trabalho do professor puderam ter mais
significado, tendo em vista que estabeleceram a apropriacdo de novos
conhecimentos. O outro importante ponto dessa mudanca qualitativa € o olhar do
estudante da universidade que chega a escola, sem a dimens&o critica de que espaco
€ aquele e, uma vez no processo continuo do exercicio de trabalho em sala de aula,
passa a compreender melhor e se perceber como querendo ser professor. Neste caso,

entendemos, através da dialética marxista, que a realidade é possivel de ser
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conhecida e transformada qualitativamente, através do trabalho.

5.4.3 Sobre o subprojeto desenvolvido na escola

Neste eixo-teméatico, foi disponibilizada a citacdo abaixo, extraida de Bianchi

(2016), e pedimos que as participantes discutissem sobre a percepcdo dos

estudantes:

Questdo 03:

Os bolsistas apontaram que, “apesar das melhorias e avancos
apresentados com o PIBID, o processo de formacdo docente ainda
esbarra em problemas pontuais”, tais como: “A defasagem de
aprendizagem”; “a falta de interesse de algumas escolas”; “a falta de
apoio ou interesse pelo PIBID na escola”; “falta de recursos;
desrespeito dos alunos; acomodamento da escola e/ou supervisores e
bolsistas”; “relagbes forgcadas vendo os bolsistas como ‘substituto’ ou
méo-de-obra de apoio, ‘quebra-galhos’ assim como, o “receio dos
bolsistas” medo de errar e aprender”; “dificuldades de aceitar corre¢bes
no desempenho das a¢des planejadas”; “pouco conhecimento do PIBID
no ambiente escolar, gerando desinteresse ou rejeicdo, entre outros

[..].28

Segundo a professora/supervisora 02 (PrS 02):

Na minha escola, os estudantes do PIBID estranharam porque chegaram em
uma escola que ndo tinha espac¢os adequados para Educacao Fisica, tudo
era adaptado, perdiamos um tempo muito grande nas aulas, pois as praticas
tinham que ser desenvolvidas nas quadras municipais, mas a nivel de
material ndo foi problema, porque tinhamos muito, a diretora fazia questéo de
comprar material para as aulas, teve resisténcia dos alunos das escolas para
com 0 novo e eu confesso que algumas vezes precisei da ajuda deles para
assumir sozinhos a sala de aula, mas houve esse momento de “quebra galho”
porque algumas vezes eu precisei sair da escola para resolver outras
guestdes da escola pois eu também era vice-diretora. Mas no geral, a escola,
professores e a diretora recebeu muito bem o PIBID. (Entrevista, GF, PrS 02)

A fala da professora/supervisora 04 (PrS 04) vai na mesma linha de

entendimento:

28 BIANCHI, Roberto Carlos. Relagdo Universidade-Escola: O PIBID como instrumento de
intervencdo sobre o real da formagcdo de professores. 2016. Dissertacdo (Mestrado em
Desenvolvimento Regional) — Programa de Pés-Graduagdo em Desenvolvimento Regional,
Universidade Tecnolégica Federal do Parana, Pato Branco, 2016. Disponivel em:
http://repositorio.utfpr.edu.br/jspui/bitstream/1/1744/1/PB_PPGDR_M_Bianchi%2C%20Roberto%?2
OCarlos_2016.pdf. Acesso em: 11 abr. 2018.
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A direcdo da minha escola ndo dava apoio henhum ao PIBID, mas quando
algum professor faltava a diregdo queria fazer dos pibidianos um “quebra
galho”. Eu fazia questao de mostrar a importancia do PIBID, mas a direcao
ndo valorizava. Os pibidianos sentia o desinteresse da gestdo, mas nem
todos da gestdo agiam assim com descaso ao PIBID, mais por parte da
diretora. Os outros professores davam muita importancia ao trabalho dos
pibidianos, mas eu acredito que a falta de motivacdo da escola atingia o
PIBID. (Entrevista, GF, PrS 04)

Podemos perceber, a partir da fala das professoras, quais sdo os problemas
gue a escola enfrenta, como falta de estrutura para realizacdo de aulas, espacos
inadequados que colocam em risco a vida de estudantes e professores, a falta de
apoio da direcdo, em algumas escolas, para que o Programa se realize de maneira
mais significativa, o uso do estudante bolsista como “quebra galho” para suprir falta e
auséncia de professores etc.

As professoras acrescentem, ainda segundo a questéo de usar os bolsistas na
solucéo de problemas imediatos na escola, que:

Eu tralhava com turmas muito grandes, cerca de sessenta alunos, e com o
PIBID conseguimos fazer um trabalho muito bom, e ocorreu um momento que
uma professora faltou e a direcdo queria que os pibidianos assumissem uma
turma, mas fiz questdo de mostrar que nao era dessa forma e que o PIBID
nao atuava como substituto ou “quebra-galho”, mas esse tipo de problema
acontecia e eu tentava contornar a situag¢do. Tiveram alunos da escola que
davam trabalho, mas os pibidianos conseguiam dominar a situacdo e achei
muito legal o jeito do pibidiano conversar com os alunos, eles participavam
ativamente de tudo na escola, reunides, jornadas pedagdgicas, projetos da
escola, todos queriam que os pibidianos trabalhassem também em outras
turmas de professores, e sempre havia um questionamento por parte de
outros professores, porque nao poderiam dar essa ajudinha. (Entrevista, GF,
PrS 03)

No caso da minha escola, ndo ocorre muito esses problemas, pois a dindmica
da escola era diferente. Por trabalhar com projetos, favorecia que os bolsistas
estivessem em outras salas de aulas, teve a aceita¢do da diretora da creche
e das professoras. Até alguns pais mais presentes sentiram diferenc¢a do filho
em casa, pois 0s pais relatavam que o filho chegava em casa fazendo
capoeira, cantando as musicas que aprendeu com os estudantes do PIBID.
(Entrevista, GF, PrS 01)

A partir desse entendimento, por uma légica dialética, € preciso levar em
consideracdo que os problemas da escola publica sdo muitos e que néo é o fato de
um programa de formacéo de professores como o PIBID se fazer presente na escola
que fara os problemas desaparecer, entendendo a escola enquanto uma instituicdo

concreta, viva e presente na sociedade, ou, como estabeleceu Althusser (1971)%°, a

29 Conferir “Ideologia e Aparelhos Ideol6gicos do Estado” (1971), de Louis Althusser.
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escola como um aparelho ideoldgico do Estado Capitalista. Ainda de acordo com o
autor, “designamos por Aparelhos ldeologicos de Estado um certo numero de
realidades que se apresentam ao observador imediato sob a forma de instituices
distintas e especializadas.” (p. 43). E dessa forma que Althusser (1971), analisando o
Estado Capitalista a partir das forgas produtivas e as relagdes de producéo, apresenta-
nos a escola sob uma o6tica de instituicdo reprodutora da ideologia dominante. As
guestdes materiais da sociedade refletem, na escola, por sua vez, os diversos
problemas sociais proprios de uma sociedade desigual e injusta.

Podemos afirmar, nesse sentido, que a escola publica brasileira € um espaco
precarizado e desvalorizado por setores e gestdes politicas desse pais e, ainda, que
€ submetida, contraditoriamente, aos cortes orcamentais, a exemplo do recente
congelamento financeiro estabelecido durante o governo Michel Temer (2016-2018),
por vinte anos, das despesas e investimentos nas areas sociais. Ainda assim, a
escola, por ser um espaco vivo e politico, resiste ao tempo historico, com seus
professores e estudantes. A escola publica, seus professores, alunos e gestores vive
essa desigualdade cotidianamente em sala de aula, seja na falta de apoio politico para
formacao docente inicial e continuada, seja no desvio de verbas publicas destinadas
para a merenda escolar ou melhoria da estrutura dos prédios, ou mesmo a criacao de
novas unidades. Enfim, se formos enumerar os problemas, perceberemos o quanto a
escola publica e, com ela, os atores envolvidos no processo de ensino-aprendizagem,

sdo uma forte resisténcia.

Questdo 04: Como vocés avaliam o subprojeto de Educacéao Fisica?

Aqui, as professoras tiveram a oportunidade de avaliar o subprojeto, pois foram
as pessoas que mais proximas estiveram da execucdo das suas acdes e objetivos.
Acredito que foi significativo ouvir as professoras sobre a presenca de um subprojeto
do PIBID nas escolas parceiras.

Segundo as professoras/supervisoras 02 e 04 (PrS 02 e 04):

Eu avalio de uma forma muito positiva, porque trouxe um novo olhar para a
Educacao Fisica na escola, e com o PIBID teve valorizagao dos meus colegas
para com a Educacéo Fisica, me incentivou a estudar, a voltar para os livros
e passei inclusive para aluna especial do mestrado em educacgao aqui da
universidade, foi muito bom em vérios aspectos. (Entrevista, GF, PrS 02)
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Uma transformacdo mesmo, eu ndo procurava melhorar mais, estava
desmotivada e com o subprojeto fiz melhor meu trabalho. Eu estava
desmotivada nas minhas aulas, até tentava fazer uma aula diferente, eu fui
percebendo que poderia ir mais além, foi importante porque passei a ter
estudos de teorias da educacdo e melhorei meu olhar para a escola, e
consequentemente melhorei minhas aulas. Com o subprojeto e a participacao
dos pibidianos nas aulas, eu consegui ter um olhar a mais para meu aluno,
gue uma das alunas inclusive estava se cortando, se mutilando, antes eu nao
tinha esse tempo de olhar mais para meu os alunos que estavam com
problemas. Tive a oportunidade de conversar e ouvir esta aluna, isso so foi
possivel por conta do apoio do subprojeto. Quem melhor conhece a escola é
guem observa melhor seu aluno. Mas eu também acho que o subprojeto
poderia ter sido melhor, porque sempre na escola tem algo que podemos
ajudar a melhorar, favorecer ao trabalho com alunos com deficiéncia. Nao
tivemos estudos que abordassem esse assunto de alunos com deficiéncia.
Isso faltou e seria muito importante. (Entrevista, GF, PrS 04)

Podemos perceber algo em comum nas falas dessas professoras, que é
justamente a valorizacéo da sua individualidade enquanto sujeito, enquanto pessoa,
o que favoreceu um olhar mais atento para seus alunos. Muitas vezes, e em
decorréncia do acumulo de trabalho, carga horaria exaustiva e salas superlotadas, o
professor ndo tem o tempo suficientemente pedagdgico para olhar e conversar com
seus alunos que passam por algum tipo de problema. Um outro fator a ser analisado
na fala da professora é a desmotivacéo para o trabalho, o que pode visto a partir de
um contexto mais amplo da desvalorizacao da escola e desse profissional no que diz
respeito a negacao do professor como aquele responsavel pela transmissdo de
conhecimento elaborado na sua acao de ensinar. Dessa forma, concordamos com
Ligia Martins (2013) quando diz que, diante desse cenario, “[...] € compreensivel que
profissionais da educacao formal se debatam entre incertezas no que tange a fungéo
da escola e do papel do professor, carentes de parametros objetivos pelos quais
orientem seu trabalho.” (p. 117). Como disse a professora/supervisora 04, “quem
melhor conhece a escola é quem observa melhor seu aluno.” (Entrevista, GF, PrS 04).

De acordo a professora/supervisora 01:

Eu avalio de uma forma boa, porque favoreceu uma colaboragcdo na minha
escola, como um todo, foi algo novo, com mudancgas nas aulas, a participacao
nao foi apenas na minha sala de aula, mas foi em toda a escola, porque na
educacéo infantil, por ser um espago menor com relacdo as outras escolas,
o0 subprojeto esteve atuando em outras salas de aula dando apoio as outras
professoras. (Entrevista, GF, PrS 01)

As professoras foram as pessoas que contribuiram na execu¢édo do Programa

e na formagdo dos estudantes bolsistas da iniciacdo a docéncia através de seu



111

trabalho docente como supervisoras do PIBID. Partindo dai, e analisando a fala das
professoras/supervisoras, percebemos algo em comum, tendo em vista que
mudancas qualitativas aconteceram no processo de ensino-aprendizagem durante a

execucao do subprojeto. Segundo a PrS 03:

O subprojeto de Educacao Fisica foi algo muito importante, porque na escola
em que trabalho a Educacéao Fisica escolar ndo tem muita importancia, o que
importa mesmo sdo o0s esportes para participar dos jogos escolares do
municipio. Eu mesma né&o era diferente, deixava os alunos muito livres e
através do subprojeto do PIBID em Educacéo Fisica, uma das coisas que
passei a fazer foi o planejamento. Com o subprojeto passamos a ter um
planejamento semanal para as minhas aulas, e pude perceber que 0s
professores das outras turmas comecaram a fazer diferente, a ter uma aula
diferente porque foi dado uma oportunidade de mudanca. Os alunos dos
outros professores s6 faziam treino e as vezes pediam para participar de
nossas aulas. Eu acredito que eles queriam algo diferente do que faziam. O
subprojeto foi muito importante porque influenciou um professor de Educagéo
Fisica da escola a fazer diferente também. (Entrevista, GF, PrS 03)

Analisamos, assim, uma mudanca qualitativa na forma como a professora
desempenhava sua pratica docente, pois devemos levar em consideracdo que o
planejamento é uma das etapas substanciais da docéncia, e é através do
planejamento sistematicamente elaborado que o professor consegue chegar a cumprir
com o processo de ensino-aprendizagem em sala de aula.

De acordo com Silva (2016):

Nesse sentido, as vivéncias de iniciagdo a docéncia desenvolvidas no ambito
do PIBID/CAPES estdo alargando a compreensdo da profissdo docente a
partir de uma (re)definicdo de papéis e atribuicbes assumidos pelos
professores mais experientes. A docéncia se alarga no sentido de que cabe
aos professores experientes, ja iniciados na sua carreira profissional, serem
0s mediadores para o processo de iniciacdo dos licenciandos nas atividades
da escola. Nesse sentido, observa-se o potencial formativo dessa formacéo
e aresponsabilidade dos professores mais experientes na iniciagdo de novas
geracdes docentes. (p.105)

Dessa maneira, compreendemos que a vivéncia pibidiana dos estudantes da
universidade no contexto das escolas foi um momento decisivo para que pudéssemos
compreender também a profissdo docente dos professores mais experientes. Essa
experiéncia foi decisiva para que 0s sujeitos, mesmo que com papeéis diferenciados,
assumissem a tarefa de corresponsabilidade na formacgao de futuros professores.

Outra professora fala da contribuicdo e incentivo para seus estudos e diz que

“[...] me incentivou a estudar, a voltar para os livros e passei inclusive para aluna
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especial do mestrado em educacdo aqui da universidade, foi muito bom em varios
aspectos.” (Entrevista, GF, PrS 02). A professora se sentiu valorizada em seu aspecto

de sujeito e em sua individualidade.

5.4.4 O PIBID para a escola

Neste ponto do capitulo, queremos saber dos professores quais foram as suas
criticas e seu olhar em relacdo ao PIBID/UNEB em suas escolas, bem como em que
perspectiva trouxe mudancas, discutindo sobre a importéancia do PIBID para a
instituicdo onde cada uma dessas professoras trabalham. Com Silva (2016), podemos
compreender o que significa um programa de formacdo de professores para as

instituicdes educacionais. Vejamos:

A integracao entre as instituicdes formadoras e os sistemas de ensino e suas
escolas é fundamental nos processos de formagé&o, pois permite integrar a
formacao inicial ao ambiente escolar e a formagéo continuada permanente
de todos os professores. (p. 94)

Segundo a autora, h4 um fundamental processo de integracéo, no sentido de
unido entre o sistema de ensino das escolas parceiras e um programa como o PIBID.
Essa integracdo estabelece também uma conexdo entre a formacdo inicial e
continuada nessa parceria. Neste sentido e também a respeito das possiveis
contribuicdes para a escola, vamos destacar quais as criticas e sugestfes feitas ao
PIBID. Assim, para nortear a discusséo entre as professoras, destacamos a questao

abaixo querendo saber das participantes os impactos do referido Programa.

Questao 05: Quais os impactos da participacdo do PIBID na escola durante seu
desenvolvimento e ap0s seu término e como vocé vé a escola antes e depois do
PIBID? Vocé poderia afirmar que o PIBID influenciou de alguma forma a

comunidade escolar? Sob que aspectos?

Posso dizer que a Educacao Fisica comigo na escola estava um pouquinho
sem chéo, eu trabalho no fundamental I, ndo tinha o conhecimento da area
da Educacédo Fisica e ndo sabia como trabalhar com essa area, pois eu nao
era formada na area e estava mais como uma “vigia”, deixava eles (alunos)
no espaco, com os brinquedos, e outros materiais e eu ficava observando,
para que ninguém se machucasse ou machucassem o outro. Quando o PIBID
entra na minha escola, especificamente nestas turmas, foi maravilhoso,
porque chegou os bolsistas do PIBID com conhecimento da Educacao Fisica
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e com toda a energia. E as minhas aulas passaram a ter uma funcéo, eu ndo
era mais uma professora “vigia”, eu estava atuando de forma eficaz, e
trabalhar de fato com a Educacédo Fisica planejada. Além disto favoreceu
melhorar meu trabalho pois eu tinha 60 alunos e pude organizar o trabalho
com esse numero grande de alunos e ter os bolsistas atuando junto comigo.
[...]

Quando chegou o término do subprojeto na escola, eu ja posso dizer que
senti 0 baque de perder todo aquele apoio, mas eu ja estava com um
embasamento de como trabalhar com a Educacéo Fisica, porque a gente
aprendeu a trabalhar com oficinas, confeccionar materiais, eu ja sabia que
Educacao Fisica tinha uma metodologia a ser seguida. O que ficou mais facil
para trabalhar com as minhas turmas de alunos, teve uma mudanga também
na escola, se organizou mais e percebeu que estava errada aquela forma de
dividir as turmas com nUmeros muito grande de alunos para um Unico
professor. Passei a ter colaboracéo de um professor de apoio, as demandas
foi melhorando, ndo estavam me sobrecarregando muito. E de certa forma
ficou um vacuo, porque sempre faziamos aulas diferentes como capoeira,
jogos e brincadeiras, dramatizacao, contacdo de historia, leitura, resgate de
jogos e brincadeiras da infancia dos pais, para serem trabalhados na escola,
inclusive com a participacdo dos pais na escola, porque alguns pais
participaram quando foram convidados a mostrar como brincavam na
infancia, coisa que nunca trabalhei na sala e com o PIBID tive essa
oportunidade e os alunos puderam melhorar a leitura e escrita, as aulas com
tematicas, cada aula foi especial com o PIBID. (Entrevista, GF, PrS 03)

De acordo com a fala da professora acima, s&0 muitos pontos a serem
considerados, mas destacaremos, logo a principio, as dificuldades pelas quais os
professores e as professoras desse pais enfrentam, como a superlotacdo de salas,
gue ainda é uma realidade vivenciada e que merece atencdo, assim como salas de
aula com numeros elevados de alunos, o que pode levar estes professores a nao
conseguirem realizar um trabalho significativo. As dificuldades enfrentadas por
docentes no processo de ensino podem ocasionar limitacdbes no processo de
aprendizado dos alunos, pois, de acordo com Vigotski (1983), a escola € uma etapa
fundamental para que a crianga consiga a aquisicdo dos conhecimentos cientificos,

proprios do ambiente educacional formal.

O desenvolvimento dos conceitos cientificos na idade escolar é, antes de
tudo, uma questéo pratica de imensa importancia — talvez até primordial — do
ponto de vista das tarefas que a escola tem diante de si quando inicia a
crianca no sistema de conceitos cientificos. (VIGOTSKI, 1983, p. 241)

Neste processo de tentativa de ensino, a professora fazia o que era possivel
fazer, contudo néo conseguia realizar o trabalho de uma forma que favorecesse o
ensino-aprendizagem dos seus alunos, pois as condicdes materiais que eram
impostas pelo sistema de ensino da escola né&o colaboravam para o bom

desenvolvimento das suas aulas. Como a propria afirma, ela era uma espécie de
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“vigia”, que € um problema a ser considerado, pois o professor, nesta situacdo, ndo
tinha propriedade da sua agédo pedagdgica e o que lhe restava era uma funcéo de
observadora dos alunos. As mudancas passam a ocorrer quando o Programa chega
a escola e a professora, e, a partir disto, é possivel realizar estratégias de um trabalho
planejado. Por outro lado, quando o PIBID sai da escola, e com o seu término,
segundo a professora, houve o baque de perder todo aquele apoio, porém, afirma, ja
havia adquirido embasamento pedagdgico na area para continuar realizando seu

trabalho com mais propriedade.

Eu também néo era da &rea, apesar de trabalhar com a Educacao Fisica ha
muitos anos. Minha érea era Letras, sou formada em Letras pela UNEB, mas
ja trabalhava com Educacao Fisica por muitos anos, quando vocé é da area,
vocé trabalha teoria e pratica juntas, sabe o que pode melhorar. Quando
chegou o PIBID, com a energia dos estudantes e com vontade de sair, eu sai
do “berco espléndido” de acomodacao, eu tinha muita dificuldade porque eu
planejava sozinha antes do PIBID, com o PIBID foi renovagdo do meu
trabalho, confeccionamos materiais junto com os alunos para as aulas,
fizemos um trabalho muito bom que trazia outros esportes que sao
esquecidos pela escola, como realizamos o festival de atletismo, os alunos
passaram a conhecer esse esporte, porque antes era apenas 0s esporte com
bola, e com o PIBID realizamos esse festival, seminarios, a leitura também
foi trabalhada nas aulas.

[...]

O aluno passou a trabalhar com o outro e ndo contra o outro. O apoio e o
trabalho desenvolvido pelo PIBID como toda essa energia, com energia que
eu ja ndo tinha mais. Vocé orientava o pibidiano e também era orientada por
eles, era uma troca muito boa, a gente tinha a experiéncia dos anos de
trabalho e o pibidiano tinha o conhecimento embasado da universidade,
assim tudo se juntava e era uma troca muito boa. O PIBID contribuiu muito
com a escola. Quando o PIBID saiu da escola, esse trabalho ja estava muito
encaminhado, e meu trabalho também j4 estava melhor preparado. O aluno
ja ndo queria a mesmice das aulas, porque eles passaram a conhecer coisas
novas e nao estavam aceitando a aula como antes. Eu sabia que sozinha nao
conseguiria fazer o trabalho, com os pibidianos isso tudo mudou na minha
pratica. (Entrevista, GF, PrS 04)

A Educacéo Fisica € uma area que por si so é diferente das outras disciplinas
da escola, tem uma dindmica diferente. Com a presenca dos pibidianos, tudo
foi mais diferente ainda, mudanca por parte do nosso trabalho, porque o aluno
da universidade traz coisas novas. Vocé ndo consegue mais voltar para
aquela acomodacdo de antes, a escola ja estava diferente, o aluno foi
estimulado. A comunidade escolar da minha unidade percebia como o PIBID
de Educacgédo Fisica trouxe mudanca qualitativa para os alunos nas outras
disciplinas, porque nés trabalhdvamos com formagéo de leitura que ajudava
nas outras disciplinas, o desenvolvimento dos alunos foi bem significativo.
(Entrevista, GF, PrS 02)

De acordo com os depoimentos das professoras, podemos observar que as
mesmas se perceberam saindo de um estagio individual de acomodagdo em seu

trabalho de sala de aula, mudancas na atitude do aluno e da escola na aceitacao, o
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aprendizado de novos conhecimentos, bem como a mudanca na qualidade do ensino
quando este deixa de ser de carater meramente individual e passa a contribuir com a
escola em um contexto mais interdisciplinar.

Sobre isso, Freitas (2003) nos diz que “[...] interdisciplinaridade é entendida
como interpretacdo de método entre disciplinas que se dispéem a trabalhar
conjuntamente um determinado objeto de estudo.” (p. 91). Neste caso, ao que nos
parece e com base na fala da professora, ocorreu uma integragdo dos conhecimentos
propostos na solucdo dos problemas e, consequentemente, na busca da construcao

do conhecimento.

Na minha escola, foi bastante interessante, porque eu vejo a educacéo infantil
como a base para todos os outros seguimentos de ensino e uma boa
educacéo infantil prepara bem o aluno para o aprendizado, e 0 movimento
com jogos e brincadeiras € muito importante. Vocé sabe que a Educacédo
Fisica traz o movimento para as aulas de uma forma que vai ajudar o
aprendizado daquela crianca em fase de desenvolvimento, e os pibidianos
vinham com muita coisa nova, como capoeira, brincadeiras, atividades da
psicomotricidade que ajudam e muito os alunos menores. E claro que fez
muita falta quando terminou porque, mesmo eu sendo da area, quando vocé
tem um projeto da universidade ajuda muito mais. (Entrevista, GF, PrS 01)

As falas das participantes sdo fundamentais para entendermos varios aspectos
presentes na sala de aula e na escola, pois as professoras conseguem ver sentido e
significado em seu trabalho docente. A fala acima nos chama ateng¢do devido a
professora estar atenta a importancia de atividades que estimulem o desenvolvimento

através do movimento na infancia. De acordo com Ayres (2012),

O trabalho na educacéo infantil deve se configurar de uma forma preventiva,
utilizando, além das técnicas relativas & psicomotricidade, outras atividades
relativas a arte e que propiciem o desenvolvimento do potencial criador da
crianga. (p. 29)

Portanto, o processo de aprendizado e desenvolvimento da crianga, em sua
infancia, fica assegurado pela escola. Outra questao que se pode observar na fala da
participante é com relagdo ao planejamento e a funcdo do PIBID neste processo, de
como planejar em conjunto com 0s estudantes bolsistas foi uma etapa significativa no
aprendizado de todos. Também destaca o vacuo que o Programa deixou na escola,
mas revela o salto qualitativo que o subprojeto deixou em seu oficio, pois a mesma ja

sabia como realizar o trabalho a partir de uma metodologia de ensino na area.



116

5.4.5 A relacédo escola e universidade

Para este eixo-tematico, consideramos necessario abordar a relacdo da

universidade com a escola e vice-versa.

Questdo 06: Vamos discutir o tema: PIBID e Universidade, que relagéo é essa?

Seguem as falas das professoras a respeito do assunto “PIBID e Universidade”.

Com o PIBID j& € um passo a mais, com a relagdo da universidade com a
escola, porque a universidade prepara o aluno bastante com a parte teérica,
mas é na escola que ele vai vivenciar o que aprendeu na universidade. Antes
nao tinha esses projetos de parceria verdadeira. Minhas criticas € que poderia
ter mais projetos e mais parceria da universidade para a escola. (Entrevista,
GF, PrS 04)

A escola ajuda muito na formacdo desse estudante e eu considero que a
universidade ainda falta muito com a escola com projetos que favoregcam a
educacédo publica como um todo, mais projetos nas areas de inglés, lingua
portuguesa, matematica, acredito que poderia fazer mais. O PIBID estreitou
os lacos, mas acredito que a universidade poderia contribuir mais com a
escola. Poderia ser melhor, o aluno da escola sente a barreira inclusive para
fazer uso da biblioteca, a comunidade escolar poderia fazer mais uso desse
espago aqui, porque a universidade ainda é muito distante. O aluno tem medo
da universidade. Existe uma barreira muito grande. Mais projetos de leitura,
mais projetos da Educacéo Fisica, porque a universidade ainda € elitista.
(Entrevista, GF, PrS 02)

A fala das professoras revela o que s6 mesmo o professor que vive o contexto
cotidiano da escola reconhece. Foi dito pelas professoras/supervisoras que a
universidade poderia contribuir mais com projetos de leitura e mais parceria para com
a escola, com a melhoria dessa relacéo, pois ainda veem como distante a relacéo
universidade e escola. No exemplo delas, o aluno da escola publica sente e percebe
as barreiras sociais impostas, e citaram o exemplo do ndo-uso da Biblioteca pelos
alunos da escola publica, pois ndo sabem que também tém direito aquele espago. Na
visdo delas, a comunidade escolar poderia fazer mais uso desse espaco, porque a
universidade ainda € muito distante. Nao € por acaso que as falas foram na linha das
criticas sobre este distanciamento, pois quem mais conhece as necessidades da

escola sao justamente seus professores e professoras.

A universidade foi recentemente questionada na jornada pedagogia do
municipio a uma palestrante professora do campus IV e foi questionada do
por que esse distanciamento da universidade com a escola, e ela reconheceu
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gue poderia fazer mais, e que faltava essa relacdo. Eu fui testemunha viva
gue o PIBID foi uma grande contribuicdo para meu trabalho, mas ainda vejo
esse distanciamento porque a escola tem um leque de necessidades que a
universidade poderia colaborar mais na resolucédo de problemas. (Entrevista,
GF, PrS 03)

Ainda é possivel perceber o distanciamento da universidade com a escola e a
fala das professoras remete a uma cobranca necessaria dessa relacdo. O viés
utilitarista da universidade para com a escola é uma realidade visivel no pais, tendo
em vista que a escola é o espaco de atuacdo dos estudantes dos cursos de
licenciatura na execucédo dos estagios formais, mas podemos dizer que ndo apenas o
ensino mas também a pesquisa se utiliza dos espacos escolares na execucdo das
suas tarefas. Ou seja, a universidade tem a escola como laboratério significativo de
investigacdo e aquisicdo de saber. A autora Bernadete Gatti (2010), em seu artigo
“‘Formacao de Professores no Brasil: caracteristicas e problemas”, afirma que as
licenciaturas

[...] s@o cursos que, pela legislacdo, tém por objetivo formar professores para
a educacdo basica: educacgdo infantil (creche e pré-escola); ensino
fundamental; ensino médio; ensino profissionalizante; educacéo de jovens e

adultos; educacéo especial. Sua institucionalizacédo e curriculos vém sendo
postos em questao, e isso ndo é de hoje. (GATTI, 2010, p.1359)

Compreendemos, com base na autora, que 0s cursos de licenciatura tém uma
responsabilidade direta com a formagdo de professores e com 0s processos de
aprendizado na escola. Gatti (2010) nos diz hoje,

[...] em func@o dos graves problemas que enfrentamos no que respeita as
aprendizagens escolares em nossa sociedade, a qual se complexifica a cada
dia, avoluma-se a preocupagdo com as licenciaturas, seja quanto as
estruturas institucionais que as abrigam, seja quanto aos seus curriculos e
contelidos formativos. (p. 1359)

As licenciaturas deveriam ter uma atencéo prioritaria das politicas educacionais
com um projeto de governo sério e com financiamentos garantidos. O que precisa ser
levado em consideracédo é de que forma a escola pode e deve ser utilizada pela
universidade como um laboratorio de vivéncias e, claro, como algo necessario na
investigacao que, de fato, contribua e, em contrapartida, favoreca a escola, pois dessa
forma podemos ter acesso ao que a escola oferece mas que, também, o conhecimento

cientificamente produzido na universidade possa colaborar com a solucdo dos
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problemas da escola e do ensino publico. Seria uma troca justa, ou melhor, uma

alianca necesséria desses dois espacos sumariamente significativos para o pais.

5.4.6 Depoimento das professoras sobre a relevancia do PIBID para a sua instituicao

escolar

Neste ponto do trabalho da pesquisa, consideramos ser imprescindivel um
depoimento das professoras/supervisoras com intencdo de reafirmar suas falas a
respeito do significado e, portanto, da relevancia do PIBID/UNEB para as escolas.
Acreditamos que a fala final das professoras vem para confirmar para cada uma,
individualmente, seu ponto de vista sobre este assunto, mas nao se esgota aqui, pelo
contrario, pode marcar o inicio de futuros trabalhos de pesquisa sobre a profissdo

docente e, mais ainda, sobre a escola.

Questao 07: Depoimentos dos professores supervisores do PIBID/UNEB de

Educacéo Fisica

O projeto veio para transformar e abrir novos horizontes dos alunos da minha
escola, fez o seu melhor dentro dos limites impostos pela educacdo. Pude
olhar melhor para meu trabalho em sala de aula e buscar melhorar como
professora. (Entrevista, GF, PrS 01)

O que podemos ver, neste primeiro depoimento, é a possiblidade de o novo
chegar a escola e oportunizar algum tipo de mudanc¢a sob um prisma qualitativo. A
professora acima nao deixa de sinalizar que ainda muitos limites que sédo impostos a
educacdo, mas também reconhece melhorias em seu trabalho docente com a

chegada do Programa.

O PIBID veio para que eu pudesse refletir sobre minha préatica pedagdgica
em sala de aula, junto com meus alunos. Foi muito motivador, e me
impulsionou a buscar novos conhecimentos e inovar; pude buscar e mudar
aquilo que nao estava mais apropriado, contribuir com a formacao de futuros
professores e também contribuir com o aprendizado dos meus alunos. Ele
veio para contribuir com os conhecimentos e de repente podemos rever o
PIBID na escola e dar continuidade com esse trabalho. (Entrevista, GF, PrS
02)

Neste segundo depoimento, podemos perceber, igualmente, como o Programa

causou mudancas de atitude, a busca por novos conhecimentos e a inovacao nas
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aulas. Mas algo bastante relevante aqui € o reconhecimento de sua contribuicdo na
formacdo de novos professores, que € o objetivo central do PIBID. O fato de a
professora/supervisora se perceber como um agente que favoreceu o processo de
aprendizado de um estudante da universidade é crucial para a importancia da

manutenc¢ao e continuidade do PIBID.

Foi um projeto muito bom, eficaz para mim enquanto professor da escola
publica. Pude adquirir conhecimento tedrico nas formagdes que foram
oferecidas pela coordenacdo. A grande contribuicdo foi a aproximacdo da
universidade na escola, os bolsistas foram muito importantes porque eles
ajudavam com o conhecimentos, uma troca de experiéncia desse estudantes
com a minha experiéncia de professora, porque a escola é onde tem gente,
e onde tem gente € um espaco que da trabalho, e onde podemos modificar o
gue estd errado e corrigir através de um planejamento. O PIBID deu
oportunidade de fazer um trabalho mais eficaz na minha pratica, o apoio da
coordenacdo foi muito importante pois estava sempre presente observando e
dizendo onde poderia melhorar. Fez falta e espero que haja uma nova
oportunidade de um projeto como PIBID na escola. (Entrevista, GF, PrS 03)

A partir da fala da professora/supervisora 03, podemos considerar algo
fundamental aqui, que é quando a mesma se reconhece como professora da escola
publica, ou seja, reconhece-se como um profissional desse espaco contraditorio, de
multiplas relacfes e tado diverso quanto a escola e, como a mesma disse, “[...] porque
escola é onde tem gente, e onde tem gente é um espaco que da trabalho, e onde
podemos modificar o que esta errado e corrigir através de um planejamento”. Esta fala

tem um grande peso e significado.

Foi de suma importancia, foi divisor de aguas, acredito, para a escola e pra
mim, no meu profissional e contribuir para meu pessoal, novas amizades,
novas conquistas, foi uma via de mao-dupla essa parceria professor-aluno e
aluno-professor e da universidade com o professor, me ajudou na construgéo
do conhecimento, desconstruiu alguns paradigmas com aquela ideia de que
Educacao Fisica ninguém estuda e que professor de Educacéo Fisica ndo
planeja, ndo trabalha e s6 brinca. Nés planejamos nossas aulas, e quando
brincamos com nosso aluno ndo € o brincar pelo brincar. Acredito que teve
uma mudanca na comunidade escolar. (Entrevista, GF, PrS 04)

Neste ultimo depoimento da professora/supervisora 04, podemos perceber que
a mesma se coloca como aquela profissional que reconhece seus limites, mas
também reconhece a importancia do seu trabalho, para a escola, em um processo de
valorizagdo do conhecimento. Demonstrou em sua fala o quanto é fundamental a
quebra de paradigmas, e que o Programa ajudou a quebrar estes paradigmas
demonstrando a importancia do professor de Educacéo Fisica para a escola.
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E muito gratificante ver os depoimentos das professoras/supervisoras, pois
estas mulheres foram os principais agentes na execuc¢ao e manutencéo do subprojeto
nas escolas parceiras, e saber que o PIBID contribuiu na formacé&o dos estudantes da
universidade favoreceu um ensino e um aprendizado qualitativos, tendo um arcabouco
tedrico-metodoldgico de uma educagédo critica para criancas e jovens da educacéo
bésica, no interior do sertdo, em uma cidade da Bahia e, mais ainda, contribuiram para

melhorias em seu proprio trabalho docente.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

“[...] a sombra das mangueiras, com palavras
do meu mundo e ndo do mundo maior

dos meus pais. O chdo foi o meu quadro-
negro; gravetos, o meu giz.”

(Paulo Freire)

Nesta etapa final do trabalho, retornamos a seu inicio e trazemos a discussao
que se configurou a respeito da Politica publica de formac&o docente no Brasil e 0
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID). Buscamos com isto
investigar quais foram as repercussfes e contribuicbes do subprojeto PIBID/UNEB
Escola como espaco da cultura corporal em Jacobina (BA), no contexto da educacao
basica, a partir do olhar dos professores/supervisores das escolas parceiras, e
apresentamos as nossas consideracoes finais.

A referida pesquisa insere-se nas discussoes a respeito da politica publica do
PIBID para a educagéo, bem como compreende o delineamento da formacao docente.
Assim se deu o subprojeto PIBID de Educacado Fisica, a fim de contribuir com a
formacao inicial dos bolsistas de iniciacdo a docéncia do Curso de Educacéo Fisica,
ou seja, contribuir para seu aprendizado enquanto futuros professores.

Com o tempo, percebemos que o PIBID, muito mais do que contribuir com a
formacao dos estudantes bolsistas, contribuia com a acdo docente dos professores
supervisores e, de alguma forma, mudava qualitativamente a acdo pedagogica dos
professores em suas respectivas escolas.

Como exposto acima, a centralidade desta pesquisa é a politica nacional de
formacao de professores instituida pelo Decreto presidencial n. 6.755, de 29 de janeiro
de 2009, a partir do qual programas voltados para a formag&o docente foram criados
com o objetivo de desenvolver, no campo pratico, as prerrogativas propostas pelo
referido decreto.

Com esse decreto, o PIBID surgiu enquanto uma politica de formacao docente
inicial, com a atuacdo da Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) no gerenciamento e fomento de programas de formacéo inicial e

continuada. Dessa maneira, defendemos que o Programa pode e deve ser visto como
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um instrumento significativo na construcao e colaboragéao da formacéo de professores
no Brasil.

Este estudo foi pensado e estruturando tendo em vista uma ideia primeira, que
era compreender o que significou a insercdo do PIBID nas escolas parceiras. Dessa
forma, a pesquisa teve como questdo central de investigacdo saber quais as
repercussoes e contribuicdes que podem ser identificadas, no contexto da educacao
basica, com o desenvolvimento do subprojeto PIBID/UNEB/Educacéo Fisica Escola
como espaco da cultura corporal em Jacobina (BA), a partir dos relatos das
professoras/supervisoras das escolas parceiras.

Queriamos, com questao central, ouvir os professores e saber deles como foi 0
processo de desenvolvimento do Programa em suas escolas, suas vivéncias
engquanto coformadores dos estudantes bolsistas da Universidade, bem como saber
as suas compreensbes sobre a formacdo de professores. Neste intuito,
problematizamos questfes que pudessem nos guiar no caminho dessa investigacao.

Para isso, foi necessario pensar: 1) quais os sentidos e significados podem ser
atribuidos ao PIBID e quais as suas contribuicbes para a escola?; 2) o que as
experiéncias formativas no PIBID do curso de Educagdo Fisica da UNEB,
Departamento de Ciéncias Humanas, campus |V, trouxeram de relevante para o
trabalho pedagdgico dos professores/supervisores?; 3) quais 0s impactos e resultados
pedagogicos da implantacdo do subprojeto PIBID/UNEB na realidade das escolas
publicas contempladas com?; 4) em qual contexto social, politico e histérico da
sociedade brasileira surge o PIBID?; 5) quais 0s pressupostos tedricos, politicos e
epistemoldgicos que subsidiam o PIBID enquanto politica publica de formacéo de
professores?; e 6) qual andlise critica pode ser feita quanto as contribuicées do PIBID
na superacdo de problemas existentes na formacdo docente dos bolsistas e
supervisores para o pleno exercicio do magistério?

Aqui fazemos assumimos uma critica necessaria por ndo termos encontrado
todas as respostas as questdes, mas esperamos que novos caminhos, em pesquisas
futuras, retomem este debate.

Nosso processo de investigacdo foi pensado a partir do método materialista
historico-dialético por compreendermos que as coisas se encontram em movimento
constante, bem como nos opomos a uma ciéncia metafisica de que o mundo é

imutavel.
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Nesta perspectiva, consideramos que uma investigacao sobre o objeto PIBID
necessitou seguir por caminhos formais, préprios das exigéncias de uma pesquisa
cientifica. Buscavamos estabelecer as conexfes e entender 0s processos existentes
como dinamicos e contraditorios, pois tinhamos, em seu conjunto, participantes que
estiveram e estdo envolvidos intrinsecamente com o locus de investigagdo. Tivemos,
ainda, certo rigor para desenvolver um estudo sobre um Programa que trata de
politicas publicas de educacdo no pais a nivel do governo federal, tecendo as
necessarias criticas. Todo esse conjunto de determina¢cdes ndo poderia ser apenas
enumerado formalmente.

Dessa forma, tomamos como ponto de partida uma afirmacao um tanto quanto
complexa, mas significativa, a de que o PIBID pode e deve ser compreendido em seu
sentido mais amplo como uma politica publica de educacdo. Pensando assim,
esclarecemos que, embora sendo um programa institucional, o mesmo se configura
‘na” e “para” a educacéao basica, especificamente no que diz respeito a formacao de
professores.

No que diz respeito a participacdo dos subprojetos PIBID/UNEB no contexto
das escolas parceiras, além de colocar o licenciando em contato com a sala de aula,
proporcionou o desenvolvimento de acBes e a troca de experiéncias tedrico-
metodoldgicas dos conhecimentos cientificos, estabelecendo um didlogo entre futuros
professores e professores das escolas.

Assim, reafirmamos que o PIBID/UNEB envolve professores e estudantes desta
universidade, professores e estudantes da educacéo basica de escolas publicas dos
municipios do estado da Bahia. Dessa forma, o l6cus investigativo escolhido foi as
escolas parceiras atendidas pelo PIBID e coordenadas pelo subprojeto PIBID/UNEB.
Encontramos, como um dos primeiros impactos, a defesa de que a escola é um celeiro
de oportunidades para a formacgéo de professores.

Sobre os espacos escolhidos como locus de investigacdo da pesquisa,
afirmamos que s&o instituicbes que merecem todo nosso respeito e atencgéo
cuidadosa, pois foram espacos que, através de seus atores sociais, abriram seus
portdes e se disponibilizaram para nos receber e desenvolver um trabalho, o que
atendeu as nossas expectativas. Porém, entendemos que precisamos saber mais e
conhecer mais sobre esse espaco. A escola publica ndo € qualquer lugar, mas sim

um lugar onde se aprende e se ensina, lugar que tem a fungéo de educar o outro, de



124

socializar o conhecimento cientifico, lugar com muitas historias, lugar onde existe
gente.

Em se tratando dos objetivos especificos da pesquisa, estruturamos da
seguinte forma: a) analisar os pressupostos tedrico, politico e epistemoldgico que
subsidiam o PIBID enquanto politica publica de formacédo de professores necessaria
a melhoria da educacéo publica brasileira no estado da Bahia; b) compreender, junto
aos professores, os sentidos e significados que eles atribuem as experiéncias
formativas e pedagogicas do PIBID do curso de Educacédo Fisica da UNEB no
contexto das escolas parceiras; e c) verificar os impactos e resultados da implantacéo
do subprojeto PIBID/UNEB.

Os objetivos acima foram estruturados a partir das questdes problematizadoras,
de modo que os mesmos cortassem transversalmente os capitulos para que
pudessem ser alcancados, e contemplasse assim a discusséo textual. De maneira
geral, podemos dizer que o0s objetivos foram atingidos, contudo, ainda existem
algumas lacunas que necessitam ser preenchidas. No primeiro objetivo especifico, as
questdes de ordem epistemoldgica que subsidiam o Programa se encontram em
aberto, necessitando um pouco mais de aprofundamento teérico, e para que este
objetivo fosse contemplado, assim estruturamos e incluimos a discussdo sobre o
espaco escolar no capitulo 3, intitulado “A escola enquanto um instrumento de
apropriacdo da cultura pelos individuos em um processo educativo: o referencial

~ _y

tedrico da pesquisa em questdo” e no capitulo sobre o trabalho do professor e as
politicas publicas de formacdo de professores no Brasil. Com relagdo aos dois
objetivos seguintes, acreditamos que estes foram resolvidos no capitulo de analise
investigativa da pesquisa.

A analise dos dados desta pesquisa possibilitou encontrar, a partir das falas das
entrevistadas, alguns pontos importantes, como a visivel troca de experiéncia entre
0s estudantes bolsistas e as professores, em uma constante docéncia partilhada; por
outro lado, as professoras deram muita significancia as contribuicfes dos estudantes,
colocando-os como os protagonistas no processo do PIBID, o que resultou com o fato
de ndo se perceberem ou se verem no papel central como coformadoras de futuros
professores.

A relevancia deste trabalho foi apresentada no capitulo de abertura, quando
defendemos dois pontos centrais: o de investir em pesquisas sobre a educacéo formal

e a escola, o que se faz necessario pois precisamos assumir um lado na luta em
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defesa da educacao publica no pais e a importancia da investigacéo cientifica através
de pesquisas e debates sobre a educacgéo, e, de fato, a apresentacéo de propostas
gue visem contribuir com o trabalho docente e com os aspectos da propria formacao
deste professor.

As pesquisas sdo um importante instrumento de luta politica e, desta forma, ndo
concordamos com as exigéncias de imparcialidade e da neutralidade em pesquisa
qualitativa, pois a critica € necessaria. Portanto, esta pesquisa justifica-se
academicamente pelos seguintes aspectos: a) necessidade de contribuir com a
ampliagcdo do acervo bibliografico do tema e com o avanco do conhecimento sobre o
assunto a fim de superar possivel caréncia existente na literatura; b) a presente
pesquisa se integra a uma rede de estudos na linha Politicas educacionais, histéria e
sociedade do referido Programa de P6s-Graduacao da UEFS a fim de se estabelecer
dialogos académicos e de potencializar estudos nesta area. Acreditamos neste
caminho de luta e defesa cotidiana que nos professores e estudantes realizamos
dentro e fora das salas de aula das escolas publicas e universidades publicas desse
pais. Luta legitima que travamos no seio de uma sociedade injusta que prega valores
de individualidade acima dos valores coletivos.

Encerramos, aqui, um ciclo de pesquisa com muitas duvidas, mas algumas
certezas. Reconhecemos que é apenas uma etapa de algumas outras que ainda estao
por vir, e esperamos que este estudo possa contribuir com novos que possam,
inclusive, refuta-lo para o avanco cientifico, pois nos deparamos com a insuficiéncia e
algumas caréncias tedricas, bem como perguntas que mereciam maior
aprofundamento. Quanto ao professor pesquisador, este deve ser um constante
inquieto e inconformado investigador da ciéncia dialética, contra determinismos
epistemoldgicos que a atual sociedade tenta nos impor a todo custo. Reconhecemos
e defendemos o carater inesgotavel da pesquisa cientifica que precisa estar a servico
do bem da humanidade.
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APENDICE A

PFPSE - UEES

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE FEIRA DE SANTANA — UEFS
~ DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO )
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO — MESTRADO ACADEMICO

Prezado/a Professor/a,

Estamos realizando uma pesquisa qualitativa cujo objetivo principal é investigar as contribuicdes e os
impactos do referido subprojeto PIBID/UNEB, no contexto da educacédo basica, a partir do olhar dos
professores bolsistas de supervisao e gestores das escolas.

E com essa expectativa que solicitamos a sua valiosa contribuicdo no aceite de participacdo, pelo
preenchimento do questionario em anexo e participa¢do no grupo focal.

Participar desta pesquisa pode trazer como beneficios o conhecimento das condi¢des de trabalho e de
formacdo dos docentes universitarios que atuam na éarea de saude, contribuindo para o
estabelecimento de politicas educacionais que coloque no centro, a qualidade da profissionalidade
docente. A Resolugdo CNS 196/96 considera que “toda pesquisa envolvendo seres humanos envolve
riscos”, desse modo, para que nao sinta qualquer desconforto ou danos pessoais na dimenséo fisica,
psiquica, moral, intelectual, social, cultural, espiritual e profissional, previmos o0s seguintes
procedimentos: a) para preservar o seu anonimato, cada questionario sera identificado por um cédigo
numeérico, seguido das iniciais do seu nome; b) esses registros serdo guardados em lugar seguro,
durante a vigéncia da pesquisa, onde somente os pesquisadores terdo acesso; c) esses registros seréo
destruidos logo apds o seu tratamento cientifico; d) as publicagBes relativas a esta pesquisa néo
permitirdo a sua identificacdo especifica; e) as informacdes ndo serdo utilizadas em prejuizo dos
participantes.

Apesar dessas medidas, caso venha a se sentir eventualmente invadido ou incomodado, pode,
voluntariamente, desistir da sua participagdo em qualquer momento da pesquisa, sem qualquer
prejuizo, como também pode denunciar qualquer efeito adverso relevante ao Comité de Etica em
Pesquisa da UEFS (Médulo I/ Campus UEFS). Por fim, comprometemo-nos em assumir a
responsabilidade da assisténcia integral face aos possiveis danos.

Essa pesquisa sera coordenada pelas Prof* Mestranda Rita de Cassia Roxane Ferreira Borges e Prof2
Dra. Amali de Angelis Mussi (UEFS) , que estaréo a disposicao para os devidos esclarecimentos sobre
qualquer aspecto da mesma, presencialmente ou através do e-mail: ritaroxane@hotmail.com .

Ciente da natureza desta pesquisa, dos seus objetivos, métodos e beneficios, autorizo a minha
participagdo voluntaria. Este termo sera assinado por mim e pela coordenagdo responsavel pela
pesquisa.

Jacobina, ....... de i, de 2019.

Assinatura do (a) participante Profa. Rita de Céssia Roxane Ferreira Borges
Profa.Dra. Amali de Angelis Mussi
(Coordenadoras)


mailto:ritaroxane@hotmail.com
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APENDICE B

PFPSE - UEES

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE FEIRA DE SANTANA — UEFS
~ DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO )
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO — MESTRADO ACADEMICO

I. DADOS PESSOAIS, DE FORMACAO E DE EXPERIENCIA PROFISSIONAL
Nome completo (ou iniciais)
Sexo: F () M() Idade:

Curso de formacao superior inicial:

PR

Qual tipo de instituicdo vocé obteve seu diploma de ensino superior?
( ) Privada. ( ) Publica federal. ( ) Pudblica estadual. ( ) Publica municipal
() Comunitaria
5. Modalidade do curso superior que realizou: ( ) Presencial. ( ) Semipresencial. ( ) A distancia.
6. Ha quanto tempo concluiu o curso de formagéo inicial? ( ) HA menos de 5 anos. ( ) De 5 a 10 anos.
( )De 10a15anos. ( ) Mais de 16 anos.
7. Indique o curso de pés-graduacdo de mais alta titulagcdo que vocé possui:
( ) N&o fiz ou ndo completei curso de pés-graduacéo.
() Atualizacdo ou Aperfeicoamento ( ) Especializacdo. ( ) Mestrado. ( ) Doutorado.
8. Ha quantos anos vocé trabalha como professor? anos
9. Qual(is) instituicdo de ensino vocé trabalha, atualmente?
10. Exerce outra atividade profissional, além da docéncia? ( ) néo.
() sim, . Carga Horéria semanal:
11. Namero de Escolas em que trabalha: ( )01 ()02 ()03 ( )04 ou mais
12. Numero de turmas que leciona: ( )01a02 ( )03a05 ( )06a09 ( ) maisde 10 turmas

13. Numero médio de alunos por turma:

( )até10 ( )dellal5 ( )del6a20 ( )de2la25 ( )de26a30

()de31a35 ( )de36a40 ( )maisde 41

14. Niveis de Ensino em que Leciona: ( ) Educacéo Infantii ( ) Ensino Fundamental | ( ) E.
Fundamental Il ( ) Ensino Médio ( ) Ensino Superior ()

15. Faixa salarial como docente:

() até 01 salario minimo () de 01 a 02 salarios minimos () piso nacional docente [R$1.451,00]

( ) de03a05salarios minimos ( ) de 06 a 09 salarios minimos () acima de 10 salarios minimos

16. Além das horas trabalhadas na (s) escolas, quantas horas semanais se dedica ao trabalho fora do
horario regular na educacao basica? ( ) menos de 15 horas ( )entre15e20horas ( )

de 20 a 25 horas ( )de 26 a39 horas ( )mais de 40 horas semanais
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PARTE B: SOBRE O PIBID (dados referentes ao periodo em que atuou no subprojeto)

17.
18.
19.

Em qual instituicdo de ensino vocé atuou no PIBID?
Nesta escola, sua atuacao foi: ( ) direcdo ( ) coordenacédo pedagdgica ( ) Professor supervisor

Qual era a sua carga horaria semanal, nesta escola?

( Y40 horas. ( )De20a39horas. ( ) Menos de 20 horas.

20.

21,

22,
23.

24,

24.
25.

26.

Em qual(is) ano(s) (antiga série) vocé trabalhava como professor, na escola em que atuava como
supervisor do PIBID?

Na ocasido do desenvolvimento do PIBID, ha quantos anos vocé trabalhava na escola?
( )1-2anos. ( ) 3-5anos. ( ) 6-10 anos. ( ) Mais de 10 anos.
Quanto tempo vocé atuou no PIBID? Periodo:

Antes de participar do PIBID, vocé ja vivenciou outra(s) experiéncia(s) de atuacéo na formacéo de
futuros professores no ambito da escola (estagio, por exemplo)? () Sim.

( ) Nao.

O que te levou a participar do PIBID? Conte um pouco sobre os motivos, como é que aconteceu?
Vivemos um momento de muitas complexidades e incertezas. Pensando em ser professor hoje,
aponte quais sdo as principais dificuldades, dilemas, conflitos, desafios que vocé tem enfrentado.
Como vocé tem lidado com eles?

De que maneira e sob que aspectos o PIBID contribuiu com o seu desenvolvimento profissional?

27.Dentre as atividades / agdes realizadas no PIBID, cite aquelas que mais contribuiram para o seu

trabalho em sala de aula?
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APENDICE C

uuuuuuuuuuuuuuuuuuuuuuuuuuuuuuuuu

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE FEIRA DE SANTANA — UEFS
~ DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO )
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO — MESTRADO ACADEMICO

GRUPO FOCAL

TEMAS/EIXOS PARA GRUPO FOCAL:

a)SOBRE POLITICAS EDUCACIONAIS PARA A FORMA(;AO DE PROFESSORES

Mostrar as figuras abaixo, entregando uma copia para passar entre 0s participantes, e orientar para a

discussao do tema: “ A crise na educacéo brasileira ndo € uma crise, é um projeto”. (Darcy Ribeiro).
#Ficapibid.

1.0 que vocés tém a dizer sobre a tematica?

2.Como vocé avalia o PIBID para a docéncia?

brasileira n _
€ um projeto.”

PIBID NAO
#ficaPIBID | PODE ACABAR

Fonte:https://www.acritica.com/channels/cotidiano/news/universitarios-da-ufam-protestam-contra-
corte-nas-bolsas-de-academicos-em-licenciaturas

b) SOBRE O PIBID NA FORMAGCAO DE PROFESSORES

3.Ler o relato abaixo e orientar a discusséo: Como vocés avaliam o trabalho do professor supervisor
no PIBID? Que contribuigBes a atuagao no PIBID trouxe para a formagéo e pratica profissional?

“[---] no inicio a gente nem sabia exatamente o que era ser supervisora. Assim, como a gente estava
discutindo o que era ser professora, também o que é ser supervisora. Nao € nenhum padrdo. Nao é
monitorar, ndo é impor, ndo é cobrar...mas sim, acompanhar os seus processos, estar juntos”.(S1RJ)
in: https://paginas.uepa.br/seer/index.php/cocar/article/download/329/302

4. Vocé desenvolveu o trabalho de supervisora no programa, dessa forma como vocé avalia o PIBID
para a formacéo dos estudantes? Justifique. Quais as contribuicdes formativas o programa trouxe como
significativas em sua docéncia na educacgao basica?

¢) SOBRE O PROJETO DESENVOLVIDO


https://www.acritica.com/channels/cotidiano/news/universitarios-da-ufam-protestam-contra-corte-nas-bolsas-de-academicos-em-licenciaturas
https://www.acritica.com/channels/cotidiano/news/universitarios-da-ufam-protestam-contra-corte-nas-bolsas-de-academicos-em-licenciaturas
https://paginas.uepa.br/seer/index.php/cocar/article/download/329/302
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5.Bom, agora vamos tocar no projeto desenvolvido, o projeto de Educacao Fisica...
para iniciar, seria interessante vocés destacarem sobre como avaliam o projeto
desenvolvido, e dentro disso, destacar quais as atividades desenvolvidas pelo PIBID
colaboraram para ensino e aprendizado dos seus educandos? Como vocé avalia sua
docéncia antes e depois do PIBID?

Outra questéo: ler o fragmento de pesquisa abaixo, ou entregar ao grupo impresso (uma tirinha com a
questado) e pedir que discutam sobre a percepcéo dos estudantes:

6.“Os bolsistas apontaram que, apesar das melhorias e avangos apresentados com o PIBID, o processo
de formacao docente ainda esbarra em problemas pontuais, tais como: A defasagem de aprendizagem;
a falta de interesse de algumas escolas; a falta de apoio ou interesse pelo PIBID na escola; falta de
recursos; desrespeito dos alunos; acomodamento da escola e/ou supervisores e bolsistas; “relagbes
forgadas” vendo os bolsistas como “substituto” ou mao-de-obra de apoio, “quebra-galhos”; receio dos
bolsistas; medo de errar e aprender; dificuldades de aceitar corregces no desempenho das acdes
planejadas; pouco conhecimento do PIBID no ambiente escolar gerando desinteresse ou rejei¢éo, entre
outros”.

http://repositorio.utfpr.edu.br/jspui/bitstream/1/1744/1/PB_PPGDR M Bianchi%2C%20Roberto%20C
arlos 2016.pdf

d)O PIBID PARA A ESCOLA

7.Vamos agora, discutir sobre a importancia do PIBID para a instituicdo onde trabalha... vamos |4, o
que o PIBID trouxe de contribuigcBes para a escola, e dentro disso, vamos também destacar criticas e
sugestdes ao PIBID... para contribuir para a discussdo, temos 0s seguintes questionamentos:

8.Quais 0s impactos da participagdo do PIBID na escola durante seu desenvolvimento e apds seu
término? E como vocé vé a escola antes e depois do PIBID? Vocé poderia afirmar que o PIBID
influenciou de alguma forma a comunidade escolar? Sob que aspectos?

e) RELACAO ESCOLA-UNIVERSIDADE

9.Vamos discutir o tema: PIBID E UNIVERSIDADE QUE RELACAO E ESSA?

10.E para finalizar, faca um breve depoimento sobre a importancia do PIBID para a sua instituicao
escolar.



http://repositorio.utfpr.edu.br/jspui/bitstream/1/1744/1/PB_PPGDR_M_Bianchi%2C%20Roberto%20Carlos_2016.pdf
http://repositorio.utfpr.edu.br/jspui/bitstream/1/1744/1/PB_PPGDR_M_Bianchi%2C%20Roberto%20Carlos_2016.pdf
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APENDICE D

PFPSE - UEES

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE FEIRA DE SANTANA — UEFS
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO — MESTRADO ACADEMICO

PROGRAMA INSTITUCIONAL DE BOLSA DE INICIACAO A DOCENCIA - PIBID
DETALHAMENTO DO SUBPROJETO
EDITAL CAPES 061/2013

DADOS DA INSTITUICAO

Nome do .
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS (UNEB)
Departamento:

Campus/Cidade: CAMPUS IV / JACOBINA

Subprojeto de
Licenciatura em:

(caso o subprojeto
seja ~ .
_ o LICENCIATURA EM EDUCACAO FISICA
interdisciplinar

informar os nomes

dos cursos
envolvidos)

DADOS DO(s) COORDENADOR(s)
Nome: Vamberto Ferreira Miranda Filho

CPF: 98942573568 | RG: 0854694838
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Endereco Rua Itamar Carvalho, 300, BL 24, APTO 301, Feira de Santana-
residencial: BA

CEP: 44007208

Telefones: 7588169860

E-mail: elgeboh@yahoo.com.br

Link para curriculo | http://buscatextual.cnpg.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4710
Lattes: 59872

(Inserir nomes caso

haja mais de um coordenador de area)

Nome:

Rita de Cassia Roxane Ferreira Borges

CPF: 75074150582

RG: 0732865590

Endereco Rua Divino Espirito Santo n° 320 Apt. 02 1° andar
residencial: Bairro Felix Tomaz

CEP: 44700-000

Telefones: (73)91007606

E-mail: ritaroxane@gmail.com

Link para curriculo

Lattes:

http://lattes.cnpq.br/5457133079201326

DADOS DO SUBPROJETO

Titulo do subprojeto:

ESCOLA COMO ESPACO DA CULTURA CORPORAL EM
JACOBINA (BA).



mailto:ELGEBOH@YAHOO.COM.BR
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4710598Z2
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4710598Z2
mailto:ritaroxane@gmail.com
https://wwws.cnpq.br/cvlattesweb/PKG_MENU.menu?f_cod=DF3D95098FC868AFAA4387DAA2CA45D8
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No de bolsistas

pretendidos:

22 (vinte e dois) inicialmente.

64 (sessenta e quatro) com o desenvolvimento do Subprojeto.

Ne de

pretendidos:

supervisores

04 (quatro) inicialmente

12 (doze) com o desenvolvimento do Subprojeto.

N° de coordenadores

de &rea pretendidos:

02 (dois) inicialmente.

04 (quatro) com o desenvolvimento do Subprojeto.

N° de escolas que

participarao do

subprojeto:

04 (quatro)

Nivel(is) de atuagdo do

subprojeto:
(x) E. Infantil
(x ) E. Fundamental

(x) E. Médio

Modalidade(s) de Ensino:

(x ) Educacédo Regular

( ) E. Profissional Técnica de Nivel Médio
( )EJA

( ) Educacéo Especial

( ) Educacao Quilombola

DADOS DAS ESCOLAS

Nome da escola:

COLEGIO MODELO LUIS EDUARDO MAGALHAES —
MEDIO

Endereco:

AV. NOSSA SENHORA DA CONCEICAO - BAIRRO
TAMARINDO
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CEP: 44700-000
Municipio: JACOBINA
Telefone: (74) 36219253
INEP (O que quer dizer?): 29440211

IDEB da escola: (quando

houver)

NUmero de alunos | 609 ALUNOS

matriculados:

Numero de bolsistas PIBID na | 05 bolsas de ID. 01 bolsa de supervisédo

escola:

Nome da escola: ESCOLA ESTADUAL FREI JOSE DA ENCARNACAO
-6A9

Endereco: RUA ALBERTO TORRES - 315, Bairro: DOS INDIOS

CEP: 44700000

Municipio: JACOBINA

Telefone: (74) 36216342

Numero INEP: 29071569

Numero IDEB: (quando | 2.6

houver)

Numero de alunos | 767 alunos

matriculados:

Numero de bolsistas PIBID na | 06 bolsas de ID. 01 bolsa de superviséo.
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escola

Nome da escola:

COLEGIO GILBERTO DIAS DE MIRANDA (COMUJA)

Endereco: RUA ANTONIO VIEIRA DE MESQUITA S/N BAIRRO
FELIX TOMAZ

CEP: 44700000

Municipio: JACOBINA

Telefone: (74) 3621-3237

Numero INEP: 29070406

Numero IDEB: (quando | 2011 -4.3

houver)

Numero de alunos | 1700

matriculados:

NUmero de bolsistas PIBID na

escola

06 bolsas de ID. 01 bolsa de superviséo.

Nome da escola: CRECHE MUNICIPAL TEREZINHA MENEZES
MANGABEIRA

Endereco: RUA JJ SEABRA BAIRRO: ESTACAO

CEP: 44700-00

Municipio: Jacobina

Telefone: N&o possui

Numero INEP: 29391105
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Numero IDEB: (quando | N&o possui

houver)

Numero de alunos | 105

matriculados:

Numero de bolsistas PIBID na | 05 bolsas de ID. 01 bolsa de supervisao.

escola

SUBPROJETO

Justificativa

Segundo o Artigo 1°, do Decreto 7.219, de 24 de junho de 2010, o Programa Institucional
de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), executado no ambito da Coordenacao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), tem por finalidade fomentar a
iniciacdo a docéncia, contribuindo para o aperfeicoamento da formacéo de docentes em
nivel superior e para a melhoria de qualidade da educacdo basica publica brasileira
(BRASIL, 2010).

Partindo desse pressuposto, este subprojeto do PIBID/UNEB/CAPES insere-se nas
acOes do Grupo de Estudos, Pesquisa e Extensdo em Educacdo, Educacdo Fisica,
Esporte e Sociedade (GEPEFES), que visam a integracdo entre Universidade e Escola
Basica. Tem por tema a “escola como um espacgo da cultura corporal (SOARES et al,
2009)”. Especificamente pretendemos realizar um trabalho de investigagdo-acao sobre a
expressao corporal como linguagem e como tecnologia, em parceria com estudantes do
curso de licenciatura em Educacgéo Fisica da UNEB e professores das escolas publicas
da cidade de Jacobina, situada no centro norte da Bahia, Territério do Piemonte da

Chapada Diamantina, com uma populacéo entorno de 79.285 habitantes.

A realidade educacional de Jacobina ndo é muito diferente do Pais como um todo. Muitas
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escolas da rede municipal e estadual vivem um processo de sucateamento da sua
estrutura fisica, professores sem formacéao exigida pela LDB, baixos salarios, indices de
aprendizagem dos educandos ainda muito baixo dos projetados pelo governo, escolas

sem espacos adequados e seguros para a pratica da Educacéo Fisica.

Nesse contexto, propomos a utilizagdo de principios da abordagem da cultura corporal
(SOARES, et al 2009). A histdria da Educacao Fisica no Brasil tem nos mostrado que por
meio dessa abordagem e da sistematizacdo dos seus conteudos (o jogo, a brincadeira,
0s esportes, a danca, as lutas, a ginastica etc) é possivel desenvolver uma pratica
pedagdgica, partindo do contexto sociocultural onde a escola esté inserida, bem como da
compreensdo do ser humano como ser social, imerso em uma realidade construida
historicamente e desenvolvida culturalmente, portanto que pode ser transformada por ele.
O objetivo geral do Subprojeto é refletir sobre possibilidades de transformar a escola em
um espaco da cultura corporal, num trabalho colaborativo entre bolsistas de ID,
supervisores e coordenadores de &rea, na cidade de Jacobina-BA, tendo como referéncia
0 processo de construcdo de uma sociedade democratica.

Assim, com inspiragdo na pedagogia freireana da “acdo — reflexdo — agao”, nos
utilizaremos ainda da seguinte estratégia metodolégica no desenvolvimento das

praticas da Educacao Fisica e esportes:

1. Conhecer — Pesquisa sobre a realidade local, em base a um tema gerador;
2. Analisar — Reflexdo sobre a realidade pesquisada, como instrumento de

construcédo/ampliacdo do conhecimento;

3. Transformar — Definicdo, a partir da Analise, de aspectos da realidade sobre os
quais o grupo (os alunos, bolsistas de ID, Supervisores, Coordenadores e a

comunidade escolar) querem intervir para modificar.

As ac0Oes serdo inicialmente desenvolvidas em 04 escolas da rede publica da educacao
basica, a saber: 01 escola municipal de ensino infantil (creche), 01 escola estadual do
ensino fundamental I, 01 escola estadual do ensino fundamental Il e 01 escola estadual

do Ensino Médio, todas situadas na cidade de Jacobina-BA.

Portanto, o Subprojeto de Educacéo Fisica justifica-se pela necessidade de fomentar
um trabalho de iniciagdo a docéncia, articulando teoria e prética, ensino e pesquisa,

universidade e escola, a formacao inicial e a formacédo continuada do professor de
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Educacéo Fisica.

Objetivos:

Oportunizar aos bolsistas de ID o acompanhamento da prética pedagdgica do
professor, no sentido de aprender com este o trabalho de docéncia em uma escola
publica, bem como participar do processo de construcdo de aulas de Educacao Fisica

desde a elaboracéo dos planejamentos, até as avaliacoes.

Realizar um diagndéstico da realidade da Educacéo Fisica escolar em cada escola

parceira contemplada pelo subprojeto do PIBID/Educacéao Fisica/campus IV/UNEB.

Identificar, através de observacfes e didlogos sisteméaticos com gestores,
coordenadores pedagogicos e professores, as problematicas enfrentadas pela escola -
seja no ambito estrutural, seja nha aprendizagem dos alunos -, no intuito de contribuir para

superacao destas.

Estabelecer um dialogo com a comunidade escolar, explicando os objetivos, as acdes

e as metas deste Subprojeto.

Conhecer o Projeto Politico Pedagdgico das escolas parceiras e estabelecer um

didlogo com os sujeitos envolvidos no processo educacional.

Realizar reunides semanais de planejamento estratégico do PIBID, tendo a avaliacdo
como eixo articulador permanente criando assim uma cultura da avaliagéo das atividades

do processo de ensino aprendizagem junto ao professor supervisor.

Realizar um programa escolar de “cultura corporal” com bolsistas de ID e professores

supervisores das escolas parceiras, fundamentado numa abordagem de pesquisa-agéo.

Fomentar a realizacdo de aulas coparticipavas no PIBID / Educacéo Fisica entre os
bolsistas de ID e supervisores aprendendo e desenvolvendo assim a intervencgao

pedagogica em sala de aula.
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Estabelecer uma relacdo de aproximacdo com as salas de Atendimento Educacional
Especializado (AEE), presente nas escolas em que este subprojeto sera desenvolvido,

no sentido de possibilitar um didlogo com o ensino da educacéo especial.

Desenvolver junto ao professor supervisor, bolsistas e coordenadores do Subprojeto
atividades, que colaborem tedrica e metodologicamente para a formacao inicial dos
bolsistas e da formacdo continuada do professor da escola, estabelecendo assim a

formacao compartilhada.

Elaborar semanalmente relatérios sobre como vem sendo desenvolvido o PIBID de

Educacao Fisica no espaco escolar.

Realizar seminérios, encontros cientificos, oficinas e encontros pedagdgicos na

escolas, creches e na Universidade, no sentido de socializar as experiéncias do PIBID.

Realizar coléquios em que esteja presentes pesquisadores da area da educacao /
Educacéo Fisica, debatendo com bolsistas de ID, supervisores e coordenadores temas

como educacao, Educacdo Fisica, juventudes e infancia.

Colaborar com a criagédo de Grupos de Leituras, Construcdo Textual, Contagcédo de
Histdrias bem como Debates dentro da escola e na Universidade, favorecendo assim o
incentivo a leitura e escrita, no sentido também de estreitar a relacdo escola e espaco

académico.

Elaborar um video sobre as a¢fes que desenvolvidas no PIBIB / Educacéo Fisica.

Produzir em grupo e/ou individualmente a cada ano no minimo dois artigos cientificos

relatando as experiéncias bem-sucedidas do Subprojeto.

Participar anualmente de pelo menos dois eventos nacionais na area de educacdo,

Educacéo Fisica e educacao infantil.
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Avaliar teoricamente a implementacéo do Subprojeto na formacgéo inicial dos estudantes,
na formacdo continuada dos professores e na realidade das escolas publicas de

Jacobina-BA, inseridas na proposta.

Acdes previstas:

1. Selecédo dos bolsistas, através de processo seletivo constituido por analise do

histérico Académico / curriculum vitae, Entrevista e carta de Interesse.

2. Participacdo no encontro de formacao para bolsistas de ID e supervisdo do
PIBID/Educacéo Fisica/campus IV UNEB (regulamento do PIBID/CAPES).

3. Participacdo no seminario de apresentacao e discussao do subprojeto do PIBID
/ Educacéo Fisica nas instituicdes de Ensino Infantil, Fundamental | e Il e Ensino
Médio parceiras.

4. Elaboracdo do plano anual de trabalho, em parceria com os coordenadores de

area e os professores supervisores;

5. Construcdo dos planos de unidade, em parceria os coordenadores de area e 0s
professores supervisores.

6. Elaboracdo dos planos de aula, em parceria com os professores supervisores.

7. Participacdo nas atividades que envolvem as diferentes dimensfes do trabalho
docente articuladas ao projeto politico-pedagogico da escola, tais como: jogos
estudantis, salas de Atendimento Educacional Especializado (AEE), reunides
de pais e mestres, conselho de classe, Mais educacdo, Ensino médio
inovador etc.

8. Planejamento, desenvolvimento e avaliagdo das “oficinas de cultura corporal”,
como laboratorio pedagodgico, com o acompanhamento dos professores
supervisores e sob a orientacdo dos coordenadores de area.

9. Participacdo nas reunides do Grupo de Estudos, Pesquisa e Extensdao em
Educacao, Educacao Fisica, Esporte e Sociedade (GEPEFES) ou encontros que

envolvam assuntos referentes ao Subprojeto, observando data(s) e horario(s)
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10.

11.

12.
13.
14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

previamente estabelecido(s).

Producéo de Relatérios Semanais bem como Diarios de Bordo sobre as agdes

do PIBID em Educacéao Fisica.

Participacdo no seminario interdisciplinar do PIBID/UNEB/campus IV.

Participacdo no seminario de avaliacao institucional do PIBID/UNEB.
Participacdo no seminéario baiano do PIBID/SEC-BA.
Participacdo em outros eventos de natureza cientifica em nivel local, regional ou

nacional, socializando as experiéncias do Subprojeto.

Construcao de registros visuais, através de filmes e imagens fotograficas, bem
como registros orais (gravacdes) e escritos (Producdo Textual e Relato de

experiéncia)

Producéo, ao longo de cada ano, de artigos cientificos em formato individuais e

coletivos a serem submetidos em periédicos.

Insercéo de mais 01 (um) coordenador de area no Subprojeto no ano de 2015.

Insercdo de mais 04 (quatro) supervisores no Subprojeto no ano de 2015.

Insercdo de mais 21 (vinte e um) bolsistas de ID no Subprojeto no ano de 2015.

Insercéo de mais 01 (um) coordenador de area no Subprojeto no ano de 2016.

Insercdo de mais 04 (quatro)supervisores no Subprojeto no ano de 2015.

Insercdo de mais 21 (vinte e um) bolsistas de ID no Subprojeto no ano de 2016.

Estratégias de aperfeicoamento da lingua portuguesa dos bolsistas no programa,

incluindo leitura, escrita, fala, de modo a promover a capacidade comunicativa:




147

O PIBID em Educacéo Fisica nas escolas desde a Educacgéo Infantil ao Ensino médio
tomard como um eixo articulador das ac¢des o incentivo a leitura e a escrita, tanto dos

bolsistas de ID quanto dos professores supervisores e, também, os alunos das escolas.

Realizar leituras e discussao de textos, construcédo textual, relatorios cientificos,
construir diarios de bordo e portfdlios sobre os diversos conhecimentos da educacdo,
Educacdo Fisica e infancia. Essas estratégias devem acontecer nos espacos de

desenvolvimento do Subprojeto, bem como na propria Universidade.

Nas séries iniciais creches e também no fundamental | e Il deve-se desenvolver projetos
interdisciplinares de contacdo de historias infanto-juvenil, envolvendo as areas de

lingua portuguesa e literatura, estimulando o aprendizado dos futuros pequenos leitores.

Participacdo dos bolsistas em eventos locais, regionais e nacionais, também ligados
ao aperfeicoamento da lingua portuguesa e literatura, como: Semanas de letras do
campus IV/UNEB e de outras Universidades brasileiras, Feira Literaria Internacional de
Cachoeira-BA e participacdo e colaboracdo na organizacdo de oficinas literarias nas
escolas parceiras, com o objetivo de incentivar nos bolsistas, bem como nos professores
e alunos a formacéao de leitores criticos/reflexivos, onde o pensar e intervir caminham

juntos.

Estratégias de acompanhamento dos bolsistas no Programa:

Acreditamos que as estratégias de acompanhamento do trabalho dos bolsistas devem
superar a compreensao utilitarista, que muitas vezes se tem sobre o trabalho docente.
Ou seja, é preciso criar mecanismos de aproximacao e dialogo entre bolsistas de ID,
professor supervisor e coordenadores, bem como compreender o que significa o
processo de acéo/reflexdo/acao do trabalho docente. Isto deve implicar um processo de
didlogo com todos os envolvidos e assim buscar superar as possiveis problematicas

encontradas nas escolas.
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Assim, para que os bolsistas tenham clareza das a¢des que precisam ser cumpridas no
Subprojeto, realizaremos encontros semanais, reunifes estratégicas de estudo e
planejamento, visando a constante avaliacdo do processo e planejamento das acdes
junto aos bolsistas. Aléem disso, iremos observar o desenvolvimento do bolsista nas
aulas, oficinas e outras atividades;

Apontamos ainda como estratégias de avaliacdo dos bolsistas: registro de frequéncia
mensal, construcédo de relatorios e parciais e final, bem como a analises dos mesmos e

elaboracao de pareceres semestrais sobre o desempenho dos bolsistas.

Atividades de socializacao do projeto:

Como proposta de socializacdo deste subprojeto PIBID em Educacdo Fisica,
pretendemos realizar Encontros do PIBID em Educacéo Fisica Escolar na UNEB, que
terd o carater de reunir todos os sujeitos envolvidos no processo, ou seja, Coordenadores
de Area do PIBID em Educacao Fisica, Professores Supervisores, Bolsistas / Estudantes

e comunidade académica interessada.

Desse modo, estabeleceremos um vinculo mais concreto entre a universidade e
comunidade escolar, o qual passa por um processo de dialogo em favor da troca de
conhecimentos e experiéncias e, resgatar o processo de acao/reflexdo/acdo, que deve
estar presente a todo o momento no interior das instituicdes promotoras do ensino-

aprendizagem.

Por fim, pretendemos apresentar o Subprojeto a comunidade escolar, participar de

eventos cientificos locais, regionais e nacionais como mencionamos anteriormente.

Resultados Pretendidos:

Incentivar o trabalho docente nos bolsistas de ID, de maneira que possam ter uma

compreensao critico/reflexiva através da acédo pedagdgica nas escolas e creches, do que
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€ ser professor em instituicbes publicas de ensino, aprendendo assim a valorizar e ao

mesmo tempo ser um futuro professor consciente do ato de ensinar e aprender.

Possibilitar aos professores supervisores e bolsistas de ID a instrumentalizacéo
tedrico/préatica necessaria para ampliacdo dos conhecimentos pedagdgicos na area da
Educacéo Fisica Escolar e Educacgéo Fisica Infantil, fundamentando assim bolsista em

sua formacao inicial e professor supervisor em sua formacgéo continuada.

Desenvolver nos bolsistas de ID e supervisdo engajados no Subprojeto capacidade de
adquirir conhecimentos através da literatura cientifica — pedagdgica, capacidade de
inovacéo, capacidade de cooperacéo e capacidade de avaliagéo.

Ampliar as possibilidades de desenvolvimento do curriculo de licenciatura plena em
Educacédo Fisica, por meio de experiéncias de inovacdo pedagodgica realizadas nas
escolas publicas da cidade de Jacobina-BA,

Contribuir com uma formacéo inicial e continuada de professores de Educacéo Fisica
numa perspectiva histérico — critica, através da articulag@o entre universidade-escola,

escola-comunidade, teoria-pratica e ensino-pesquisa;

Colaborar com a escola, estabelecendo um dialogo sobre os problemas enfrentados, no
intuito de aproximar cada vez mais a universidade da escola, bem como dos seus

sujeitos.
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Outras informacdes relevantes: (quando aplicavel)

O Subprojeto de Educacéo Fisica PIBID do campus IV/UNEB prevé a inser¢cdo de mais

dois coordenadores de area e mais quatro escolas ao longo dos quatros anos de vigéncia.

Cronograma especifico deste subprojeto

Atividade

Més de inicio

Més de conclusao

Selecéo dos bolsistas

Fevereiro 2013

Fevereiro 2013

Participacéo no
encontro de formacao
para bolsistas de ID e

supervisao do

Marco 2014 Marco 2014
PIBID/Educacao
Fisica/campus v
UNEB;
Participacéo no Marco 2014 Marco 2014
seminario de
apresentacao e
discusséo do subprojeto
nas escolas parceiras;
Elaboracdo do plano Abril 2014 Abril 2014
anual de trabalho;
Construgédo dos planos
de unidade; Maio 2014 Maio 2014
Elaboracdo dos planos
de aula; Dezembro 2017
Maio 2014

Participagéo em




atividades  articuladas

ao projeto  politico- Maio 2014 Dezembro 2017
pedagdgico das escolas

parceiras;

Realizacédo das oficinas

de cultura corporal; Maio 2014 Dezembro 2017
Participacéo nas Marco 2014 Marco 2018
reunioes do

(GEPEFES);

Producédo de Relatérios Margo 2014 Margo 2018
Semanais, Diarios de

Bordo, portfélios etc.

Participacao nos Marco 2014 Marco 2018
seminario

interdisciplinares do

PIBID;

Participacdo em eventos Julho 2014 Marco 2018
cientificos em  nivel

local, regional, nacional

e internacional;

Producdo de registros Marco 2014 Marco 2018
imagéticos;

Producdo de artigos Maio 2014 Marco 2018

cientificos;

Encontro do PIBID em

Novembro 2015

Novembro 2015
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Educacéo Fisica
Escolar

Recursos (previsdo orgamentaria)

Més Valor
2014 R$ 18.000,00
_ 2015 R$ 18.000,00
Material de consumo
2016 R$ 8.000,00
2017 R$ 8.000,00
CONBRACE - 2015 R$ 3.000,00
CONBRACE - 2017 R$ 3.000,00
SBPC - 2014 R$ 3.000,00
SBPC - 2015 R$ 3.000,00
SBPC - 2017 R$ 3.000,00
EBEM - 2015 R$ 3.000,00
EBEM - 2016 R$ 3.000,00
Deslocamento  (Para | EBEM — 2017 R$ 3.000,00
apresentacao de
trabalhos do PIBID em | ENDIPE - 2014 R$ 3.000,00
eventos de natureza | ENDIPE —-2016 R$ 3.000,00
cientifica)
CCDEF - 2014 R$ 3.000,00
CCDEF - 2016 R$ 3.000,00
o CONBRACE - 2015 R$ 1.000,00
Diérias (Para
CONBRACE - 2017 R$ 1.000,00
apresentacao de
trabalhos do PIBID em
SBPC - 2014 R$ 1.000,00
eventos de natureza
_ _ SBPC - 2015 R$ 1.000,00
cientifica)
SBPC - 2017 R$ 1.000,00
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EBEM - 2015 R$ 1.000,00
EBEM — 2016 R$ 1.000,00
EBEM — 2017 R$ 1.000,00
ENDIPE - 2014 R$ 1.000,00
ENDIPE - 2016 R$ 1.000,00
CCDEF - 2014 R$ 1.000,00
CCDEF - 2016 R$ 1.000,00
Servigos 2016 - Publicacdo de
(Confeccéo banner, | livro R$ 10.000,00
producéo textual, | 2017 - Publicacdo de | R$ 10.000,00
X€erox) livro

Fazer previsao or¢camentéria e recursos para cada ano (2014, 2015, 2016 e 2017)




