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A minha familia e as criangas com TEA.
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Alivio

O meu combustivel pra continuar

Jesus é a calmaria, o aconchego dos meus dias

O meu alicerce pra ndo desistir

N&o ta sendo facil aqui, mas eu tenho que seguir

Ta tdo complicado, Pai

Eu confesso, eu t6 cansado e ndo quero mais

To exausto e com medo

Tem dias que o peito aperta

Tem dias que o fardo pesa

Nem que fosse arrastando, eu ndo volto pra tras

Fica aqui comigo e ndo sai mais

Es o meu alivio

Tudo o que eu preciso bem aqui comigo pra eu continuar
Que me impulsiona todos os dias pra eu nao parar

Tu és 0 motivo, Jesus, que eu tenho pra avancar, ah, ah, ah
Es o meu alivio

A forca e 0 &nimo que eu necessito pra prosseguir

Se eu ndo desisti, 0 motivo, é porque sempre esteve aqui
Nos piores momentos dizendo que nunca desiste de mim, ah, ah, ah
Es o meu alivio

A forga e 0 &nimo que eu necessito pra prosseguir

Se eu nao desisti, 0 motivo, € porque sempre esteve aqui
Nos piores momentos dizendo que nunca desiste de mim
Pra onde eu irei, se 0 que eu preciso sé encontro em ti?
(Aguiar, 2022).



RESUMO

Este trabalho teve como objetivo identificar e analisar como o desenho e o desenhar fizeram
parte da vida escolar dos alunos com Transtorno de Espectro Autista (TEA) durante o ensino
presencial e ndo presencial em escolas municipais de Feira de Santana-BA, no periodo de
2020 a 2021, em meio a pandemia da covid-19. Para isso, analisaram-se 0s desenhos nas
atividades propostas em trés escolas municipais feirenses que trabalham com a incluséo
escolar das criangas com TEA. Metodologicamente, optou-se pela abordagem qualitativa,
desenvolvendo-se sob a forma de pesquisa ndo participativa, devido a impossibilidade de ir
presencialmente a campo devido a pandemia. As participantes da pesquisa foram duas
professoras e uma psicopedagoga de trés escolas publicas de Feira de Santana, que
apresentavam, na sua sala, criangas autistas matriculadas no segmento da Educacao Infantil e
do Ensino Fundamental Anos Iniciais. Para a coleta de dados, recorreu-se ao questionario on-
line elaborado a partir do Google Forms e a coleta de atividades planejadas pelas professoras
para as criancas com TEA que envolviam o desenho como meio de obtencdo de respostas. Os
resultados mostraram que o desenho esteve presente na rotina escolar, e que as atividades
realizadas eram as mesmas para todos os alunos. Entretanto, algumas necessitavam de
adaptacdes para serem mais inclusivas e voltadas a realidade de cada crianca, sendo
elaboradas em suportes diferentes. O estudo evidenciou que as atividades de desenho como
linguagem permitem a crianca se expressar livremente, e o desenhar cria condi¢cdes que
despertam habilidades cognitivas, sociais e motoras, principalmente para as criangas com
TEA, agucando o imaginario, possibilitando a comunicacdo e a interacdo, elementos

essenciais a vida em sociedade.

Palavras-chave: desenho; atividades escolares; transtorno do espectro autista; incluséo.



ABSTRACT

This work aimed to identify and analyze how drawing and drawing were part of the school
life of students with Autistic Spectrum Disorder (ASD) during face-to-face and non-face-to-
face teaching in municipal schools in Feira de Santana-BA, in the period of 2020 to 2021,
amid the covid-19 pandemic. For this, the drawings in the activities proposed in three
municipal schools feirense that work with the school inclusion of children with ASD were
analyzed. Methodologically, a qualitative approach was chosen, developing in the form of
non-participatory research, due to the impossibility of going to the field in person due to the
pandemic. The research participants were two teachers and a psycho pedagogue from three
public schools in Feira de Santana, which had autistic children enrolled in the segment of
Early Childhood Education and Elementary School early years in their classrooms. Online
questionnaire prepared from Google Forms and the collection of activities planned by the
teachers for children with ASD that involved drawing as a means of obtaining answers. The
results showed that drawing was present in the school routine, and that the activities carried
out were the same for all students. However, some needed adaptations to be more inclusive
and focused on the reality of each child, being elaborated in different supports. The study
showed that drawing activities as a language allow the children to express themselves freely,
and drawing creates conditions that awaken cognitive, social and motor skills, especially for
children with ASD, sharpening the imagination, enabling communication and interaction,
elements essential to life in society.

Keywords: drawing; school activities; autistic spectrum disorder; inclusion.
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1 INTRODUCAO

Este estudo surgiu a partir de minhas experiéncias e vivéncias como educadora, e
aborda o desenho como instrumento para a pratica pedagdgica. O interesse pela tematica do
desenho infantil surgiu de uma lacuna verificada na propria formacéo académica. Ainda na
graduacéo do curso de Licenciatura em Pedagogia, notei a falta de um componente curricular
especifico sobre Artes para a Educacdo Infantil, que estivesse ligado primordialmente ao
Desenho no curriculo do Curso de Pedagogia da Universidade Estadual de Feira de Santana
(UEFS).

Na época, existiam poucos estudos sobre o ensino de Artes, especificamente sobre o
desenho infantil, o que levou a perceber as dificuldades no ensino desse conhecimento em
sala de aula por outros professores. Esse componente deveria ser obrigatério no curriculo de
qualquer curso de graduacdo em Pedagogia, pois saber como se utiliza o desenho em sala de
aula é importante para o desenvolvimento das criangas, e esse ensino ndo pode continuar
sendo transmitido de forma insuficiente e superficial nos espagos escolares.

Naquele contexto, visando identificar como o desenho era utilizado pelas professoras
na rotina escolar como instrumento didatico para o desenvolvimento criativo da crianca, foi
realizada uma pesquisa monogréfica — intitulada “O desenho da Crianga na rotina escolar” —,
onde se efetuou uma observacdo ndo participativa, com entrevista, coleta e uso de imagens
como documentos, tendo como participantes criancas de faixa etaria de 4 e 5 anos. O estudo
concluiu que o desenho estava presente nas atividades e na rotina da aula: as professoras
ofereciam as criancgas copias de desenhos para que fossem coloridos e folhas de papel oficio,
tendo a funcdo do desenho como passatempo, constatado no periodo da observacdo. Havia
também o dia especifico para a realizacdo das atividades com desenhos, e as atividades
denominadas de ‘desenho livre’ tinham uma funcgéo diferente da finalidade do desenho livre
ou esponténeo, pois eram atividades direcionadas, diminuindo o tempo que as criangas tinham
para se dedicarem ao prazer de desenhar, inibindo o desenvolvimento do seu potencial
artistico.

Para conhecer melhor sobre o desenho, fui bolsista do grupo de pesquisa “Estudos
Interdisciplinares em Desenho”, o que ampliou meu olhar tedrico e me fez adquirir mais
conhecimento sobre o assunto. Apds o término da graduacdo, fiz especializacdo em
Psicopedagogia e, para conclusdo, foi solicitado um relatério de observacdo e intervengédo
com alguma pessoa com necessidade educacional especializada. Entdo, optei pelo autismo,
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por identificar a insercdo de criangas autistas no ambiente escolar, tanto na Educacédo Infantil
quanto no Ensino Fundamental (Anos Iniciais).

Durante a pratica na sala de aula como professora, foi possivel sentir o quanto é
desafiador ensinar a pessoa com Transtorno do Espectro do Autista (TEA), visto ter pouco
conhecimento tedrico e pequena experiéncia sobre as diversas necessidades educacionais
apresentadas pelos alunos na sala de aula.

O titulo do relatorio elaborado para a conclusdo da especializacdo foi “Propostas de
atividades para o desenvolvimento da coordenacdo motora fina em uma crianca com o
Transtorno do Espectro do Autista (TEA)”, realizado a partir da observacdo de uma crianca
com TEA em uma escola da rede particular de ensino, local onde eu atuava como
Coordenadora Pedagdgica. No decorrer da observacdo, notei as dificuldades apresentadas pela
crianca quanto a coordenagdo motora fina, isto €, a dificuldade de grafar a escrita de palavras
utilizando o lapis e, principalmente, ao desenhar, sendo uma crianga de quatro anos. Ademais,
percebi a dificuldade que a professora apresentava ao tentar ajudar essa criangca em sua
necessidade psicomotora.

A educacdo no Brasil apresenta lacunas quanto a qualidade do ensino em seus aspectos
educacionais; da mesma forma, a educacao inclusiva, na sua pratica, ndo atende a necessidade
dos alunos na escola regular, desde sua estrutura fisica até as suas metodologias na sala de
aula e na formacéo dos profissionais para proporcionar essa socializagéo.

N&o obstante, essa realidade, se tornou ainda mais séria e complexa quando o cenario
brasileiro sofreu alteracbes sem precedentes nos meses iniciais do ano de 2020, frente ao
surgimento da pandemia da covid-19 causada pelo novo coronavirus, e, tendo em vista a
recomendacéo de isolamento social na tentativa de reduzir a propagacao do virus, o cotidiano
das familias, do trabalho e dos relacionamentos sociais sofreu mudancas significativas. As
escolas tiveram suas atividades presenciais suspensas, necessitando de ajustes nas atividades
pedagdgicas, e o Ministério da Educacdo (MEC) anunciou a substituicdo das aulas presenciais
nas instituicbes de ensino do pais para a forma remota por meio das Tecnologias de
Informacdo e Comunicagdo (TICs). Na sequéncia, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE)
elucidou a necessidade de reorganizar as atividades académicas em sistemas e redes de ensino
de todos 0s niveis, etapas e modalidades.

Consequentemente, os professores foram orientados a adaptar seus planos de aula, de
modo que os alunos pudessem ter um ensino de forma remota, por meio de ferramentas
tecnoldgicas e midias digitais para auxiliar na mediacdo entre professores e alunos, com o

intuito de garantir a manutencdo do vinculo com escola e ndo atrasar o processo de
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aprendizagem dos educandos. Mas, ajustar-se a essas novidades foi desafiador para todos os
estudantes, principalmente para os alunos que apresentam algum transtorno ou necessidades
especiais, pois precisavam de atividades com um planejamento pedagdgico adequado, que
considerasse suas dificuldades e habilidades. Esse foi um desafio maior ainda para a educacgéo
inclusiva, pois esse acesso a tecnologia, como orientado, infelizmente ndo esteve presente nos
lares da maioria dos alunos de muitas escolas publicas, jA que grande parte da sociedade
brasileira € constituida de criancas oriundas de familias de baixa renda, sem internet ou
aparelho adequado para acompanhar as aulas remotas.

Assim, algo inquietou esta pesquisadora a relacionar os conhecimentos adquiridos
sobre a importancia do desenho para a crianga de modo mais aprofundado, especificamente
para a crianca autista, agora ao nivel de mestrado e em contexto pandémico. Assim, nasceram
0s seguintes questionamentos: Se o desenho é uma forma de linguagem e precursor da escrita,
e se ele se constitui a partir das relacBes sociais, serd que as criancas autistas desenham? O
desenho ndo poderia ser utilizado como uma ferramenta para auxiliar essas criangas em suas
dificuldades motora, imaginativa, criativa e comunicativa? Serd que o0s professores
proporcionam atividades com desenho para essas criancas? Partindo dessas inquietacdes,
surgiu o problema da presente pesquisa: de que forma o desenho foi inserido nas
atividades, especificamente para as criancas autistas, em meio a pandemia?

Diante do que esta realidade provocou na vida académica de professores e alunos, e, a
fim de responder o problema de pesquisa, tragou-se 0 seguinte objetivo geral: Analisar como
o desenho e o desenhar fizeram parte da vida escolar dos alunos com TEA durante o ensino
presencial e ndo presencial em escolas municipais feirenses, entre 2020 e 2021, em meio a
pandemia. Como objetivos especificos, tragou-se: a) Discutir o conceito de inclusdo e suas
legislacGes, bem como suas implicacgdes; b) Apresentar e analisar a proposta educacional do
municipio de Feira de Santana para a crianga com TEA nas escolas em tempos de pandemia;
c¢) ldentificar de que forma o desenho foi inserido pelas professoras nas atividades para
criancgas autistas no periodo da pandemia.

A partir dai, iniciou-se uma pesquisa pela internet a procura de artigos, teses, dentre
outros, que tratassem sobre as criangas autistas e o desenho. Foram identificados poucos
trabalhos que envolvessem a tematica do desenho na rotina escolar das criangas com TEA,
sendo a maioria era relacionada ao psicopedagogo, fonoaudiologo, psicélogo, entre outros,
mas sempre estando em andlise o desenho produzido pelas criangas. Diante dessas
informacdes, considero a relevancia e importancia dessa pesquisa como meio de contribuicdo

para analise de melhorias na qualidade do ensino da Educacdo Basica e para incluséo,
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entendendo que a escola é o principal lugar de interacdo social, onde o individuo é preparado
para viver em sociedade.

Para um melhor entendimento do leitor, os resultados foram assim organizados: ap0s
esta Introducdo, o Capitulo 1 — “O Autismo e o direito a educacdo” — aborda o autismo de
forma historica, bem como as bases legais que regulamentam a educagdo especial no Brasil, e
as politicas que respaldam e garantem os direitos das criangcas com TEA. Além disso, trata-se
sobre como ocorre a inclusdo no espaco escolar e se contextualiza como pandemia atingiu as
escolas e as agdes do municipio para prevenir e combater a disseminacdo do virus.

No Capitulo 2 — “O Desenho como linguagem para a crianga” —, contextualiza-se a
importancia do desenho para a crianga, € a contribuicdo do ensino do desenho como
linguagem para o aprendizado da criangca com TEA no ambiente escolar. Detalha-se ainda a
metodologia adotada, o roteiro e 0 questionario aplicado na pesquisa, além do desenho na
rotina escolar.

O Capitulo 3 — “O Desenho nas atividades em tempos pandémicos (2020-2021)” —,
traz o desenho nas atividades elaboradas pelas professoras participantes da pesquisa e a
analise tedrica do desenho. Por fim, sdo apresentadas as “Conclusdes e reflexdes” em relagdo

aos dados obtidos, visando sua contribuigdo para a melhoria do ensino e uma efetiva incluséo.
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2 0 AUTISMO E O DIREITO A EDUCACAO

A educacdo é um direito humano basico e, independentemente de caracteristicas
individuais, deve estar disponivel a todos. Ha leis, documentos contendo declaracdes,
recomendacdes e normas juridicas internacionais e nacionais envolvidas com a tematica da
deficiéncia e inclusdo, que garantem o acesso e o direito do sujeito autista a educagéo.

A incluséo é um paradigma que ocupa 0s mais variados espacos fisicos e simbdlicos;
“[...] € uma pratica social que se aplica ao trabalho, a arquitetura, ao lazer, a educacao, a
cultura, mas, principalmente, a atitude e ao perceber das coisas, de si e do outrem” (Camargo,

2017, p. 1), e também visa proporcionar um ambiente justo e inclusivo.

2.1 CONHECENDO O AUTISMO: SUA ORIGEM, HISTORIA E CARACTERISTICAS

A Historia do autismo apresenta grandes evolucGes desde seu conceito até as diversas
formas como se manifesta em diferentes individuos (Goldenberg, 2005). Assim, a pesquisa
sobre essas mudancas iniciou-se em 1908, com psiquiatra suico Eugen Bleuler, que usou pela
primeira vez o termo “autismo”; em 1911 a expressdo comecgou a ser utilizada para designar a
perda de contato com a realidade e a consequente dificuldade ou impossibilidade de
comunicacdo (Belisario Filho; Cunha, 2010, p. 8). Na busca de compreender a etiologia do
autismo, Whitman (2015, p. 22) relata que, a partir dos estudos do Dr. Leo Kanner (1943),
evidenciou-se 0 termo “autismo infantil precoce” mediante 0s sintomas presentes na primeira
infancia:

As principais caracteristicas do autismo inclinam incapacidade de se
relacionar com pessoas; falha no uso da linguagem para fins de comunicacéo
excessiva com manter tudo igual; orientacdo para objetos em vez de pessoas;
boas capacidades cognitivas- intelectuais; falta de resposta ao ambiente;
rigida adesdo a rotina e tumulto emocional quando os rituais eram

perturbados; linguagem incomum que incluia tendéncias para repetir a fala
de respostas literais e utilizacdo de pronomes inapropriadamente.

O termo “autismo” apareceu, pela primeira vez, descrito sob o nome de Transtorno
Autista em manuais médicos, sendo posteriormente caracterizado por Leo Kanner, em 1943,
como uma “[...] incapacidade destas criancas em estabelecer relages de maneira normal com
as pessoas e situagoes, desde o principio de suas vidas” (Kanner, 1943, p. 156). Em 1944, o
pediatra austriaco Hans Asperger escreveu sobre quatro criangas que, apesar de terem as

habilidades intelectuais preservadas, apresentavam uma notavel pobreza na comunicacéo ndo
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verbal, em demonstrar empatia, assim como uma tendéncia a intelectualizar as emogdes. O
autor descreveu essa condig@o no artigo “A psicopatia autista na infancia”, 0 qual descreve 0s
padrdoes de comportamento e habilidades de criancas com autismo que apresentavam
deficiéncias sociais graves, falta de empatia, faziam pouco contato com outras criancas,
tinham interesse especial em determinados assuntos e possuiam movimentos descoordenados.
O pesquisador também observou que o transtorno ocorria especificamente em meninos (Vila;
Diogo, Sequeira, 2009, p. 10).

O Manual Diagnostico e Estatistico de Doencas Mentais (DSM), em primeira edicao
de 1952, é uma referéncia mundial para pesquisadores e clinicos do segmento. Segundo o
American Psychological Association (APA), esse manual fornece as nomenclaturas e os
critérios-padrao para o diagnostico dos transtornos mentais estabelecidos, sendo os diversos
sintomas de autismo classificados como um subgrupo da esquizofrenia infantil, entendido
como uma condicdo especifica e separada. “A esquizofrenia é parte de uma categoria mais
ampla de psicose e compartilha alguns aspectos com o transtorno Autista e também com 0s
outros Transtornos Invasivos do desenvolvimento” (Whitman, 2015, p. 33).

Durante os anos 1950 e 1960, houve muita confusdo sobre a natureza do autismo. Mas,
Kanner defendeu o termo “mae-geladeira”, tendo como inspiragdo um artigo em que dedicou
maior énfase as relacbes familiares de seus pacientes, pois acreditava que o transtorno era
causado por pais emocionalmente distantes. No entanto, nos anos 60, cresceram as “[...]
evidéncias [de] que o autismo era um transtorno cerebral presente desde a infancia, [sendo]
encontrado em todos 0s paises e grupos socioecondmicos e étnico-raciais” (Klin, 2006, p. 4).

Em 1965, em meio ao contexto de descoberta sobre o autismo surge Temple Grandin,
diagnosticada com Sindrome de Asperger, que cria a “Maquina do Abrago”, aparelho que
simulava um abraco e acalmava pessoas com autismo. Sendo uma fonte de inspiracdo para
inimeras familias e profissionais ao redor do mundo, ela “[...] se tornou uma proeminente
autora e palestrante sobre o tema autismo, porque ela é uma prova viva de que as
caracteristicas de autismo podem ser modificadas e controladas” (Temple [...], 2013).

Um momento importante para a historia do autismo se deu com os estudos de Michael
Rutter (1978), um psicblogo de origem britdnica que constatou, em quatro critérios, as bases
do autismo, deixando de ser considerado psicose infantil e passando a ser uma sindrome
comportamental derivada de um quadro organico, caracterizado por um déficit cognitivo
especifico que afeta a linguagem e os processos centrais de codificacdo, trazendo como
definicéo:


https://autismoerealidade.org.br/2019/07/12/temple-grandin-especialista-em-manejo-de-gado-com-fama-internacional/
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O atraso e desvio sociais ndo s6 como deficiéncia intelectual; 2) problemas
de comunicacdo ndo s6é em funcdo de deficiéncia intelectual associada; 3)
comportamentos incomuns, tais como movimentos estereotipados e
maneirismos; 4) inicio antes dos 30 meses de idade (Klin, 2006, p. 4).

A definicdo inovadora de Michael Rutter e a crescente producdo de pesquisas
proporcionaram, pela primeira vez, o autismo como uma condicao especifica, colocando-o em
uma nova classe, a dos Transtornos Invasivos do Desenvolvimento (TID), que se referem as
muitas areas do cérebro afetadas pelo autismo.

As observacdes sobre Asperger, por serem publicadas em alemdo, ainda ndo eram
conhecidas até que, em 1981, a psiquiatra Lorna Wing, mée de uma crianga autista, publicou
uma série de estudos com criangas que apresentaram sintomas parecidos, € 0s chamou de
“Asperger”, em referéncia a Hans Asperger, que se tornara amplamente conhecido na
comunidade cientifica (Autismo Speaker, 2010, p. 2). Vérios estudiosos, no entanto, tentaram
validar o transtorno de Asperger como distinto do autismo por ndo apresentar retardo mental,
mas tal sindrome apenas foi reconhecida oficialmente na publicacdo da Classificacdo
Internacional de Doencas (CID-10) e do DSM-IV (Manual Diagnostico e Estatistico de
Transtornos Mentais). A partir de 1995 comecou-se a publicar muitos estudos sobre o
autismo.

Para chamar a atencdo da populacdo sobre aimportancia de conhecer e tratar o
transtorno, a Organizacdo das NacGes Unidas (ONU) estabeleceu o dia 2 de abril como o Dia
Mundial da Conscientizacdo do Autismo. Em 2018, esse dia passou a fazer parte do
calendario brasileiro. E, para garantir os direitos da pessoa com TEA, um marco legal foi
sancionado no Brasil, a Lei n.° 2.764/2012, denominada Berenice Piana (Brasil, 2012), que
instituiu a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro
Autista. A legislacdo determina o acesso a um diagndstico precoce, tratamento, terapias e
medicamentos pelo Sistema Unico de Satde (SUS), bem como o direito a educacgdo e a
protecdo social; ao trabalho e a servigos que propiciem a igualdade de oportunidades.

Apesar do estabelecimento dos critérios para definicdo do Autismo Infantil, uma das
mudancas que vale ressaltar € que o autismo atualmente no Diagnostico e Estatistico de
Transtornos Mentais (DSM-5) e definido como sendo um Unico transtorno, recebendo a
nomenclatura de Transtorno do Espectro do Autismo (TEA), ao invés de autismo infantil
precoce, autismo infantil, autismo de Kanner, autismo de alto funcionamento, autismo atipico,
transtorno global do desenvolvimento sem outra especifica¢do, transtorno desintegrativo da
infancia e transtorno de Asperger (Brasil, 2010, p. 14).
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Nesse sentido, esses transtornos ndo terdo mais diagnosticos proprios no espectro do
autismo. Com excecdo da sindrome de Rett, os demais foram todos incluidos no diagnostico
do TEA. A categoria do Transtorno Autista foi sendo ampliada ao longo do tempo nos
manuais diagndsticos, e a quarta edicdo do manual (DSM-IV) trouxe o termo Transtornos
Globais do Desenvolvimento (TGD), no qual o autismo aparece incluido entre outras
subcategorias.

O TEA ¢ considerado um transtorno do neurodesenvolvimento pela APA (2014),
sendo um processo que passou e passa por constante investigacdo. O “TEA ¢ definido como
um disturbio do desenvolvimento neurolégico que deve estar presente desde a infancia,
apresentando déficit nas dimensdes sociocomunicativa e comportamental” (Schmidt, 2013, p.
13).

A palavra “autismo”, no que diz respeito a sua defini¢cdo, vem do grego “autos”, que
significa “proprio”. “Autismo significa, literalmente, viver em fung¢do de si mesmo” (GOmez;
Teran, 2014, p. 447), sendo usado pela primeira vez em 1943 pelo ja& citado Dr. Kanner.
Ainda ndo hd uma causa totalmente conhecida, porém ha evidéncias de que haja
predisposicdo genética. Conforme Cunha (2014, p. 23), pode-se compreender que “[...] 0 USO
atual da nomenclatura Transtorno do Espectro Autista possibilita a abrangéncia de distintos
niveis do transtorno, classificando-os de leve, moderado e severo”; contudo, ndo surgem de
forma igualitaria para todos os sujeitos. E preciso reconhecer que, por mais parecidos que
sejam, cada situacdo é singular, nenhum autista é igual ao outro.

O comportamento de cada crian¢a com TEA é diferente, bem com os sintomas variam.
O diagnostico € classificado pelo Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos
Mentais (DSM-IV), em uma listagem numérica com o CID (F84) — Transtorno do Espectro
Autista —, e recebe 0 nome de espectro porque esta presente em intensidades diversas, levando
a um maior ou menor comprometimento, dependendo da crianga (APA, 2014, p. 891).
Manifesta-se geralmente a partir dos trés anos, periodo em que 0s neur6nios responsaveis pela
comunicacéo e pelas relacdes sociais ndo estabelecem as conexdes tipicas. A crianca recebe o
diagndstico feito a partir das observagdes nas areas do desenvolvimento de “[...] habilidades
de interacdo social reciproca, habilidades de comunicacdo, presenga de comportamentos e
interesses restritos” (Kubaski, 2014, p. 15), além de dificuldades que compreendem mudancgas
especificas, como: evitar o contato visual, estresse na mudanca de rotina, empecilhos em
interpretar sinais (expressoes faciais e verbais), ecolalia (repeticdes de palavras ou frases),
comportamento motores repetitivos, como pular, balangar, fazer movimentos com os dedos ou

maos, bater palmas, dentre outros (APA, 2014, p. 50).
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Pode-se afirmar que, a partir desse diagnostico, surge a importancia da inclusao dessas
criangas para melhorar o processo de seu desenvolvimento na compreenséo de si como ser

social, buscando perspectivas de evolucao.

2.2 BASES LEGAIS QUE REGULAMENTAM A EDUCACAO ESPECIAL

Ao longo dos anos, a proposta da inclusdo educacional vem passando por um processo
de transformacdo historica e politica. E usualmente entendida como a participacdo de
qualquer individuo no contexto escolar e social, sem haver nenhum tipo de discriminagdo. As
necessidades especiais tém sido alvo de grandes reflexdes, e por muito tempo a educacéo
especial no Brasil foi desenvolvida apenas como uma assisténcia prestada aos alunos com
deficiéncia, sem nenhuma finalidade educativa ou pedagdgica. O Ministério da Educacgdo
menciona que na “[...] década de 50 comegaram a surgir as primeiras escolas especializadas e
as classes especiais [...], foi um periodo no qual predominou a concep¢do cientifica da
deficiéncia, acompanhada pela atitude social do assistencialismo presente na Idade Média”
(Brasil, 2006, p. 6).

O conceito de inclusdo ainda ndo era conhecido nas décadas de 1960 e 1970, segundo
Sassaki (2002, p. 2). Mas, ao final da década 70, iniciou-se 0 movimento pela integracdo
social que planejava inserir as pessoas com deficiéncia nos sistemas sociais e educacionais, e

elas comecaram a frequentar as classes comuns, de forma assistencialista.

O assistencialismo é uma atitude marcada por um sentido filantrdpico,
paternalista e humanitario, porque permanece a descrenca na capacidade de
mudanca do individuo, acompanhada pelo principio cristdo de solidariedade
humana, que busca apenas dar protecdo as pessoas com deficiéncia (Brasil,
2006, p. 5).

No inicio, o atendimento a diversidade era oferecido somente por instituicdes privadas
ou filantrdpicas; assim, as turmas de alunos especiais tinham como objetivo apenas separa-los
dos demais. Naquele periodo, houve a tentativa de isentar a familia e a sociedade do peso de
conviver e educar pessoas com deficiéncia; a solugdo encontrada foi segrega-las. Eram
isoladas em instituicdes sem inten¢des ou preocupacdes educativas, as quais Ihes serviam de
abrigo. Entdo, nas décadas de 1980 e 1990, “[...] teve inicio a proposta de Inclusdo de alunos
com necessidades educacionais especiais” (Brasil, 2006, p. 7).

A trajetoria das concepcdes da educacdo especial passou por varias fases e

nomenclaturas nas vertentes da segregacdo, da integracdo e da inclusdo, conforme Sassaki
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(2002). Com a necessidade de inserir o individuo com deficiéncia no meio social, “[...] no
inicio da década de 1990, o Movimento da Inclusdo ganhou um impulso sem precedentes no
Brasil. O termo inclusdo passa, assim, a fazer parte do discurso educacional brasileiro”
(Alaminos, 2018, p. 15). Porém, foi apenas no final do século XX que a inclusdo passou a ser
recomendada, e o direito & participacdo de todos os individuos na sociedade seria assegurado.

Os avancgos da historia da Educacdo Inclusiva possibilitaram novos paradigmas
educacionais. Em 1975, surgiu nos Estados Unidos a Educacéo Inclusiva, pela Lei publica n.°
94.142 (apud Damasceno, 2013, p. 10), que abriu possibilidades para que as pessoas com
deficiéncia pudessem entrar nas escolas comuns. Essa proposta foi implantada em um
contexto de pds-guerra, em busca de minimizar as situacdes resultantes da guerra, prometendo
assegurar igualdade a todos os cidaddos com o direito de estudar em escolas regulares.
Mesmo com essa insercdo, no Brasil existiam limitacGes, pois os alunos apenas eram
integrados quando adaptados aquele contexto do sistema educacional (Mrech, 1998).

Diante disso, comecou a surgir o conceito de “necessidades educacionais especiais”
através do Relatério Warnock, de 1978, apresentado pelo parlamento do Reino Unido, pela
Secretaria do Estado para Educacdo e Ciéncia, Secretaria do Estado para a EscoOcia e a
Secretaria do Estado para o Pais de Gales (Brasil, 2006, p. 6). O documento foi organizado
pelo Comité do Reino Unido, presidido por Mary Warnock, para todos os que, ao longo do
seu percurso escolar, possam apresentar dificuldades especificas de aprendizagem (Meireles-
Coelho; Izquierdo; Santos, 2007). Dai, iniciou-se uma nova visdo de educacdo para pessoas
com deficiéncia, resultando em movimentos em diversos paises para a implementacdo da
educacéo inclusiva.

No Brasil, esse engajamento educacional especializado possui reflexos internacionais
por meio dos movimentos que oportunizaram a participacdo na vida em sociedade para
pessoas com deficiéncia. Nos dias 7 a 10 de junho de 1994, na Espanha, na cidade de
Barcelona, em colaboragdo com a Organizacdo das Nacgdes Unidas para Educacédo, Ciéncia e
Cultura (UNESCO), como um marco inovador, surgiu a Declaracdo de Salamanca, cujo
documento é resultado da Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais.
Essa declaragéo representou uma nova perspectiva para as agdes voltadas para a Educacao
Especial, ao reafirmar uma estrutura de “educagdo para todos”, sobretudo as criangas e jovens
excluidos dos sistemas de ensino por apresentarem necessidades educativas diferenciadas da
maior parte dos demais alunos. Configurou, assim, uma mudanga de concepgdo em muitos
paises em relacdo a Educacdo Especial, inclusive no Brasil, onde foram elaborados varios

documentos legais e infraconstitucionais que embasaram a educacao.
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Em defesa desses direitos, comegaram a se fortalecer diversos fundamentos politicos.
A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) de 1961, n.° 4.024, no seu art.
88, fundamenta o entendimento educacional as pessoas com deficiéncia mencionando como
uma “educacdo de excepcionais”. Porém, esse texto foi modificado por estar em desacordo
com os direitos.

Como um dever do Estado e da familia, preferencialmente, a Constituicdo de 1988 em
seus artigos 205 ¢ 206, afirma, respectivamente: “[...] a Educacdo como um direito de todos,
garantindo o pleno desenvolvimento da pessoa, 0 exercicio da cidadania e a qualificacdo para
o trabalho” e “[...] a igualdade de condi¢des de acesso e permanéncia na escola”. Mediante a
obrigacgdo desse acesso e gratuidade nas escolas publicas e insercdo das privadas, foi criada a
Coordenadoria Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia (CORDE)
para, juntamente com a Secretaria Nacional de Direitos Humanos e do Ministério Publico da
Justica, fiscalizar, garantir e apurar irregularidade em seus artigos 1°, 7° e 8°.

Para a garantia da educacdo especializada para as criangas, é preciso destacar o
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), de 13 de julho de 1990, a Lei n.° 8.069, como
uma politica publica de prevencdo para as familias, preferencialmente na rede regular de
ensino.

Como uma forma de ofertar atendimento que possibilite e permita que as familias
tenham a escolha de decidir sobre quais direitos priorizarem ao educando, seja numa classe
comum ou na classe especial, temos a Politica Nacional de Educacdo Especial (PNEE)
(Brasil, 1994), uma maneira de que sejam valorizados os diferentes potenciais de

aprendizagem de cada sujeito.

[...] as escolas inclusivas consistem em que todos os alunos devam aprender
juntos sempre que possivel, independentemente das dificuldades e das
diferencas que apresentem. E que os sistemas escolares insiram todo mundo
e reconhecam as diferencas, promovam a aprendizagem e atendam as
necessidades de cada um (Brasil, 2003, pp. 17-18).

Assim, para consolidar e ocorrer uma educacdo neste ambito inclusivo e de qualidade,
a LDBEN n° 9.394/96, em seu art. 59, determina que “[...] devem ser atendidos os educandos
com necessidades especiais, como destaque as principais diretrizes para o atendimento desses
alunos”. Goffredo (1999) ressalta que as linhas mestras estabelecidas pela Constitui¢do foram
regulamentadas em seus minimos detalhes na LDBEN, ao tratar da formag&o dos professores,
curriculos, metodos, técnicas e recursos para atender as necessidades das criancas com

deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo.
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A Educacgdo Especial € uma modalidade transversal e regulamentada pela Lei n.°
7.853/89, isto €, Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia,
direcionada a todos os niveis e modalidades de ensino, enfatizando a atuacdo complementar
da educacdo especial ao ensino regular e assegurando a integracdo da pessoa com deficiéncia.
E, para que todos os seres humanos tenham os mesmos direitos, principalmente se sofrem
qualquer tipo de discrimina¢do com base na sua deficiéncia, o Decreto n.° 3.956/2001, que
ainda utilizava a palavra “portador” em Seu texto, passou por mudanca, sendo alterado em
03/11/2010 pela Portaria n.° 2.344/2010 da Secretaria dos Direitos Humanos, no art. 2°, do
inciso I:

| - Onde se 1& ‘Pessoas Portadoras de Deficiéncia’, leia-se ‘Pessoas com
Deficiéncia’, trazendo um entendimento de que a deficiéncia ndo se porta,

ndo é um objeto, a pessoa tem uma deficiéncia, faz parte dela, recomenda-se
a utilizacdo da sigla PcD, significando ‘pessoa com deficiéncia’.

Como um conjunto de medidas a serem adotadas, com agdes para estabelecer objetivos
e metas, e para que os sistemas de ensino favorecam o atendimento a criangas e jovens com
deficiéncias, o Plano Nacional de Educacdo (PNE), Lei n.° 10.172/2001, no item 8.1 da
Educagdo Especial, menciona a “[...] garantia de vagas no ensino regular para os diversos
graus e tipos de deficiéncia uma medida importante” (Brasil, 2001, p. 53).

Como um marco fundamental para as politicas publicas brasileiras, foi elaborado o
PNE (2014-2024), constituido por 20 (vinte) metas e aprovado pela Lei n.° 13.005, de 25 de
junho de 2014, com “[...] a finalidade de consolidar um sistema educacional capaz de
concretizar o direito a educacdo e romper barreiras de acesso e permanéncia, desigualdade e
garantir a formagao para o trabalho e para o exercicio autdbnomo da cidadania” (Brasil, 2014,
p. 11). A 42 meta mostra os desafios e objetivos da inclusdo, com etapas importantes de
mudancas, desde as modificagdes na estrutura fisica das escolas até as paradigmaticas do

ensino.

O primeiro diz respeito a universalizacdo do acesso & educagdo basica e ao
atendimento educacional especializado para a populacéo de 4 a 17 anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento (TGD) e altas
habilidades ou superdotacdo. O segundo objetivo preconiza que o0
atendimento educacional a essa populagdo ocorra por meio da educacéo
inclusiva, ou seja, “preferencialmente” na rede regular de ensino, com a
garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos
multifuncionais, classes, escolas ou servicos especializados, publicos ou
conveniados (Brasil, 2014, p. 68).
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A construcdo de uma escola com condi¢des necessarias para respeitar as diferengas e
0s processos de aprendizagem de cada individuo é objetivo de avanco ainda a ser cumprido
em sua totalidade devido a dificuldades no sistema educacional e das escolas. Nos ultimos
anos, houve avancos e conquistas quanto ao acesso a educacdo e ao direito a aprendizagem,
sendo uma realidade que deve ser celebrada, mas ainda com déficit em suas praticas
educacionais de inclusdo no ambiente escolar, pois muitas escolas possuem salas
multifuncionais, mas sem profissionais qualificados para o atendimento, e outras ndo possuem

salas especializadas.

2.3 APOLITICA NACIONAL DA PESSOA COM TEA

Todos os cidaddos possuem direitos e garantias que necessitam ser regulamentados por
politicas publicas, que possibilitem e tornem efetivo o exercicio desses direitos. Mas existem
individuos que precisam de condicBes especiais, dentre eles as pessoas com TEA, que, ao
longo dos anos, estdo bastantes presentes no ambiente escolar e, portanto, também séo
assegurados com direitos.

A Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro
Autista € a lei que garante os direitos da pessoa com TEA. Essa lei inspirou-se numa mulher
chamada Berenice Piana que, em meados da década de 1990, observou que seu filho cacula,
Dayan, aos dois anos, apresentava algumas dificuldades, como: fala ndo evoluida, isolamento
da familia, ndo socializacdo com outras criancas, brincava de forma inadequada com o0s
objetos, s6 comia determinado tipo de alimento. Diante disso e por meio de uma investigacao,
aos seis anos Dayan foi diagnosticado como autista, palavra antes ndo reconhecida nem por
Berenice nem pelos profissionais da area de saude (Fernandes, 2020). Ap6s o diagnostico e
com o tratamento adequado do filho, Berenice passou a lutar pelos direitos das pessoas com
autismo. Foram dois anos e meio de trdmites, entre apresentacdo do texto, aprovacdo pelo
Congresso e a sangdo presidencial pela entdo Presidenta Dilma Rousseff.

Em 27 de dezembro de 2012, foi aprovada a Lei Berenice Piana (n.° 12.764/12), que
criou a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro
Autista, que, para todos os efeitos legais, &€ uma pessoa protegida pelo Estado. Em seu art. 3°,

os direitos das pessoas diagnosticadas com TEA estdo enumerados:

Art. 3° Sdo direitos da pessoa com transtorno do espectro autista:
| — a vida digna, a integridade fisica e moral, o livre desenvolvimento da
personalidade, a seguranca e o lazer;


https://autismoerealidade.org.br/convivendo-com-o-tea/leis-e-direitos/
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Il — a protecdo contra qualquer forma de abuso e exploracéo;

Il — 0 acesso a acdes e servigos de salde, com vistas a atencdo integral as suas
necessidades de salde, incluindo: a) o diagnostico precoce, ainda que nédo
definitivo; b) o atendimento multiprofissional; ¢) a nutricdo adequada e a
terapia nutricional; d) os medicamentos; €) informacgdes que auxiliem no
diagnostico e no tratamento;

IV — 0 acesso: a) a educagdo e ao ensino profissionalizante; b) a moradia,
inclusive a residéncia protegida; c) ao mercado de trabalho; d) a previdéncia
social e a assisténcia social.

Paragrafo Unico. Em casos de comprovada necessidade, a pessoa com
transtorno do espectro autista incluida nas classes comuns de ensino regular,
nos termos do inciso IV do art. 2°, tera direito a acompanhante especializado
(Brasil, 2012, p. 2).

Esta lei determina as condices e direitos para a pessoa autista, e engloba todos os

aspectos para sua formacdo integral, na salde, no acesso a educacdo e na protecdo social. A

Lei Berenice Piana passou por alteragdo, e a Lei n.° 13.977/2020 instituiu a Carteira de

Identificacdo da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista (CIPTEA), que recebeu o

nome do filho do apresentador de televisdo Marcos Mion, que tem TEA — Romeu Mion. Foi

sancionada e publicada na edicdo do dia 9 de janeiro de 2020 do Diario Oficial da Unido,

visando garantir a atencdo integral, prioridade no atendimento e no acesso aos Servicos

publicos e privados, em especial nas areas de salde, educacao e assisténcia social, no seu art.

3°. A emissdo da carteira é gratuita e 0s responsaveis devem apenas seguir as orienta¢fes para

sua obtencéo:

§ 1° A Ciptea sera expedida pelos 6rgdos responsaveis pela execugdo da
Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do
Espectro Autista dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios,
mediante requerimento, acompanhado de relatério médico, com indicacao do
codigo da Classificacdo Estatistica Internacional de Doencas e Problemas
Relacionados & Saude (CID), e deverd conter, no minimo, as seguintes
informacoes:

I- Nome completo, filiagdo, local e data de nascimento, nimero da carteira
de identidade civil, nimero de inscricdo no Cadastro de Pessoas Fisicas
(CPF), tipo sanguineo, endereco residencial completo e nimero de telefone
do identificado;

Il — Fotografia no formato 3 (trés) centimetros (cm) x 4 (quatro) centimetros
(cm) e assinatura ou impressao digital do identificado;

Il — nome completo, documento de identificacdo, endereco residencial,
telefone e e-mail do responsavel legal ou do cuidador;

IV — Identificagdo da unidade da Federagdo e do Orgdo expedidor e
assinatura do dirigente responsavel (Brasil, 2012, p. 2).

Como se pode ver, sdo amplas as leis que efetivam a prioridade e a regulamentacao da

pessoa com TEA, no tocante a aceitagdo nas escolas brasileiras.
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2.4 O SER PROFESSOR FRENTE AOS DESAFIOS DA INCLUSAO DE CRIANCAS
AUTISTAS

Muitas sdo as discussdes sobre a profissdo de professor, que esbarram no tradicional
conceito de que é preciso ter uma vocacgdo. Mas, ser professor sempre foi uma tarefa dificil,
repleta de funcBes, além de educar e instruir comportamentos e atitudes. E um oficio
composto de responsabilidade politica e social, pois propicia a formacéo de cidadaos.

Nas Ultimas duas décadas, muitas transformacdes ocorreram na educacdo brasileira
sobre a concepgéo de ser professor. Educar tem se tornado uma tarefa cada vez mais exigente
e de enorme responsabilidade para o docente, pois é uma profissdo complexa, caracterizada
pela incerteza e pela ambiguidade das funcdes (Morin, 2001), muitas vezes perpassando sua
postura de educador.

Ser profissional da educacgdo hoje €, acima de tudo, saber continuamente renovar sua
profissdo, pois “[...] ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para
sua propria produgdo ou a sua construgdo” (Freire, 2003, p. 47), sendo um eterno aprendiz,
capaz de refletir sobre sua préatica diaria; é evidenciar a necessidade do aluno, ultrapassar sua
concepcdo de ensinar e criar métodos diferenciados em sala de aula, para agir em situagdes
novas e problematicas.

E cada vez mais urgente dar continuidade ao aperfeicoamento profissional dos
professores para que se adéguem as novas exigéncias educacionais, com habilidades e
competéncias necessarias a realidade brasileira; porém, isso implica mudanca e compromisso
politico e social. Segundo Dermeval Saviani (1995, p. 45), ““[...] ao adquirir competéncia, 0
professor ganha também condi¢6es de perceber, dentro da escola, os obstaculos que se opdem
a sua acdo competente”, e o educador tem um papel fundamental na construgédo da escola para
todos.

Lecionar exige do professor maior atencdo em relacdo a sua pratica, principalmente
quando é necessario promover umensino igualitario e sem desigualdade, ja que, quando se
fala em inclusdo, ndoestamos falando somente das pessoas com alguma deficiéncia, e sim da
escola também. Mas, “[...] fazer essas adaptagdes tém sido um desafio para os professores, na
medida em que essa situagdo ¢ relativamente nova para a maioria deles” (Nascimento;
Correia; Portela, 2014, p. 57), onde a diversidade se destaca por sua singularidade, formando
cidaddos para a sociedade. Nesse sentido, a formagdo continuada é importantissima para o
desenvolvimento profissional que acontece ao longo da atuacdo docente, com cursos de

formagdo que invistam no saber da experiéncia e em praticas que ajudem os futuros
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professores a desenvolverem concepgdes, condigdes fisicas e profissionais sobre a educagédo
inclusiva (Souza, 2022, p. 5).

O papel do professor € de suma importancia por ser ele a autoridade competente que
direciona o processo pedagdgico para trabalhar com a diferenca, e esse € um dos desafios para
a inclusdo das pessoas com necessidades especiais educacionais.

O papel dainclusdo é formar uma sociedade que seja igualitaria, que proporcione
acessibilidade, que respeite as diferencas das pessoas com deficiéncia de qualquer natureza,
cor da pele, orientacdo sexual, género ou poder aquisitivo, garantindo os direitos a todos 0s
cidaddos. Falando especificamente sobre os alunos com TEA, é possivel observar sua
frequéncia no ambiente escolar e a participacdo em aulas regulares, realidade antes néo
existente, por serem excluidos devido a concepg¢do historica e a maneira com eram tratados.
Essa mudanca foi acontecendo a medida que movimentos pela inclusdo foram

sendo constituidos. A inclusdo é entendida, segundo Sassaki (1997, p. 3), como um:

[...] processo pelo qual a sociedade se adapta para poder incluir, em seus
sistemas sociais gerais, pessoas com necessidades especiais e,
simultaneamente, estas se preparam para assumir seus papéis na sociedade.
A inclusdo social constitui, entdo, um processo bilateral no qual as pessoas,
ainda excluidas, e a sociedade buscam, em parceria, equacionar problemas,
decidir sobre solugdes e efetivar a equiparacdo de oportunidades para todos.

Faz-se necessario entender a importancia da parceria entre a sociedade e as pessoas
excluidas para possibilitar uma sociedade inclusiva. Essa € uma questdo bastante discutida; e,
observando a realidade, ainda existem lacunas principalmente nas praticas pedagdgicas,
mesmo com todo o amparo de politicas pablicas. Isso fica ainda mais evidente quando se trata
das pessoas com TEA.

A luta pelos direitos da pessoa autista vem sendo discutida desde a década de 1940
pela Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, mas no Brasil essa pauta so se deu a partir
da Convencéo das NacOes Unidas sobre os direitos das pessoas com deficiéncia, tendo como
marco a Declaracdo de Salamanca, de 1944. Os documentos anteriores falam apenas da
igualdade de direitos de acesso, mas foi a Declaragdo que abordou em detalhes as
necessidades educativas especiais.

O debate em torno da Educacdo Especial iniciou durante a tramitacdo do Plano
Nacional de Educacdo (PNE), sendo constituido de vinte metas para o pais cumprir em dez
anos. A principal polémica ocorreu por conta da possibilidade das criangas e jovens com
deficiéncias serem matriculadas em escolas especiais e ndo obrigatoriamente na rede regular

de ensino. No PNE, entretanto, essas pessoas sdo chamadas de alunos com Necessidades
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Educativas Especiais (NEE), e seriam aqueles com deficiéncia visual e auditiva, deficiéncia
intelectual, deficiéncia fisica, Transtorno Global de Desenvolvimento (TGD) e altas
habilidades. O PNE foi assegurado pela Constituicdo Federal de 1988 e reafirmado no ECA.
A inclusdo desses alunos nas escolas de ensino regular traz beneficio a todos, pois
desenvolve a habilidades motoras finas e grossas, a solidariedade, o respeito as diferencas e a
cooperagdo uns com 0S outros, 0 cognitivo, a capacidade psicomotora e afetiva,
proporcionando o prazer de aprender, respeitando sempre suas limitacfes. Através dessa
insercdo na educacdo, esta crianca pode aprender tanto os conteddos escolares quanto a

socializar com os outros. Acerca do conceito de inclusdo, Mittler (2003, p. 16) afirma que:

A inclusdo ndo diz respeito a colocar as criangas nas escolas regulares, mas a
mudar as escolas para torna-las mais responsivas as necessidades de todas as
criangas, diz respeito a ajudar todos os professores a aceitarem a
responsabilidade quanto a aprendizagem de todas as criancas em suas
escolas e prepard-los para ensinarem aquelas criancas que estdo atual e
correntemente excluidas das escolas por qualquer razdo. Isto se refere a todas
as criangas que ndo estdo beneficiando-se com a escolarizacéo, e ndo apenas
aquelas que s3o rotuladas com o termo “necessidades educacionais
especiais”.

Para haver inclusdo, € preciso que os espagos educativos valorizem as praticas que
priorizam a diversidade. Contudo, isso sO serd realmente possivel se houver uma formacéo
para os professores. Segundo Cunha (2014, p. 100), “[...] ndo podemos pensar em inclusao
escolar, sem pensarmos em ambiente inclusivo. Inclusivo ndo somente em razdo dos recursos
pedagdgicos, mas também pelas qualidades humanas”, de forma que estimule o ser humano e

constitua uma sociedade gque, na sua convivéncia, respeite as diversidades.

N&o ha como falar em inclusio sem mencionar o papel do professor. E
necessario que ele tenha condigdes de trabalhar com a incluséo e na inclus&o.
Sera infrutifero para o educador aprender sobre dificuldades de
aprendizagem e modos de intervencdo psicopedagdgica se ndo conseguir
incluir o aluno (Cunha, 2014, p. 101).

A escola como espago de acolhimento precisa adequar-se para evitar toda e qualquer
forma de exclusdo. Portanto, é imprescindivel que a escola “[...] se modernize e os professores
aperfeicoem suas praticas e, assim sendo, a inclusdo escolar de pessoas deficientes torna-se
uma consequéncia natural de todo um esforco de atualizacdo e de reestruturacdo das
condigdes atuais do ensino basico” (Mantoan, 1997, p. 120).

O autismo, assim como todas as outras necessidades educacionais especializadas,
requer do professor uma preparacdo adequada para sua inclusdo no ambiente escolar. Sua

conducdo comeca desde o planejamento, com atividades adaptadas para a realidade do aluno e
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aulas dindmicas que fazem toda a diferenca quando se trata da aprendizagem e
desenvolvimento da crianga autista.

Da mesma forma, é importante haver um ensino que trabalhe num compartilhamento
de conhecimentos e busque romper com a fragmentacdo dos saberes. Um dos vieses para
ocorrer essa transformacao é o dialogo interdisciplinar na sala de aula. Silva (2019, p. 4) diz
que: “A interdisciplinaridade transforma a rela¢do professor/ aluno de vertical para horizontal,
o0 didlogo esta sempre presente e a busca de compreensdo do cotidiano do aluno aproxima
ainda mais essas duas classes educacionais, educadores e educandos”. Por isso, precisa
perpassar as fronteiras das disciplinas, mas numa relacdo de didlogo que promova a qualidade
do ensino, com estratégias que fortalecam as relacbes e o desenvolvimento da crianca,
possibilitando um ambiente sem preconceitos ou medos, de uma forma coletiva.

O diélogo precisa ser claro e os conteudos voltados para as necessidades de cada
realidade, pois uma das caracteristicas da interdisciplinaridade é essa intensidade da troca de
conhecimentos, exigindo que “[...] o sujeito esteja disposto a refazer seus esquemas mentais,
a desaprender, tendo determinada desconfianca em relacdo a racionalidade bem estabelecida”
(Silva; Cusati; Guerra, 2018, p. 1996). Assim, na busca pela interdisciplinaridade, o didlogo é
0 mobilizador de uma postura intelectual hiperdialética entre os especialistas e os mediadores
para definir e distinguir, com clareza, os assuntos e conceitos debatidos (Japiassu, 1976).

Na escola, isso estimulard os professores a estabelecerem um dialogo entre si para
investir em estudos que contribuam para o acolhimento e a insercdo das criancas autistas no
ambiente escolar, implicando em mudancas curriculares nas atividades e conteddos, “[...]
tendo como propdsito superar a dicotomia entre: teoria e pratica” (Francischett, 2005. p. 9). A
interdisciplinaridade, como proposta dialética, conduz a um rompimento do pensamento
alienado nas préprias visdes, para acontecer uma interacdo para o bem comum dentro do
espaco educacional e uma melhoria na pratica em sala de aula.

Dessa forma, a educacdo especial visa contemplar a todos sem qualquer restricdo e
preconceito, respeitando a cada um, inclusive a crianga com TEA, uma vez que seu “[...] nivel
de desenvolvimento da aprendizagem geralmente é lento e gradativo, portanto, cabera ao
professor adequar o seu sistema de comunicagdo a cada aluno” (Santos, 2008, p. 30).

Essa dificuldade apresentada pela crianga autista, no que concerne ao ingresso e
adaptacdo a rotina escolar, necessita desse pensar na modificacdo do curriculo para oferecer
um conjunto de estratégias que medeiem uma aprendizagem singular consonante as
habilidades e o potencial da crianga autista. Os “[...] aprendizados cotidianos estruturam uma

rede neurobioldgica, fazendo com que, ao longo do desenvolvimento, as aquisi¢cdes cognitivo-
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emocionais tenham um correspondente neurobioldgico” (Belisério Filho; Cunha, 2010, p. 12)
que irdo ampliar e mediar experiéncias de socializagdo, sendo umafonte para o
desenvolvimento e estimulo em areas que necessitam de aprimoramento.

O “[...] professor torna-se mediador de ‘mundos’, pois, provavelmente, serd um
vinculo muito forte entre o estudante com autismo e o que o cerca” (Dias; Braga; Buytendorp,
2017, p. 128). Posto isto, 0 acompanhamento e intengdo pedagdgica na sala de aula tornam
sua pratica mais reflexiva, quando ocorrem em um ambiente apropriado e com condicdes
adequadas a inclusao.

O processo de inclusdo ¢ um caminho longo e complexo, necessitando de atencédo e
determinacdo para ocorrer de forma efetiva. Entende-se, no entanto, que as mudangas e
transformacbes devem passar pela formagdo de professores e atingir por completo todo o
sistema educacional. Sabe-se ainda que ndo se pode apenas inserir as criancas com
Necessidades Educacionais Especiais nas redes regulares de ensino, mas deve-se envolvé-las
totalmente no contexto escolar de maneira que se tornem capazes de se desenvolver e,

posteriormente, atuar de forma critica e necessaria no cotidiano social.

2.4.1 O AEE e a realidade nas escolas

Uma parte da Educagdo Especial cujo objetivo é atender ao longo da vida escolar
alunos que possuem necessidades educacionais especiais € o Atendimento Educacional
Especializado (AEE). E um forte instrumento da educaco especial inclusiva, pois elimina as
barreiras existentes na escolarizacdo de alunos com deficiéncia, altas habilidades ou
superdotagdo. E um direito de todos que estudam no Brasil, da educacio infantil ao ensino de
nivel superior, pablico e privado.

Apesar de todo empenho e progresso que houve no campo da educacdo inclusiva, o
acesso as salas de AEE ainda ndo é uma realidade presente em todas as escolas. O Conselho
Nacional de Educacdo instituiu as diretrizes operacionais para 0 AEE na Educacao Bésica por
meio da Resolu¢cdo CNE/CEB n.° 4/2009 (Brasil, 2009), que estabelece a matricula dupla dos

alunos com NEE, ou seja, na classe regular e no AEE, definindo no art. 5°:

O AEE é realizado, prioritariamente, nas salas de recursos multifuncionais
da prépria escola ou em outra de ensino regular, no turno inverso da
escolarizagdo, ndo sendo substitutivo as classes comuns, podendo ser
realizado em centro de atendimento educacional especializado de instituicdo
especializada da rede publica ou de instituicdes especializadas comunitérias,
confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos, conveniadas com a
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secretaria de educacdo ou 6rgdo equivalente dos estados, do Distrito Federal
ou dos municipios (Brasil, 2009, p. 2).

Tal resolucédo torna um direito a participacdo desses alunos em uma sala comum nas
escolas, mas com atendimentos especializados em turnos opostos para garantir a inclusdo. E
importante ressaltar que o AEE é garantido por lei, mas ndo é obrigatério, podendo a familia
optar por ndo receber o atendimento e permanecer apenas na turma regular de ensino. A
legislacdo que regulamenta o AEE no Brasil é o Decreto n.° 7.611, de 17 de novembro de

2011, em que sdo definidos no seu art. 3°:

I - prover condigbes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino
regular e garantir servicos de apoio especializados de acordo com as
necessidades individuais dos estudantes;

Il - garantir a transversalidade das acGes da educacdo especial no ensino
regular;

Il - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos que
eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e

IV - assegurar condicBes para a continuidade de estudos nos demais niveis,
etapas e modalidades de ensino.

Preferencialmente, “Os atendimentos devem acontecer em uma Sala de Recursos
Multifuncionais da propria escola por um professor especializado em AEE, caso a escola ndo
tenha sala ou professor pode ser realizado em outra escola ou em Centros Educacionais
Especializados” (Cunha; Mourad, 2021, p. 48). Deste modo, é preciso garantir a permanéncia
do aluno na escola regular com um ambiente fisico que ofereca estrutura adequada, além de
estratégias especificas e diferenciadas para a aprendizagem, afinal todos tém o direito de ir
para escola e ter uma educacéo de qualidade.

A sala de AEE ¢ importante, pois ndo s6 educa e socializa 0 aluno com 0s outros
alunos da escola, mas também o prepara para a vida em sociedade, para conviver com todos
de maneira igualitaria. E o espaco onde serdo realizadas atividades para o desenvolvimento
em sala de aula, para acompanhar o assunto explicado, adequando os conteudos escolares
mediante uma acdo individual, disponibilizada para todos, ou seja, “[...] por meio do
desenvolvimento de estratégias de aprendizagem, centradas em um novo fazer pedagdgico
que favoreca a construgdo de conhecimentos pelos alunos, subsidiando-os para que
desenvolvam o curriculo e participem da vida escolar” (Alves et al., 2006, p. 13).

No entanto, grande parte das escolas ainda nao dispde de atendimento especializado na
Sala de Recursos Multifuncionais (SRM). Isso foi identificado, nesta pesquisa, por meio do
questionario aplicado como instrumento de coleta de dados, direcionado a importancia dessa

sala para as criancas e para saber havia SRM nas escolas pesquisadas.
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2.4.1.1 A realidade do AEE em Feira de Santana

Segundo informac6es disponibilizadas no site de noticias da Secretaria de Educacao
Inclusiva de Feira de Santana, no ano de 2020 a Rede Municipal de ensino possuia 44
(quarenta e quatro) SRM, distribuidas pelos principais bairros da cidade. Mas, néo
exemplifica quais as escolas, e nem a quantidade de alunos em seu atendimento
individualizado. Analisando a quantidade de escolas e alunos matriculados nas escolas
feirenses (no Capitulo 3, Quadro 2), conclui-se que quantidade de SRM ¢é desproporcional a
necessidade que existe de escolas no municipio.

Apesar disto, Feira de Santana possui alguns Centros de Apoio Pedagdgico com oferta
de atendimentos especializado. Um deles € Interpessoal de Apoio Educacional Marliete
Santana Bastos (InterEduc)?, fundado em 2015, que presta servicos como apoio pedagdgico,
psicopedagdgico, oficinas de arte e musica, e atendimento para alunos com deficiéncias
auditiva e/ou visual; € um 6rgdo vinculado a Secretaria Municipal de Educacgdo, tendo uma
equipe de professores com especializacdo em Psicopedagogia. Localizado no antigo Feira
Ténis Clube, 0 novo InterEduc ampliou sua capacidade para atender a 600 (seiscentos)
estudantes®.

A cidade conta também com o Centro de Referéncia Municipal para Pessoas com
Transtorno do Espectro Autista, Dr. Ildes Ferreira de Oliveira (CER-TEA), atende criangas a
partir de 3 anos até pré-adolescentes de 12 anos incompletos. Neste Centro, elas recebem
atendimentos de forma interdisciplinar e humanizado, nas areas da Salde e de Assisténcia
Social, alem de atendimentos clinicos, sendo de responsabilidade da Secretaria Municipal de
Saude (SMS), enquanto que 0s servicos socioassistenciais sdo de competéncia da Secretaria
Municipal de Desenvolvimento Social (SEDESO).

Jé& a Instituicdo Familia Azul presta atendimentos clinicos a criangas com o Transtorno

do Espectro Autista (TEA), sendo a Unica da cidade que assiste criangas autistas menores de

! Conforme site da Secretaria de Educacdo Inclusiva de Feira de Santana. Disponivel em:

https://www.feiradesantana.ba.gov.br/servicos.asp?titulo=Estudantes%20com%20defici%EAncia%20ser%E30%
20encaminhados%20para%20Atendimento%20Educacional%20Especializado&id=7&link=secom/naticias.asp&
idn=24204. Acesso em: 30 jul. 2020.

2 Informac®es sobre esta instituicdo disponiveis em:
https://www.feiradesantana.ba.gov.br/servicos.asp?titulo=Novo%20InterEduc%20funcionar%E1%20n0%20anti
g0%20FTC%20e%20ter%E1%20capacidade%20de%20atendimento%20triplicada&id=7&link=secom/noticias.a
sp&idn=24560. Acesso em: 26 jul. 2020.

¥ para mais informagdes, acesse a Secretaria Municipal de Feira de Santana em:
https://www.feiradesantana.ba.gov.br/servicos.asp?titulo=Novo%20InterEduc%20funcionar%E1%20n0%20anti
g0%20FTC%20e%20ter%E1%20capacidade%20de%20atendimento%20triplicada&id=7 &link=secom/noticias.a
sp&idn=24560. Acesso em: 26 jul. 2020.
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trés anos, atende na sua totalidade 110 criangas, onde todas recebem assisténcia
multidisciplinar por equipes compostas por 35 especialistas fonoaudidlogos, nutricionistas,
terapeuta ocupacional, e uma equipe de fisioterapia especializada em autismo,
psicomotricidade, psiquiatra e neurologista.

A Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) é uma entidade filantropica
que h& 36 anos tem a missdo de promover e articular acGes de defesa de direitos, prevencéo,
orientacdo, prestacao de servicos em saude, educacional e de apoio as pessoas com deficiéncia
intelectual, autismo, e suas familias. O Nucleo Especializado para Pessoas com Espectro do
Autismo (NEPEA), na APAE, é uma rede de cuidado a Pessoa com Deficiéncia do Ministério
da Saude e da Secretaria Municipal da Satde de Feira de Santana. Sao desenvolvidas diversas
atividades por uma equipe multidisciplinar composta por médico psiquiatra; fonoaudiologos;
terapeutas ocupacionais; psicologo; pedagogo; psicopedagogo dentre outros. Entretanto, a
instituicdo dispde de poucas vagas para o atendimento a todas as familias que a procuram,
causando assim prejuizos ao desenvolvimento da aprendizagem e social das criangas autistas.

No que diz respeito as escolas que concordaram em participar da pesquisa, foi
indagado se existia Atendimento Educacional Especializado (AEE) com Salas de Recursos
Multifuncionais (SRM) que atendesse as criangas autistas ou com dificuldades educacionais,
principalmente em meio a pandemia. As participantes que responderam ao questionario —
duas professoras e uma psicopedagoga® — informaram o seguinte:

A professora V., da escola C. H. N. S.°, disse: “Ndo temos esse equipamento na
escola, e nem psicopedagoga”. A psicopedagoga K., da escola A. da S. A., disse que ‘sim’:
“Seja para o estudante que apresenta alguma deficiéncia ou nao”, considerando “fundamental
uma parceria familia e escola para o sucesso pedagogico e a aprendizagem significativa do
estudante e uma professora especializada para o atendimento”. Assim como a professora T.,
da escola P. A. A. L., que respondeu: “Sim, a professora da sala de recursos auxilia nas
elaboragdes das atividades. O atendimento dos alunos autistas funcionava uma vez por
semana de forma individual”. Mesmo a gestdo procurando a Secretaria de Educacdo e
comunicando a necessidade de uma sala de recursos na unidade ou de profissional
especializado, ndo havia nenhuma resposta plausivel de retorno para a escola C. H. N. S.

A maioria das criancas das escolas participantes da desta pesquisa é de bairros

carentes, e a dificuldade para obterem atendimentos especializados € muito grande,

* Os nomes das participantes foram preservados e serdo indicados pela inicial maitscula deste ponto em diante.
® Os nomes das escolas serdo apresentados, nesta pesquisa, apenas com siglas, a fim de preservar as suas
identidades.
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principalmente se custeados com proprios recursos em clinicas particulares. Neste caso, se
conseguissem arcar financeiramente com os tratamentos e acompanhamentos, seria com
muito sacrificio.

Partindo desse pressuposto, a Sala de Atendimento Especializado funciona como
mediador da relagdo de aprendizado em sala de aula regular para o desenvolvimento das

competéncias, proporcionando uma educacgéo digna para os alunos com alguma deficiéncia.

As condigdes seguidas de cada escola e contexto vivenciado pelos
educadores os desafiam a se organizarem, a mudarem concepg¢es, posturas e
a promoverem acgdes pedagdgicas que permitam criar e recriar 0 modelo de
educacéo escolar, considerando todas as possibilidades de ser e de aprender
de seus alunos. Portanto, a interagdo do professor do AEE e do professor de
sala regular requer acGes em conjunto, tendo como elemento essencial a
criatividade na perspectiva de um trabalho coletivo consciente (Bedaque,
2014, p. 66).

Este suporte aos alunos com deficiéncia por meio da sala de AEE favorece o acesso ao
conhecimento e avangos na sua vida estudantil, promovendo a inclusdo do aluno no &mbito

educacional.

2.4.2 AcOes educativas na pandemia

O governo do estado da Bahia, em 27 de marco de 2020 (Decreto n® 19.586), no uso
das atribuicdes conferidas pelo inciso V do art. 105 da Constituicdo Estadual (1989), decretou
o isolamento social e fechamento de estabelecimentos ndo essenciais, para evitar o
agravamento e a disseminagao da doenca no estado, expandindo para todas as cidades®.

Todas as cidades do interior da Bahia oficializaram seus decretos municipais. Para
evitar o agravamento da doenca e a disseminacdo do virus, com o Decreto n.° 11.484, de 13
de marco de 2020, Feira de Santana, a segunda maior do estado’, estabeleceu uma medida de
urgéncia e determinou o isolamento social para evitar o contato fisico e a contaminacao por
meio da circulacdo de pessoas em espacos publicos; o0 uso de méscaras; uma quarentena para
possiveis infectados pelo virus; restricdes de acessos a atendimentos laboratoriais e
procedimentos ndo essenciais; fechamento do comércio; suspensdo das aulas presenciais e

fechamento das escolas publicas e privadas.

® Seguindo a Recomendacdo n.° 036, de 11 de marco de 2020, do Conselho Nacional de Sadde (CNS).
Disponivel em: https://conselho.saude.gov.br/recomendacoes-cns/1163-recomendac-a-0-n-036-de-11-de-maio-
de-2020. Acesso em: 20 set. 2022.

" A populago de Feira de Santana é estimada em 616 279 (seiscentos e dezesseis mil, setenta e nove) habitantes,
segundo o ultimo censo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2022).
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Essa acdo emergencial implicou consequéncias para o sistema educacional e para o0s
estudantes das escolas publicas municipais e estaduais. A educacdo publica de Feira de
Santana é constituida por 205 (duzentas e cinco) escolas municipais e 48 (quarenta e 0ito)
estaduais, 164 (cento e sessenta e quatro) privadas e 1 (um) instituto federal (Qedu, 2022)°.
Com a suspensdo das aulas e 0 novo cenario que se constituiu por causa da covid-19, as
escolas se depararam com uma nova realidade de ensino em 2020, necessitando adaptar-se a
um novo planejamento educacional que contemplasse a falta das aulas presenciais devido ao
fechamento das escolas.

As escolas municipais, diante dos desafios, precisavam suprir de alguma forma essa
lacuna na aprendizagem dos estudantes; mas, infelizmente, o ano se passou e nenhuma
estratégia foi elaborada por parte dos governantes. Assim, a maioria dos estudantes ficou em
casa, sem nenhum estimulo pedagdgico, implicando um ano letivo perdido no processo de
ensino e aprendizagem. Apenas as escolas particulares conseguiram, por meio do ensino
remoto, proporcionar um ensino para os seus estudantes.

A pandemia mudou amplamente o cenario educacional brasileiro no ano de 2020, e a
necessidade de mudancas adentrou para 0 ensino nas escolas publicas no ano de 2021. As
medidas de seguranca contra a disseminacdo da covid-19, orientadas pela Organizacdo
Mundial de Saude (OMS), permaneceram, dando lugar a uma convivéncia de cuidados
individuais e de protecédo coletiva, como manter a distancia entre uma pessoa e outra, evitar
contato fisico, usar o alcool em gel e a mascara como formas de protecéo.

Posto isso, preocupado em reverter os prejuizos educacionais, um novo calendario
escolar para continuidade do ano letivo de 2020 foi aprovado pelo Conselho Municipal de
Educacdo de cada cidade, e 0s governantes municipais Se reorganizaram para O
acompanhamento do seu cumprimento. A responsabilidade era da Secretaria Municipal de
Educacéo, da Gestdo Escolar e do Conselho Escolar. Em 25 de margo de 2021, a Resolucdo
n.° 02/2021 do Conselho Municipal de Educagdo (CME) de Feira de Santana® informou que a
carga horéria para o cumprimento do ano letivo de 2020 seria de 800 horas, distribuidas e
computadas a partir da realizacdo de atividades ndo presenciais através de diversas
ferramentas, sejam elas on-line ou off-line. Ficou definido que se realizaria dois anos letivos
em apenas um (2020/2021). As atividades escolares e periodos de matriculas cumpririam um

total de 130 (cento e trinta) dias letivos, com término no ano letivo de 2022.

8 Ano de referéncia: 2022. Disponivel em: https://qedu.org.br/municipio/2910800-feira-de-santana/censo-
escolar. Acesso em 15 dez. 2022.
% Diério Oficial Eletronico do Municipio, ano V11, edigdo 1668, artigo 4°, p. 4.
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As aulas na rede municipal de educacéo foram retomadas no dia 29 de marco de 2021
de forma ndo presencial, funcionando da seguinte maneira: 0s pais ou responsaveis pelo
estudante deveriam se dirigir até a escola para receber semanalmente as atividades impressas,
através de um fluxo de entrega e retorno. Essas atividades eram elaboradas pelas professoras,
com roteiro e orientagdes para cada dia da semana; entdo, as criangas responderiam e depois
devolveriam a unidade de ensino. Como meio de comunicacdo entre a escola e 0s pais,
utilizava-se o WhatsApp. Para que os estudantes tivessem mais acesso as aulas, apenas no
final do ano de 2021 foram transmitidas videoaulas através do canal da SEDUC no YouTube e
pela rede da TV Bahia, frequéncias 10.2 e 10.3, sintonizadas apenas para essa finalidade.

Além das transmissOes realizadas pelos canais e o retorno das aulas na forma
presencial, a Prefeitura de Feira de Santana, através das secretarias de Educacdo,
Desenvolvimento Social e Salde, iniciou a campanha “Busca Ativa”, projeto “Fora da escola

ndo pode - mesmo funcionando em outros formatos!”'

, com o objetivo de identificar e
entender as razdes do afastamento dos discentes durante a retomada pedagogica.

Para isso, a Secretaria de Educacdo realizou um mapeamento através do fluxo de
entrega e retorno das atividades, sendo possivel mostrar a porcentagem da participacéo efetiva
dos estudantes nas atividades pedagdgicas. Esses dados foram registrados pela equipe de
Coordenagdo Pedagdgica, que tragava o desempenho de cada escola, apresentando assim
resultados favoraveis sobre a devolucdo das atividades; mas, em algumas escolas, o
desempenho foi considerado muito baixo, sendo necessario realizar uma identificacdo e busca
desses alunos para reintegra-los.

Essa iniciativa buscou garantir que cada crianca e adolescente estivesse na escola e
aprendendo, uma estratégia implementada em todo pais. Desenvolvido por meio de diversas
acOes com o intuito de reaproximar os estudantes da sua escola, 0 municipio de Feira realizou
o Dia D, procurando conscientizar a familia da importancia da permanéncia dos filhos na
escola.

Sabemos que a exclusdo e 0 abandono escolar sdo uma realidade existente na educacgao
por motivos diversos; a pandemia se tornou apenas mais um elemento que favoreceu o
abandono escolar, enfraquecendo suas conexdes com a educagdo. Se fosse pensada

anteriormente, toda essa dificuldade enfrentada pelas escolas poderia ter sido menos relevante

10°«A iniciativa, adotada pela gestio municipal, é do Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia, UNICEF, em
parceria com a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo, Undime. O objetivo é reintegrar o
estudante que, por qualquer motivo, abandonou a escola ou ndo mantém nenhum tipo de contato com a
instituicao” (TRINDADE, 2021).



38

no contexto pandémico, em que o distanciamento e a necessidade de utilizacdo de meios e
estratégias educacionais acentuariam as desigualdades.

A medida que os governos avancaram com a implantacdo de programas de vacinacio
para a populacéo, considerando a reducao da taxa de ocupacao de leitos de UTI e o nimero de
casos ativos, segundo o monitoramento dos indicadores atraves dos boletins epidemioldgicos,
a partir de 6 de agosto de 2021, no Decreto n.° 20.623, o governo do estado institui aos

municipios baianos:

Art. 4° - As atividades letivas, nas unidades de ensino, publicas e
particulares, poderdo ocorrer de maneira semipresencial, conforme
disposicOes editadas pela Secretaria da Educacdo, nos Municipios
integrantes de Regido de Satde em que a taxa de ocupacao de leitos de UTI
COVID se mantenha, por 05 (cinco) dias consecutivos, igual ou inferior a
75% (setenta e cinco por cento).

Paragrafo Unico - A realizacdo das atividades letivas semipresenciais
mencionadas no caput deste artigo fica condicionada a ocupagdo maxima de
50% (cinquenta por cento) da capacidade de cada sala de aula e ao
atendimento dos protocolos sanitéarios estabelecidos (BAHIA, 2021).

Diante desse Decreto, algumas escolas se organizaram, segundo suas realidades, para
0 retorno das aulas semipresenciais. Muitos professores ndo queriam, por se sentirem
inseguros ainda por causa da doenca; e algumas escolas estavam passando por servico de
manutencdo, funcionando, na primeira semana, de forma ndo presencial, com atividades
remotas. A maioria das escolas feirenses iniciou suas aulas a partir do dia 23 de agosto de
2021, em forma de rodizio, com metade dos estudantes em sala.

Em Feira de Santana, no dia 28 de outubro de 2021, foi publicado o Decreto n.°

12.398, que, em seu art. 2°, estabeleceu:

Fica autorizado, a partir do dia 16 de novembro de 2021, o retorno das
atividades letivas nas unidades de ensino publicas municipais de forma
100% (cem por cento) presencial, em conformidade com as Diretrizes Gerais
dos Protocolos Sanitarios publicados.

Mesmo com a liberagdo das aulas presenciais, algumas instituicdes municipais
buscaram se organizar para retornar as aulas de forma segura. Algumas escolas retornaram
tendo aula apenas trés dias na semana, de segunda a quarta-feira, pois ndo havia professores
para a substituicdo do dia de reserva externa ou interna (Atividade Complementar)', e, dessa

forma, os alunos ndo ficariam sem aula. Outras escolas, por terem algumas questdes

1 A Atividade Complementar (AC) constitui-se um dia destinado a atividades pedagdgicas dos professores em
que eles podem se ausentar da escola ou da sala de aula para realizar planejamentos e se organizarem, de forma
individual ou coletiva.
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estruturais como a manutencdo, reformas dos prédios e inadequacdo para receberem o0s
alunos, ndo retornaram. E vélido ressaltar que as aulas presenciais sd0 muito importantes para
as criancas, para uma aprendizagem significativa, pois perpassa pela interacdo entre as

pessoas e a construcao de novos conhecimentos.
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3 O DESENHO COMO LINGUAGEM PARA A CRIANCA

O desenho pode ser pensado como uma linguagem universal pertencente a cultura e a
historia da sociedade, em que toda e qualquer realizacdo humana apresenta-se num sistema de
producdo de sentidos, tornando significativo tudo o que esta ao seu redor, principalmente ao
interpretar as coisas e 0 ambiente que o envolve. Nessa perspectiva, compreender e entender
as contribuicdes que o desenho enquanto linguagem proporciona para o desenvolvimento da
crianca € importante, sendo este um sistema simbdlico de representacdo para uma

aprendizagem significativa, principalmente para a crianga com TEA.

3.1 O DESENHO PARA A CRIANCA

Podemos definir o desenho como “[...] um processo pelo qual uma superficie é
marcada, aplicando-se sobre ela projecdes representativas para a constru¢ao de um objeto”
(Gomes, 1996, p. 37), sendo esta uma ac¢do da maneira que a crianca deixa seus registros e se
comunica.

No decorrer no século XX, os estudos sobre o desenho sdo considerados em vérias
areas do conhecimento, e as concepcg0es relativas a infancia recebem mudancas consideraveis
(Kramer, 2007), uma vez que o desenho possui uma grande relagdo com a formacéo do ser
humano, principalmente quanto ao desenvolvimento da sua criatividade.

No que diz respeito a construcdo de conhecimento, destaca-se Piaget (1977),
mostrando as representacfes do desenho da crianga que perpassam pelos rabiscos iniciais da
garatuja até construcdes cada vez mais ordenadas, fazendo surgir os primeiros simbolos. Essa
passagem acontece a partir das interagdes da crianga com o ato de desenhar e das descobertas
de leis préprias da psique infantil. Alicergado sobre a ideia do realismo instituido por Piaget
(1977), e considerando a importancia desses aspectos para o individuo, um dos seus
seguidores, Luquet (1979), afirmou que o mundo exterior da crianca € constituido por fases,
as quais sdo denominadas de intelectual e visual. Esses estudos levaram a admitir esse
universo infantil para a identificacdo da especificidade da crianga.

“Toda crianga precisa de alguma forma deixar sua marca” (Moreira, 1987, p. 15).
Através do desenho, pode dizer coisas, expressar seu pensamento, e, ao observa-lo, obter
resultados que irdo facilitar o desenvolvimento e a aprendizagem na sala de aula. Quando
desenha, a crianca cria pontes entre 0 mundo real e o imaginario, e isso possui um papel

importante nos desenvolvimentos cognitivo, afetivo e da aprendizagem, pois propicia diversas
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possibilidades de exploragdo: “[...] 0 desenho manifesta o desejo de representacdo, também, é
medo, é opressdo, é alegria, é curiosidade, é afirmacdo, é negacdo. Ao desenhar, a crianca
passa por um intenso processo vivencial e existencial” (Derdyk, 1989, p. 5). Nessa percepcao,
é possivel compreender sua grande relevancia, e por isso ndo pode ser visto apenas como
rabisco.

O ato de rabiscar, mesmo corriqueiro, permite desenvolver aquisigdes: “[...] efetuado
de inicio pelo simples prazer do gesto, o rabisco € antes de tudo motor. SO depois que a
crianca notando que seu gesto produziu um traco tornara a fazé-lo, desta vez pelo prazer do
efeito” (Meéredieu, 1991, p. 25). Dessa forma, possibilitar que as criancas desenhem suas
representacdes e formas ndo é uma perda de tempo, e sim um aperfeicoamento de seus tracos.
“Na aquisicao das habilidades em Desenho, a crianca é naturalmente grande imitadora, e por
isso tenta desenhar sem se preocupar com a arte em si, mas ‘para tornar seu olho justo e sua
mao flexivel’” (Trinch&o, 2009, pp. 87-88).

O desenho para a crianca € um meio de representacdo, permitindo o mais simples
expressar de sua imaginacdo. E onde a crianca comunica e expressa seus pensamentos e
sentimentos sobre 0 mundo que a rodeia, sendo uma linguagem de comunicacao construida ao

longo dos anos, presente na nossa historia desde os tempos antigos.

O homem sempre desenhou. Sempre deixou registros gréaficos, indices de
sua existéncia, comunicados intimos destinados a posteridade. O desenho,
linguagem tdo antiga e tdo permanente, sempre esteve presente, desde que o
homem inventou 0 homem. Atravessou as fronteiras espaciais e temporais, e,
por ser tdo simples, teimosamente acompanha nossa aventura na Terra
(Derdyk, 1989, p. 10).

A presenca do desenho se perpetuou historicamente, tornando-se pertencente a nossa
cultura em diferentes momentos. Essa compreensao delineia o entendimento sobre o que
realmente ¢ o desenho em sua amplitude, pois “[...] & ciéncia, € técnica, ¢ forma, é
composicdo, é arte, € metodo, € registro, € documento e, acima de tudo, € linguagem e
conhecimento” (Trinchdo; Oliveira, 2010, p. 125). Trata-se de uma das mais importantes
formas de expressdo, evidenciando um pensamento pertinente sobre como o desenho € um
meio comunicativo acessivel a todos, pois “[...] ndo ha pessoas incapazes de aprender a
desenhar, da mesma maneira que nao ha pessoas incapazes de aprender a escrever”
(Rodrigues, 2003, p. 10). Assim, 0 modo como desenhamos ou representamos é uma
mobilizacdo do nosso cérebro, numa capacidade de identificar os estimulos a qual chamamos

de aprendizagem.
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3.2 O ENSINO DO DESENHO NA ESCOLA

Urge a necessidade de uma mudanca do campo educacional, no ensino e
aprendizagem, aqui em especial o desenho; e é de suma importancia para que a pratica do
desenhar na escola ndo se torne um ato sem significado, usado sem uma finalidade, mas que
leve o sujeito a percorrer novos caminhos e a se apropriar do mundo. E nesta relacdo com seu
mundo interior e exterior, envolva-se afetivamente, operando mentalmente e expressando seus
pensamentos, exigindo um raciocinio que una o aprendizado atual com o conhecimento ja
adquirido.

A escola é o ambiente que deve incessantemente despertar, por meio de atos
pedagdgicos, a oportunidade para o estimulo e a insercdo de atividades artisticas,
principalmente o Desenho, porquanto sua pratica desenvolve habilidades cognitivas, e 0
desenhar possibilita a crianca expressar a realidade ao seu redor. O ensino do desenho
estimula e permite que os alunos se apropriem e ampliem experiéncias, 0 que, sem duvida, é
extremamente importante, além de respaldado por leis e documentos do sistema educacional.

Um desses documentos é a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que coloca
todas as criancas e jovens como protagonistas da escola, onde podem expressar Seus
sentimentos e criatividade por meio do processo artistico. Apresenta, em suas dimensdes,
cinco unidades tematicas e centradas nas seguintes linguagens: Musica, Artes Visuais, Danca
e Teatro. Além dessas, ha também a unidade tematica Artes Integradas, que ““[...] explora as
relacBes e articulacBes entre as diferentes linguagens e suas praticas, inclusive aquelas
possibilitadas pelo uso de novas tecnologias de informagdo e comunicagdo” (Brasil, 2017, p.
197), propondo que sejam trabalhadas em suas particularidades ou na relagcdo com as outras.

Nesse contexto, o desenho oferece vivéncias que contribuem como estimulos e
inclusdo do individuo, porque possui um olhar na diversidade quando permite que a crianca se
expresse, possibilitando assim uma reconstrucéo, criando uma comunicagéo.

Na Educacdo Basica, deve-se assegurar aos alunos a possibilidade de se expressarem
criativamente, articulando manifestacGes artisticas de tempos e espagos diversos durante a
Educacéo Infantil e do Ensino Fundamental dos anos iniciais, em uma forma de linguagem e
de expressfes mostrando seus sentimentos, e desenvolvendo habilidades que proporcionem
experiéncias continuas. Conforme Pillar (2012, p. 44), “[...] o sujeito aprende pelas
experiéncias, ou seja, pela sua exposicdo a certas situacdes, e a funcdo da inteligéncia é
registrar elementos dispersos que vao se associando para formar conhecimentos. H4, entéo,

um predominio do meio sobre o sujeito, sobre a inteligéncia”, assim as experiéncias vividas
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pelas criancas sdo importantissimas para adquirir conhecimentos. O desenho esta presente nas
varias fases da vida do ser humano, no entanto € preciso que haja estimulo para despertar nos
alunos o desejo de expressar-se atraves dele.

Na educacdo, o ensino do desenho pode proporcionar beneficios para o
desenvolvimento da crianga, sendo capaz de promover a concentracdo, foco, senso critico,
improvisagao, integragdo social, comunicagdo e imaginagao, interacdo, comunicagéo verbal e
ndo verbal. Principalmente na perspectiva de crianga com TEA, esses déficits estdo muito
presentes em suas vidas, por ser uma dificuldade que necessita ser amenizada mediante
estimulos. Para isso, é importante associd-la ao fazer pedag6gico, dado que, no universo
autista, contribuird para melhorar o convivio social, familiar os aspectos da interacdo social,
da comunicacgdo, da capacidade sensorio-motora e no processo de ensino e aprendizagem,
promovendo a inclusdo escolar e social.

Muitas vezes, o desenho se apresenta na escola como uma “[...] estratégia educacional,
visando apenas ao adestramento motor, [que] exclui o entendimento do desenho como uma
forma de construcdo do pensamento através de signos graficos, maneira de apropriacdo da
realidade de si mesmo” (Derdyk, 1989, p. 108), inibindo a real func¢do do desenho, sendo a de
desenvolver a criatividade das criangas. Saber como utilizar esse ensino para as criangas é de
suma relevancia, podendo tornar-se um dos fatores para o alcance de resultados positivos no
ato de ensinar e aprender. Nas escolas, precisa ser um grande aliado como instrumento
mediador do conhecimento com resultados significativos, possibilitando aulas mais
dindmicas, prazerosas e com funcBes e beneficios importantissimos para a interacdo do
professor com os alunos e vice-versa.

O desenho é construido pela crianca conforme suas possibilidades de pensar seu objeto
e conhecimento, sendo possivel em cada patamar de seu desenvolvimento, ja que é “[...] uma
forma de raciocinar sobre o papel” (Derdyk, 1989, p. 43), ou seja, ao desenhar, lhe é exigido
um raciocinio que une o aprendizado atual ao conhecimento ja adquirido. Relacionando esse
entendimento as necessidades das criangas com TEA, pode-se perceber o quanto o ensino do
desenho € importante para promover habilidades essenciais e inclusdo dentro da praxis
escolar.

A crianga com TEA possui déficit, como mencionado, na interagdo social, na
comunicacdo e na capacidade sensorial motora, necessidades estas que dificultam sua vida em
sociedade. A neurociéncia menciona que a exposi¢do a estimulos provoca respostas no
cérebro humano por meio da sinapse, a qual acontece quando ha a transmissao de determinada

informacdo. Em outras palavras, “[...] o cérebro em desenvolvimento € plastico, ou seja, capaz
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de reorganizacdo de padrdes e sistemas de conex@es sindpticas com vista a readequacgdo do
crescimento do organismo as novas capacidades intelectuais e comportamentais da crianga”
(Pinheiro, 2007, p. 44). Isto quer dizer que o ser humano estd em constante mudanca e
adaptacdo, e que facilmente esses comportamentos podem ser alterados a cada nova
experiéncia, propiciando a crianca o despertar de habilidades que necessita.

Entretanto, observa-se que na realidade das escolas o desenho muitas vezes é
vivenciado por atividades restritas, como copiadas e de colorir. Portanto, € necessario que a
escola desenvolva, por meio do desenho, a imaginacdo, percep¢do, cognicao, sensibilidade,
enfim, formas que facilitem a interacéo e a incluséo das criangas, autistas ou ndo, no ambiente

escolar, e colaborem para a vida toda, constituindo um adulto livre na sua expressividade.

3.3 O DESENHO LINGUAGEM E A CRIANCA COM TEA

Antes de ler e escrever, a crianga se comunica com 0 mundo mediante outras
linguagens, como o choro, a fala, a brincadeira, os movimentos do corpo e o desenho,
(Moreira, 1987). Conforme Cador (2007, p. 7),

O desenho e a escrita ttm uma origem comum, ambos surgiram da
necessidade de registrar a linguagem por meio de signos, e assim transmitir
uma mensagem. Nos primordios da Civilizagdo, os logogramas eram
desenhos esquematicos utilizados para representar as palavras.

A representacdo de algo ¢ realizada por meio de um tipo de linguagem, seja a “[...]
linguagem visual, como uma imagem que representa algo, uma pessoa, um objeto, uma
paisagem, ou ainda, um elemento abstrato, um sentimento, um conceito, algo ndo visivel”
(Peixoto, 2013, p. 57), e 0 desenho é um meio para isso.

A linguagem constitui-se uma comunicacdo entendida como um instrumento que
possibilita conhecimento por ocupar, assim, uma posi¢do unica na aprendizagem humana
(Dondis, 1973), tendo como definigdo ou conceito “[...] falar sobre um objeto e uma agéo tao
familiar e tdo comum a todas as pessoas, que parece dispensar qualquer definicdo ou
esclarecimento” (Rodrigues, 2003, p. 9). Assim, 0 desenho pode ser pensado como uma
linguagem pertencente a uma cultura e a historia da sociedade, em toda e qualquer realizacéo
humana, e que se apresenta num sistema de representacdo como uma producdo de sentido,
comunicagéo, sensagdes e pensamentos.

Ademais, tal linguagem é proporcionada por varias categorias de expressao, que vao
desde o desenho a lapis no papel branco até as técnicas mais avancadas, também por meio de
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estratégias com abordagens em métodos que utilizam as imagens como instrugdes visuais e,
assim, aumentam seu poder de comunicagdo. Por exemplo, objetos sinalizadores, fotografias,
icones, pictogramas, escrita e sinalizadores do ambiente servem para desencadear a oralidade
e identificacdo, visto que muitas criangas ndo conseguem expor pensamentos e demonstrar
emocOes de modo oral, como as criangas autistas. Costa (1996, p. 6) reforca que, “[...] ao
desenhar, a crianga elabora seu pensamento, expressa sua visao do mundo e descobre o0 novo,
através do ja conhecido e de suas criagdes. A alegria ou a tristeza sdo mostradas graficamente,
guando oralmente é mais dificil”, ou seja, uma maneira de representar o inconsciente a partir
do que esta sentindo, pois é por meio dele que a crianga transmite pensamentos e emogdes,
facilitando seu ensino e aprendizagem.

Uma acdo talvez nunca pronunciada, e sim muitas vezes sentida, vivida e
experimentada, percebe-se o quanto o desenho criado pela crianga promove indmeras
aprendizagens. “Compreende-se que o desenho expressa ndo apenas fantasia, mas também
aquilo que a crianga se apropria e o que ela significa da realidade [...]” (Natividade; Coutinho;
Zanella, 2008, p. 15), assim o desenho facilita a expressdo dos seus sentimentos, passando a
ser seu meio de comunicacao e representacdo, possibilitando a sua interpretacdo, o que, por
sua vez, ajuda na compreensdo de como as criancas se sentem a respeito da familia, da escola
e dos demais fatores que envolvem o seu cotidiano e convivio.

O desenho tem a capacidade de proporcionar as criangas manifestacfes artistica e, por
se tratar de um tipo de linguagem, se constitui como um instrumento do conhecimento
relevante, principalmente para o desenvolvimento de habilidades. Logo, podera ajudar as
criancas com TEA, tendo em vista que, na visdo de Borges e Clauss (2013, p. 2), “[...] 0
desenho, o sentimento e o pensamento caminham juntos”, o que permite estimular a
capacidade simbdlica e criativa. Este despertar pode ser desencadeado por meio de momentos
pedagogicos ludicos, usando o desenho como forma de comunicagdo e interagéo.

Uma das dificuldades apresentadas pelas criangas autistas é o déficit na imaginacao. O
DSM-1V indica que os elementos imaginativos estdo ausentes ou apresentam prejuizo
acentuado em criangas com TEA (APA, 1995). A atividade imaginaria é resultante de
experiéncias vivenciadas e representadas, que necessitam da comunicago e interacdo. E essa
relacdo ndo ocorre de maneira independente, pois a crianga autista ndo consegue se relacionar
sozinha com o outro, mas precisa ser direcionada para uma inclusédo e socializagéo, visto que
demonstra, na maioria das vezes, preferéncias por objetos e ndo por pessoas.

O desenho se constitui uma atividade do imaginario e, por ser uma linguagem

expressiva, permite que a crianca expresse suas alegrias e medos, emocdes e frustracdes.
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Assim, a capacidade imaginativa torna-se imprescindivel na vida dos seres humanos,
principalmente para a crianga autista, pois “[...] a imaginagdo em constante funcionamento
amplia o conhecimento que a crianca tem do mundo circundante e lhe permite extrapolar os
limites de sua pobre experiéncia pessoal” (Mukina, 1995, p. 294), ou seja, um recurso que
propicia a compreensdo dos desejos, comunicacgdo, expressdo e criatividade. Para as criancas
com TEA, é preciso que se proporcionem mais espagos de interacdes sociais para estimular
constantemente a retomada da realidade pela crianca, agucando mais a¢Ges imaginativas.

Mas, para ampliar essa necessidade, a crianga precisa estar em constante relagdo com

outros individuos e vivenciar uma diversidade de estimulos.

Na crianga ndo s lhe sdo inatas as funcdes fisiol6gicas, mas as outras
fungdes como pensamento, consciéncia, linguagem etc., sdo resultados da
sua propria atividade concretizada no trabalho por meio da mediacdo dos
instrumentos, das ferramentas e da acdo objetiva e concreta do adulto
(Gonzaléz; Mello, 2014, p. 27).

A forma de contribuir para o crescente desenvolvimento dos pensamentos,
comunicagdo e expressao, € apresentada por meio desta relacdo mediada pelo desenho, onde a
crianca registra no papel, ou em outros lugares, o que tem dificuldade e expde, pela
linguagem oral ou escrita. Logo, o desenho é um momento Unico e abre um leque de
possibilidades de criar, inventar, vivenciar, manusear e explorar, dessa forma “[...] o sujeito
aprende pela experiéncia, ou seja, pela sua exposicdo a certas situacOes, e a funcdo da
inteligéncia é registrar elementos dispersos que vao se associado para formar conhecimento.”
(Pillar, 2012, p.44). Isto proporciona habilidade e uma série de estimulos que desenvolve
capacidades sensoriais, motoras, perceptivas, por isso o desenho ndo pode ser compreendido
como simples ato mecanico; cada gesto e movimento tém funcbes simbolicas capazes de
contribuir para o desenvolvimento humano, por ser uma ferramenta pedagdgica que
possibilita aos docentes compreender melhor os contextos da crianga por meio da linguagem.

O desenho representa muito mais que um exercicio agradavel, no periodo infantil. E o
meio pelo qual a crianca desenvolve relagOes e concretiza alguns dos pensamentos vagos que
podem ser importantes para ela (Lowenfeld, 1977, p. 159). Por conseguinte, o crescimento da
crianca se dard de modo mais efetivo quando o espaco no qual esta inserida traz elementos
que tém significados em seu convivio, que favorecem e ampliam 0s aspectos sociais,
historicos, culturais, cognitivos, motores e permitem as descobertas e os desenvolvimentos da
autonomia, a partir do momento que podem expressar seus pensamentos e desejos por meio

dos desenhos.
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3.4 O CAMINHO DA PESQUISA

O objetivo desta subsecdo é analisar os caminhos escolhidos para a pesquisa,
discorrendo sobre seus aspectos metodologicos e, posteriormente, apresentar a proposta de
andlise dos resultados obtidos. As informacbes coletadas servirdo como um panorama da
realidade das trés escolas municipais feirenses de 2020 a 2021 e de como o desenho € inserido

nas atividades das criancas, especificamente as com TEA.

3.4.1 Procedimentos metodoldgicos

A pesquisa é do tipo exploratério, de cunho qualitativo, por ser considerado o mais
adequada ao proposito de investigacdo, pois ndo generaliza os resultados obtidos, mas,
segundo Creswell (2010, p. 43), ¢ “[...] um meio para explorar e para entender o significado
que os individuos ou os grupos atribuem a um problema social ou humano”, tendo como
principal objetivo interpretar o fenbmeno em observacgdo, sendo possivel perceber o motivo
que leva o individuo a fazer alguma acdo, a pensar de determinada maneira, a acreditar em
algo.

Tendo como método de pesquisa o estudo de campo, foi preciso fazer adaptacgdes,
pois, devido ao contexto da pandemia da covid-19, ficou inviavel realizar a observacéao
presencial nas escolas. Sendo assim, a coleta de dados foi realizada de forma on-line (o envio
do questionario) e a entrega dos documentos foi presencial. Conforme Gil (2002, p. 134),
“Um estudo de campo pode ser reconhecido como valido quando se mostrar capaz de levantar
novas questdes ou hipdteses a serem consideradas em estudos futuros [...]”.

As participantes da pesquisa foram duas professoras e uma psicopedagoga de trés
escolas publicas de Feira de Santana que apresentaram, em sua sala de aula, criangas autistas
matriculadas do segmento Educagéo Infantil e do Ensino Fundamental - Anos Iniciais. Mas,
devido ao periodo de isolamento social e para evitar a disseminacgéo e contagio pela covid-19,
ndo houve a observagdo em campo; a coleta das informacdes foi realizada de forma on-line e
as respostas ao questionario foram enviadas pelo aplicativo de WhatsApp e por e-mail, por
livre escolha das participantes. Entretanto, a entrega do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), a Carta de Anuéncia e a coleta das atividades se deram de forma
presencial e/ou on-line.

A selecdo inicial das escolas se deu a partir do documento fornecido pela Secretaria de

Educacao de Feira de Santana (Apéndice C), que contém a relacdo de todas as 207 (duzentos
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e sete) escolas da Educacdo Infantil e Ensino Fundamental, além da quantidade total de
crianga com TEA matriculadas nessas escolas. Dentre elas, foram selecionadas a principio 6
(seis), asaber: C. E. B. UEFS; C.M.E.LH.N.S;;E.M.A.S.A;E.M.P.A A.L;E.M. T.
C. e PRE-E. M. Dr. N. B. V. As escolas com a nomenclatura de Centro Municipal e Pré-
Escolas se referem a instituicdes de Educacdo Infantil da faixa etéria de (0 a 5 anos), séo
creches e pré-escolas; ja as escolas municipais sdo as que englobam o Ensino Fundamental
Anos Iniciais do (1° ao 5° ano).

Pensando nessa organizacdo e com o intuito de identificar onde teriam criangcas com
TEA matriculadas, a principio foram escolhidas 6 (seis) escolas de forma aleatoria, de bairros
diferentes e de familias de baixa renda, mas que contemplassem essas nomenclaturas: a de
Centro Municipal e Pré-escola da (faixa etaria de 0 a 5 anos); Escolas Municipais do Ensino
Fundamental (anos iniciais, do 1° ao 5° ano). Entretanto, dentre estas apenas 3 (trés) escolas
foram escolhidas como participantes: C. M. E. . H.N. S, E. M. P. A.A.L.eE. M. A. da S.
A.

Para que a pesquisa se realizasse nestas escolas, e por envolver seres humanos, era
necesséria a autorizacdo do Comité de Etica, na Plataforma Brasil. O processo se iniciou em
agosto de 2021, periodo em que as escolas também estavam retornando as suas atividades,
apos os decretos do governo. O Projeto de Pesquisa foi submetido ao processo de analise na
plataforma, mas a autorizacdo e sua aprovacdo sé ocorreram em 21 de fevereiro de 2022. No
entanto, em virtude de todo esse tramite para aprovacdo, o periodo para a realizacdo da
pesquisa e coleta das informag6es de 2020 e 2021 ficou muito curto, uma vez gue um novo
calendario escolar foi instituido e condicionou dois anos letivos em apenas um (os estudos do
ano letivo de 2021 valeria por 2020 e 2021), e 0 ano de 2021 encerraria em 28 fevereiro de
2022. Ent&o, as atividades coletadas foram referentes a apenas a esses dias letivos.

Por causa dessas intercorréncias e mudancas no calendario, as provaveis participantes,
das 6 (seis) escolas pré-selecionadas (que ja haviam respondido aos questionarios e
confirmado participagdo), no momento da coleta das atividades com desenho realizadas pelos
alunos, informaram que muitos deles haviam se ausentado, dificultando, assim, a realizagéo e
coleta das atividades que fariam parte da pesquisa. Por fim, foram coletadas atividades apenas
das 3 (trés) escolas citadas, cedidas por duas professoras e de uma psicopedagoga. Vale
destacar que psicopedagoga foi selecionada por a escola ndo ter um professor de apoio para
realizar as atividades com alunos com TEA. Assim, os estudantes que participaram do estudo

representaram as escolas selecionadas, e as demais ndo fizeram parte da pesquisa.
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O primeiro critério para inclusdo das escolas e a escolha de participantes da pesquisa
foi possuir alunos com TEA fazendo parte do quadro discente; o segundo foi por ter
professores que estivessem trabalhando com criangas com TEA no periodo de 2020 e 2021; e
o terceiro foi ter profissionais dispostos a colaborarem com a pesquisa respondendo aos
questionarios e disponibilizando material didatico utilizado com os alunos. Como
mencionado, dentre as educadoras das escolas selecionadas, participaram 2 (duas) professoras
e 1 (uma) psicopedagoga. Em média, antes da pandemia, a escola atendia uma ou duas
criancas com TEA por sala, e na SRM atendiam no maximo oito criancas por dia. Constam,
no Quadro 1, os participantes da pesquisa e as escolas identificadas pela abreviagdo dos seus

nomes por uma questéo ética.

Quadro 1 — Relacéo das escolas/professores e quantidade de alunos

Nome das Escolas C.H.N.S. Esc. M. A.da S. A. Esc. A.A. L

Etapas escolares Ed. Infantil Ens. Fund. | Ens. Fund. |

Quantidade de alunos 244 395 520

matriculados

Quantidade de alunos autistas na 4 8 por dia no maximo 4

escola na sala ou SRM

Quantidade da pesquisa 1 2 1

Nome dos alunos da pesquisa Aluno J./5 anos Aluno P./11 anos Aluno V./7 anos
Aluno L./6 anos

Educadoras da pesquisa 1 1 (psicopedagoga) 1

Fonte: Elaboracéo prdpria (2022)

O envio do questionario as professoras e a psicopedagoga participantes, apds a
definicdo das escolas a serem pesquisadas, somente aconteceu depois da aprovacdo e
autorizagio pelo Parecer Consubstanciado do Comité de Etica, datado de 21 de fevereiro de
2022 (Apéndice D).

Para um entendimento melhor sobre as perguntas da pesquisa, nas escolas C. H. N. S.
e A. DA. S. A, a conversa com as duas docentes foi presencialmente, mantendo o
distanciamento e os cuidados necessarios. Assim, foi possivel convida-las a participar da
pesquisa e entregar o TCLE para ser assinado, bem como explicar o objetivo do estudo e sua
importancia. Quanto ao questionario, este foi enviado via aplicativo de WhatsApp,

estabelecendo a continuidade do dialogo, mantendo as restricbes de acesso a instituicdo
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devido a pandemia. J& na escola P. A. A. L., a comunica¢do com a psicopedagoga e 0 envio
do questionario e do TCLE s0 foi possivel via WhatsApp.

Para a coleta de dados, foi elaborado um questionario para as professoras e a
psicopedagoga, via Google Forms, composto de 13 (treze) questdes abertas, sendo 3 (trés)
relacionadas a formacdo inicial e 10 (dez) com informagBes mais especificas. Por se
apresentar como o melhor método para alcancar o objetivo desta pesquisa, escolheu-se o
questionario que, segundo Gil (2002, p. 115), se trata de “um conjunto de questdes que sdo
respondidas por escrito pelo pesquisado” e, por isso, “apresentard sempre algumas
limitagdes”. No entanto, apesar das limitagdes, 0 autor afirma que o questionario é uma
técnica Util e rdpida na obtencdo de dados e informacgoes.

O questionario foi respondido e enviado por WhatsApp ou por e-mail, ja as atividades
que envolvem o desenho foram entregues pessoalmente ou por WhatsApp pelas participantes,
levando em conta todos os cuidados necessarios de prote¢do em virtude da pandemia covid-
19. As atividades de desenho serviram como documento analitico e comparativo as
informacBes cedidas pelas professoras via questionario. Assim, por meio de observacdes e
analises, foi possivel entender o pensar pedagdgico, se inclusivo ou exclusivo, na rotina
escolar daquelas participantes da pesquisa no periodo estudado.

Abaixo seguem algumas informacdes basicas das instituicGes de ensino nas quais
atuam as participantes desta pesquisa:

ESCOLA M. C. H. N. S. — Trabalha com o segmento da Educacdo Infantil, apresenta
uma estrutura para creche integral, ou seja, funciona nos dois turnos: matutino e vespertino.
Mas, no periodo da pandemia, ndo funcionou como integral;

ESCOLA M. A. da S. A. — Atende ao segmento do Ensino Fundamental I, nos turnos
matutino e vespertino;

ESCOLA M. A. A, A. L. — Oferece o Ensino Fundamental I, nos turnos matutino e
vespertino, além da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) do Ensino Fundamental (anos
iniciais e finais), no turno noturno.

Em consequéncia a pandemia, o ano de 2020 foi atipico com a suspensao das aulas e o
fechamento das escolas, e a realidade da educacdo necessitou de ajustamento as aulas ndo
presenciais. Em algumas escolas municipais de Feira de Santana esse tipo de aula néo
ocorreu, pois muitas tiveram dificuldades ao novo formato de ensino, disponibilizado pelo
municipio, por ndo ter equipamentos adequados e/ou acesso a internet para transmissdo das

chamadas ‘aulas remotas’. J& no ano 2021, as escolas s iniciaram as atividades apds a
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constituicdo do novo calendario escolar, e encerraram o seu ano letivo em fevereiro de 2022,
sendo realizados dois anos letivos em um (2020-2021).

O ano letivo de 2021 seguiu-se de forma presencial e ndo presencial, conforme as
orientacdes dos governos estaduais € municipais que, a principio, todos os alunos da escola,
incluindo as criangas com TEA participavam desta mesma organizagdo: 0s pais ou
responsaveis recolhiam as atividades na escola, os alunos respondiam e depois eram
devolvidas a escola. No final do ano, houve rodizio semanal onde, em apenas alguns dias,
alunos divididos por grupos iam a escola; e s0 depois voltou a ser 100% presencial. A
Secretaria Municipal de Educacdo de Feira de Santana (SEDUC) organizou o rodizio por
meio de crachas de identificacdo: numa semana os alunos com crachas azuis iam para a
escola, e na outra semana o grupo de cor amarela; todas as informacgdes eram enviadas para 0s
pais via WhatsApp. Essa troca aconteceu sucessivamente, e 0s que ficavam em casa
continuavam recolhendo os materiais e acompanhando as aulas pela TV Bahia em um canal

aberto apenas com essa finalidade de transmisséo.

3.4.2 Impacto da pandemia na matricula de criancas da Educacao Especial

Em 2020, segundo o Instituto Nacional de Educacdo e Pesquisa Anisio Teixeira
(INEP), que realiza a pesquisa anualmente sobre a situacdo da educacdo béasica em todo
Brasil, havia 1,4 milhdes de alunos matriculados considerados publico-alvo da Educacéo
Especial (PAEE) (INEP, 2021, p. 13). A quantidade dos alunos que apresentavam diagndstico
de autismo, matriculados nas escolas, era de 246 769 (duzentos e quarenta e seis mil,
setecentos e sessenta e nove) (Borges, 2021, p. 18). Observa-se que o percentual de alunos
matriculados e incluidos em classes comuns aumentou, em 2017, de 90,8%, em 2021 para
93,5% (INEP, 2021, p. 13), e essa presenca na sala de aula € notoria.

Diante dessa realidade, o Quadro 2 apresenta as informacdes sobre a quantidade de
alunos autistas matriculados em escolas municipais de Feira de Santana no periodo da
pandemia. Vale destacar que estes dados foram solicitados e recebidos por e-mail diretamente
da assessoria da SEDUC, com o intuito de conhecer-se melhor a situagdo educacional das

escolas do municipio.
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Quadro 2 — Relacéo das Escolas Municipais e alunos matriculados em Feira de Santana

Quantitativo de Escolas da Rede 207

Quantitativo de alunos autistas matriculados em Feira de Santana 513

Fonte: Assessoria Especial da SEDUC via e-mail (2021)

E possivel notar 0 aumento das matriculas de criancas com necessidades educacionais
especializadas no espaco escolar, observando as informacgdes do INEP de forma anual e as da
SEDUC das escolas feirenses.

Devido a pandemia, muitas criangas autistas do municipio ndo frequentaram a escola,
a maioria ndo acompanhou as aulas por ndo conseguirem adaptar-se ao ensino remoto ou a
aula semipresencial, e, mesmo com o retorno, evitaram sair de casa por cuidados com a saude
ou restricdes médicas. A maioria das salas de aula na cidade apresenta uma ou duas criangas
autistas matriculadas, e a SRM, que funciona com atendimentos uma vez por semana de, no
méaximo, oito criancas por dia, sofreu grande evasao, pois poucas crian¢cas compareciam ao

atendimento por causa do receio de contaminacéo pela doenca.

Roteiro do questiondrio

Através da andlise do questionario realizado com as duas professoras e a
psicopedagoga, pretendeu-se identificar como foco de andlise: como o desenho era utilizado
na rotina escolar das professoras e quais eram as atividades que envolviam o desenho.

E importante ressaltar que, segundo Marina Bandeira (2003, p. 2),

O questionario pode ser administrado em interacdo pessoal — em forma de
entrevista individual ou por telefone; e pode ser auto-aplicavel — ap6s envio
por correio ou em grupos. Nas definicdes de survey — o questionario — esta
implicita sua aplicabilidade as mais diversas areas das ciéncias sociais.

O questionario € tdo somente um conjunto de questfes, feito para gerar os dados
necessarios para se atingir os objetivos do projeto, sendo possivel buscar a resposta a diversos
aspectos da realidade (Parasuraman, 1991 apud Chagas, 2000, p. 1). Ao utilizar o questionario
como um instrumento de pesquisa do estudo de campo, mesmo ndo sendo totalmente
participativo pelas restricGes de acesso as instituicdes, pdde-se obter um contato rapido com
as docentes, o suficiente para a explanacéo sobre a pesquisa e atingir o objetivo proposto. As
perguntas (disponiveis no Apéndice C) foram elaboradas para a obtencdo de informac6es

necessarias a coleta de dados de maneira a revelar, da melhor forma possivel, a realidade dos
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fatos ocorridos dentro do objetivo proposto na pesquisa, sendo as atividades que envolvem o
desenho para as criangas autistas o foco principal.

3.4.4 Foco de anélise da pesquisa: o desenho na rotina escolar

O desenho € um meio de comunicacdo, sendo uma forma de expressdo utilizada para
distintos fins pedagogicos. Partindo desse conceito e conforme j& mencionado, pretendeu-se
identificar na analise dos dados os pontos: 1) como o desenho era utilizado pelas professoras
em sua rotina escolar; e 2) quais eram as atividades que envolviam o desenho.

Analisando o ponto 1 — como o desenho era utilizado pelas professoras em sua rotina
escolar —, € possivel identificar que as participantes reconhecem a importancia desse recurso.
A professora L. diz que o desenho é “E uma forma de muitos se expressarem, quando existe a
dificuldade de expressdo oral ou escrita”, sendo utilizado como uma possibilidade de auxilio
as criancgas autistas para desenvolver habilidades que tenham dificuldades. Ja a professora T.
relata: “O desenho faz parte da minha pratica. Essa dimensdo que o desenho pode
proporcionar as criancas, seja direcionado ou livre, é uma forma de instrumento e sondagem
do emocional das criangas, como meu plano de aula para os alunos autistas”.

Nas respostas dadas, é possivel inferir que o desenho € um instrumento importante e
diretamente relacionado a aprendizagem e ao desenvolvimento da crianca, tenha ela
deficiéncia ou ndo. E através dele, que o “[...] aprendizado adequadamente organizado
desperta varios processos internos de desenvolvimento, que sdo capazes de operar somente
qguando a crianga interage com pessoas em seu ambiente e quando em cooperagdo com Seus
companheiros” (Vygotsky, 2007, p. 103). Assim, esta fortemente ligado aos estimulos e a
aquisicdo de novas aprendizagens.

A psicopedagoga K. respondeu que o desenho foi um instrumento muito utilizado na
SRM e sempre estava em seu planejamento nos momentos dos encontros com os alunos. Para
ela, o desenho é “[...] usado para a manifestacdo livre da criatividade, bem como um
instrumento pedagdgico importante, quando bem utilizado”, isto é, para varios fins
pedagogicos. O estimulo ao uso do desenho e da arte na escola para as criangas com TEA é
importantissimo, pois possibilita até mesmo demonstrar sentimentos, quando bem
empregados. O desenho torna tudo “[...] uma experiéncia fascinante [e faz] surgir alguma
coisa visivel que ndo existia antes” (Arnheim, 2012, p. 162).

No ponto 2 — sobre as atividades que envolviam o desenho —, utilizaram-se atividades

adaptadas as necessidades das criancas com TEA. Conforme a Professora L., as atividades
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exploravam “a coordenagdo motora, autonomia ¢ interagdo com o proximo”. No caso da
crianga autista — que vive em seu préprio mundo —, conseguir interagir e se mostrar pelo
desenhar é como materializar esse mundo e seus sentimentos, além de proporcionar o
despertar de habilidades importantes para 0 acompanhamento da rotina das atividades na sala.

Em 2021, muitas criangas autistas, mesmo matriculadas, ndo frequentavam a escola
com regularidade, dificultando o conhecimento a fundo de suas limitagdes e necessidades, por
parte dos educadores; mas realizavam atividades em casa com desenho, acompanhadas pelos
pais. A psicopedagoga K. atende na SRM alunos matriculados, com ou sem deficiéncia, sendo
esse “[...] um espaco para a realizacdo do atendimento educacional especializado de alunos
que apresentam, ao longo de sua aprendizagem, alguma necessidade educacional especial,
temporaria ou permanente” (Alves et al., 2006, p. 15). A psicopedagoga K. relata que, por
causa “do pouco tempo que alguns alunos frequentavam as aulas”, ainda esta “no processo de
conhecimento do aluno”. Segundo a participante, conhecer as dificuldades dos alunos nao é
facil, mas o desenho é importantissimo, sendo utilizado por ela para os alunos expressarem a
criatividade; € um instrumento pedagodgico valioso, o que remete a questdo do ponto 1.

A professora T., ao responder a pergunta do ponto 2, disse que a crianca com TEA que
ela ensina “ndo necessita de adaptacdes”, pois consegue resolver as atividades solicitadas sem
a necessidade de mudanca do material. Porém, ndo informou que atividades seriam essas. 1sso
sugere que a linguagem gréfica é facilmente aceita pelo aluno e facilita o processo de inclusao
escolar, ainda que a atividade tenha sido mencionada e solicitada para todos os alunos.

O papel da escola é se moldar as necessidades dos alunos com deficiéncia, ndo o
contrario. Neste sentido, Magalhées (2003, p. 41) infere: “[...] 0 aluno ndo se amolda a escola,
ou seja, 0 problema ndo estaria na pessoa que tem necessidades especificas, mas nas intengdes
que estabelece com as condicdes de ensino-aprendizagem que a escola possibilita”. Assim, a
pratica da inclusdo acontece quando o professor busca garantir a todos o direito a educacéo.

As professoras nao exemplificaram os tipos de atividades realizadas referentes ao
material, mas ao objetivo de serem utilizadas, talvez por dificuldade na interpretacdo da
pergunta. Entretanto, no material entregue por elas para andlise, identificou-se que as
atividades foram impressas em folhas de oficio ou realizadas em cadernos de desenhos ou
pinturas em telas. Ndo se mencionou atividades no livro didatico, mas as atividades foram
elaboradas com o intuito de fazer a releitura de historias infantis, solicitacdo de questdes para
responder com desenho e pintura de tela, quando se trabalhava em projetos pedag6gicos com
a arte, sempre priorizando a exploracdo das funcGes do desenho.
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4 O DESENHO NAS ATIVIDADES EM TEMPOS PANDEMICOS (2020 -2021)

Este capitulo por finalidade identificar como as atividades elaboradas pelas
professoras e a psicopedagoga utilizaram a arte e o desenho como linguagem, a partir da
andlise das atividades ou imagens de alunos com TEA enviadas pelas participantes, e
considerando as respostas dadas ao questionario.

Vale lembrar que as atividades apresentadas nesta secdo estdo com as datas em que
foram coletadas (referentes ao ano de 2022), pois houve a mudanca do calendario e o ano
letivo de 2021 iniciou em 25 de marco de 2021, encerrando-se em fevereiro de 2022.
Ademais, a ida a campo, para buscar as atividades, teve que esperar a autorizacdo e a
aprovacdo do Parecer Consubstanciado do Comité de Etica, liberado em 21 de fevereiro de
2022,

Algumas atividades foram enviadas via WhatsApp e outras foram entregues
presencialmente nas escolas selecionadas. As atividades analisadas foram elaboradas pelas
professoras e pela psicopedagoga, sujeitos participantes desta pesquisa, para serem realizadas
em casa devido a pandemia ou na escola depois do retorno presencial. Foram realizadas em
suportes como: caderno de desenho, folhas impressas com atividades que solicitavam o
desenhar e a tela para pintura.

4.1 O DESENHO NAS ATIVIDADES DA ESCOLA C. H. N. S.

As atividades foram realizadas na escola C. H. N. S. pelo aluno J.*2

, autista, com a
idade de 5 (cinco) anos, matriculado na educagéo infantil. A Figura 1 mostra uma atividade
elaborada pela professora L., referente ao projeto da escola no ensino de Arte, que busca
despertar o gosto pela leitura por meio da contacdo de histdrias, e pela leitura de imagens
através das obras de arte num processo da releitura e estimulo a criatividade e a imaginacéo.
A Figura 1 se refere a seguinte atividade: “Faca uma releitura a partir da historia da
obra de arte “A CUCA”, de Tarsila do Amaral, contada em sala, completando o espa¢o com a
personagem CUCA”. As informacgGes sobre o que estava sendo solicitado na atividade foram
respondidas por audio via aplicativo WhatsApp, assim como as atividades que foram enviadas

pela professora L.

12 Assim como o nome das duas professoras e da psicopedagoga, os alunos também serdo nomeados pela inicial
maiuscula, para manter sua identificagcdo no anonimato.
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Figura 1 — Releitura de “A CUCA” de Tarsila do Amaral

Fonte: Arquivo pessoal da Professora L. (2022)

Figura 2 — Imagem da obra original mostrada pela professora aos alunos

S

Fonte: Imagem concedida pela Professora L. (2022)

Esta proposta foi ofertada a todas as criancas a partir de um Projeto de Artes

desenvolvido na escola, incluindo-se as autistas. A professora L. realizou a leitura da histéria
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sobre a obra de arte de Tarsila do Amaral, chamada “A CUCA”. Ela mostrou a cena que
apresenta a Cuca como personagem, depois colou uma folha impressa no caderno de desenho
com a paisagem contida na obra para que as criangas fizessem uma releitura, completando o
espaco com a Cuca. Essa atividade foi respondida na escola.

Em anélise a proposta da atividade, é possivel observar que seu objetivo ndo foi
alcancado pela crianca com TEA, no que se refere a desenhar a personagem. A resposta do
aluno foi pintar a paisagem a ele entregue. E possivel perceber também que o material foi
entregue colado no caderno de desenho. Nesta atividade seria necessaria uma adaptacdo para
essa crianca; o professor precisaria ter uma atencdo diferenciada, estimulando-a a chegar ao
objetivo proposto na atividade, dando o espago para que ela criasse livremente, a partir da
histéria contada, com foco na personagem. Ao apresentar a paisagem ja desenhada para a
crianca, a sua compreensdo se voltou para o desenho pronto e em reproduzir o colorido da
imagem apresentada (Figura 2) pela professora.

Da forma como a atividade foi ofertada a crianca, ela ndo conseguiu se expressar e
atender o objetivo da atividade, realizando apenas o0 que chamou sua atencdo na histéria, as
cores, e no que estava ali ja representado no papel. Ficou notério a necessidade de adaptacéo
da atividade e um olhar inclusivo quanto as habilidades do aluno para o cumprimento do
proposto a releitura da historia. Para isso, a educacdo inclusiva precisa “[...] reconhecer e
respeitar todas as diferengas existentes, reconhecer as limitacdes e conhecer as necessidades
especificas de cada aluno. Essa educacdo é pautada no atendimento as necessidades dos
educandos” (Souza Freire, 2012, p. 4). Ou seja, ainda que este seja um exemplo de caminho
preciso em sua intencionalidade, uma educacdo inclusiva, de fato, somente sera alcancada se
as acOes forem aplicadas conforme a realidade do educando.

Na Figura 3 (abaixo), que é a continuacdo do Projeto de Artes, a atividade foi
elaborada pela professora L., agora sobre a leitura da obra “Abaporu”, de Tarsila do Amaral,
em que os alunos deveriam realizar a releitura da obra, dessa vez na tela de pintura. A
professora falou sobre a autora para a turma e mostrou a obra para que as criangas pudessem

observar e realizar a releitura.
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Figura 3 — Releitura da obra de “Abaporu” de Tarsila do Amaral

Fonte: Arquivo pessoal da Professora L. (2022)

Diferente das outras atividades coletadas, a participante L. enviou uma foto do seu
aluno realizando a atividade, pois deveria ser realizada em uma tela. Pela Figura 3, é possivel
observar que a crianca, apés a conclusdo da professora, desenhou a obra a lapis na tela, e
depois realizou a pintura utilizando as tintas disponibilizadas. Fernandes (2010) diz que a arte

é uma aliada para despertar habilidades e possibilidades educativas nas criancas. Além disso,

A Arte oferece vivéncias sensoriais em atividades artisticas que podem
contribuir com a inclusdo do individuo com TEA em seu meio, dando
oportunidades para que o seu cérebro seja estimulado e esse individuo possa
por alguns instantes ser levado a perceber do modo dele 0 mundo que nos
cerca (Fernandes, 2010, p. 46).

Desta forma, a representacdo utilizada com arte permite explorar varios estimulos e
sensacdes Unicas, sendo um beneficio muito importante para que a crian¢a possa se expressar,
se comunicar e demonstrar sentimento e percepcao.

Em outro dia de aula, a professora L. realizou outra atividade na escola com esse
aluno. Contou a turma a historia “Quem tem medo de qué?”, de Ruth Rocha. A seguir, em
uma atividade em folha impressa, solicitou que as criangas escrevessem do que tinham medo
e depois ilustrassem no espaco indicado, com o intuito de mostrar que todas as pessoas tém
um medo diferente, e assim trabalhar as emocdes por meio do desenho. A Figura 4, a seguir,
apresenta a atividade proposta pela professora.
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Figura 4 — llustracao do seu medo

VOCE CONHECE AHISTG

Fonte: Arquivo pessoal da Professora L. (2022)

Apesar do espago limitado por linhas impressas, nesta atividade, ao aluno foi dada
liberdade de criar e se expressar, sem a intervencao do professor, e mostrar que ele tem medo
de bicho em duas linguagens: a escrita e desenhada. Segundo Derdyk (1989, p. 18), “[...] o ato
de desenhar impulsiona outras manifestacbes que acontecem juntas, numa unidade
indissolUvel, possibilitando uma grande caminhada pelo quintal do imaginario”, assim como
seus medos e alegrias. O desenho permite essas demonstracées.

Na atividade proposta, a crianca conseguiu, de alguma forma, expressar o seu medo a
sua maneira, deixando por escrito 0 nome “bicho”, dando espaco para varias interpretacdes,
como acontece em uma obra de arte, sendo uma interpretacdo hipotética de acordo com o
entendimento e imaginacdo de quem a observa. Com um olhar atento e sem querer buscar
verdades em seu desenho, a Figura 4 aponta para interpretacdes diversas do que pode causar
medo aquela crianca, como identificar uma baleia, uma tartaruga, um cachorro ou um navio.
N&o tem que ser um animal propriamente dito. Inclusive, parece, a olhares externos ao mundo
delas, uma figura humana, ou seja, pode ser como ela pensa ser o “bicho-papao”, por
exemplo. Também parece ter uma superficie sobre a qual ele estad. Pode ser a cama, ja que

normalmente o bicho imaginario “se esconde” debaixo dela, esperando a crianga dormir para
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poder sair de la e vir atormenta-la durante a noite. A crianga especificou por escrito: o bicho, e
a desenhou; este € o bicho dela, ou pelo menos o que ela consegue representar dele.

4.2 O DESENHO NAS ATIVIDADES DA ESCOLAP. A. A.

A Figura 5 é a representacgdo da familia, feita pelo aluno V., uma crianca autista com a
idade de 7 (sete) anos, estudante do Ensino Fundamental | da Escola P. A. A.. Trata-se de
uma atividade em uma folha de papel com o enunciado impresso, solicitada pela professora
T., e foi realizada em casa. A professora colou um enunciado numa folha de oficio e a mée do
aluno foi buscar, pois néo estava indo para a escola por causa da covid-19.

Nesta atividade, a Professora T. teve como objetivo, segundo a sua explicacdo via
WhatsApp sobre a proposta da atividade, que os alunos pudessem representar suas emocoes
ou se comunicassem, ja que eles estavam passando muito tempo com a familia, devido a

pandemia.

Figura 5 — Faca um desenho que representa a sua familia

Fonte: Arquivo pessoal da Professora T. (2021)

A atividade da crianca representa sua visdo do mundo, como ela percebe a propria
familia, a sua maneira, mostrando cada pessoa de uma forma diferente e sua proximidade
através da utilizacdo do espaco na folha. Seu desenho em formato de miniaturas demonstra
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suas limitacBes e a fase de desenvolvimento cronoldgico e criativo, assim como as cores
utilizadas para identificar a cor da pele ou algo que identifica o ser querido.

Essa atividade foi realizada em casa e apenas devolvida, de acordo com os decretos de
funcionamento da escola. Por isso, ndo foi possivel extrair do aluno informagdes que
identificassem quem eram as pessoas que ele ilustrou; e a professora ndo teve contato algum
com a crianga no momento da realizacdo do exercicio. Entdo, a anélise se baseou apenas nas
informacdes contidas no desenho.

O desenho possibilita a comunicacdo por meio da representacdo: “Desenhar ¢é
comunicar-se, € fazer-se entendido e compreendido, mesmo que em siléncio, sem sonoridade
da fala” (Lima, 2020, p. 69). Essa intencdo de representar o real permite que a crianga crie
formas para o seu imaginario (Luquet, 2013), como é possivel notar no desenho do aluno V.,
tornando-se, assim, um instrumento essencial a comunicagdo. Devido a falta desse aluno na

escola, ndo se conseguiu mais atividades na coleta de dados.

4.3 O DESENHO NAS ATIVIDADES DA ESCOLA A. DAS. A.

Para os alunos da escola A. da S. A., as atividades foram realizadas na SRM pela
psicopedagoga K., pois, mesmo com a pandemia, a escola continuou proporcionando
encontros, alguns de forma remota, outros presenciais. Na busca de entender um pouco da
realidade pandémica que todos os alunos estavam vivendo, 0 questionario trouxe uma
pergunta: “Como tém sido as orientacfes e suporte para os pais, neste periodo de pandemia,
no auxilio as criancas autistas para 0 melhor desempenho e desenvolvimento escolar?”. Na
resposta, a psicopedagoga K. relata que era feito “Através de grupo de WhatsApp, ligacOes
telefonicas para tratar as especificidades de cada estudante, por gravacao de videos e registros
fotograficos das atividades”.

E notavel a importancia da SRM para o desenvolvimento da crianga em qualquer
especificidade. Nesse sentido, Méredieu (2006, p. 6) considera “[...] 0 desenho como
fundamental no processo educativo, como uma forma de desenvolvimento de aprendizagem”.
Este recurso nas escolas € uma garantia do direito de todas as criangas com qualquer tipo de
necessidade educacional, pois auxilia na inclusdo de criangas com alguma dificuldade no
sistema escolar, fornecendo-lhes um aprendizado adequado, com profissionais capacitados.
Isso € de suma importancia, especialmente para as demandas do publico-alvo pesquisado
neste estudo.
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A seguir, serdo apresentadas as atividades elaboradas e aplicadas pela psicopedagoga
K. a dois alunos autistas que frequentam a SRM das respectivas escolas, bem como a analise

de como o desenho foi utilizado e de como os estudantes responderam aos estimulos trazidos.

4.3.1 Aluno L.

O aluno L. € uma crianca de 6 (seis) anos, do Ensino Fundamental I, da instituicdo
escola A. da S. A. As suas atividades foram elaboradas pela psicopedagoga da sala de SRM,
pois, devido a pandemia e as restricdes médicas, ndo estava frequentando a sala de aula. Ele
realizou a Atividade 1 em casa, seguindo o processo de entrega e devolutiva das atividades,
como mencionado.

A psicopedagoga K. solicitou que o aluno L. fizesse um desenho livre no caderno de
desenho, o que desejasse desenhar. Apos a execucdo, 0s pais tiraram uma foto (Figura 6) e
enviaram para 0 WhatsApp da participante.

Figura 6 — Faga um desenho livre, o que desejar

Fonte: Arquivo pessoal da psicopedagoga K. (2022)

Ferreira (1998, p. 104) afirma que “[...] a crianca desenha para significar seu

pensamento, sua imaginacdo, seu conhecimento, criando um modo simbélico de objetivacao
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de seu pensamento”. O desenho livre apresenta essa funcdo, pois, ao desenhar, a crianca se
comunica com o mundo, desenvolve-se e expressa suas emogdes. Nesse caso, o0 aluno
representou uma pessoa do seu cotidiano familiar, o seu irmdo, por ser proximo dele. E
possivel observar, mesmo por meio dos tracos, o estagio Pré-esquematico em que expressa
suas relagdes “[...] entre desenhos, pensamentos e realidade” (Souza, 2010 apud Bombonato;
Farago, 2016, p. 22), ndo perdendo seus sentidos, apenas tornando-as reconheciveis e com
significados.

Em outra atividade, realizada pelo aluno L. em casa, o intuito era trabalhar
conhecimentos matematicos e a nocdo de “dentro e fora” com quantidade, seguindo o
enunciado das questdes: primeiro, deveria circular a quantidade de peixes de fora; depois
pintar o de dentro. Em uma segunda questdo, iria desenhar a quantidade estipulada dentro e
fora do aquario. Apds o aluno L. responder, o responsavel tirou uma foto da atividade e

enviou para a psicopedagoga K.
Figura 7 — Circule os peixinhos dentro e fora do aquério
ATIVIDADE

CIRCULE O85 PEIXINHOS £ORA DO AGUARICE PIRTIL 0B IRG
DENTRO DO AQUARIO

. JIN
DESENMHOS 2 PEIXINHOS DENTRO DO AQUARIO E 3 FOIA D0 ACIUAL

.

Fonte: Arquivo pessoal da psicopedagoga K. (2022)
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Nesta atividade é possivel observar que o desenho é utilizado pela psicopedagoga para
auxiliar na aquisicao de outro conhecimento importante para a crianga, a Matematica, pois, no
momento em que Se registra a resposta com o desenho, também se proporciona estimulos
ilustrativos, perceptivos e de coordenacdo. Mesmo que, possivelmente, 0s responsaveis
tenham interferido na resposta da atividade, por esta ter sido realizada em casa, o registro €
valido e pAde ter auxiliado o autista a adquirir algum conhecimento.

Ferreira (2001, pp. 11-12) diz que “Na opinido de muitos professores, as artes tém um
carater utilitario, meramente instrumental. O desenho, por exemplo, serviria para ilustrar os
trabalhos de portugués, ciéncias, geografia e para formar hébitos de limpeza, ordem e
atengdo”. Assim, observamos que o desenho, nesta atividade, foi um aliado para a apreenséo
de um conhecimento, mas um pouco fora de realidade imaginativa, principalmente para as
criancas com ou sem deficiéncia, quando analisamos o enunciado de colocar os peixes fora do
aquario. Por ser essa uma suposicdo ndo recomendada, 0s peixes ndo conseguiriam
sobreviver, de forma que essa atividade foi elaborada com um contexto ndo significativo para

as criancas, longe da realidade e deveria ser explorada de outra maneira.

4.3.2 Aluno P.

A Atividade 1 (Figura 8) é do aluno P., uma crianga autista, com 11 (onze) anos de
idade, da escola A. da S. A., que realizou sua atividade na escola, aonde ia uma vez por
semana, mas que participava da SRM com a psicopedagoga K., pois a sala de aula que
frequentava néo tinha uma professora de apoio como é um direito garantido por lei. E bom
relembrar que a Lei n.° 12.764, de 27 de dezembro de 2012, no inciso 1V do art. 2°, institui a
Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista,
onde reza: “[...] terd direito a acompanhante especializado em casos de comprovada
necessidade, a pessoa com transtorno do espectro autista incluida nas classes comuns de
ensino regular” (Brasil, 2012).

As atividades que a psicopedagoga K. elaborou na sala foram de desenho espontaneo,
sendo essa uma estratégia excelente para o despertar de habilidades e competéncias, tais
como: concentracdo, imaginacao, socializacdo, comunicacdo, criatividade e expressdo de
sentimentos. Iavelberg (2008, p. 78) diz que: “Os desenhos que os alunos realizam na escola a
partir da escolha de temas, técnicas e materiais através de suas ideias e motivacao pessoal s&o
importantes para demonstrar o mundo a sua volta”. Assim, 0 desenho foi utilizado na prética

pedagdgica com fins de mediar o conhecimento.
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A atividade foi realizada num caderno de desenho, na qual a psicopedagoga solicitou

que a crianca desenhasse alguém que fosse importante para ela, conforme mostra a Figura 8.

Figura 8 — Desenhe uma pessoa importante para vocé

Fonte: Arquivo pessoal da psicopedagoga K.(2022)

O desenho realizado pela crianga, nesta atividade, foi relatado pela psicopedagoga K.
mediante a intervencdo no momento da realizacdo. Ele mencionou que representava a sua
irm&, expressando assim cada detalhe nas suas caracteristicas: a cor da pele, a coroa de flores,
0 urso (um objeto que a irm& gosta muito), a roupa. Toda essa representacdo mostra o desenho
utilizado como uma linguagem que pode facilitar o processo de desenvolvimento das criangas
autistas, fazendo com que elas possam ter mais possibilidades para conseguir lidar melhor
com 0 espago em que vivem, com 0S outros e consigo mesmas dentro de suas limitagoes.

J& na Atividade 2 do aluno P., a psicopedagoga K. buscou trabalhar tipos de moradias.
Ela conversou com a crian¢a, mostrando imagens de moradias, e perguntou a ele a que mais
se parecia com a dele. Logo depois, pediu que ele desenhasse os tipos de moradias que
conhecia. Assim, o aluno desenhou as que conhecia e faziam parte da sua realidade, como

retrata a Figura 9, abaixo.
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Figura 9 — Desenhe as moradias que vocé conhece

Fonte: Arquivo pessoal da psicopedagoga K. (2022)

A psicopedagoga K., para facilitar a compreensdo da atividade realizada pelo aluno,
escreveu 0s nomes dos tipos de moradias e 0s outros objetos proximos aos desenhos que 0
aluno P. fez. E possivel observar que ele desenhou o que era mais proximo da sua realidade
como a escola, prédios, assim como coisas que mais gostava o bolo, relogio e fada, mesmo
sem ser solicitado. Segundo Derdyk (1994, p. 12), a escola funciona “[...] como um canal que
operacionaliza, dentro da sociedade, a passagem de contetidos que representam e participam
de uma visdo cultural, regional e universal do patriménio humano de conhecimento”. Dessa
maneira, 0 desenho torna-se necessario, ndo sendo apenas um complemento de disciplinas
especificas, mas contribuindo para a formacéo do individuo.

Na Atividade 3, foi trabalhada a historia da “Branca de Neve” e solicitado ao aluno P.
que desenhasse algo de que gostou da histéria. Tratando-se de um desenho de interpretacéo, a

crianga foi convidada a registrar sua impressdo. Consonante Barbosa (1998, p. 35), a crianca



67

“percebe, registra e classifica tudo o que conhecemos”. Assim, o desenho fora utilizado

objetivando retratar o tema proposto e direcionado, e néo realizado por temas livres.

Figura 10 — Desenhe sobre a historia contada

Fonte: Arquivo pessoal da psicopedagoga K. (2022)

Analisando a proposta da Figura 10, evidencia-se 0 desenho dirigido, neste caso
pela contacdo de histdrias infantis, sendo utilizado visando retratar o tema proposto e
direcionado. O aluno P. retratou muito mais do que o solicitado: expressou um pouco de cada
historia presente no seu consciente e possiveis coisas do seu cotidiano, o que pode ser
percebido por meio dos recortes desenhados por ele, além de outras figuras que, de alguma
forma, ficaram guardadas na sua memoria.

Em todas as atividades elaboradas pela psicopedagoga K., pdde-se perceber as varias
formas com que o desenho foi utilizado nos atendimentos ou na rotina: o desenho espontaneo
ou livre constitui-se em uma funcdo diferente, acontece quando o professor, sem intervir,
solicita a atividade com desenho e cria condi¢cdes adequadas, que aguca 0 imaginario da

crianca.
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Em todas as situacOes, o tratamento que o desenho recebeu nas atividades em sala de
aula é explorado pela crianca e suas imaginagfes. Sans (2007, p. 57) explica que “[...] a
criacdo infantil é impulsionada pelo desejo de representacdo dos objetos e temas em seu
desenho, que nos revelam claramente as experiéncias vividas pela crianca, resultando em uma
solucdo amplamente original”. Assim, essas atividades possibilitam momentos que ampliam a

criatividade, a sensibilidade e a autonomia da expressao da crianca.

4.4. ANALISANDO TEORICAMENTE O DESENHO

Com base nas andlises dos dados, foi possivel compreender as praticas das duas
professoras e da psicopedagoga sobre as atividades com desenhos, tanto as respondidas em
casa (e entregue nas escolas), quanto as de forma presencial e ndo presencial, bem como na
SRM. Nota-se que as educadoras utilizam o desenho como aliado em suas atuagdes, assim
como se percebe também a importancia desse recurso metodoldgico para facilitar a
aprendizagem dos alunos e para o seu desenvolvimento para elas. Devido ao contexto
pandémico no periodo da pesquisa, a coleta dos dados ficou condicionada aos decretos,
principalmente a sua analise, para saber em qual espaco foi realizada. Por isso, em alguns
desenhos ndo foi possivel detalhar e compreender melhor a sua expressao ou comunicagao.

Por meio dos desenhos, as criangas conseguiram demonstrar o contexto no qual
estavam inseridas, podendo fornecer informacGes a respeito de situacdes do cotidiano,
aspectos de sua vida e da propria personalidade, o que muitas vezes nao aparece em outros
tipos de atividade. Dessa maneira, corrobora-se com Rabello (2014, p. 24) quando afirma:
“[...] sem ser consciente, a crianga traz para o desenho sua vida e sua historia, 0s momentos
pelos quais esta passando, ou 0 que imagina, ou gostaria de passar e traz ainda momentos que
ja aconteceram e que marcaram sua vida”.

Sendo assim, diante das observacdes das atividades coletadas e dos questionarios
respondidos pelas professoras e pela psicopedagoga, percebeu-se que algumas atividades
solicitadas buscam sondar situagOes vivenciadas pelos alunos cuja representacao se efetivou
por meio de desenhos, além de ser usadas também para auxiliar na absor¢do de outros
conhecimentos importantes para sua formagéo e inclusao.

Nessa perspectiva, 0 desenho entra ndo sé como meio de linguagem, sendo tambéem
um recurso que estimula simultaneamente diversas areas de conhecimentos, como em

situagBes matematicas, expressdo dos sentimentos e na comunicacdo. O ato de desenhar pode
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estar associado as atuacdes diérias dentro e fora da sala de aula, por permitir uma visao
transparente e concreta do que se desejar desenhar.

Observou-se que os alunos participantes se expressaram de varias maneiras. Os
desenhos analisados demonstraram que todas as criancas, devido sua faixa etaria e seu nivel,
estdo em estagios evolutivos diferentes, representados em suas ilustragdes, seguindo a
solicitacdo do objetivo proposto pelas educadoras. Moreno (2008, p. 126) diz que “[...] para
que ocorra o desenvolvimento da criatividade, os estimulos devem dar-se no lar, no convivio
social e, posteriormente, nas escolas, pois sdo necessarias condicdes adequadas para o
desenvolvimento da criatividade”. A crianga com TEA apresenta dificuldades que podem
variar desde o desenvolvimento e correcdo motora a déficits de comunicacao verbal ou nédo
verbal.

Toda crianca tem potencialidades para criar e se expressar por meio do desenho, pois
os liga imediatamente ao que acontece em seu redor, contando sua histdria, seus pensamentos,
suas fantasias, seus medos, suas alegrias e suas tristezas, revelando o que de melhor ou pior
Ihe aconteceu. Andrade (2005, p. 28) infere que “[...] toda crianca carrega dentro de si
potencialidades que deverdo ser desenvolvidas, competéncias essas que devem ser favorecidas
pela ajuda do professor”. Nestes termos, entende-se que o desenho representa uma linguagem
inata ao ser humano, que muitas vezes precisa apenas ser estimulada, como na crianga autista,
e isso € possivel acontecer através da interacdo com o meio social, e a escola é o espaco para
ocorrer essa inclusao.

As atividades com desenho que os alunos responderam possibilitou a comunicacéo e a
expressao, os inserindo no ambiente escolar. Entretanto, era preciso que houvesse um cuidado
maior quanto a sua elaboracdo, colocando atividades significativas e concretas, permitindo
vivenciar as atividades, principalmente para a crianga autista, dando condicOes de resposta ao
solicitado. Isso implica em conhecer as dificuldades e limitacGes destas criancas, sendo uma
das situacgOes constatadas em algumas atividades realizadas por elas.

Entende-se que o aluno necessita de um espaco para se desenvolver e trabalhar suas
habilidades. Desta maneira, a interacdo que a crianga constréi no meio onde convive é de
suma relevancia, uma vez que isso favorece a construcdo e o desenvolvimento de
aprendizagens. Quando bem desenvolvidas na escola, essas atividades contribuem né&o
somente para a constru¢cdo de competéncias expressivas, mas também para a propria
constituicdo da crianca, isso através do desenho que intermedeia “[...] a manifestacdo de uma
necessidade da crianga: agir sobre 0 mundo que a cerca; intercambiar, comunicar” (Derdyk,

1989, p. 51). Disso decorre que, a aplicacdo desse recurso pelos professores da possibilidade
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de alcancar outras areas de desenvolvimento, relevantes para o processo cognitivo, pois as
criangas podem aprender desenhando.

Em sintese, o desenho como meio de expressdo e comunicacdo € um recurso essencial
no processo de ensino aprendizagem, principalmente no que diz respeito ao tipo de linguagem
que ele fornece, uma vez que “[...] o desenho e a oralidade sdo compreendidos como
reveladores de olhares e concepcdes dos pequenos e pequenas sobre seu contexto social,
historico e cultural, pensados, vividos, desejados” (Faria, 2002, p. 71). Ele abrange diversos
fatores e aspectos da formacdo do individuo, entre os quais questdes emocionais, culturais,

sociais, historicas, cognitivas e motoras, expressas por meio das livres criagdes.
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5 CONCLUSOES E REFLEXOES

O desenho como campo de conhecimento e linguagem se constitui desde os tempos
antigos, e se caracteriza como uma necessidade historica e cultural, sendo visto como
fundamental a vida humana, com varias possibilidades de trilhar caminhos e finalidades
distintas, principalmente no contexto educacional. Foi possivel identificar essa funcionalidade
nas atividades realizadas pelos alunos pesquisados neste estudo.

Ao analisar a organizacdo das atividades, que envolveram o desenho, elaboradas pelas
educadoras para as criangas, € em especial as criangas com TEA, visando investigar como
ocorreu a inclusdo por meio das atividades, compreenderam-se as praticas das professoras na
rotina escolar. Percebeu-se a sua responsabilidade de oportunizar e promover o
desenvolvimento da crianca, utilizando o desenho como um meio de comunicacdo, no intuito
de expressar as emocdes e a afetividade dos alunos, assim como um auxilio ao conhecimento
para o desenvolvimento de habilidades motoras, sociais e cognitivos. No entanto, em algumas
atividades houve a necessidade de serem contextualizadas e adaptadas para a realidade e as
habilidades da crianca, trazendo um olhar mais sensivel, mas sem intervir para facilitar seu
curso, possibilitando que o aluno pudesse se expressar a sua maneira.

As duas professoras e a psicopedagoga demonstraram, em suas respostas ao
questionario, que o desenho é importante como um desencadeador de habilidades e essencial
ao desenvolvimento da crianca, assim como foi demonstrado na sua pratica escolar por meio
das atividades elaboradas. Constitui-se, assim, a visdo de que as crian¢as, ao desenharem,
criam condicBes que agucam o imaginario e ampliam a sensibilidade e os seus sentidos,
podendo se expressar livremente.

Sdo notorios os desafios enfrentados pelos estudantes autistas feirenses, demonstrados
pelas dificuldades de um acesso adequado & educacdo, principalmente nos anos de 2020 e
2021 por causa da pandemia, com a necessidade de que houvesse a manutencdo dos estimulos
e a continuidade da aprendizagem. Por meio do questionario e da coleta das atividades,
percebemos que a inclusdo dessas criangas, em meio a pandemia, ndo foi facil, pois trouxe
consequéncias de evasao escolar. Devido a suspensdo das aulas, as estratégias educacionais
proporcionadas pelo municipio para a insercdo dos alunos, e especificamente de criangas
autistas, no ambiente escolar ndo foram faceis.

O desenho como linguagem para o aluno autista pode contribuir tanto no convivio
escolar quanto no familiar e social, proporcionando incluséo, igualdade e oportunidade a esses

individuos. Ele permite a expressao de sentimentos, o que é muito importante, principalmente



72

para as criangas com autismo, pois ajuda a diminuir a ociosidade e a desenvolver habilidades
motoras. Tais atividades sdo fundamentais, pois, embora esse publico tenha dificuldades na
interacdo com o outro, ao imaginarem, podem vivenciar experiéncias diferentes e concretas
por meio de momentos ludicos.

Observando as atividades elaboradas para as criangas, sejam as que deveriam ser
respondidas em casa ou na escola, o desenho sempre esteve presente como um estimulo para
expressar o seu dia a dia e emoc&o. E importante reiterar que o processo criativo ndo é igual
para todas as criancas; sua forma de expressao € individual, sendo também algo especifico das
criangas autistas. Partindo desse pressuposto, evidenciou-se que os alunos ndo conseguiram
acompanhar as atividades elaboradas pelas professoras no solicitado, pois as respostas néo
condiziam ou mudava-se o foco.

Considerando isso, é importante destacar que o desenho possui, sim, um espago na
pratica escolar. Cabe ao professor um olhar atento a utilizacdo do desenho como um
facilitador, que proporciona a crianca estimulos em seu cognitivo, principalmente para a
crianca autista, pois pode promover o desenvolvimento de habilidades ainda ndo adquiridas
para superar dificuldades, contribuindo, assim, para que esse processo seja significativo.

O desenho e 0 desenhar proporcionam a crianga um despertar de habilidades para o
longo da vida; o favorecimento da inclusdo social e da interacdo com o outro, além de ser
utilizado em sala de aula para aprimorar habilidades.

No que condiz a utilizacdo do desenho para as criancas com TEA, sendo esse 0
objetivo desta pesquisa, pode-se concluir que foi atingido, pois as respostas dos questionarios
e as informacgfes coletadas constataram um pouco da proposta pedagogica realizada com o
desenho. Quanto a metodologia escolhida, mesmo diante das condigfes impostas pela
pandemia, possibilitou analisar como o desenho foi utilizado em sala de aula, especificamente
para as criancas com TEA, com intuito pedagdgico diversificado como possui essa linguagem
distinta. Entretanto, a ida a campo enriqueceria ainda mais a pesquisa, dado que ampliaria
seus horizontes.

E importante, diante dessa analise, a necessidade de continuar a pesquisa, entendendo
os beneficios pedagdgicos que o desenho pode contribuir para todas as criancas,

especialmente as com alguma deficiéncia.



73

REFERENCIAS

AGUIAR, Jessé. Alivio. Rio de Janeiro: Todah Music, 2022. (Duragéo: 4 min e 50 seg).
Disponivel em: https://www.todah.com.br/casting/todah-sounds. Acesso em: 12 fev. 2022.

ALAMINOS, Claudia. Fundamentos da Educacéo Especial: aspectos historicos, legais e
filosoficos. Indaial: UNIASSELVI, 2018.

ALVES, Denise de Oliveira et al. Sala de recursos multifuncionais: espacos para
atendimento educacional especializado. Brasilia, DF: MEC/SEESP, 2006. Disponivel em:
chrome-
extension://efaidnbmnnnibpcajpcglclefindmkaj/http://www.dominiopublico.gov.br/download/
texto/me002991.pdf. Acesso em: 17 jan. 2023.

ALVES, Marcia Doralina; GUARESCHI, Tais. Atendimento Educacional Especializado
(AEE). In: SILUK, Ana Claudia (org.). Formacéao de Professores para o Atendimento
Educacional Especializado. Santa Maria: UFSM, 2011.

AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION. Manual diagnostico e estatistico de
transtornos mentais: DSM-5. Tradugéo: Maria Inés Corréa Nascimento et al. 5. ed. Porto
Alegre: Artmed, 2014. E-book. Disponivel em:
http://www.institutopebioetica.com.br/documentos/manual-diagnostico-e-estatistico-de-
transtornos-mentais-dsm-5.pdf. Acesso em: 20 jun. 2022.

AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION. Manual diagnostico e estatistico de
transtornos mentais: DSM-1V. 4 ed. Traducdo: Dayse Batista. Porto Alegre: Artes Médicas,
1995.

ANDRADE, Luci Carlos de. O Desenho como Expressdo no Aprendizado infantil:
caminhos e possibilidades. 2005. 125 f. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo) — Universidade
Federal do Mato Grosso do Sul, Campos Grande, 2005. Disponivel em:
https://repositorio.ufms.br/bitstream/123456789/761/1/Luci%20Carlos%20de%20Andrade.pd
f. Acesso em: 9 fev. 2022.

ARNHEIM, Rudolf. Arte e percepcao visual: uma psicologia da visdo criadora. Tradugéo:
Ivonne Terezinha de Faria. Sdo Paulo: Cengage Learning, 2012. Disponivel em:
https://monoskop.org/images/9/92/Arnheim_Rudolf_Arte_e_percepcao_visual.pdf. Acesso
em: 19 fev. 2022.

ASSESSORIA Especial da Secretaria Municipal de Educacgéo de Feira de Santana. Assunto
do e-mail: Relagéo das escolas municipais e alunos autistas matriculados em Feira de
Santana. Mensagem recebida por karlasouza.ks91@gmail.com. em 21 maio 2022.

AUTISMO SPEAKS. Manual para as escolas: Sindrome de Asperger e Autismo de Alta
Funcionalidade, Kit de Ferramentas. 2010. Disponivel em:
http://www.mpsp.mp.br/portal/page/portal/cao_civel/Manual_para_as_Escolas.pdf. Acesso
em: 18 mar. 2022.

BAHIA. [Constituicdo Estadual (1988)]. Constituicdo Estadual da Bahia. Promulgada em 5
de outubro de 1989. Salvador, 1989. Disponivel em:
https://www2.senado.leg.br/bdsf/handle/id/70433. Acesso em: 30 abr. 2022.



74

BAHIA. Decreto n° 19.586, de 27 de marco de 2020. Ratifica declaragédo de Situacdo de
Emergéncia em todo o territdrio baiano, para fins de prevencgéo e enfrentamento a COVID-19,
e regulamenta, no Estado da Bahia, as medidas temporarias para enfrentamento da
emergéncia de salde publica de importancia internacional decorrente do coronavirus.
Salvador: Casa Civil, 2020. Disponivel em:
http://www.casacivil.ba.gov.br/arquivos/File/DECN19586DE27MARCO2020.pdf. Acesso
em: 28 abr. 2022.

BAHIA. Decreto n°® 20.623, de 5 de agosto de 2021. Institui, nos Municipios do Estado da
Bahia, as medidas de enfrentamento ao novo coronavirus, causador da COVID-19, e da outras
providéncias. Salvador: Casa Civil, 2021. Disponivel em:
http://www.casacivil.ba.gov.br/arquivos/File/ DECN20623DE05AGOSTO2021.pdf. Acesso
em: 19 abr. 2022,

BANDEIRA, Marina. Como elaborar um questionario. Laboratério de Psicologia
Experimental. Departamento de Psicologia FUNREI. Disciplina: Método de Pesquisa
Quantitativa. (Série: Planejamento de Pesquisa nas Ciéncias Sociais, 2003, n.° 01).

BARBOSA, Ana Mae. Topicos utdpicos. Belo Horizonte: Editora C/Arte, 1998.

BEDAQUE, Selma Andrade de Paula. Por uma prética colaborativa no AEE:
Atendimento Educacional Especializado. 1 ed. Curitiba: Appris, 2014.

BELISARIO FILHO, José Ferreira; CUNHA, Patricia. A Educacéo Especial na perspectiva
da incluséo escolar: transtornos globais do desenvolvimento. Brasilia, DF: MEC/SEESP;
Fortaleza: Universidade Federal do Ceara, 2010.

BORGES Simplicio; CLAUSS Reclamar. A importéncia do Desenho como expressao e
registro infantil, 2013. Disponivel em:
file://IC:/Users/User/Downloads/01457a3ecdabb48c9d32790982e67213.pdf. Acesso em: 06
fev. 2023.

BORGES, Adriana Araljo Pereira. Impacto da Covid-19 na educacéo de alunos com
deficiéncia: o que dizem as familiares. E-book. Belo Horizonte: UFMG, 2021. Disponivel
em: https://www.uniapaemg.org.br/wp-content/uploads/2021/06/Relatorio-de-pesquisa-
Educacao-Especial.pdf. Acesso em: 19 fev. 2022.

BRASIL. Lei n°®4.024, de 20 de dezembro de 1961. Fixa as Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional. Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, 1961. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L4024.htm. Acesso em: 31 out. 2021.

BRASIL. Lei n° 7.853 de 24 de outubro de 1989. Dispde sobre o0 apoio as pessoas
portadoras de deficiéncia, sua integracéo social, sobre a Coordenadoria Nacional para
Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia - Corde, [...], e d& outras providéncias.
Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, 1989. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I7853.htm. Acesso em: 16 jan. 2023.

BRASIL. [Constituicdo (1988)]. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil:
promulgada em 5 de outubro de 1988. 4. ed. Sdo Paulo: Saraiva, 1990.

BRASIL. Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990. Dispde sobre o Estatuto da Crianga e do
Adolescente e da outras providéncias. Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, 1990.



75

Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I8069.htm. Acesso em: 24 jun.
2022.

BRASIL. Politica Nacional de Educacéao Especial. Livro 1. Brasilia, DF: MEC/SEESP,
1994,

BRASIL. Lei n®10.172, de 09 de janeiro de 2001. Aprova o Plano Nacional de Educacdo e
d& outras providéncias. Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, 2001a. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/leis_2001/110172.htm. Acesso em: 24 jun. 2022.

BRASIL. Decreto n° 3.956, de 8 de outubro de 2001. Promulga a Convengéo Interamericana
para a eliminacdo de todas as formas de discriminacao contra as pessoas portadoras de
deficiéncia. Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, 2001b. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/2001/d3956.htm. Acesso em: 10 abr. 2022.

BRASIL. Ministério da Educacéo; Secretaria de Educacgdo Especial. Declaracgédo de
Salamanca: recomendacdes para uma escola inclusiva. Organizagdo: Maria Salete Fabio
Aranha. Brasilia, DF: SEEP/MEC, 2003. (Série Saberes e préaticas de inclusao). Disponivel
em: http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/serie3.pdf. Acesso em: 23 jun. 2021.

BRASIL. Ministério da Educagdo. A incluséo escolar de alunos com necessidades
educacionais especiais e deficiéncia fisica. Brasilia: MEC, 2006. Disponivel em: chrome-
extension://efaidnbmnnnibpcajpcglclefindmkaj/http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/de
ffisica.pdf. Acesso em: 24 jun. 2022.

BRASIL. Resolucéo n° 4, de 2 de outubro de 2009. Institui Diretrizes Operacionais para o
Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Bésica, modalidade Educacéo Especial.
Brasilia, DF: CNE/CEB, 2009. Disponivel em:

http://portal. mec.gov.br/dmdocuments/rceb004_09.pdf. Acesso em: 12 maio 2022.

BRASIL. Portaria n® 2.344, de 03 de novembro de 2010. Diario Oficial da Unido, de
05.11.2010, Brasilia, DF: SEDH, 2010. Disponivel em:
https://www.udop.com.br/legislacao-arquivos/81/port_2344 pcd.pdf. Acesso em: 24 jun.
2022.

BRASIL. Decreto n® 7.611, de 17 de novembro de 2011. DispGe sobre a educacao especial,
o0 atendimento educacional especializado e da outras providéncias. Brasilia, DF: Presidéncia
da Republica, 2011. Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2011-
2014/2011/decreto/d7611.htm .Acesso em: 26 out. 2022.

BRASIL. Lei n®12.764, de 27 de dezembro de 2012. Institui a Politica Nacional de Protecdo
dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista. Brasilia, DF: Presidéncia da
Republica, 2012. Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil _03/_ato2011-
2014/2012/1ei/112764.htm. Acesso em: 16 jan. 2023.

BRASIL. Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014. Aprova o Plano Nacional de Educagéo —
PNE e da outras providéncias. Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, 2014. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2014/1ei/113005.htm. Acesso em: 16 jan.
2023.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Educacéo é a base. Brasilia, DF: MEC, 2017.
Disponivel em:



76

http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF 110518 versaofinal_site.pdf.
Acesso em: 16 set. 2022.

BRASIL. Lei n® 13.977, de 8 de janeiro de 2020. Altera a Lei n® 12.764, de 27 de dezembro
de 2012 (Lei Berenice Piana), e a Lei n® 9.265, de 12 de fevereiro de 1996, para instituir a
Carteira de Identificacdo da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista (Ciptea), e da outras
providéncias. Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, 2020. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_at02019-2022/2020/lei/113977.htm. Acesso em: 16
jan. 2023.

BRASIL. Conselho Nacional de Saude; Ministério da Salde. Recomenda a implementacdo de
medidas de distanciamento social mais restritivo (lockdown), nos municipios com ocorréncia
acelerada de novos casos de COVID-19 e com taxa de ocupacao dos servicos atingido niveis
criticos. Recomendac&o n.° 036, de 11 de marco de 2020. Disponivel em:
https://conselho.saude.gov.br/recomendacoes-cns/1163-recomendac-a-0-n-036-de-11-de-
maio-de-2020. Acesso em: 20 set. 2022.

BRASIL. Imprensa Nacional. Portaria n® 356, de 11 de marco de 2020. Dispde sobre a
regulamentacéo e operacionalizacdo do disposto na Lei n® 13.979, de 6 de fevereiro de 2020,
que estabelece as medidas para enfrentamento da emergéncia de saude publica de importancia
internacional decorrente do coronavirus (COVID-19). Diério Oficial da Unido, publicado
em: 12/03/2020, edicéo 49, secdo 1, pagina 185. Brasilia, DF: MS, 2020. Disponivel em:
https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/portaria-n-356-de-11-de-marco-de-2020-247538346.
Acesso em: 24 jun. 2022.

BOMBONATO, Gisele Aparecida; FRAGO, Alessandra Corréa. As etapas do desenho
infantil segundo autores contemporaneos. Cadernos de Educacéo: Ensino e Sociedade,
Bebedouro, SP, v. 3, n. 1, p. 171-195, 2016. Disponivel em:
https://unifafibe.com.br/revistasonline/arquivos/cadernodeeducacao/sumario/40/30042016104
546.pdf. Acesso em: 1 dez. 2022.

CADOR, Amir Brito. Imagens escritas. 2007. 173 p. Dissertacdo (Mestrado em Artes) —
Universidade Estadual de Campinas, Campinas, 2007. Disponivel em:
https://repositorio.unicamp.br/acervo/detalhe/410153. Acesso em: 6 fev. 2023.

CAMARGO, Eder Pires de. Incluséo social, educacgéo inclusiva e educacgéo especial: enlaces e
desenlaces. Ciéncias & Educacéo, Bauru, v. 23, n. 1, jan./mar. 2017. Disponivel em:
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1516-73132017000100001. Acesso
em: 26 fev. 20109.

CHAGAS, Anivaldo Tadeu Roston. O questionario na pesquisa cientifica. Administracao
On-line FECAP, [s. I.], v. 1, n. 1, jan./mar. 2000. Disponivel em:
http://www.inf.ufsc.br/~vera.carmo/Ensino_2012_ 1/metodologia_de_questionario.pdf.
Acesso em: 13 mar. 2022.

COELHO, Cristina M. Madeira. Incluséo escolar. In: MACIEL, Diva Albuquerque;
BARBATO, Silviane (orgs.) Desenvolvimento Humano, Educacéo e Inclusao Escolar. 1.
ed. Brasilia, DF: UnB, 2010.

COSTA, Adalvo da Paixdo Antonio. Desenho infantil: a representacéo do sentimento. UFES,
Feira de Santana, ano Il, n. 3, jun. 1996.



77

CRESWELL, Jonh W. Projeto de pesquisa: metodos qualitativo, quantitativo e misto. 2. ed.
reimp. Tradugédo: Luciana de Oliveira da Rocha. Porto Alegre: Bookman, 2007.

CUNHA, Eugenio. Autismo e incluséo: psicopedagogia, praticas educativas na escola e na
familia. 6 ed. Rio de Janeiro: Wak Editora, 2014.

CUNHA, Fernando Icaro Jorge; MOURAD, Leonice Aparecida de Fatima Alves Pereira
(orgs.). Educacdo especial inclusiva: didlogos da educacéo bésica ao ensino superior. 1 ed.
Curitiba: Editora Reflexdo Académica, 2021. E-book. Disponivel em:
https://www.reflexaoacademica.com.br/assets/ebooks/qMHfWiT6xS738DOckJhE4317A09n4
12m.pdf . Acesso em: 17 jan. 2023.

DAMASCENO, Ménica Costa da Silva. A responsabilidade do professor na educacao
inclusiva. [S. I.]: Rio de Janeiro, 2013.

DERDYK, Edith. Formas de pensar o desenho: desenvolvimento do grafismo infantil. Rio
de Janeiro: Scipione, 1989.

DERDYK, Edith. Formas de pensar o desenho: desenvolvimento do grafismo infantil. Rio
de Janeiro: Scipione, 1994.

DIAS, Robson Batista; BRAGA, Paola Gianotto; BUYTENDORP, Adriana Aparecida Burato
Marques (orgs.). 1. ed. Educacéo especial e autismo. Campo Grande, MS: Perse, 2017. E-
book. Disponivel em: http://www.sed.ms.gov.br/wp-content/uploads/2015/05/EBOOK-
Educacao-Especial-e-Autismo-FINAL.pdf. Acesso em: 30 jan. 2022.

DONDIS, Donis A. Sintaxe da linguagem visual. Tradug&o Jefferson Luiz Camargo. 1. ed.
Sao Paulo, SP: Martins Fontes, 1973.

FARIA, Ana Lucia Goulart de; DEMARTINI, Zeila de Brito Fabri; PRADO, Patricia Dias
(orgs.). Por uma cultura da infancia: metodologias de pesquisa com crian¢as. Campinas,
SP: Autores Associados, 2002.

FEIRA DE SANTANA. Secretaria Municipal de Educacdo. Estudantes com deficiéncia serdo
encaminhados para Atendimento Educacional Especializado. Feira de Santana, 26 fev. 2020.
Disponivel em:
https://www.feiradesantana.ba.gov.br/servicos.asp?titulo=Estudantes%20com%20defici%EA
ncia%?20ser%E30%20encaminhados%20para%20Atendimento%20Educacional%20Especiali
zado&id=7&link=secom/noticias.asp&idn=24204. Acesso em: 30 jul. 2020a.

FEIRA DE SANTANA. Secretaria Municipal de Educagdo. Novo InterEduc funcionaré no
antigo FTC e tera capacidade de atendimento triplicada. Feira de Santana, 17 abr. 2020b.
Disponivel em:
https://www.feiradesantana.ba.gov.br/servicos.asp?titulo=Novo%20InterEduc%20funcionar%
E1%20n0%20antigo%20FTC%20e%20ter%E1%20capacidade%20de%20atendimento%20tri
plicada&id=7&Ilink=secom/noticias.asp&idn=24560. Acesso em: 26 jul. 2020b.

FEIRA DE SANTANA. Decreto n® 11.484, de 13 de marco de 2020. Decreta situacdo de
Emergéncia Publica no Municipio de Feira de Santana, bem como estabelece as medidas para
enfrentamento da emergéncia de satde publica decorrente do Coronavirus (COVID-19).
Diéario Oficial Eletrénico, ano VI, edi¢do 1243, extra, Feira de Santana, 13 de marco de
2020c. Disponivel em:



78

https://www.mpba.mp.br/sites/default/files/biblioteca/saude/coronavirus_-
_material_tecnico/feira_de_santana_ldecreto_emergencia_coronavirus_decreto_ndeg_11.484
_de_13 de _marco_de_2020.pdf. Acesso em: 19 fev. 2022.

FEIRA DE SANTANA. Resolucdo CNE n° 2, de 25 de margo de 2021. Dispde sobre o
calendario escolar da educacdo publica municipal para a continuidade do ano letivo de 2020.
Diéario Oficial Eletrdnico, ano VI, edicdo 1668, Feira de Santana, 15 de marco de 2021a.
Disponivel em:
https://diariooficial.feiradesantana.ba.gov.br/atos/executivo/1BBKDU?24032021.pdf. Acesso
em: 19 abr. 2021.

FEIRA DE SANTANA. Decreto n° 12.242, de 16 de julho de 2021. Dispde sobre a
publicizacdo das diretrizes gerais do Protocolo Sanitario de Retorno as Atividades Escolares
no Municipio de Feira de Santana, e da outras providéncias. Diério Oficial Eletrénico, ano
VII, edicdo extra n® 1794, Feira de Santana, 18 de julho de 2021b. Disponivel em:
https://diariooficial.feiradesantana.ba.gov.br/detalhes.asp?st=1&publicacao=1&edicao=1798.
Acesso em: 19 abr. 2022.

FEIRA DE SANTANA. Decreto n° 12.398, de 28 de outubro de 2021. Disp0e sobre o retorno
das atividades letivas, de forma 100% (cem por cento) presencial, nas unidades de ensino,
publicas municipais e particulares, no ambito do Municipio de Feira de Santana, e da outras
providéncias. Diario Oficial Eletronico, ano VII, edicdo 1901, extra, Feira de Santana, 29 de
outubro de 2021b. Disponivel em:
https://diariooficial.feiradesantana.ba.gov.br/atos/executivo/19JMV728102021.pdf. Acesso
em: 19 abr. 2022.

FERNANDES, Fatima Rodrigues. Berenice Piana: um marco nos direitos dos autistas. Blog
Autismo e Realidade, S&o Paulo, 30 mar. 2020. Disponivel em:
https://autismoerealidade.org.br/2020/03/30/berenice-piana-um-marco-nos-direitos-dos-
autistas/. Acesso em: 19 fev. 2022.

FERNANDES, Lorena Barolo. Ensino de arte no universo autista: um relato de extenséo da
Faculdade de Artes do Parand. 2010. 86 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacao) —
Universidade Tuiuti do Parana, Curitiba, 2010. Disponivel em:
http://tede.utp.br:8080/jspui/handle/tede/1534. Acesso em: 20 ago. 2022.

FERREIRA, Sueli. Imaginagéo e linguagem no desenho da crianga. Campinas: Papirus,
1998.

FERREIRA, Sueli. O ensino das artes construindo caminhos. Campinas: Papirus, 2001.

FRANCISCHETT, Mafalda Nesi. O entendimento da Interdisciplinaridade no cotidiano. In:

Coloquio do Programa de Mestrado em Letras da UNIOESTE, Cascavel, em 12 de maio
de 2005. Disponivel em: https://www.bocc.ubi.pt/pag/francishett-mafalda-entendimento-da-

interdisciplinaridade.pdf. Acesso em: 12 mar. 2022.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia. S&o Paulo: Paz e Terra, 2003.
GIL, Antbnio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. S&do Paulo: Atlas, 2002.

GOFFREDO, Vera Lucia Flor Sénéchal. Educagdo: direito de todos os brasileiros. In: Salto
para o futuro: Educacdo especial. Tendéncias atuais. Brasilia: MEC/SEED, 1999.



79

GOLDBERG, Karla. Autismo: Uma perspectiva historico-evolutiva. Revista de Ciéncias
Humanas, [s. 1], v. 6, n. 6, 2005. Disponivel
em: http://revistas.fw.uri.br/index.php/revistadech/article/view/263. Acesso em: 20 out. 2022,

GOMES, Luiz Vidal Negreiros. Desenhismo. 2 ed. Santa Maria, RS: Universidade Federal de
Santa Maria, 1996.

GOMEZ, Ana Maria Salgado; TERAN, Nora Espinosa. Transtornos de aprendizagem e
autismo. Séo Paulo, SP: Grupo Cultural, 2014.

GONZALEZ, Abel Gustavo Garay; MELLO, Maria Aparecida. Vygotsky e a teoria historico-
cultural: bases conceituais Marxistas. Cadernos da Pedagogia, Sdo Carlos, ano 7, v. 7, n. 14,
p. 19-33, jan/jun. 2014. Disponivel em: http://www.cadernosdapedagogia.ufscar.br/index.php
[cp/article/view/621/237

GRANDIN, Temple; PANEK, Richard. O cérebro autista: pensamento através do espectro.
Sédo Paulo: Editora Record, 2015.

IAVELBERG, Rosa. Desenho cultivado da crianca: préatica e formacéo de educadores.
Porto Alegre: Zouk, 2008.

INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA. Censo 2022. Panorama
Feira de Santana. 2022. Disponivel em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ba/feira-de-
santana/panorama. Acesso em: 12 fev. 2023.

INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA. Agua e saneamento. Feira
de Santana. IBGE, 2020. Disponivel em: https://www.aguaesaneamento.org.br/municipios-e-
saneamento/ba/feira-de-santana Acesso em: 19 fev. 2022.

INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO
TEIXEIRA. Censo Escolar 2020: divulgacdo de resultados. Brasilia, DF: INEP, 2021.
Disponivel em:
https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/estatisticas_e_indicadores/notas_estati
sticas_censo_escolar_2021.pdf. Acesso em: 19 fev. 2022.

JAPIASSU, Hilton. Interdisciplinaridade e patologia do saber. Rio de Janeiro: Imago,
1976.

KANNER, Leo. Os disturbios autisticos de contato afetivo. In: ROCHA, P. S. (org.).
Autismo. S&o Paulo: Escuta, 1943. p. 111-170.

KLIN, Ami. Autismo e sindrome de Asperger: uma visao geral. Revista Brasileira de
Psiquiatria, on-line, v. 28, suppl. 1, p. 3-11, 2006. Disponivel em:
http://dx.doi.org/10.1590/S151644462006000500002. Acesso em: 9 maio 2022.

KRAMER, Sonia. A infancia e sua singularidade. In: BEAUCHAMP, Jeanete et al. Ensino
fundamental de nove anos: orientacdes para a inclusdo da crianca de seis anos de idade.
Brasilia: MEC/SEB, 2007, p. 13-23. E-book. Disponivel em:

http://portal. mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Ensfund/ensifund9anobasefinal.pdf. Acesso em: 9
maio 2022.

KUBASKI, Cristiane. A inclusdo de alunos com Transtorno do Espectro do Autismo na



80

perspectiva de seus professores: estudo de caso em quatro escolas do municipio de Santa
Maria/RS. 2014. 81 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Universidade Federal de Santa
Maria, Santa Maria, RS, 2014. Disponivel em: http://repositorio.ufsm.br/handle/1/7132.
Acesso em: 20 ago. 2022.

LIMA, Marcio Santos. Desenhar € preciso? O ensino de desenho como grande area de
conhecimento para a formagéo integral nos Institutos Federais. 2020. 361 f. Tese (Doutorado
em Artes) — Universidade de Sdo Paulo, S&o Paulo, 2020. Disponivel em:
https://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/27/27160/tde-25022021-161546/pt-br.php. Acesso
em: 6 out. 2021.

LOWENFELD, Viktor. A crianga e sua arte. Sdo Paulo, SP: Mestre Jou, 1977.

LOWENFELD, Viktor; BRITTAIN, W. Lambert Desenvolvimento da Capacidade
Criadora. Séo Paulo: Mestre Jou, 1970.

LUQUET. Georges H. O desenho infantil. Traducao: Maria Teresa Gongalves de Azevedo.
Porto: Livraria Civilizagéo, 1979.

MAGALHAES, Rita de Céassia B. P. (org.). Reflexdes sobre a diferenca: uma introducfo a
educacdo especial. 2 ed. rev. Fortaleza: Edi¢des Demdcrito Rocha, 2003.

MANTOAN, Maria Teresa Egler. Inclusdo escolar de deficientes mentais: que formacao para
professores? In: MANTOAN, Maria Teresa Egler (org.). A integragdo de pessoas com
deficiéncia: contribuicGes para uma reflexdo sobre o tema. Sdo Paulo: Memnon; SENAC,
1997.

MEIRELES-COELHO, Carlos; IZQUIERDO, Teresa; SANTOS, Camila. Educacdo para
todos e sucesso de cada um: do Relatério Warnock & Declaragdo de Salamanca. In: SOUSA,
Jesus Maria (org.). Congresso da Sociedade Portuguesa de Ciéncias da Educacao, 9., 2007,
Porto. Actas [...]. Porto: Universidade da Madeira, 2007. v. 2, p. 178-189. Tema: Educagéo
para o sucesso: politicas e actores.

MEREDIEU, Florence de. O desenho infantil. Sdo Paulo, SP: Cultrix,1991.
MITTLER, Peter. Educacéo inclusiva: contextos sociais. Porto Alegre: Artmed, 2003.

MOREIRA, Ana Angélica Albano. O espaco do desenho: a educacdo do educador. 8 ed. Sdo
Paulo: Edigdes Loyola, 1987.

MORENO, Marcia. O desenho: um processo de ensino, aprendizagem e desenvolvimento do
processo criativo. Revista Pedagogica Unochapecd, Chapeco, v. 10, n. 21, jul./dez., 2008.
Disponivel em:
https://bell.unochapeco.edu.br/revistas/index.php/pedagogica/article/view/319. Acesso em: 13
jun. 2022.

MORIN, Edgar. Os sete saberes necessarios a educacao do futuro. 2 ed. Sdo Paulo: Cortez,
2001.

MRECH, Leny Magalhdes. O que ¢é educacéo inclusiva? Integracéo, [s. I.], v. 8, n. 20, p. 37-
40, 1998.


https://www.teses.usp.br/index.php?option=com_jumi&fileid=12&Itemid=77&lang=pt-br

81

MUKINA, V. Psicologia da idade pré-escolar. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1995.

NASCIMENTO, Eliane de Sousa; CORREIA, Patricia Carla da Hora; PORTELA, Claudia
Paranhos de Jesus. Dialogando com a Incluséo I1: curso de formacao de professores da
Universidade do Estado da Bahia. Recife: Liceu, 2014.

NATIVIDADE, Michele Regina da; COUTINHO, Maria Chalfin; ZANELLA, Andréia
Vieira. Desenho na pesquisa com criangas: analise na perspectiva histérico-cultural.
Contextos Clinicos, [s. 1], v. 1, jan/jun. 2008. Disponivel em:
http://pepsic.bvsalud.org/pdf/cclin/vinl/vinla02.pdf. Acesso em: 27 de jul. 2023.

QEDU. Feira de Santana. Censo Escolar. Ano de referéncia 2022. 2022. Disponivel em:
https://gedu.org.br/municipio/2910800-feira-de-santana/censo-escolar. Acesso em 15 dez.
2022,

PARANA. Transtornos Globais do Desenvolvimento - TGD: procedimentos e
encaminhamentos. Curitiba: SEDUC, 2010. Disponivel em:
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/ed_especial/tgd_unid2.pdf. Acesso
em: 8 mar. 2022.

PEIXOTO, Simone. Pensar o desenho: linguagem e pratica. Guarapuava: UNICENTRO,
2013. Disponivel em:
http://repositorio.unicentro.br:8080/jspui/bitstream/123456789/913/5/PENSAR%200%20DE
SENHO%20-
%20LINGUAGEM%2C%20HIST%C3%93R1A%20E%20PR%C3%81TICA.pdf. Acesso
em: 30 abr. 2022.

PIAGET, Jean. O julgamento moral na crianga. S&o Paulo, SP: Mestre Jou, 1977.

PILLAR, Analice Dutra. Desenho e escrita como sistema de representacao. 2.ed. rev. ampl.
Porto Alegre: Penso, 2012.

PINHEIRO, Marta. Fundamentos de neuropsicologia: desenvolvimento cerebral da crianca.
Vita et Sanitas, Trindade, GO, v. 1, n. 1, 2007.

RABELLO, Nancy. O desenho infantil: entenda como a crianga se comunica por meio de
tracos e cores. 2. ed. Rio de Janeiro, RJ: Wak Editora, 2014.

RODRIGUES, Ana Leonor M. Madeira. O que ¢ desenho. 1 ed. Lisboa: Quimera Editora,
2003.

RUTTER, Michael. Diagnostic validity in child psychiatry. Advances in Biological
Psychiatry, [s. 1.], v. 2, p. 2-22, 1978. Disponivel em: chrome-
extension://efaidnbmnnnibpcajpcglclefindmkaj/https://teses.usp.br/teses/disponiveis/47/47133
/tde-03092010-151245/publico/rodrigues2do.pdf . Acesso em: 9 ago. 2021.

SANS, Paulo de T. C. Pedagogia do desenho infantil. 2. ed. Campinas: Editora Alinea,
2007.

SANTOS, Ana Maria Tarcitano. Autismo: um desafio na alfabetizagéo e no convivio escolar.
Séo Paulo, SP: CRDA, 2008.



82

SASSAKI, Romeu Kazumi. Terminologia sobre deficiéncia na era da inclusdo. Revista
Nacional de Reabilitagéo, [s. |.], v. 5, n. 24, p. 6-9, jan./fev. 2002,

SAVIANI, D. Educacéo brasileira: estrutura e sistema. Campinas: Editores Associados,
1995.

SCHMIDT, Carlo. Autismo, educacéo e transdisciplinaridade. In: SCHMIDT, Carlo (org.).
Autismo, educacao e transdisciplinaridade. Campinas, SP: Papirus, 2013.

SILVA, Adilson Xavier da; CUSATI, Iracema Campos;. GUERRA, Maria das Gracas
Gongalves Vieira. Interdisciplinaridade e transdisciplinaridade: dos conhecimentos e suas
historias. Revista Ibero-Americana de Estudo em Educacdo, Araraquara, v.13, n. 3, p. 979-
996, jul./set., 2018. DOI: 10.21723/riaee.v13.n3.2018.11257. Disponivel em:
https://periodicos.fclar.unesp.br/iberoamericana/article/download/11257/7491/33288. Acesso
em: 26 jul. 2023.

SILVA, Camila Rosa da. Interdisciplinaridade: conceito, origem e préatica. Revista
Artigos.Com., ISSN 2596- 0253 versao online, v. 3, 2019. Disponivel em:
https://acervomais.com.br/index.php/artigos/article/view/1107. Acesso em: 26 jul.2023.

SOARES, R. O autismo, a arte e 0 ensino regular: uma convivéncia possivel? In: Encontro
Nacional da Associacdo Nacional de Pesquisadores em Artes Plasticas, 17., Florianopolis,
2018. Anais [...]. Floriandpolis, 2008. p. 1437-1447. Tema: Panorama da Pesquisa em Artes
Visuais.

SOUZA FREIRE, Shirledy. Inclusdo escolar: praticas pedagdgicas para uma educacao
inclusiva. Blog Minha Mesa de Estudos, [s. I.], 2011. Disponivel em: http://celiacosta-
estudos.blogspot.com/2011/06/artigo-inclusao-escolar-praticas.html. Acesso em: 5 set. 2017.

SOUZA, Francisnaide dos Santos. Formacdo de Professores e o Transtorno do Espectro
Autista: um estudo de revisdo. Revista Pratica Docente, [s. I.], v.7, n.1, €020, 2022.
Disponivel em: https://periodicos.cfs.ifmt.edu.br/periodicos/index.php/rpd/article/view/270.
Acesso em: 5 set. 2017.

SOUZA, Priscylla. Ciptea Carteira de Identificacdo da Pessoa com Transtorno do Espectro
Autista — Lei Romeo Mion. JusBrasil, online, 2020. Disponivel em:
https://priscyllasouza.jusbrasil.com.br/artigos/796524808/ciptea-carteira-de-identificacao-da-
pessoa-com-transtorno-do-espectro-autista-lei-romeo-mion. Acesso em: 19 fev. 2022.

TEMPLE Grandin fala em entrevista exclusiva para a revista autismo. Traducao e Revisdo
Wilson Langeani Filho. In: Blog Mundo Azul, [s. I.], 19 fev. 2013. Disponivel em:
https://blogmundoazul.wordpress.com/2013/02/19/temple-grandin-fala-em-entrevista-
exclusiva-para-a-revista-autismo/. Acesso em: 17 mar. 2023.

TRINCHAO, Glaucia Maria Costa. O desenho como objeto de ensino: histdria de uma
disciplina a partir dos livros didaticos luso-brasileiros oitocentistas. 2008. 494 f. Tese
(Doutorado em Educacao) — Universidade do Vale do Rio dos Sinos (UNISINOS), Séo
Leopoldo, 2009. Disponivel em:
http://www.repositorio.jesuita.org.br/handle/UNISINOS/2081. Acesso em: 7 jul. 2022.



83

TRINCHAO, Glaucia Maria; OLIVEIRA, Lysie Reis. Desenho registro e memoria visual:
ideias preliminares sobre saberes. Feira de Santana: UEFS/DLA/PPgDCI, 2010. (Producéo
visual: criatividade, expressao grafica e cultura).

TRINDADE, Andrea. Feira de Santana inicia campanha Busca Ativa contra evasao escolar.
Acorda Cidade, Feira de Santana, 26 jun. 2021. Disponivel em:
https://www.acordacidade.com.br/noticias/feira-de-santana-inicia-campanha-busca-ativa-
contra-evasao-escolar/. Acesso em: 30 set. 2022.

VILA, Carlos; DIOGO, Sandra; SEQUEIRA, Sara. Autismo e Sindrome de Asperger.
Piscicologia.com.pt, [s. I.], 21 ago. 2009. Disponivel em:
http://www.psicologia.pt/artigos/textos/TL0140.pdf. Acesso em: 11 jul. 2023.

VYGOTSKY, Lev. Psicologia pedagdgica. Porto Alegre: Artmed, 2001.
VYGOTSKY, Lev. A formagéo social da mente. Sdo Paulo, SP: Martins Fontes, 2007.

WHITMAN, Thomas L. O desenvolvimento do Autismo: social, cognitivo, linguistico,
sensorio-motor e perspectivas bioldgicas. Rio de Janeiro, RJ: M. Books, 2015.

WING, Lorna. Asperger syndrome: a clinical account. Psychological Medicine, [s. 1], v. 11,
n. 1, p. 115-29, 1891. Disponivel em: https://pubmed.ncbi.nim.nih.gov/7208735/. Acesso em:
9 ago. 2022.


http://www.mugsy.org/wing2.htm

84

APENDICE A - TERMO DE ANUENCIA

.\‘:_5.;\:5%-,:'.5‘_,. N

¥

ESCOLA MUNICIPAL DE FEIRA DE SANTANA

TERMO DE AUTORIZACAO DA INSTITUICAO

Eu, , diretora da
escola , estou ciente e autorizo a pesquisadora
KARLA DE JESUS SOUZA a desenvolver nesta instituicdo a pesquisa intitulada “O
DESENHO COMO CONTRIBUTO AO ESTIMULO E A CRIATIVIDADE EM
CRIANCAS COM TRANSTORNO ESPECTRO AUTISTA (TEA), que serd executada
em consonancia com as Normas e Resolugdes que orientam a pesquisa envolvendo seres
humanos, em especial as Resolu¢fes CNS 466/12 e 510/16. As professoras participardo da
coleta de dados com preenchimento de um questionario, um formulario on-line elaborado a
partir do Google Forms, e registro das atividades realizadas pelos alunos autistas. Declaro
estar ciente de que a instituicdo estd a disposicdo para receber a pesquisadora e colaborar
com o desenvolvimento da referida pesquisa.

Feira de Santana, de de 2021.

Diretora

Endereco:




85

APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE FEIRA DE SANTANA
DEPARTAMENTO DE LETRAS E ARTES
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM DESENHO, CULTURA
E INTERATIVIDADE

Avenida Transnordestina, s/n- Novo Horizonte. CEP 44036-900 - Feira de Santana- Bahia
(75) 3161-8000

CEP. UEFS - UNIVERSIDADE ESTADUAL DE FEIRA DE SANTANA, Modulo 1, MA 17
Avenida Transnordestina, s/n- Novo Horizonte. Feira de Santana- Bahia
CEP:44036-900. Telefone: (75) 3161-8124 e-mail: cep@uefs.br

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidada a participar como voluntaria da pesquisa: “O DESENHO
COMO CONTRIBUTO AO ESTIMULO E A CRIATIVIDADE EM CRIANCAS COM
TRANSTORNO ESPECTRO AUTISTA (TEA), NO CONTEXTO DE AULAS HIBRIDAS
EM ESCOLA DA EDUCACAO INFANTIL AO ENSINO FUNDAMENTAL ANOS
INICIAIS NO MUNICIPIO DE FEIRA DE SANTANA-BAHIA”.

O desenho esta constantemente presente na vida de uma crianca, e dentro da
perspectiva historico-cultural de desenvolvimento humano, constitui-se a partir das relacoes
sociais. O sujeito autista apresenta o desenho como uma atividade social, sendo esse desenho
de forma distinta das outras criancas, devido a falta de concordancia com a idade cronoldgica
e seu desenvolvimento ser composto de peculiaridades. Considerando isso, entende-se que a
aprendizagem é uma modificacdo do comportamento ou do conhecimento gerado por um
esforco, treino ou estudo, e que todo ser humano possui esquemas cognitivos que podem ser
ampliados, independente da sua especificidade. Sendo assim, pensamos no sujeito autista
como passivel de transformacdes pelas relacfes sociais e ndo existe ambiente mais adequado
do que a escola para isso, tendo o professor como mediador e estimulador.

Contudo, o cenario brasileiro sofreu alteracdes sem precedentes nos meses iniciais do
ano de 2020, frente ao surgimento da pandemia causada pela COVID-19. Tendo em vista a
recomendacdo dos Orgdos de salde nacionais e internacionais de isolamento social para a
contencdo do virus, o ensino presencial foi suspenso, dando lugar ao ensino virtual e novas
formas de ensino surgiram. Os professores foram orientados a adaptar seus planos de aula
para que os alunos pudessem ter um ensino de forma hibrida (presencial e on-line). Novas
ferramentas tecnologicas e midias digitais passaram a ser utilizadas para auxiliar na mediagéo
entre professores e alunos, com o intuito de garantir a manutencéo do vinculo com a escola e
ndo atrasar o processo de aprendizagem dos educandos. Surgiu entdo a substituicdo das aulas
presenciais por aulas em meios digitais, enquanto durar a situagcdo de pandemia do Novo
Coronavirus - COVID-19, conforme normativa da Portaria n® 343, de 17 de marco de 2020.
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Diante do que esta realidade pandémica provocou na vida académica de professores e
alunos, este projeto tem como objetivo analisar a situagdo vivenciada por alunos autistas;
identificando como o desenho e o desenhar podem contribuir na pratica pedagdgica do
professor como meio de estimular a criatividade em criangas com Transtorno Espectro Autista
(TEA) e como o desenho se inseriu no ensino hibrido das escolas Municipais da cidade de
Feira de Santana-Ba. Para tanto, o estudo toma como participantes da pesquisa professoras de
escolas publicas de Feira de Santana, que apresentem na sua unidade criancas autistas
matriculadas, sendo do segmento da Educacdo Infantil ou do ensino Fundamental anos
iniciais.

A pesquisa seré exploratoria de cunho qualitativo e utilizara como técnicas para coleta
de dados um questionario, um formulario on-line elaborado a partir do Google Forms. Os
questionarios deverdo ser preenchidos com respostas as questdes relacionadas a formacao
inicial, tempo de exercicio na docéncia, escola onde trabalha, entre outros. Também
coletaremos atividades elaboradas pelas mesmas professoras, com o fim de identificar as
atividades que utilizam o desenho para auxiliar no desenvolvimento da crianca com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) e identificar quais sdo os tipos de atividades a que
essas criangas autistas tiveram acesso que envolvem o desenho nos varios materiais didaticos
e se foram utilizadas como ferramentas e adaptadas, e como se deu a inclusdo desses alunos
no periodo de pandemia.

Esta pesquisa apresenta riscos baixos, tais como: a falta de compreensdo de alguma
pergunta do questionario ou eventual constrangimento ou desconforto do participante para
responder alguma pergunta dos questionarios propostos. Contudo, cabe destacar que o
participante estara protegido pela Resolugdo n° 510, de 07 de abril de 2016, que em seu artigo
dezoito ressalta que: "o participante da pesquisa que vier a sofrer qualquer tipo de dano
resultante de sua participacdo na pesquisa, previsto ou ndo no Registro de Consentimento
Livre e Esclarecido, tem direito a assisténcia e a buscar indenizagdo” (Resolu¢cdo CNS
510/2016, Art.18, § 2°).

Dentre os beneficios desta pesquisa, destacam-se 0s seguintes: constitui-se como uma
oportunidade formativa de analisar e identificar como o desenho, especificamente, para
criancas com TEA, tem sido desenvolvido neste momento tao singular e histérico no periodo
da pandemia, por meio das aulas e atividades remotas, no municipio de Feira de Santana-Ba; e
cooperar para a construcdo de uma pesquisa inédita sobre a utilizacdo do desenho como
ferramenta pedagogica importante para o estimulo da criatividade de criancas autistas. As
participantes da pesquisa poderdo sanar eventuais duvidas por meio de um e-mail institucional
disponibilizado neste documento.

GARANTIA DE ESCLARECIMENTO, LIBERDADE DE RECUSA E GARANTIA DE
SIGILO: A Sra. sera esclarecida sobre a pesquisa em qualquer aspecto que desejar. A Sra. é
livre para recusar-se a participar, retirar seu consentimento ou interromper a participacdo a
qualgquer momento. A sua participacdo é voluntaria e a sua recusa em participar ndo ird
acarretar qualquer penalidade ou perda de qualquer beneficio. A Sra. possui garantia ao
direito a indenizacdo diante de eventuais danos decorrentes da pesquisa, que absorvera
qualquer gasto relacionado, garantindo assim ndo oneragdo de servigos de saude. A
pesquisadora ira tratar a sua identidade com respeito e seguira padrdes profissionais de sigilo,
assegurando e garantindo o sigilo e a confidencialidade dos dados pessoais das participantes
de pesquisa. Seu nome, ou qualquer material que indique a sua participacdo nédo sera liberado
sem a sua permissdo. A Sra. ndo serd identificada em nenhuma publicacdo que possa resultar
deste estudo. Uma cépia assinada deste termo de consentimento livre e esclarecido sera
enviada eletronicamente para a Sra., caso aceite participar desta pesquisa. O estudo podera ser
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interrompido pelo CEP quando for necessario, para que seja salvaguardado o participante da
pesquisa.

DECLARACAO DA PARTICIPANTE DA PESQUISA

Eu, ,
RG , e-mail fui informada dos
objetivos da pesquisa acima de maneira clara e detalhada, e esclareci minhas davidas. Sei que
em qualquer momento poderei solicitar novas informacfes para motivar minha decisdo, se
assim o desejar. A pesquisadora Karla de Jesus Souza certificou-me de que todos 0os meus
dados pessoais nesta pesquisa serdo confidenciais e somente a pesquisadora terd acesso.
Também sei que caso existam gastos, estes serdo absorvidos pelo orcamento da pesquisa. Em
caso de davidas, poderei chamar a pesquisadora no telefone (75) 9 8141-1717 ou recorrer ao
Comité de Etica da Universidade Estadual de Feira de Santana (CEP), que é responsavel por
defender o interesse, a integridade e a dignidade dos que estardo envolvidos na pesquisa. Essa
postura é essencial para os trabalhos estarem de acordo com padrbes e ndo causarem nenhum
prejuizo as participantes. O CEP esta situado no Modulo 1, MA 17, Avenida Transnordestina,
s/n- Novo Horizonte-Feira de Santana- Bahia CEP: 44036-900. Telefone: (75) 3161-8124 e-
mail: cep@uefs.br, e tem a funcdo de programar as normas e diretrizes regulamentadoras de
pesquisas envolvendo seres humanos aprovadas pelo Conselho Nacional de Salde.

Feira de Santana, de de 2022.

Assinatura por extenso da participante

Assinatura por extenso da pesquisadora responsavel
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APENDICE C — QUESTIONARIO

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE FEIRA DE SANTANA
DEPARTAMENTO DE LETRAS E ARTES
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM DESENHO, CULTURA
E INTERATIVIDADE

Avenida Transnordestina, s/n- Novo Horizonte. CEP44036-900 - Feira de Santana- Bahia
(75) 3161-8000

CEP. UEFS- UNIVERSIDADE ESTADUAL DE FEIRA DE SANTANA, Modulo 1, MA 17
Avenida Transnordestina, s/n- Novo Horizonte. Feira de Santana- Bahia
CEP:44036-900. Telefone: (75) 3161-8124 e-mail: cep@uefs.br

QUESTIONARIO PARA AS PROFESSORAS

1. FORMADA EM QUE E TEMPO DE ATUACAO PROFISSIONAL?

2. ESCOLA EM QUE TRABALHA?

3. QUAL SEGMENTO E SERIE/ANO LECIONA?

4. HA QUANTO TEMPO ATUA COM ALUNOS AUTISTAS NA ESCOLA?

5. COMO E QUANDO OCORREU SEU CONHECIMENTO A RESPEITO DO AUTISMO?
QUAL FORMACAO CONTINUADA AJUDOU COMO ORIENTACAO OU
CONHECIMENTO PARA TRABALHAR COM AS CRIANCAS AUTISTAS?

6. COM O DECRETO DA SITUACAO EMERGENCIAL DECORRENTE DO NOVO
CORONAVIRUS (COVID-19), O MUNICIPIO DE FEIRA DE SANTANA
ESTABELECEU AS MEDIDAS PARA O ENSINO DAS ESCOLAS PUBLICAS DE QUE
FORMA?

7. NO SEU PONTO DE VISTA, QUAL A MAIOR DIFICULDADE ENFRENTADA PELO
PROFESSOR NESSA NOVA REALIDADE DO ENSINO NA PANDEMIA?

8. O DESENHO E UM INSTRUMENTO PEDAGOGICO MUITO IMPORTANTE PARA O
DESENVOLVIMENTO DAS CRIANCAS PARA APRIMORAR HABILIDADES. VOCE
UTILIZA O DESENHO NAS ATIVIDADES PARA CRIANCAS AUTISTAS?
JUSTIFIQUE SUA RESPOSTA.
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9. QUAL FOI A FORMA DE ENSINO PARA AS CRIANCAS AUTISTAS NESTE
PERIODO DE PANDEMIA, PRESENCIAL OU REMOTA?

10. EM RELACAO AO ENSINO COM CRIANCAS COM TRANSTORNO DO
ESPECTRO AUTISTA (TEA), ESTA SENDO REALIZADA ALGUMA ATIVIDADE?
QUAIS SAO ESSAS ATIVIDADES?

11. VOCE CONSIDERA IMPORTANTE O ACESSO AO DIAGNOSTICO E
CONHECIMENTO DO GRAU DO AUTISMO PARA O DESEMPENHO DO TRABALHO
PEDAGOGICO? JUSTIFIQUE SUA RESPOSTA.

12. COMO TEM SIDO AS ORIENTAC'}C)ES E SUPORTE PARA OS PAIS NESSE
PERIODO DE PANDEMIA NO AUXILIO AS CRIANCAS AUTISTAS PARA O
MELHOR DESEMPENHO E DESENVOLVIMENTO ESCOLAR?

13. NA ESCOLA EXISTE SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS E
PSICOPEDAGOGA? COMO FUNCIONA ESSE ATENDIMENTO E AUXILIO NO
DESENVOLVIMENTO DAS ATIVIDADES PARA AS CRIANCAS AUTISTAS?



APENDICE D - LISTA DAS ESCOLAS MUNICIPAIS

QUANTITATIVO DE ESCOLAS DA REDE 207

QUANTITATIVO DE ALUNOS AUTISTA MATRICULADOS 513
NOME DAS ESCOLAS NAS QUAIS SE ENCONTRAM MATRICULADOS OS 513
ALUNOS

CENTRO DE EDUCACAO BASICA DA UEFS

CENTRO DE EDUCACAO MONTEIRO LOBATO

CENTRO INTEGRADO DE EDUCACAO MUNICIPAL PROFESSOR JOSELITO FALCAO DE AMORIM
CENTRO MUNICIPAL DE EDUCACAO INFANTIL JOSE DA COSTA FALCAO

CENTRO MUNICIPAL DE EDUCACAO INFANTIL PAULINO MARTINS DOS SANTOS
CENTRO MUNICIPAL DE EDUCAGAO INFANTIL AGNALDO FERREIRA MARQUES
CENTRO MUNICIPAL DE EDUCAGAO INFANTIL ANTONIO CARLOS MACHADO

CENTRO MUNICIPAL DE EDUCAGAO INFANTIL CARLOS MARINHO FALCAO

CENTRO MUNICIPAL DE EDUCAGAO INFANTIL EDUARDA OLIVEIRA FRANCA

CENTRO MUNICIPAL DE EDUCAGAO INFANTIL EDUARDO DA SILVA PESSOA MIRANDA
CENTRO MUNICIPAL DE EDUCAGAO INFANTIL HUGO NAVARRO SILVA

CENTRO MUNICIPAL DE EDUCAGAO INFANTIL IRMA ROSA DE LIMA CARIBE AMORIM
CENTRO MUNICIPAL DE EDUCAGAO INFANTIL LUZIA DE ALMEIDA SOUZA

CENTRO MUNICIPAL DE EDUCAGAO INFANTIL MANOEL ANCHIETA NERY DE SOUZA
CENTRO MUNICIPAL DE EDUCAGAO INFANTIL PROFESSOR JOSE RAIMUNDO PEREIRA DE AZEVEDO
CENTRO MUNICIPAL DE EDUCAGAO INFANTIL VANILDA BARROS BOAVENTURA
CRECHE DAGMAR SILVA DA ASSOCIACAO DE PROMOCAO HUMANA

CRECHE ESCOLA MUNICIPAL PROFESSORA DALVA SUZART GOMES

CRECHE MUNICIPAL MARIA DE LOURDES PELLEGRINI FREITAS SILVA

ESCOLA ADENIL DA COSTA FALCAO

ESCOLA ALLAN KARDEC

ESCOLA DA AFAS ASSOCIACAO FEIRENSE DE ASSISTENCIA SOCIAL

ESCOLA DA ASSOCIACAO COMUNITARIA MANOEL ADRIANO BONFIM

ESCOLA DE 1 GRAU DO CENTRO COMUNITARIO DA ASSOCIACAO CRISTA FEMININA
ESCOLA FADA MADRINHA DA INSTITUICAO CAMINHO DO AMOR

ESCOLA INFANTIL PROFESSORA OLGA NOEMIA DE FREITAS GUIMARAES

ESCOLA JOAO PAULO Il DA ASSOCIAGAO NACIONAL DE INSTRUCAO

ESCOLA LUIS ALBERTO DA ASSOCIACAO UNIAO E FORCA

ESCOLA MUNICIPAL ACIOLY SILVA ARAUJO

ESCOLA MUNICIPAL ADELICE CAVALCANTE

ESCOLA MUNICIPAL ALVARO PEREIRA BOAVENTURA

ESCOLA MUNICIPAL AMBROSIO BISPO DE ARAUJO

ESCOLA MUNICIPAL ANA BRANDOA

ESCOLA MUNICIPAL ANACLETO ALVES DE SOUZA

ESCOLA MUNICIPAL ANTONIO ALVES OLIVEIRA

ESCOLA MUNICIPAL ANTONIO ANTUNES DOS SANTOS

ESCOLA MUNICIPAL ANTONIO BRANDAO DE SOUZA

ESCOLA MUNICIPAL ANTONIO GONCALVES DA SILVA

ESCOLA MUNICIPAL ARTHUR MARTINS DA SILVA

ESCOLA MUNICIPAL ARTHUR MARTINS DA SILVA_ANEXO

ESCOLA MUNICIPAL AUREO DE OLIVEIRA FILHO

ESCOLA MUNICIPAL CARLOS ALBERTO DO CARMO

ESCOLA MUNICIPAL CELIDA SOARES ROCHA

ESCOLA MUNICIPAL CELSO RIBEIRO DALTRO

ESCOLA MUNICIPAL CHICO MENDES

ESCOLA MUNICIPAL COMENDADOR JONATHAS TELLES DE CARVALHO
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ESCOLA MUNICIPAL DA AMIZADE

ESCOLA MUNICIPAL DIVA MATOS PORTELA

ESCOLA MUNICIPAL DIVAL FIGUEREDO MACHADO

ESCOLA MUNICIPAL DOCE LAR DA CRIANCA

ESCOLA MUNICIPAL DOUTOR ALBERTO OLIVEIRA

ESCOLA MUNICIPAL DOUTOR CICERO CARVALHO

ESCOLA MUNICIPAL DOUTOR DEMOSTHENES ALVARO DE BRITO
ESCOLA MUNICIPAL DOUTOR FRANCISCO MARTINS DA SILVA
ESCOLA MUNICIPAL DOUTOR JOAO DUARTE GUIMARAES
ESCOLA MUNICIPAL DOUTOR NILTON BELLAS VIEIRA

ESCOLA MUNICIPAL DOUTOR NOIDE CERQUEIRA

ESCOLA MUNICIPAL DOUTOR RUBENS CARVALHO

ESCOLA MUNICIPAL DOUTORA MARGARIDA LISBOA DE OLIVEIRA
ESCOLA MUNICIPAL ELIZABETH JOHNSON

ESCOLA MUNICIPAL ESTER DA SILVA SANTANA

ESCOLA MUNICIPAL EURIDES FRANCO DE LACERDA

ESCOLA MUNICIPAL GENTE MIUDA

ESCOLA MUNICIPAL HORACIO SILVA BASTOS

ESCOLA MUNICIPAL JACIRA ALMEIDA SANTOS

ESCOLA MUNICIPAL JOAO MACARIO ATAIDE

ESCOLA MUNICIPAL JOAO MARINHO FALCAO

ESCOLA MUNICIPAL JOAQUIM PEREIRA DOS SANTOS

ESCOLA MUNICIPAL JOVINIANO CORDEIRO VITORIO

ESCOLA MUNICIPAL MANOEL NASCIMENTO

ESCOLA MUNICIPAL MARIA AMALIA MARTINS DALTRO COELHO
ESCOLA MUNICIPAL MARIA ANTONIA COSTA

ESCOLA MUNICIPAL MARIA DA GLORIA CARVALHO BAHIA
ESCOLA MUNICIPAL MARIA DO CARMO GOES

ESCOLA MUNICIPAL MARTINIANO DA SILVA CARNEIRO

ESCOLA MUNICIPAL MONSENHOR JESSE TORRES CUNHA
ESCOLA MUNICIPAL NORMA SUELY MASCARENHAS

ESCOLA MUNICIPAL NOSSA SENHORA DAS CANDEIAS

ESCOLA MUNICIPAL NOSSA SENHORA DO PERPETUO SOCORRO
ESCOLA MUNICIPAL NOSSA SENHORA DO ROSARIO

ESCOLA MUNICIPAL OTAVIANO FERREIRA CAMPOS

ESCOLA MUNICIPAL OYAMA FIGUEIREDO

ESCOLA MUNICIPAL PARQUE BRASIL

ESCOLA MUNICIPAL PROFESSOR ANTONIO ALVES LOPES
ESCOLA MUNICIPAL PROFESSOR JOSE RAIMUNDO PEREIRA DE AZEVEDO
ESCOLA MUNICIPAL PROFESSOR LUCIANO RIBEIRO SANTOS
ESCOLA MUNICIPAL PROFESSOR WILSON MOREIRA MASCARENHAS
ESCOLA MUNICIPAL PROFESSORA ALMIRA PEREIRA LAGO
ESCOLA MUNICIPAL PROFESSORA ELI QUEIROZ DE OLIVEIRA
ESCOLA MUNICIPAL PROFESSORA EMILIANA SOUZA OLIVEIRA
ESCOLA MUNICIPAL PROFESSORA FRANCY SILVA BARBOSA
ESCOLA MUNICIPAL PROFESSORA HELENA ASSIS SUZART
ESCOLA MUNICIPAL PROFESSORA JANETE GOMES MEDEIROS
ESCOLA MUNICIPAL PROFESSORA JOSENITA NERY BOAVENTURA
ESCOLA MUNICIPAL PROFESSORA LAURA RIBEIRO LOPES
ESCOLA MUNICIPAL PROFESSORA LIDICE ANTUNES BARROS
ESCOLA MUNICIPAL PROFESSORA MARIA HELENA QUEIROZ
ESCOLA MUNICIPAL PROFESSORA MARIA JOSE DANTAS CARNEIRO
ESCOLA MUNICIPAL QUINZE DE NOVEMBRO

ESCOLA MUNICIPAL RAUL RIBEIRO DE OLIVEIRA
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ESCOLA MUNICIPAL REGINA VITAL

ESCOLA MUNICIPAL ROSA MARIA ESPERIDIAO LEITE

ESCOLA MUNICIPAL SAO FRANCISCO DE ASSIS

ESCOLA MUNICIPAL TEREZA CUNHA SANTANA

ESCOLA MUNICIPAL THELMA CARNEIRO

ESCOLA MUNICIPAL THEODULO BASTOS DE CARVALHO JUNIOR

ESCOLA MUNICIPAL TIMOTEO FERREIRA DA SILVA

ESCOLA MUNICIPAL VALDEMIRA ALVES BRITO

ESCOLA MUNICIPAL VASCO DA GAMA

ESCOLA MUNICIPAL VEREADOR ANTONIO CARLOS COELHO

ESCOLA PADRE GIOVANNI CIRESOLA

ESCOLA PAI E MAE DA ASSOCIACAO COMUNITARIA E CULTURAL TIRADENTES
ESCOLA PROFESSOR OTAVIO MANSUR DE CARVALHO

ESCOLA SANTO EXPEDITO DA A. COMUNITARIA E C DE APOIO AO A DO PARQUE L DO SUBAE
ESCOLA TIA ANA LUCIA DA ASSOCIACAO PEDRA DE JACO

PRE ESCOLA AMPARO AS CRIANCAS - INVASAO DA MANGABEIRA

PRE ESCOLA MUNICIPAL ALDA MARQUES

PRE ESCOLA MUNICIPAL JOAO SERAFIM DE LIMA

PRE ESCOLA MUNICIPAL JOSE MARTINS RIOS

PRE-ESCOLA MUNICIPAL CORIOLANO FARIAS DE CARVALHO

PRE-ESCOLA MUNICIPAL DR NANTES BELLAS VIEIRA

PRE-ESCOLA MUNICIPAL JUDITE ALENCAR MARINHO

PRE-ESCOLA MUNICIPAL MARINA CARVALHO

PRE-ESCOLA PEQUENA TAMY DA ASSOCIACAO DOS SEM-TETO DE FEIRA DE SANTANA
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APENDICE E — PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE
- FEIRA DE SANTANA - UEFS

I —— .

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: O DESENHO COMO CONTRIBUTO AO ESTIMULO E A CRIATIVIDADE EM
CRIANCAS COM TRANSTORNO ESPECTRO AUTISTA (TEA)

Pesquisador: Kara de Jesus Souza

Area Tematica:

Verséo: 2

CAAE: 54134021.9.0000.0053

Instituicio Proponente: Universidade Estadual de Feira de Santana
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER
Numero do Parecer: 5253 053

Apresentacio do Projeto:

As informacbes elencadas nos campos "Apresentacio do Projeto”, "Objetivo da Pesquisa® e "Avaliagdo dos
Riscos e Beneficios® foram retiradas das Informacgbes Basicas da Pesquisa, arquivo
*PB_INFORMAGCOES BASICAS_DO_PROJETO_1801599 pdf*. gerado na Plataforma Brasil em
17/01/2022. As demais informagdes foram retiradas do Projeto Detalhado, arquivo
“projetomestradomudanca pdf” de 17/01/2022. O arquivo resposta “oficioderespostaspendencia. pdf” postado
em 17/01/2022 que trata das respostas as pendencias éfica do projeto.

Trata-se da analise de respostas ao parecer pendents no 5246605 emitido pelo CEP/UEFS em
17/02/2022, o item RESPOSTA: apresenta as respostas apresentada no arquivo
"oficioderespostaspendencia pdf” anexada em 17/01/2022 e gque faz referéncia apenas a solicitagcdo
realizada pelo CEP/UEFS.

O tema do projeto € de suma relevancia social, por qué traz informagdes didaticas importantes sobre a
inclusao dos alunos como necessidade especial. Mas, ha algumas questoes do ponto de visla ético que
carece de atencao.

Trata-se de um projeto de pesquisa sob a onentagao da professora Dr. Glaucia Maria Costa Trinchao Paulo,
desenvolvido pela mestranda Karia de Souza Santos do Programa de Pas-

Endereco: Avenida Transnardessna wn - Novo Horzonte UEFS

Balrro: Mdédulo | MA 17 CEP: a4

UF: BA Municiplo: FEIRA DE SANTANA

Telefone: (75)1161-8124 E-malk: cep@uetaty
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' UNIVERSIDADE ESTADUAL DE

> FEIRA DE SANTANA - UEFS
ANALISE: Foram verificadas as corregdes e inclusdes das informagdes
Pendéncias atendidas

Consideragoes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:

Segundo item 01, Itens Obrigaténos para Protocolos de Pesguisa, Anexo Il, da
Norma Operacional CNS n®. 001, de 2013.

Recomendagoes:

Sem recomendacbes

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Apos o atendimento das pendéncias, o Projeto estd aprovado para execugiio, pois alende aos principios
bioéticos para pesquisa envolvendo seres humanos, conforme nomma operacional 001/2013 e a Resolugdo
no 466/12 e 5102016 (CNS).

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Tenho muita satistacdo em informardhe que seu Projeto de Pesquisa satisfaz as exigéncias da Res, 466/12
e da Res, 51016, Assim, seu projeto foi Aprovado, podendo ser iniciada a coleta de dados com o8
particpantes da pesquisa conforme orienta o Cap. X.3, alinea a - Res. 466/12. Relembro que conforme
Institul @ Res. 466/12 e a Res. 510/10, Vossa Senhoria deverd enviar a este CEP relatdrios anuais de
atividades pertinentes ao referido projeto @ um relatorio final téo logo a pesquisa seja concluida. Em nome
dos membros CEP/UEFS, desejo-lhe pleno sucesso no desenvolvimenio dos trabalhos e, em tempo
oportuno, um ano, este CEP aguardard o recebimento dos referidos  relatdrios.

Endereco: Avenida Trananardesting s'n - Novo Homzonte  UEFS

Balrro: Médula | MA 17 CEP: 44031-4650

UF: BA Municiplo: FEIRA DE SANTANA

Telefone: (75)3161-8124 E-mall: cep@uets br
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE
‘ FEIRA DE SANTANA - UEFS
Continuagio do Parecer: & 262 063

Situacéo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:
Nao

FEIRA DE SANTANA, 21 de Fevereiro de 2022

Assinado por:
Wania Silveira da Rocha
(Coordenador(a))

Endereco: Avenida Transnordesting, a/n - Novo Horizonte, UEFS
Balrro: Modula | MA YT CEP: 44.031-450
UF: 8A Municiplo: FEIRA DE SANTANA

Telefone: (75)3161-5124 E-mail: cep@uets br
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