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APRESENTACAO

Este é um trabalho de Jefferson de Souza Silva, aluno do PROFICIAMB turma 4. O
autor é professor da Rede Estadual de Educacdo da Bahia, atuante no Nucleo Territorial de
Educacao 19 Portal do Sertdo (NTE-19). Tem como formagéo bacharelado e licenciatura em
Ciéncias Biologicas pela Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS), bacharelado em
Farmacia pela Unidade de Ensino Superior de Feira de Santana (UNEF). Possui especializacao,
Lato Sensu, em Andlises Clinicas e Toxicologicas, Metodologia do Ensino de Biologia e
Quimica, além de Educacdo na era 4.0. Trabalha como professor do Centro Estadual de
Educacdo Profissional em Saude do Centro Baiano (CEEP em Salde) lecionando diversas
disciplinas para fechamento de carga horaria do eixo de formacdo ambiente e saude. Por
trabalhar com diversas disciplinas e frente ao desafio da mudanca do novo ensino médio,
inquietou-se pela questdo da interdisciplinaridade, principalmente, por perceber a ansia dos
colegas a cada vez que o assunto era mencionado e justo nesse periodo participava das aulas do
mestrado lecionadas pelos professores, William Aguiar e Majorie C. Nolasco, 0s quais
abordaram intensamente as questdes da interdisciplinaridade nas Ciéncias Ambientais. Assim,
quis se dedicar a conhecer mais a fundo essa questdo, até entdo nova para ele e os demais
colegas de trabalho, a fim de poder qualificar-se e integrar uma formacéo de mais significado
aos estudantes frente aos contetdos aplicados em sala de aula, ndo somente numa visao
estanque em disciplinas fixas, mas com um aumento de amplitude, a ponto de perceber que
apesar de trabalhar conteudos de “saude”, eles recaem em questdes ambientais, que ambiente e

salde sdo integracfes de um mesmo fruto, o conhecimento.



RESUMO

A necessidade de mudanca no sistema de ensino no mundo € uma realidade crescente e
evidenciada por diversos paises como 0s europeus e norte-americanos. Essa mudanca preza
principalmente pelo viés da interdisciplinaridade, o que também ja chegou ao Brasil. Nos dias
atuais o trabalho interdisciplinar € um desafio, em especial, ao professor, por sua formacao
disciplinar e atuar em um sistema tradicional de ensino. O Novo Ensino Médio (EM), atrelado
a nova Base Nacional Comum de Educacdo (BNCC), traz a interdisciplinaridade como uma
proposta imperativa de mudanga. Assim, objetivou-se com esse trabalho conhecer quais séo 0s
obstaculos existentes no cenario atual para articulacdo interdisciplinar no Ensino Médio da
Rede Estadual de Educacdo Baiana no Territorio do Portal do Sertdo e produzir uma proposta
de curso para capacitacao docente nessa tematica. Para isso foi aplicado a metodologia Survey
por meio do Google Formulario a uma gama de professores pertencentes a rede estadual por
meio de link fixo em Whatsapp. Esse trabalho foi aprovado em comité ético sob numeracédo
60671522.80000.0053 e teve um carater de cunho qualiquantitativo. Os dados obtidos foram
analisados com apoio da literatura a exemplo de Carvalho, (2016); Fazenda, (2011), Fundacéo
Lemann, (2020); Layrargues, (2012), Leff, (2011), Florentino e Rodrigues, (2015), Castilho,
(2017), dentre outros. Com os dados analisados percebeu-se que existe um grande desafio para
implementacdo e execu¢do do Novo EM na Bahia elencados por vérios obstaculos que
perpassam desde a estrutura escolar até a formacdo do professor. Além disso, serviu para
destacar o quanto o Novo EM na escola publica pode ser prejudicial ao aprendizado do

estudante, sobretudo no tocante a Educacdo Ambiental.

Palavras Chave: BNCC, Novo Ensino Médio, Educacdo Ambiental, Bahia.



ABSTRACT

The need for change in the education system in the world has been an increasingly growing
reality and evidenced by several countries such as Europeans and North Americans. This
change is mainly due to the bias of interdisciplinarity, which has already arrived in Brazil.
Nowadays, interdisciplinary work is a challenge, especially for teachers, due to their
disciplinary training and working in a traditional teaching system. The New Secondary School
(E.M.), linked to the New Common National Base of Education (BNCC), brings
interdisciplinarity as an imperative proposal for change. Thus, the objective of this study was
to know what obstacles exist in the current scenario for interdisciplinary articulation in New
Secondary School of the Public State of Education Baiana no Territorio do Portal do Sertéo.
For this, the Survey methodology was applied through Google Form to a range of teachers
belonging to the state network through a fixed link in WhatsApp. This work was approved by
the ethical committee under number 60671522.80000.0053. The information obtained was
analyzed with support from the literature, such as Carvalho, 2016; Fazenda, 2011, Lemann
Foundation, 2020; Layrargues, 2012, Leff, 2011, Florentino, Rodrigues, 2015, Castilho, 2017,
among others. With the analyzed data, it is detected that there is a great challenge for the
implementation and execution of the New E.M in Bahia, listed by several obstacles that
permeate from the school structure to teacher training. In addition, it served to highlight how
much the New E.M in public schools can be harmful to student learning, especially in terms of

Environmental Education.

Keywords: BNCC, New High School, Environmental Education, Bahia
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1 INTRODUCAO

A necessidade de mudanga no sistema de ensino no mundo é uma realidade crescente
e evidenciada por diversos paises como 0s europeus e norte-americanos. Essa mudanca preza
principalmente  pelo viés da interdisciplinaridade (FAZENDA, 2011). A
interdisciplinaridade néo é algo facil de ser definido e tdo pouco precisa de uma defini¢do
projetada, univoca, pois a tentativa conceitual tende a ser concretizada por um viés cultural
disciplinar, ja existente (LEIS, 2005).

Mas esse viés interdisciplinar € facil de ser entendido na préatica se olharmos para
historia dos saberes e lembrarmos da contribuicdo de personagens como Aristoteles,
Descartes, dentre outros que ndo se limitavam a linearidade disciplinar do conhecimento.
Pois, no passado a sociedade estava assente na estabilidade, na regularidade, na
previsibilidade, em um paradigma linear, reducionista, ndo-complexo (FLORENTINO;
RODRIGUES, 2015).

Foi a partir do século XVII que o processo de disciplinarizacdo do conhecimento
comecou a se formar com a diferenciacao dos trabalhos filoséficos e cientificos. No século
XIX esse perfil de disciplinarizacdo do conhecimento tende a se consolidar com a ideia da
investigacdo sistematica que necessita da criacdo de maltiplas disciplinas em mdltiplos e
distintos dominios da realidade para um conhecimento perfeito (FLORENTINO;
RODRIGUES, 2015).

Atualmente, retomar a producdo interdisciplinar € um desafio, pois nessa vertente,
tenta-se pensar o sentido da palavra, como um ponto de cruzamento entre atividades
disciplinares e interdisciplinares em ldgicas diferentes (LEIS, 2005).

No entanto, esse desafio tem que ser enfrentado pelos professores que se encontram
ativos na formacdo educacional brasileira, pois cada vez mais se faz necessario essa
adequacao para atender ao requisito da Nova Base Nacional Comum de Educagdo (BNCC)
que traz consigo as expectativas dos estudantes e as demandas da sociedade contemporanea
no Novo Ensino Médio, por meio de eixos e itinerarios formativos interdisciplinares
(BRASIL, 2018).

Nesse contexto vai ser natural que ao passar dos dias as escolas exijam dos
professores a realizacdo de trabalhos interdisciplinares. No entanto, sabe-se que essa
proposta traz muitos desafios, em especial, ao professor, por sua formacdo disciplinar e as
escolas no seu sistema organizacional colaborativo (ZAMBONI; BEZERRA, 2020).



Em uma rede estadual de educacdo, na qual se concentram uma gama de professores
de formacéo, idades e &reas diferentes, pode ser que esses desafios sejam maiores devido a
complexidade da transi¢éo para o Novo Ensino Meédio e o entendimento de uma proposta
interdisciplinar.

Assim, o Novo Ensino Médio ja surge emaranhado em meios a diversas criticas ao
ponto de alguns autores, como Castilho, 2017, afirmar que tal proposta, atrelada a BNCC,
ndo serd suficiente para garantir uma educacdo equitativa e/ou integral, sobretudo para
estudantes da escola publica. Porém, servira para tornar-se um ensino mais fragmentado e
desigual, garantindo o saber elaborado para a minoria privilegiada economicamente, que tem
acesso a escolas privadas, gerando uma injusti¢a proposital, tendo os egressos da escola
publica o perfil desejado para servir o capital, que atrelado com a reducao das disciplinas do
campo de humanas minimiza o processo de formacao critica social (BRANCO et al., 2019).

Essa andlise ¢ interessante, pois situagdes como essa se torna preocupante
principalmente quanto se tange as questdes ambientais. Uma vez que quando se pensa a
construcdo da sustentabilidade planetaria, a educagcdo ambiental pode funcionar como
ferramenta chave que levara a um cidadao a adotar comportamentos a fim de favorecer
interesses do capital ou do trabalho, do mercado ou da sociedade, os principios liberais ou o
ideal da justica distributiva, ou seja, a educagcdo ambiental, estd imersa na conjuntura da
realidade social defendida por suas vertentes ideoldgicas (LAYRARGUES; LIMA, 2011;
LAYRARGUES, 2006). No entanto, essa ¢ uma das teméticas que surgem na BNCC como
sendo de carater vertical e interdisciplinar que deve ser trabalhada diluida ao longo do
percurso estudantil no Novo Ensino Médio.

Em meio a esse contexto, objetivou-se com esse trabalho identificar e refletir, por
meio da investigacdo direta com docentes do Nucleo Territorial de Educacdo Portal do
Sertdo (NTE-19), quais sdo os obstaculos existentes no cenario atual para articulacao
interdisciplinar no Novo Ensino Médio da Rede Estadual da Educagdo Baiana, sobretudo,
voltado para Educacdo Ambiental e suas vertentes, bem como o impacto que esses terdo na
formagéo do estudante.

Tal objetivo justifica-se uma vez que o autor é professor da Rede Estadual de
Educacéo Bésica do Portal do Sertdo Baiano e estudante do Mestrado Profissional em Rede
Nacional Para Ensino das Ciéncias Ambientais que tem vivenciado a angustia dos colegas
com a transicao historica, polémica e desafiadora de implementacdo do Novo Ensino Médio

no Brasil.



Além disso, a partir das informacdes obtidas por esse trabalho, formulou-se um
minicurso de capacitacdo formativa para os professores da Secretéria Estadual de Educacéo,
em especial com o NTE-19, para facilitar o entendimento e articulacdo do Novo Ensino
Médio na Bahia.

Esse trabalho estd apresentado em referencial tedrico, seguido do percurso

metodoldgico, com a analise e discussdo dos dados, por fim uma consideracéo final.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 Territorio Portal do Sertéo

O Territorio Portal do Sertdo tem uma extensdo de 5,812 quilémetros quadrado com
uma populacdo estimada de 961,9 mil habitantes. Em sua area estdo contemplados 17
municipios, Agua Fria, Amélia Rodrigues, Anguera, Anténio Cardoso, Conceicao da Feira,
Conceicao do Jacuipe, Coracdo de Maria, Ipecaeta, Irara, Santa Barbara, Santandpolis, Santo
Estevdo, Sdo Gongalo dos Campos, Tanquinho, Teodoro Sampaio, Terra Nova e Feira de
Santana (figura 1) (BAHIA, 20223).

Figura 01- Mapa do Territério Portal do Sertdo
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Fonte: SOUZA etal., (2011).

No tocante a educacdo, em 2010 o territdrio apresentava um indice de analfabetismo
de 13,4%, ndo sendo encontrado dados atualizados para Gltimos anos. Em 2020 a regido
apresentou 520 intui¢Oes pré-escolar com 20,9 mil matriculas, seguindo 703 institui¢cGes do
ensino fundamental e 124,8 mil matriculas. No ensino médio havia em 2020, 103 institui¢oes
com 33,5 mil matriculas (BAHIA, 2022a).

A rede estadual de educacdo na Bahia esta articulada administrativamente em 27

Nucleos Territoriais de Educagdo-NTE, os quais representam a Secretaria de Educagdo na



11

administracdo regional e recebem apoio da sede. No territorio portal do Sertdo quem
representa a SEC é o NTE 19 (BAHIA, 2019).

Desde 2019 a Bahia iniciou o processo de implementacdo do Novo Ensino Médio
com escolas-piloto da rede estadual de ensino que aderiram ao Programa de Apoio ao Novo
Ensino Médio (Portaria MEC n° 649/2018). Atualmente, o estado ainda se encontra em
transicdo para o Novo Ensino Médio com cerca de 50 % de escolas em fase de adaptacéo,
com previsdo de implementagéo integral em todas as turmas de 1° ano em 2023 e as demais
em 2024 (ALOISIO, 2021; BAHIA, 2022c).

2.2  Buscando entender a interdisciplinaridade

A ideia da interdisciplinaridade comecou a permear 0s ambitos académicos cerca de
trés décadas atrds, certamente sem uma conotacdo a qual se obteve nos dias atuais
(COIMBRA, 2000).

Devido a sua etimologia inter—entre, no¢do intermediaria e disciplinaridade—
disciplina, saber de cada cadeira escolar (PRIBERAM, 2021), Coimbra (2000) defende que
a interdisciplinaridade esta além de estar entre saberes disciplinar, mas traz a ideia de um
saber com outro saber, ou dos saberes entre si, numa sorte de complementaridade, de
cumplicidade solidaria, em funcdo da realidade estudada e conhecida.

Mas Leis (2005) defende a ideia de que qualquer esforco ou ideia para conceituar a
interdisciplinaridade em algo univoco e definitivo deve ser rejeitado, pois tratar-se de
proposta que inevitavelmente esta sendo feita a partir de alguma das culturas disciplinares
existentes, resultando no final em um produto disciplinar.

Por outro lado, em escritos de Lenoir e Hasni (2004), é possivel fazer uma breve
reflexdo sobre o termo interdisciplinar, quando eles trazem a ideia de que ndo cairia bem
falar de interdisciplinaridade sem considerar a disciplinaridade, pois, afinal, a mesma estaria
estruturalmente incluida na ideia interdisciplinar, além disso, o autor leva a pensar que a
reflexdo interdisciplinar s6 faz sentido devido a existéncia das disciplinas, sendo pelo menos
duas disciplinas responsavel pela interdisciplinaridade.

O fato é que o termo interdisciplinaridade, em si, ndo possui, ainda, um sentido Unico
e estavel, sendo considerado por alguns estudiosos como um neologismo em que 0
significado nem sempre serd 0 mesmo e o0 seu papel tdo pouco serd da mesma forma. Isso

porque a interdisciplinaridade tem que ser vista como uma relacdo de reciprocidade,
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mutualidade entre os saberes de um determinado problema, de modo a ter, por exemplo, uma
visdo unitaria em vez de fragmentada de determinado ponto fazendo importante o todo que
envolve um conhecimento (FAZENDA, 2011).

Na historia da necessidade de concepcao interdisciplinar no @mbito educacional séo
destacados trés marcos conceituais distintos em que versam a complexidade de tal tematica
dentro de seus aspectos culturais, geograficos e histéricos (LENOIR; HASNI, 2004).

A primeira concep¢éo na analise de Lenoir e Hasni (2004) é a Europeia francesa em
que a interdisciplinaridade parte do renascimento fixados em dimensdes epistemoldgicas da
racionalidade cientifica, nos saberes disciplinares os quais podem ser qualificados na ldgica
racional em busca de significados, classificada de reflexiva e critica. No &mbito escolar, essa
percepcao defende um debate que remete de uma forma em que dé prioridade a relevancia
das conexdes entre os saberes disciplinares, que sdo objeto de ensino com a consisténcia da
I6gica racional. Por fim, a interdisciplinaridade é abordada por relacGes internas das
disciplinas.

Na concepcdo norte-americana a interdisciplinaridade é de cunho mais
metodoldgico, da necessidade se saber fazer, versando por uma logica instrumental orientada
pela busca da funcionalidade. Aqui a necessidade do interdisciplinar estd em busca de
promover a liberdade por meio da capacidade de saber agir autonomamente no e sobre o
mundo, sendo a interdisciplinaridade de projeto. No &mbito escolar, a interdisciplinaridade
é vista como modelo de ajustes de questbes de aprendizagem para objetivar a integracdo
social bem como parte instrumental da realidade, com a busca de significacdo se opondo a
funcionalidade. Nos Estados Unidos a interdisciplinaridade seria a resposta ao problema do
"saber fazer” e a integracdo do “saber ser” (LENOIR; HASNI, 2004).

Por fim, existe a concepcdo Brasileira para a interdisciplinaridade que segundo
Lenoir e Hasni (2004) é uma légica subjetiva e intersubjetiva a interdisciplinaridade nao tem
uma funcdo reflexiva ou instrumental no saber. No Brasil, o sentido interdisciplinar ¢ outro,
versa sobre a realizacdo do ser humano centrada no eu integrador, no sujeito, assim, néo se
centra nas questdes das disciplinas e, muito menos, na questdo funcional e pragmatica,
busca-se as interacGes internas visando respostas e perguntas pessoais, centrada no sujeito
para um carater emancipatério, podendo ser chamada de interdisciplinaridade introspectiva,
na busca do eu.

Essas trés vertentes de concepcdo interdisciplinar s6 ilustram que a

interdisciplinaridade tende a ser de fato diferente da disciplinaridade, pois enquanto essa é
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derivada de fendmenos existentes, a interdisciplinaridade se auto produz em seus contextos,
0 que a justifica (LEIS, 2005).

Por essa vertente I6gica é possivel ver que a interdisciplinaridade apresenta-se sem
uma hierarquia estruturada ou determinante, ou seja, ndo deve haver expectativas por parte
dela de qualquer inovacdo cientifica de primeira magnitude. A interdisciplinaridade
transforma-se, de fato, numa nova especializacdo e necessidade, apta para responder
problemas e alimentar profissdes (LEIS, 2005).

No Brasil, essa necessidade tornou-se urgente e real na medida que o novo Ensino
Médio ganhou corpo, pois traz consigo a necessidade de aproximar o estudante do mundo
contemporaneo por meio da flexibilizag&o curricular. Nesse ambito, visa a possibilidade do
estudante escolher seu percurso educativo de modo a integrar o aprendizado com seus
interesses e projeto de vida, ndo ficando, o estudante, refém da obrigatoriedade disciplinar
do antigo sistema de ensino (ZAMBONI; BEZERRA, 2020).

Assim, percebe-se a necessidade de urgéncia da prética e preparo interdisciplinar de
todo o sistema educacional o qual perpassa desde gestdo, coordenagédo, professores e
estudante. No entanto, Morin (2004) mostra que a complexidade na educagdo tem que ser
vista com uma abertura ndo determinante em que a interdisciplinaridade sera sempre o
melhor caminho, mas que o conhecimento esta em movimento, em circuitos pedagdgicos e

espirais que avanca indo das partes ao todo e do todo as partes.

2.3 O Novo Ensino médio e a necessidade da pratica interdisciplinar

Ao longo da histéria da educacdo brasileira o Ensino Médio nem sempre foi
universal, sendo, na verdade, restrito a privilegiados grupos ou classes sociais, tendo o
carater de direito universalizado e subjetivo para os brasileiros somente em 2009 com a
Emenda Constitucional n°® 59/2009 (ZAMBONI; BEZERRA, 2020).

Antes disso, até a implementacédo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional
(LDB) em 1996, o Ensino Médio se configurava, praticamente, como sendo uma modalidade
de ensino propedéutico para o privilégio de poucos com dois objetivos bem definidos que
eram: preparar o estudante para o Ensino Superior, ou seja, passar no vestibular para cursar
universidade (cientifico) ou para formagéo técnica-profissional (KRAWCZYK, 2008).

Apos a LDB de 1996, o Ensino médio ganhou uma conotacgao de que 0 jovem é um

sujeito singular, cujo projeto de vida é construido pelas suas multiplas relagGes sociais, 0 que
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abriu espaco para novas discussdes nas agendas educacionais que levaram a criacdo de
normativas e programas como: Parametro Curriculares Nacionais, Exame Nacional do
Ensino Médio e Programa Nacional do Livro Didatico (ZAMBONI; BEZERRA, 2020).

Todo o esforco acima, deve ter sido, talvez, desenvolvido a fim de entre outras coisas
atender a secdo IV da LDB que traz em seu Artigo 35 finalidades como: | - a consolidacéo
e 0 aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino fundamental, possibilitando o
prosseguimento de estudos; Il - a preparacdo bésica para o trabalho e a cidadania do
educando, para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade
a novas condicfes de ocupacdo ou aperfeicoamento posteriores; Il - 0 aprimoramento do
educando como pessoa humana, incluindo a formacdo ética e o desenvolvimento da
autonomia intelectual e do pensamento critico; IV - a compreensdo dos fundamentos
cientifico-tecnoldgicos dos processos produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no
ensino de cada disciplina (BRASIL, 1996).

No entanto, mesmo com esses esforcos, 0 Brasil tem registrado altas taxas de evaséo
ao longo dos ultimos anos, o que pode ser explicado por diversos fatores como de ordem
social, politica, econdmica e entre 0 mais predominante a falta de sentido do Ensino Médio
com a contemporaneidade. Desinteresse esse ocasionado pela estagnacdo e a crise que a
instituicdo escolar e o professor tém enfrentado apds o rapido avanco de transformacdes
sociais e tecnolégicas ocorridas nos ultimos tempos (ZAMBONI; BEZERRA, 2020). Crise
essa retroalimentada, talvez, pela fixacdo disciplinar do proprio modelo de ensino.

Mas essa propria crise estimulou o reconhecimento de mudanca de visdo educacional
para 0 Ensino Médio ao ponto de promover, ou pelo menos tentar, uma valorizacdo do
estudante por meio de uma reforma educacional que ficou conhecida como Novo Ensino
Médio (GODOQY; DELL’AGNOLO; MELO, 2020; ZAMBONI; BEZERRA, 2020).

As transformagdes propostas por essa reforma comecaram de maneira mais
intensificadas em 2017 com a integracdo da nova BNCC a fim de aproximar o estudante ao
mundo contemporaneo, pois por meio dessa iniciativa engloba-se: a valorizacdo do
aprendizado pela ampliacdo da carga horéria, flexibilizac&o curricular, foco no estudante e
em seu desenvolvimento integral e adogéo de préticas escolares dindmicas e interativas, de
modo a responder as necessidades de aprendizagem do século XXI (GODOY;
DELL’AGNOLO; MELO, 2020).

Frente a realidade contemporénea do século XXI foi criado no Brasil o Plano
Nacional de Educacdo (PNE) pela Lei n°® 13005/2014, o qual determinou as metas e
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estratégia da educacdo brasileira que tem que ser cumpridas até 2024. Assim, a nova BNCC
e 0 Novo Ensino Médio faz parte dessa meta e que foi instituido em 2017 (GODOQY;
DELL’AGNOLO; MELO, 2020).

Todavia, em meio a esse panorama de justificativa surgem algumas indagacdes dos
profissionais da educacdo que ha de ser considerado quando se pensa 0 processo histérico
de mudanca curricular da educacdo brasileira, pois, para muitos, 0 modelo de organizagédo
do ensino médio do pais tem sua organizacdo curricular influenciada diretamente pelas
questdes sociocultural e politico-econdmico voltados para uma demanda exclusivamente
mercadoldgica (CORREA; FERRARI; GARCIA, 2022).

A reforma do ensino médio prevé um aumento da carga horaria de 800 para 1000
horas, um maior tempo na escola, mas ndo necessariamente maior &nfase na transmisséo de
conhecimentos conceituais. Esse aumento, é exatamente para praticas diversificadas e
flexiveis com maior integracdo dos saberes, op¢oes de escolha em itinerarios formativos que
interesse o estudante na construcdo de seu projeto de vida (ZAMBONI; BEZERRA, 2020).

Assim, 0 novo Ensino Médio conta-se com cinco itinerarios formativos: I- linguagens
e suas tecnologias; Il-matematica e suas tecnologias; Ill- ciéncias da natureza e suas
tecnologias; V- ciéncias humanas e sociais aplicadas; V- formacéo técnica e profissional
(BRASIL, 2018). Pela flexibilizacéo do estudante em poder escolher o itinerario formativo,
este terd maior autonomia. Mas, mesmo com essa flexibilizagao, algumas disciplinas, como
lingua portuguesa e matematica, continuam fazendo parte do curriculo obrigatoério para todo
0 pais nos trés anos de estudo (GODOY; DELL’AGNOLO; MELO, 2020).

Nesse quesito de flexibilizagéo, surgem um dos grandes problemas desse modelo de
ensino para as escolas publicas, pois tem que se levar em conta o déficit historico e estrutural
de recursos humanos nessas escolas, o que impacta diretamente no momento das mesmas
ofereceram os itinerarios formativos, ficando esses, entdo, limitados. Além disso, a diluicao
e diminuicao das areas de conhecimento disciplinar tende a gerar um prejuizo no processo
de construcdo do conhecimento por enfraquecimento dos saberes epistemoldgicos. Sem
contar que muitos dos professores de uma formacdo pode ndo dar conta de outro
componente, como o professor de biologia e tera que dominar um assunto de quimica, ou
vice e versa, que estardo unificados em ciéncias da natureza (CASTILHO, 2017).

Paralelo a essa realidade, o ensino privado poderé configurar-se como novo nicho de
mercado e até mesmo como bandeira de marketing tendo em vista que podera ofertar maior

leque de itinerarios (CASTILHO, 2017).
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O novo Ensino médio traz em sua proposta um desafio gigante frente ao sistema atual
de ensino, pois para atender seus objetivos curriculares, ele passou de uma demanda histérica
disciplinar para uma integracdo interdisciplinar por itinerarios formativos a fim de atender
as demandas sociais e projeto de vida de cada estudante, trabalhando o conhecimento
aplicado com foco no desenvolvimento de competéncias (ZAMBONI; BEZERRA, 2020).

O Projeto de Vida visa propor o autoconhecimento profundo nos estudantes, sua
historia de vida, seu percurso escolar, para que eles consigam perceber seus potenciais
pessoais, fragilidades e, assim, definirem as habilidades que ainda precisam ser
desenvolvidas, para realizarem seus sonhos e, por fim, concluirem a constru¢ao dos seus
projetos (FORDA; NOUGUEIRA, 2017). O que certamente requer uma boa qualificagdo do
professor.

Nesse contexto tedrico, percebe-se nitidamente o carater interdisciplinar tipico do
Brasil, defendida por Lenoir e Hasni (2004), no qual a interdisciplinaridade esta centrada na

autonomia no sujeito para um carater emancipatério social.

24 Documentos Normativos

2.4.1 A Nova BNCC

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) despertou com debates mais intensos
a partir de 2015, no qual se alastrou por vérias gestdes governamentais recebendo milhares
de contribuicdes em consultas e audiéncias publicas. A formulacdo de sua primeira versao
teve cerca de 12 milhdes de contribuicbes, sendo que metade delas veio de 45 mil escolas.
Na segunda versdo, em 2016, houve a contribui¢do de diversos estados brasileiros com a
participacao de varios estudantes e professores, finalizada em 2017 em sua terceira versdo,
a qual foi homologada pelo Ministério da Educagdo (FUNDACAO LEMANN, 2020).

No entanto, as mudangas para 0 Novo Ensino Médio chegam por meio de uma
medida provisoria, sem um debate prévio com o Congresso Nacional ou com a sociedade, 0
governo Michel Temer, presidente que aprovou a lei, estava com pressa para alterar a
situacdo de “faléncia do ensino médio” do pais disse o ministro de educa¢do, Mendonga
Filho, naquele momento (BENEDITES; ROSSI, 2016).

A BNCC consiste em um documento normativo que orienta os curriculos escolares,

de acordo com a LDB, que visa a definicdo do conjunto organico e progressivo de


http://brasil.elpais.com/tag/congresso_nacional_brasil/a/
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aprendizagens essenciais que todos os estudantes devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacdo Bésica. Tudo isso em consonancia por ideias do Plano Nacional
de Educacdo (PNE) que assegura o direito de aprendizagem e desenvolvimento de cada
estudante pelo principio ético, politico e estético na formacao integral, na construcdo de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva (BRASIL, 2018; GODOY; DELL’AGNOLO;
MELO, 2020).

A BNCC esta estruturada por competéncias gerais, especificas e habilidades (VER
ANEXO). As competéncias gerais sdo em numero de dez e estas devem ser desenvolvidas
ao longo da educacdo bésica (Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio) para

assegurar o direito a aprendizagem e desenvolvimento (BRASIL, 2018).

As competéncias especificas sdo as que devem ser trabalhadas em cada
area do conhecimento, que para o Ensino Médio sdo quatro: I- linguagens
e suas tecnoldgicas (Arte, Educacdo Fisica, Lingua Inglesa e Lingua
Portuguesa); 1l-matematica (Matemaética) e suas tecnologias; I11- ciéncias
da natureza e suas tecnologias (Biologia, Fisica e Quimica); IV- ciéncias
humanas e sociais aplicadas (Historia, Geografia, Sociologia e Filosofia)
(BRASIL, 2018).

Para cada competéncia especifica existem varias habilidades que devem ser
desenvolvidas ao longo da formacao, pois sdo de carater préatico, cognitivo e socioemocional
(GODOY; DELL’AGNOLO; MELO, 2020). As competéncias e habilidades estdo
estruturadas em forma de codigo para correlata identificacdo. No exemplo abaixo, o cédigo
EM13LGG103 refere-se a terceira habilidade proposta na area de Linguagens e suas
Tecnologias relacionada a competéncia especifica 1, que pode ser desenvolvida em qualquer

série do Ensino Médio, conforme definices curriculares.
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Figura 02- Exemplo de cddigo alfanumérico na identificacdo das propostas da BNCC
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Fonte: BRASIL (2018.p 34).

No que tange as ciéncias da natureza e suas tecnologias ha trés competéncias

especificas atreladas com suas respectivas habilidades (BRASIL, 2018).

Além disso, a BNCC traz consigo 15 temas transversais em seis macro
areas que sdo: Meio ambiente (educacdo ambiental e educacdo para o
consumo); Economia, Saude, Ciéncia e Tecnologia, Multiculturalismo e
Cidadania e Civismo. Os temas transversais se relacionam com situac6es
da realidade e cotidiano com temas interdisciplinares, ou seja, ndo é objeto
especifico de  nenhum  componente  curricular  (GODOY;
DELL’AGNOLO; MELO, 2020, p.176).

2.4.2 Documento Curricular Referencial da Bahia (DCRB)

No ambito estadual o DCRB é quem se constitui como o documento ndo prescritivo
e referencial para as instrucdes das instituicbes do Ensino Médio na Bahia. Esse documento

visa subsidiar adequacdo dos Projetos Politicos e Pedagogicos (PPP) das escolas, assim
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como reorganizar o trabalho docente em consonancia com a legislacéo e as recomendacdes
da BNCC (BAHIA, 2022b).

O DCRB tem em sua elaboracdo aspectos relevantes e contextualizados dos 27
territorios baianos, incluindo certamente o Portal do Sertdo. No Ensino Médio esse
documento esta referenciado no volume Il (BAHIA, 2022b).

Assim, o estudante do Ensino Médio na modalidade regular tera em sua 1° série de
estudo componentes obrigatorios (Projeto de Vida, Leitura e Escrita do Mundo, Histdria e
Cultura Indigena, Africana e Afro-brasileira, Matematica Para Além dos NUmeros e
Iniciacdo 205 Cientifica) com perspectiva interdisciplinar e de componentes eletivos
(oferecido pela escola e escolhido pelo estudante) que o ajudara a refletir e escolher qual
itinerario formativo seguird a partir do 2° ano (BAHIA, 2022b).

Por fim, o estudante em sua 3° Série aprofunda os conhecimentos escolhidos e
cursados na 2° série, tendo que ser mantida sua escolha para viabilizar seu dominio de
conhecimento e melhor orientacdo para entrada no nivel superior e ,consequentemente, no
mercado de trabalho (BAHIA, 2022b).

2.5 A lInterdisciplinaridade na Educacdo Ambiental

A Educacdo Ambiental (EA) foi o termo historicamente dado as préticas educativas
pedagdgicas voltadas para as questdes ambientais que surgem durante a segunda metade do
século XX, a partir da preocupacdo com a degradacdo ambiental, a qual tende a gerar
impacto na sustentabilidade do planeta pondo em risco a sociedade do presente e do futuro
(LAYRARGUES, 2004; DICKMANN; LIOTTI, 2020).

Essa nomenclatura atualmente carrega consigo muitas vertentes indenitarias que
foram surgindo exatamente do contexto histérico, social e politico de cada tempo e lugar.
Por isso, existe uma gama de correntes tedricas- metodoldgicas, pedagdgicas, politicas e
ideoldgicas que determina a EA (IAREDE et al., 2011).

A Educacdo Ambiental no ambito escolar pode ser entendida como um processo pelo
qual o estudante comeca a obter conhecimentos acerca das questdes ambientais, a fim de
obter uma nova visdao sobre 0 meio ambiente, tornando-se um agente transformador em
relacdo a conservacdo ambiental (MEDEIROS et al., 2011).

Nos tempos modernos as problematicas ambientais séo consequéncia das formas de

conhecimento do mundo, pela realidade no sentido objeto e 0 dominio da natureza através
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da imposicdo de um saber, de uma razdo marginalizada e sob exploracdo da natureza pelo
proprio homem em uma ambic¢do dominadora e produtivista (LEFF, 2000).

Assim, a Educacdo Ambiental nas escolas deve contribuir para a formagdo de
cidadaos conscientes, aptos para decidirem e atuarem na realidade socioambiental de um
modo comprometido com a vida, com o bem-estar de cada um e da sociedade (MEDEIROS
etal., 2011).

As questBes ambientais precisam ser vistas e administradas em um viés democrético
que precisa da interdisciplinaridade para dar conta das demandas de maneira respeitosa e
menos unilateral. Nesse viés interdisciplinar, deve envolver os saberes académico-cientificos
e os saberes tradicionais dos povos e culturas locais de cada constituicdo ambiental (LEFF,
2000).

Uma boa proposta de trabalhar Educacdo Ambiental é partir de tema gerador, essa
ideia remete-se a propaganda a partir da Conferéncia de Tbilisi, em 1977, que parte do
pressuposto de trabalhar a Educacdo Ambiental local para compreensdo da problemética
global. Assim, tende por essa perspectiva buscar uma aproximacdo do vinculo entre os
processos educativos e a realidade cotidiana dos educandos, onde a acdo local representa a
melhor oportunidade tanto do enfrentamento dos problemas ambientais, como da
compreensdo da complexa interacdo dos aspectos ecoldgicos com os politicos econdmicos e
socioculturais da questdo ambiental (LAYRARGUES, 1999).

Nesse contexto, o didlogo interdisciplinar € ponto-chave e deve se fazer presente
mostrando sua importancia na busca da valorizacdo do meio ambiente e o social. Desse
modo, pode-se reforcar a importancia do conhecimento interdisciplinar, especialmente, no
campo ambiental como sendo uma ciéncia ampla para dar conta das novas demandas e evitar
conflitos de saberes favorecendo um povo em sua cultura, uma vez que a harmonia entre as
informac@es resulta sempre em algo positivo como preservacao, identidade e respeito de
cada ambiente (LEFF, 2000).

2.6 Vertentes da Educacdo Ambiental
Na historia de formacdo da Educacdo Ambiental (EA), Suavé (2005), aponta em seu

levantamento que existe pelo menos 15 correntes da EA: naturalista,

conservacionista/recursista, resolutiva, sistémica, cientifica, humanista, moral/ética, e
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holistica, biorregionalista, pratica, critica, feminista, etnografica, eco-educacdo e
sustentabilidade.

Além disso, € possivel ainda, encontrar no Brasil definigdes como: educacgdo
ambiental popular, critica, politica, comunitaria, formal, ndo formal, para o
desenvolvimento sustentavel, conservacionista, socioambiental, ao ar livre, para solucéo de
problemas entre tantas outras (LAYRARGUES, 2004).

De fato ndo é tao facil estabelecer um conceito de EA universal que englobe todos
0s interesses e Vviés sociais, pois educacdo e ambiente envolve um universo pedagogico
multidimensional que gira em torno das relacbes estabelecidas entre o individuo e a
sociedade. Assim, cada viés educacional disputa sua hegemonia interpretativa e politica do
universo educativo, resultado de modo geral, para o publico ndo especializado, como sendo
uma unica ideia homogénea de conscientizacdo ecologica. Desse modo, Layrargues (2012)
sugere uma sistematizacdo mais abrangente dos vieses tedricos, devido até por suas
similaridades em alguns momentos, em trés macrotendéncias: conservacionista, pragmatica
e critica, a fim de facilitar um melhor entendimento e delineamento (LAYRARGUES;
LIMA, 2011; LAYRARGUES, 2012).

2.6.1 A Educagdo Ambiental Conservadora

A EA Conservadora também conhecida como conservacionista € uma das mais
antigas que tem seus fundamentos nas ideias naturalistas, da Alfabetizacdo Ecoldgica e do
Movimento Sharing Nature. Com 0 passar do tempo essa macrotendéncia incorporou a
“pauta verde” com grande apelo ecologico de conservacao de recursos naturais no que diz
respeito a quantidade e qualidade (SUAVE, 2005; LAYRARGUES, 2012)

Essa tendéncia educacional foi a vigente nos anos iniciais de implementacdo da EA
no Brasil, uma vertente que tinha como foco o despertar de uma nova sensibilidade humana
para com a natureza, gerando a logica do “conhecer para amar, amar para preservar”, pautada
nas ciéncias ambientais e saberes da ecologia (LAYRARGUES; LIMA, 2011).

No ambito da EA Conservadora preza-se pela necessidade de educar para preservar,
de modo a gerar uma preocupacdo e necessidade de uma gestdo ambiental, a possivel
“administragdo do meio ambiente”. E desse viés que se encontra as politicas empresariais
dos trés “R” de Reducdo, da Reutilizagdo e da Reciclagem, sendo até meios de ac¢des para
mediar o individual e o coletivo (SUAVE, 2005).
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Layrargues (2012) reforca que no modelo de EA Conservadora vale-se muito de
praticas como ecoturismo, trilhas interpretativas, biodiversidade, unidades de conservacao,
biomas especificos, escotismo e observacdo de aves, algumas dindmicas agroecoldgicas e
senso de percepg¢do. Apoiado no pensamento ecossistémico de mudancga de comportamento
humano pela dimensao afetiva da natureza, assim, mantendo a relacdo com a filosofia da
natureza, ecologia profunda e eco-espiritualidade.

Essa macrotendéncia encontrou lugar, principalmente, no seu auge da hegemonia até
inicios dos anos 90, em espacos de EA formal, ndo formal e informal. Ainda se encontra
esse tipo de educacdo com a faixa etaria infantil, nas escolas, pelo facil apelo e entendimento
no amor pela natureza, sendo utilizados em ambientes de organiza¢es ndo governamentais,
empresas de consultorias, turismo ecoldgicos, areas protegidas e de conservagdo
(LAYRARGUES, 2012).

2.6.2 A Educacdo Ambiental Pragmaticas

A macrotendéncia Pragmatica abrange a ideia da educacéo para o desenvolvimento
e 0 consumo sustentavel que parte do ambientalismo sustentavel, ecologismo de Mercado
oriundo da politica neoliberal tendo sua contextualizagdo no inicio dos anos 90
(LAYRARGUES; LIMA, 2011).

Essa vertente educacional advém do sistema de producao e consumo que surgiu pos
guerra, atendendo a “pauta marrom” de carater urbano industrial focado na reciclagem das
crescentes quantidade de lixo oriundo do consumismo urbano, preocupa-se também em
corrigir esse modelo de producédo a fim de apostar na reciclagem dos residuos para manter
viavel o modelo atual de producéo. Para isso trabalha a economia de energia, agua, mercado
de carbono, “pegada ecoldgica”, energia limpa, atende a agenda 21 e demais mudangas do
conservadorismo dinamico (LAYRARGUES; LIMA, 2011).

Nessa vertente ndo ha uma contraposicdo do modelo econdmico vigente, nem se
considera os diferentes recortes sociais, mas sim uma adaptacéo, para garantir a producéo e
sua viabilidade com justificativa do ato de reciclar (NOGUEIRA; TEXEIRA, 2017).

Layrargues (2012) defende que esse modelo de EA é empobrecedor em sua préatica
primeiramente porque visa agoes factiveis com resultados concretos que néo ultrapassam a

realidade politica e depois por ndo abordar reflexdes que permita a compreensdo dos
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fundamentos e relacdes problematicas das causas ambientais, ou seja, sdo a¢des dissociadas
da reflexdo, ser humano dissociado do ambiente.

Essa vertente da EA tende a torna-se hegemonica na atualidade para atender o
contexto neoliberal, no qual se propéem a produzir no desafio de manter os recursos naturais
que visem o interesse de alimentar o ciclo produtivo e consumista. Essa EA tende a ser
expressdo do Mercado, uma vez que tenta passar a ideia do apelo do bom senso no consumo
a fim de reduzir o desperdicio e induz as empresas a uma responsabilidade de certas
renuncias em algumas fracdes de seus beneficios em nome da governabilidade gera
(LAYRARGUES; LIMA, 2011).

Assim, a visdo pragmatica tende a ser muito préxima a conservacionista com caréater
comportamentalistas e individualistas, porém adaptada ao novo contexto social, econémico
e tecnologico sem levar em conta a desigualdade social (LAYRARGUES; LIMA, 2011).

2.6.3 A Educacdo Ambiental Critica

A macrotendéncia da EA ambiental critica leva em consideracgéo o contexto histérico,
cultural, politico e social dos conflitos ambientais, todos esses vieses devem ser discutidos
desde seu inicio até a superacao dos problemas. Nessa perspectiva, leva-se em consideracdo
0s conhecimentos tradicionais e cientificos tendo o didlogo como marca fundamental de acdo
com participacdo de coletivos e acdes politicas (IAREDE et al., 2011).

A EA Critica teve suas origens nos ideais democraticos emancipatorios dos
pensamentos criticos adaptados a educacdo. No Brasil, essa tendéncia surge da ruptura da
visdo tecnicista, difusora e tecnicista para uma educacdo comprometida com as ideias
Freirianas de mediagdo dos saberes na construcdo social de sujeitos emancipados, sendo
autores de sua prépria histéria (CARVALHO, 2004).

Devido ao didlogo a construgdo da EA Critica traz consigo ideias das correntes de
EA Popular, Emancipatoria, Transformadora e, até mesmo, dos préoprios ideais de gestao
ambiental. Todas essas visoes, que se aglutinam na macrotendéncia Critica, derivam da
oposicgdo as tendéncias conservadoras e comportamentais, pois embreagem as dimensdes
politica, social da educacdo e da vida humana em integridade dentro dos seus valores,
crencas e subjetividade, ndo tendo espaco para o reducionismo empobrecedor de dialogo
(LAYRARGUES; LIMA, 2011).
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Assim, no desenvolvimento desse modelo de EA a préatica educativa deve esta
centrada na formacdo do sujeito humano como ser individual, social e historicamente
situado, ou seja, ndo da para ser uma paratatica pontual, estanque nem abstrata. Dessa
perspectiva, entende-se que tal modelo ndo tem como ser trabalhado na crenca individualista
em que cada um faz sua parte, mas sim no individuo-sociedade tendo direto entendimento
das relacGes das pessoas com o mundo o qual estéo inseridas (CARVALHO, 2004).

Para Caravalho (2004) nessa pratica pedagogica é de se esperar que EA possa ser
vista como uma a solucdo ou melhoria dos problemas e conflitos ambientais através de
processos de ensino-aprendizagem. De modo que essa EA pode ser trabalhada em espagos
formais ou ndo formais, desde que preconizam a construcéo significativa de conhecimentos
e a formacdo de uma cidadania ambiental.

Layrargues (2012) acredita que a EA Critica € a que melhor apresenta respostas
adequadas para transformar sociedades desiguais e insustentaveis, mas essa macrotendéncia,
diferentemente das demais, ainda se encontra bem restrita ao ambiente académico, no
entanto, aos poucos tende a ser bem recebidas em movimentos sociais, érgdos publicos,
organizagbes ndo governamentais, dentre outros, as vezes de maneira artificiais ou
desarticulados das propostas pragmaticas.

Assim € de se esperar que a EA critica seja 0 melhor caminho para refletir as questdes
ambientais, no entanto, para além da critica deve-se pensar sempre em propor solucdes para
problemas apontados, ndo restringindo-se apenas a erradicar o capitalismo, mas sim, ajustar
tal sistema em situacdes que o0 progresso e 0 avanco capital ndo resultem no fim dos recursos

ambientais e encurtamento dos dias de habitacéo terrestre.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

Este é um trabalho, inicialmente, pensado para ser do tipo Survey, segundo Babbie
(1999). Survey amostrais sdo realizados para entender uma populacdo maior da qual a
amostra foi inicialmente selecionada e visam a desenvolver proposicdes gerais a partir de
dados e informacgOes coletadas via questionario sobre opinides de grupos de individuos
(BABBIE, 1999; OPUS, 2018).

O questionario/formulario eletrénico foi disponibilizado para os professores
vinculados ao NTE 19 dos quais obtivemos retorno de 157 respostas, para saber a opinido
deles sobre a tematica da interdisciplinaridade e uso em temas da educacdo ambiental na
prética docente (ANEXO).

O questionario foi aplicado por meio de envio do link fixo aos professores do NTE
19- Portal, da Bahia, contendo 12 questdes, sendo 11 fechadas e uma com possibilidade de
escrita livre. Os links foram disponibilizados por redes sociais como Whatsapp. As respostas
foram coletadas de modo voluntério, ndo obrigatdrias, somente os pesquisadores tiveram
acesso as respostas compiladas no banco de dados do google questionario.

No entanto, para analises dos dados, devido aos critérios de inclusdo, considerou-se
apenas 150 respostas.

Foram considerados os questionarios respondidos em pelo menos uma questao.
Foram desconsiderados para compilacdo dos dados os questionarios enviados em branco e
de professores ndo pertencentes ao NTE 19.

Os dados foram compilados, gerados gréaficos e tabelas para analises. Apds a
finalizagdo da pesquisa os dados serdo apagados da ferramenta digital.

O terceiro momento, cominou-se com a confeccdo de um curso de Educacdo
Ambiental e Interdisciplinaridade no Ensino Médio, disponivel para o NTE-19, para
aproveitamento na capacitacdo dos professores da rede, pois é desse territdrio que o
pesquisador tem atuagdo como professor e foi de la que nasceu a problematica da pesquisa.

Essa é uma pesquisa, qualiquantitativa, aprovada no Comité de Etica da Universidade
Estadual de Feira de Santana - Plataforma Brasil sob numeragdo de 60671522.8.0000.0053.
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4 RESULTADOS
4.1  Cidades de Atuacao

Foram obtidas 150 respostas, quanto a cidade de atuacdo dos professores obteve-se
0 seguinte cenario: Feira de Santana com 80,7% dos entrevistados, seguidos por Agua Fria
com 6,7%, Santo Estevdo com 4%, Conceic¢do do Jacuipe e Coragdo de Maria com 2,0% em
ambos, Santa Barbara e Sertanopolis com 1,3 % e Amélia Rodrigues com 0,7%, conforme o
gréfico 1.

Vale ressaltar que o municipio de Feira de Santana é onde se encontra a maior
quantidade de escolas do territorio Portal do Sertéo, pois é a segunda maior cidade do estado,
e nas outras cidades existem poucas escolas estaduais, como Antdnio Cardoso, a qual sé

detém uma Unica escola da rede.

Gréfico 1 — Cidades de atuagdo dos professores participantes da pesquisa lotados no
Portal do Sertdo, NTE 19

Cidade de atuacao dos professores

100,0%

10,0%

- I I I I I I I I
0,1% l

AMELIA ANTONIO CONCEIC CORAGA

Porcentagem em escala
logaritmica

AGUA X FEIRADE SANTA SANTANO SANTO
RODRIGU CARDOS AO DO O DE X
FRIA ES o JACUIPE MARIA SANTANA BARBARA  POLIS ESTEVAO
= Total 6,7% 0,7% 1,3% 2,0% 2,0% 80,7% 1,3% 1,3% 4,0%

Fonte: Proprio autor (2023).

4.2  Perfil de formacao

Quanto ao tempo de formacdo obteve-se 0s seguintes resultados: 74% dos

professores da rede estadual tem mais de dez anos de formacdo, seguidos de 18,7 % de
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professores com menos de dez anos de formacéo, 6,7% dos entrevistados tem menos de
cinco anos e 0,66% ndo respondeu.
Desse modo, percebe-se que a maioria dos entrevistados tem mais de dez anos de

formacéo, como mostra o grafico 2.

Grafico 2 — Tempo de formacdo dos professores participantes da pesquisa lotados no

NTE 19
Tempo de formagao
74,4%
18,7%
6,7%
Ha mais de dezanos Menos de dezanos Menos de cinco anos Sem respostas

Fonte: Préprio autor (2023).

Professores com mais de dez anos de formacdo tendem a versar uma formacéo
tradicional voltada para o carater disciplinar baseado na racionalidade técnica, trata-se de
um professor que ndo concebe 0 ensino, apenas o executa como sendo parte de uma prestacdo
de servico por uma concepgdo produtivista de fins fixos e bem definidos. Para esse tipo de
profissional a docéncia tende a ser estabelecida com um perfil de especialista técnico em que
a obsolescéncia se faz garantida e a autonomia se mostra efémera e ilusoria (VALERIO,
2017; PESCE et al., 2017).

Esse perfil vem dos modelos iniciais de licenciaturas que formavam professores para
a educagdo basica “especializando-0s” em areas disciplinares (professores especialistas em
disciplinas), oriundas da fragmentacéo do conhecimento e que muitas vezes eram bacharéis,
que acrescentavam algumas disciplinas de educacdo em sua formacéo e se tornavam aptos a
docéncia de nivel secundaria (GATTI, 2010).
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No entanto, mesmo os professores com formagdo mais recente, com menos de dez
anos, ainda é possivel terem sido formados com uma forte influéncia das bagagens histdricas.
Gatti (2010) aponta em seu estudo que hd uma grande dissonancia entre 0s projetos
pedagdgicos de cursos de licenciatura com o ementario de suas disciplinas, havendo
concentracdo elevadas de disciplinas especificas do curso e minimizacdo de disciplinas
dedicada a formacdo docente, 0 que pode ja causar uma especializacdo precoce dos
estudantes.

Segundo Peace et al., (2017) esse modelo ndo responde mais as exigéncias e 0s
desafios na sociedade contemporanea, ou seja, 0 curso de formacédo de professores precisa
formar profissionais que além de conhecer o contetido da disciplina que lecionam, dominem
também os saberes do campo da educacao.

Nessa perspectiva muitos professores percebem que precisam ser manterem
atualizados com uma formacéo continuada que possa contribuir para a constante evolugédo
de seu trabalho docente, o que gera mais confianga na criagdo de novos ambientes de
aprendizagem, resinificando suas préaticas (PIRES, BERTOLLI; TALLARICO, 2022).

Quanto & formacéo 88% dos entrevistados sdo licenciados, 8,6% sdo bacharéis, 2%
ndo tem formacao declarada e 1% é tecndlogo (Gréafico 3). Na Bahia 83,7% dos docentes do

Ensino Médio séo licenciados e 8,5% sdo bacharéis (INEP, 2021).

Gréfico 3 — Perfil de formacdo dos professores participantes da pesquisa lotados no
NTE 19

Perfil de formacao dos professores

= Bacharelado = Licenciatura = Tecn6logo = Sem resposta

196 2%
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Fonte: Proprio autor (2023).

Pelo gréfico 4 nota-se que quase 100% dos professores entrevistados possuem uma
continuagéo de seus estudos. Dos licenciados, 61,9% dos professores entrevistados possuem
especializacdo, sendo a maioria no ranking de formacgdo continuada em pos-graduacéo,
seguido de 31,3% de mestres e 6% doutores e 0,7% sem declara¢do. Quanto aos Bacharéis,
53,8% sdo especialistas e 38,5% sdo mestres, ndo havendo doutores declarados. Do grupo
dos Tecndlogos 50% possuem especializacdo e 50% doutorado (apenas 2 participantes)
(Grafico 4).

Na Bahia, o Plano Nacional de Educacdo visa elevar para 50% a quantidade total de
professores com pds-graduacado até 2024, de modo que em 2020, 43,3% dos professores ja
obtiveram titulo de especialista ou titulagdo maior (INEP, 2021). Nesse cenario de
respondentes ja se percebe valores superiores ao planejado para 2024,

Apesar de existir um numero significativo de professores com uma formacao
continuada ao nivel de especializacédo, percebe-se que a continuidade em nimeros de mestres
e doutores sdo drasticamente diminuidos. Alguns obstaculos podem ser listados para
justificar tal fato, um dos maiores entraves que dificulta a formacdo continuada vem do
préprio sistema educacional, que, muitas vezes, nao dispde de condi¢Bes para que 0S
professores possam passar por uma capacitacao e revisdo de suas praticas docentes, pois
situacOes como: carga horaria elevada, auséncia de tempo héabil, desvalorizagdo, sala de aulas
superlotadas, falta de prioridade governamental para educagdo, dentre outros, geram
desinteresse pela continuidade dos estudos (JESUS; SANTOS, 2014).

Esse cenario de mudanca social atrelada as exigéncias docentes em seus processos de
atuacOes pedagdgicas os exple a situacGes estressoras que resultam em uma série de
adoecimento como sindrome de burnout. Transtornos mentais e comportamentais,

ansiedade, estresse, desgaste fisico e emocional (DIELL; MARIN, 2016).

Embora e LDB 1996 preconize que os professores da educagdo basica tenham que
possuir licenciatura € possivel encontrar na rede estadual, professores bacharéis e
tecnologos, no que Ihe concerne exercem a docéncia por permissao legal como profissionais
de notorio saber em escolas de educacdo profissional. Lins e Anic (2022) apontam que esses
profissionais desenvolvem suas aulas com experiéncias que trazem da atuacdo na area de

sua formacdao, com as trocas junto aos pares, 0s modelos de antigos professores, enfim, 0s
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saberes experienciais constituem as principais referéncias para seu fazer docente. No que
tange aos conhecimentos pedagdgicos, estes sdo construidos, por vezes, em cursos de
capacitacao, sendo também buscados na leitura de artigos, sites e videos da internet.

No entanto, o notdrio saber nao deve desprezar a formacdo docente, pois a formacao
do professor é indispensavel porque ha saberes e competéncias que sdo especificos da
docéncia. Ensinar bem uma matéria ndo requer apenas saber o conteldo é preciso

compreender o complexo processo ensino-aprendizagem (CASTILHO, 2017).

Gréfico 4 — Gréfico da Relacdo entre a formagdo e a pds-graduagdo dos professores

entrevistados pertencentes ao NTE 19
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Fonte: Proprio autor (2023).

4.3 Area de atuagio x Educacido Ambiental

Quanto as areas de atuacdo, obtiveram-se 39% das respostas sendo nas Ciéncias da
Natureza, seguido por 25% da area de Humanas, 21,3% de Linguagens, 14% de Matematica
e 1,3% sem respostas. Observando entdo mais nimero de professores das Ciéncias da

Natureza, conforme mostra o gréafico 5.
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Gréfico 5 — Area de atuagdo dos professores entrevistados pertencentes ao NTE 19

Area de atuacio
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Fonte: Proprio autor (2023).

Segundo o censo escolar de 2020 a maior quantidade de professor da Bahia atuante
em sua area de formacéo é em Matematica com 60,3% de professores (INEP, 2021). No
entanto, os dados aqui achados podem evidenciar um maior interesse dos professores de
Ciéncias da Natureza em participar da pesquisa, pois foram respostas voluntérias,
justificando assim o maior numero de participantes.

Quando se perguntou se ha possibilidade de trabalhar as tematicas de Educacdo
Ambiental na area de atuacdo do professor participante obtiveram-se os seguintes resultados:
92% disseram sim, 4,7% ndo pararam para pensar e 3,3% disseram ndo conforme o grafico
5.

Esse tipo de questionamento é interessante, pois com a BNCC norteando o Novo
Ensino Médio, a Educagdo Ambiental surge como um tema transversal de carater
interdisciplinar e norteador que deve ser promovida por todas as areas do conhecimento, e
ndo de responsabilidade Unica dos componentes curriculares pertencentes a area de Ciéncias
da Natureza (GODOY; DELL’AGNOLO; MELO, 2020).

No entanto, a BNCC menciona a Educacdo Ambiental apenas uma Gnica vez, o que
para alguns autores tende a um esvaziamento da complexa metodologia da EA em todas as
areas de conhecimento. Se fala sobre a tematica apenas quando se a refere a area de Ciéncias

da Natureza ao voltar-se para as vertentes socioambiental e sustentabilidade, porém, ndo ha
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uma orienta¢do para os procedimentos pedagdgicos que devem conduzir a EA (MENEZES;

MIRANDA, 2023).

Grafico 6 — Relacdo entre a area de atuagdo dos professores do NTE 19 e possibilidade

de trabalho com Educagdo Ambiental na rede

Possibilidade de trabalhar educa¢ao ambiental na area

de atuacao
92,7
4,7% 2,7
| I
AINDA NAO PAREI PARA NAO SIM

PENSAR

Fonte: Proprio autor (2023).

Quando se analisa a possibilidade de trabalhar a Educagdo Ambiental, grafico 6, com
a area de atuacdo, de modo geral 92,7 % dos respondentes afirmaram que sim, sendo possivel
trabalhar a E.A. em sua area de atuacio, ou seja, a grande maioria, seguindo apenas por 4,7%
dizendo que ainda ndo pararam para pensar € 2,7 % que dizem ndo ser possivel, na sua area
de atuagdo trabalhar com E.A.

Para os professores de Ciéncias da Natureza foi unanime dizer sim. Da érea de
Humanas cerca de 90% das respostas os professores afirmaram que sim, ¢ possivel trabalhar
E.A em sua érea de atuacgdo, seguindo de aproximadamente 8% que ainda nio parou para
pensar e 2% que responderam que nao, ndo sendo possivel trabalhar tematicas ambientais.
Os professores de Linguagem 84,4% dos respondentes afirmaram que sim, sendo possivel
trabalhar a E.A. em sua area, ou seja, a maioria, seguindo apenas por 9,4% dizendo nao ser
possivel e 6,3% que ainda ndo pararam para pensar. Para os professores de Matematica, mais

de 90% dos respondentes afirmaram que sim, sendo possivel trabalhar a E.A. em sua area,
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ou seja, a maioria, seguindo apenas por 9,1% dizendo que ainda ndo pararam para pensar,
conforme grafico 7.

Observa-se entdo que os professores, em sua grande maioria, afirmam ser possivel
trabalhar Educacdo Ambiental em suas areas de atuacao.

Essa analise é bastante interessante, pois a nocao que se tem de modo geral é que
apenas os professores das Ciéncias da Natureza tem a possibilidade de trabalhar com
Educacdo Ambiental, o que ndo deixa de ser evidenciados em estudos 0s quais mostram que
a Educacdo Ambiental parece estar sendo melhor conduzida pelos professores formados
em Ciéncias Bioldgicas em comparacdo aos formados em demais areas como em quimica,
fisica e matematica (VALENTIN;SANTANA, 2010, JEOVANIO-SILVA; JEOVANIO-
SILVA; CARDOQOSO, 2018).

No entanto, é observado que dentre os professores da area de Ciéncias da Natureza
os que sdo formados em Ciéncias Bioldgicas tendem a lidar melhor com as tematicas da
Educagdo Ambiental, assim como melhor manejar o trabalho com os assuntos de maior
complexidade na area. Em alguns casos séo os Unicos a desenvolverem atividades praticas
ao abordarem tema ambiental, pois, muitas vezes, os demais professores de outras formacdes
apresentam dificuldades em questdes basicas, como o desconhecimento acerca de temas
ambientais e de como relaciond-los aos conteldos de suas disciplinas (JEOVANIO-
SILVA; JEOVANIO-SILVA; CARDOSO, 2018).

Um dado bastante interessante é perceber que os professores de linguagens, bem
como os de humanas demonstram, quase em sua totalidade, ser possivel trabalhar com
Educacdo Ambiental em sua respectiva area de formacdo. Esse dado é bem evidenciado em
alguns estudos, os quais constam que professores de Lingua Portuguesa trabalham os temas
da Educacdo Ambiental com diferentes estratégias de ensino em sala de aula como: artigos
de opinido, reportagem, producdo, leitura e interpretacdo de textos (MENDES; NEVES,
2022).
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Gréfico 7 — Relagdo entre area de atuacdo dos professores do NTE 19 e a possibilidade de

trabalhar Educagdo Ambiental
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Fonte: Proprio autor (2023).

44  Relacdo Corrente Ambiental x Area de atuagdo do professor

Foi realizada a relacdo entre as correntes de Educacdo Ambiental com a area de
atuacdo do professor, a fim de sondar se os professores sabem quais sdo as correntes que
ditam a Educacdo Ambiental. Para anélise desse dado, se tem dois momentos, o primeiro
com participacdo de 73 professores e, 0 segundo momento, com 76 participantes. Essa
divisdo foi feita, pois no primeiro momento ndo houve no questionario a insercdo da
concepgao critica.

No primeiro momento (grafico 08), 16% dos professores afirmam conhecer as
vertentes que norteiam a Educacdo Ambiental, mas ndo trabalham com a tematica em sua
area de atuacdo, desses 5,5% sdo das Ciéncias da Natureza, eles afirmaram em outro
momento que é possivel trabalhar com Educagdo Ambiental em sua area de atuagdo, mas
ndo trabalham na préatica docente.

No segundo momento, os dados foram proximos com resultado de 20% tendo um
destaque maior em Ciéncias da Natureza com 9,20% e uma menor adesdo em Matematica

com 1,3%. Um resultado parecido em seu total com 0 momento um, mas diferentes nas areas
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de adesdo, na qual a menor adesdo no momento um foi de Linguagens com 1,3% (Grafico
9).

Gréfico 8 — Resposta dos professores do NTE 19 participantes da pesquisa frente conhecer as

vertentes e trabalhar com Educagdo Ambiental no primeiro momento
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Fonte: Proprio autor (2023).
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Gréfico 9— Resposta dos professores do NTE 19 participantes da pesquisa frente conhecer

as vertentes e trabalhar com Educacdo Ambiental (EA) no segundo momento
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Fonte: Préprio autor (2023).

Ainda no primeiro momento, cerca de 13% dos participantes responderam que nao
conhecem nenhuma vertente da Educacdo Ambiental e ndo trabalham com a tematica. Dos
dados levantados destacam-se, 5,40% de professores de Matematica, seguido de 4,10% de
professores das Ciéncias da Natureza, 2,7% de Humanas e 1,4% de Linguagens (Gréafico 8).

No segundo momento, houve um total de 11% dos que ndo conhecem as vertentes da
Educagdo Ambiental e tdo pouco trabalha, com menor destaques para Ciéncias da Natureza
e Linguagens que registram 3,0% e com maior destaque de Humanas com 5,20%.
Comparando-se com os dados do momento um, houve uma diferenga consideravel para
Humanas quando ela apresentava uma adesdo de 2,7% e Ciéncias da Natureza com 4,10%
(Grafico 9).
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Percebe-se que em ambos 0os momentos cerca de 40% dos professores afirmam néo
trabalhar com Educacdo Ambiental em sua area de atuacdo. Esse dado chama atencdo, pois
em outro momento esses professores asseguraram, quase unanimemente, reconhecer a
possibilidade de trabalhar com a Educacdo Ambiental em suas respectivas areas de atuacao.

Esse achado corrobora com dados evidenciados na literatura, que mostram a falta de
desejo de muitos professores em trabalhar com Educagdo Ambiental devido a sequéncia
padronizada e incoerente entre o0 posicionamento espontaneo e o objetivo pretendido. O
educador, até compreende a importancia das tematicas, mas tem dificuldade para coloca-lo
em pratica em virtude principalmente da falta de apoio das instituicbes (capacitacao
inadequada para tematica, condicdes para o trabalho) e do envolvimento da coletividade
escolar (interdisciplinaridade) (DOS SANTOS-JUNIOR; FISCHER, 2020).

Essa dificuldade do educador pode ser fruto da prépria sociedade brasileira, a qual
se contradiz em suas praticas e discursos no tocante a Educacdo Ambiental, ao passo que
incentiva o desenvolvimento de uma cultura publica na sociedade civil para consciéncia
cidada ao mesmo tempo que enaltece o fortalecimento da economia de mercado capital
(LAYRARGUES; LIMA, 2011).

Outro dado da pesquisa mostra que, no momento um, cerca de 30% dos participantes
afirmaram ndo conhecer nenhuma vertente da Educacdo Ambiental, mas trabalha com a
tematica, desses 16 % sdo de Ciéncias da Natureza, seguido por 5,5% de Humanas e 4,10 %
de Linguagens e Matematica cada (grafico 8).

No segundo momento, nessa mesma categoria, houve cerca de 24% de professores
que ndo conhecem as vertentes da Educacdo Ambiental, mas trabalham com as tematicas,
houve destaques maiores para Linguagens com 8,0% seguido de Ciéncias da Natureza com
7% e uma menor adesdo em Matematica com 3%. Mais uma vez, essa alternativa se
assemelha em dados do momento um, no qual se tem uma grande adesdo no total de
professores nessa situacdo, no entanto, no momento um, a adesao de professores de Ciéncias
da Natureza ainda é muito maior com 16, 4% (grafico 9).

Percebe-se que em média 41% dos professores dizem trabalhar com Educagéo
Ambiental, mas ndo conhece nenhuma das vertentes que as norteiam. Se faz necessario
destacar que as vertentes da Educacdo Ambiental sdo quem dita a visdo de ambiente e
sociedade, cada qual em sua Gtica, disputando entre si sua hegemonia na influéncia dos
interesses politico-pedagdgica e epistemolédgica (LAYRARGUES; LIMA, 2011).
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A falta de um conhecimento apropriado para tematica faz com que muitos
professores utilizem informagdes de jornais, revistas e, até mesmo, de livros didaticos,
apenas de forma reprodutiva, sem uma reflexdo propria, mediada pelos seus conhecimentos
especificos para a pratica educativa ambiental. As revistas e 0s jornais representam juntos a
maior fonte de informacGes para os docentes, cerca de 33% de professores da educacao
bésica utilizam esses recursos. Essas fontes fornecem informac6es genéricas e superficiais
sobre as tematicas ambientais, ndo sendo publicacGes voltadas para a formacao profissional
e especifica dos professores em um olhar da pedagogia historica-critica (TOZONI-REIS;
MUNHOZ, 2013).

No tocante a concepcao da Educacdo Ambiental Conservadora, cerca de 4,10% dos
professores afirmaram conhecer e trabalhar em seu cotidiano, no momento um, sendo 2,7%
das Ciéncias Humanas e 2% de Matematica. J& no momento dois, houve um total de 5,26%
com maior destaque para Matematica com 3%, seguidas por Ciéncias da Natureza e
Linguagens com aproximadamente 1% e sem ades&o pela Humanas. Semelhantemente néo
houve adesdo de Humanas e Linguagens, no primeiro momento, totalizando uma média geral
de adesdo de 7% dos professores (graficos 8 e 9).

Com esses dados é possivel notar que ainda ha professores que trabalham com
Educacdo Ambiental sob a Otica da vertente Conservadora. Vale ressaltar que esse modelo
teve seu auge nos inicios dos anos 90, mas que aos poucos foi perdendo espaco devido a sua
forma de trabalhar a Educacdo Ambiental, pois, tem uma Otica afetiva da natureza uma vez
que se volta o olhar em uma sensibilidade do “conhecer para amar, amar para preservar”
(LAYRARGUES; LIMA, 2011; LAYRARGUES, 2012).

A Educagdo Ambiental Conservadora ndo é bem vista para ser trabalhada no cenério
escolar, pois, as abordagens delas se caracterizam pelo reducionismo na compreensao da
questdo ambiental, tende a diluir ou fragmentar as pautas econémicas, politicas, culturais e
sociais da questdo ambiental e ignora a sua interface com a dindmica social, além de
subjugar a acdo humana no cenario social e negar, a0 mesmo tempo, a existéncia do sujeito
historico (GONZAGA, 2016). Talvez por isso que ndo se percebe adesdo dos professores de
humanas nessa categoria.

No entanto, esse modelo de Educacdo Ambiental ainda pode ser visto em politicas
empresariais embasadas pelos “R” da Reducao, Reutilizacao e Reciclagem, bem como na
educacéo infantil pelo facil apelo e entendimento no amor pela natureza (SUAVE, 2005;
LAYRARGUES, 2012).



39

Uma outra concepcdo também nédo defendida por grande parte dos pesquisadores
académicos para ser trabalhada no contexto escolar é a Pragmatica, a qual no primeiro
momento, mostrou-se com 8,2% de adesé&o, tendo as ciéncias Humanas com maior destaque
nesse quesito com valor de 4,10% seguida por linguagens 2,7%. No entanto, vale ressaltar
que para esses entrevistados ndo estavam disponiveis a op¢do da concepcdo Critica. No
segundo momento, houve uma adesdo de 2,6% sendo esse total composto unanime por
Linguagens.

Em média 10% dos professores apontaram utilizar a vertente da Educacdo Ambiental
Pragmatica em suas aulas. Essa é uma vertente muito proxima a conservadora, marcada pelo
carater comportamentalistas e individualistas, porém adaptada ao novo contexto social,
econdmico e tecnoldgico, a qual ndo levar em conta a desigualdade social (LAYRARGUES,
2012).

A tendencia pragmatica aposta na reciclagem visando o imediato e garantindo o
modelo de producéo atual. No entanto, desperdica seu potencial critico ao assumir um viés
ideoldgico que ndo se opde ao a modelo econdmico contemporaneo, desconsidera diferentes
recortes sociais, bem como a dinamica dos padrbes de sociedade e civilizacdo vigentes
(LAYRARGUES; LIMA, 2011, NOUGUEIRA; TEIXEIRA, 2017).

Assim, a Educacdo Ambiental Pragmatica ndo deve ser bem-vinda na formacéo dos
estudantes, uma vez que tem sido incapaz de se contrapor ao status atual e caminhar na
contramao da estrutura social vigente (NOUGUEIRA; TEIXEIRA, 2017).

A vertente mais bem vista para formacdo estudantil é defendida pela Concepcéo
Critica, avaliando esse vieis, percebe-se que foi exatamente nela que houve grande adesdo
frente as demais isoladamente, com valor de 25% no total. Desses a maioria se concentra
nas Ciéncias da Natureza com 11%, seguido por Linguagens com 7% e Humanas com 5%,
restando Matematica com menor valor de 3% (grafico 9)

A adesdo de 25% da Concepcao Critica € uma boa marca, pois de certa forma mostra
que os professores tém buscado se atualizar com conhecimentos académicos, uma vez que
grande parte do aporte tedrico dessa vertente ainda se encontra restrito a esse meio
(LAYRARGUES, 2012).

A concepcdo da Educacdo Ambiental Critica € hoje a mais defendida como sendo
primordial no ensino escolar, esta mais alinhada as ideias Freirianas, pois ela considera o

contexto historico, cultural, politico e social dos conflitos ambientais, bem como os
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conhecimentos cientificos e tradicionais, tornado o sujeito emancipado (CARVALHO,
2004; IARED et al., 2011).

Por fim, houve um registro médio de 34% dos professores que utilizam mais de uma
vertente da Educacdo Ambiental em suas praticas docentes, 27% no primeiro momento e
13% no segundo, 0 que ndo € ruim, no entanto, ha de se esperar que a Educacdo Ambiental
deva assumir ser um ato politico baseado em valores criticos que promova a reflexdo,
transformacéo e emancipacéo social do estudante (NOUGUEIRA; TEIXEIRA, 2017).

45  Relagéo tempo de formagéo x Conhecimento sobre interdisciplinaridade

Para essas analises foram consideradas as respostas dos professores frente as
perguntas: “Em sua formacdo docente houve preparo para interdisciplinaridade?” E, tempo
de formado (grafico 10). Obtiveram-se 0s seguintes resultados: 40% dos professores
disseram que houve sim, superficialmente em sua formagdo um preparo para
interdisciplinaridade; 17% afirmaram sim, satisfatoriamente terem tido um preparo para
tematica; 41% afirmaram ndo terem tido a formacdo, mas que conhecem a tematica e 1%
afirma que ndo, ou nunca ouviu, ou ndo conhece a tematica.

Do total que afirmaram terem tido um preparo superficialmente para a temaética
durante sua formacéo, 28% tem mais de 10 anos de formado, 10% menos de 10 anos de
formados e 3% menos de cinco anos de formados.

Dos que tiveram um preparo satisfatoriamente para interdisciplinaridade, 13% tem
mais de 10 anos de formados, 3% menos de 10 anos de formados e 1% menos de 5 anos de
formado.

Dos 41% dos professores que afirmaram ndo terem tido o preparo na formagdo, mas
gue conhecem a tematica, 32% tem mais de 10 anos de formados, 5% menos de 10 anos de
formados e 3% menos que cinco anos de formados.

Dos que nunca ouviram falar a sua totalidade soma 1% e esta concentrado no espaco
de formacdo ha mais de 10 anos. Na categoria sem resposta se obteve 1%.

Percebe-se também que a maioria dos professores, 74% tem mais de 10 anos de
formagéo, seguidos por 18% com menos de 10 anos de formacao e 7% com menos de cinco

anos.
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Gréfico 10 — Relagdo entre tempo de formagédo e conhecimento interdisciplinar dos professeros do

NTE 19
0,
35% 32%
30%
25%
20%
15%
10%
10%
5%
9 3%
> 1% . 3% 2% 1% 1%
° 0% ° 0% 0% ° 0% 0%
0% — . = —
Mais de 10 anos Menos de 10 anos Menos de 5 anos Sem respostas
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Fonte: Préprio autor (2023)

Sondar a no¢do de conhecimento acerca da interdisciplinaridade do professor é
extrema importancia para o Ensino da Educacdo Ambiental bem com para as demais areas
do conhecimento, pois, essa forma de pensar tem sido defendida como uma necessidade,
apta para responder problemas e alimentar profisses (LEIS, 2005).

Além disso, a interdisciplinaridade tem “ressurgindo” fortemente nos ultimos anos
em correntes, tendéncias e concepcdes tedricas que tratam do fenémeno da aprendizagem,
principalmente na critica as correntes positivistas das ciéncias, uma vez que buscam resgatar
o carater de totalidade do conhecimento (THIESEN, 2008).

O Novo Ensino Médio ¢ um exemplo dessa “necessidade” moderna, pois ele traz em
seus pilares a interdisciplinaridade como fator primordial e quase que imperativo no
desenvolvimento formativo e escolar do estudante, bem como nas trilhas de seu projeto de
vida (BRASIL, 2018; GODOY, DELL’AGNOLO; MELO, 2020).

E interessante observar nos dados que cerca de 57% dos professores tiveram em sua
formacgé@o nocdo do que € a interdisciplinaridade e que aparentemente, a propor¢do dos
professores que dizem terem tido superficialmente e satisfatoriamente sdo parecidas na
escala de tempo, o que leva a refletir como o curriculo das licenciaturas, poucos evoluiram

nesse contexto ao logo dos anos.
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De acordo com Carvalho (2015), as instituicbes de ensino superior, principalmente
nos cursos de licenciatura, expressam em sua politica organizacional, académica e cientifica,
o intento de propiciar uma formacao interdisciplinar. No entanto, em algumas intui¢des essa
recomendacéo fica apenas no papel, o que pode justificar os 41% dos professores que nunca
ouviram falar da tematica. E comum o curriculo segmentado como modelo habitual nos
cursos de licenciaturas, inviabilizando o trabalho interdisciplinar do futuro professor, o qual
dificultando o desenvolvimento de uma visdo sistémica.

Esse configura-se entdo a necessidade de superar o modelo de transferéncia de
conhecimentos formais e formas culturais preestabelecidas, a fim de garantir aos estudantes
o desenvolvimento da atitude investigativa, aliando teoria e pratica, bem como incentivar a
observacdo, o debate, a reflexdo, a anélise da realidade social, o estudo de casos e
aproximacdo da escola. A dissociacdo entre o conhecimento e o cotidiano tem formado
profissionais imaturos e pouco criativos quando defrontados pelos problemas que o dindmico
mundo do trabalho apresenta (CARVALHO, 2016).

O problema dos cursos de licenciatura é que a formacéo cedida ao professor ecoa na
educacdo basica, uma vez que docentes formados para transferir contetdo especificos, como
Matematica, Portugués, Geografia e Historia ndo sabem integrar tais conteddos com o
mundo real. Essa falta de contextualizagdo na pratica de ensino ndo atribui significado aos
contetidos disciplinares e repercute no pouco interesse dos estudantes nos estudos, por ndo
fazerem sentido no cotidiano (CARVALHO, 2016).

Com a chegada da BNCC norteando o Novo Ensino Médio a impressao que nasce é
aquela cujo professor seja capaz de realizar os objetivos por ela assumidos, porém precisa
de uma formacdo inicial absolutamente diferente das atuais praticada pelos cursos de
licenciatura que estdo em funcionamento no Brasil. Pois, a formacdo inicial de professores
precisa de uma integracao transversal interdisciplinar do curriculo (MARCHELLI, 2017).

No entanto, algumas universidades de educacdo ja iniciaram h& muito tempo as
discussbes formativas interdisciplinares nos cursos de licenciatura, um bom exemplo é o
Curso de Licenciatura Plena em Ciéncias Naturais e Matematica da Universidade Federal de
Mato Grosso (UFMT) no Campus Universitario de Sinop em Mato Grosso implantado em
2006 (FISTEL; MAESTRELLLI, 2012).

Quando se perguntou se os professores da rede estadual tém ciéncia da necessidade

de trabalhar com a pratica interdisciplinar no Novo Ensino Médio (Grafico 11), 66%
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afirmaram que sim, 17% afirmaram que os professores ndo sabem que tem que trabalhar
dessa maneira e 17% afirmam n&o saber se os professores tém essa informacéo.

Embora a maioria dos professores ja tenham ciéncia de que precisardo trabalhar com
a interdisciplinaridade com Novo Ensino Médio professores, 77% afirmaram, paralelamente,
ndo estarem preparados para trabalhar com Novo Ensino Médio, 12% néo sabem opinar e
apenas 10% afirmaram estar preparados. Desse total, 1% néo respondeu a pergunta (grafico
12).

De fato, o Novo Ensino Meédio atrelado com as ideias da BNCC configura-se um
desafio enorme para o professor (Tabela 01), muitos desses profissionais sdo frutos da
Politica Publica de Formac&o de professores de tempos passados em cursos de Licenciatura
que habilitaram para exercicio docente em sua area de conhecimento (SOCORRO;
QUEIROZ, 2021).

A ideia passada pelo Novo Ensino Médio é que o professor além de dominar com
profundidade sua area de formac&o deva exercer fun¢Bes outras como: mentor, pesquisador,
promotor de praticas inovadoras sustentaveis e de empreendedor. Além disso, precisa ser
capaz de compreender, conhecer e dominar toda essa nova realidade social marcada pelas
novas tecnologias nos itinerarios formativos, atreladas a necessidade da BNCC (SOCORRO;
QUEIRQZ, 2021).

A BNCC anuncia o desejo por uma sociedade em que cada pessoa seja capaz, no
contexto da escola ou da vida, de enfrentar problemas pessoais ou coletivos de forma
assertiva e benéfica, paralelo a isso, precisa-se também, garantir processos formativos que
reconhecam que apenas 0s conteldos escolares parecem ndo mais bastar para a formacao
das novas geragdes (CERICATO; CERICATO, 2018).

No entanto, esse processo de formacdo nem sempre € garantido ou disponibilizada
para os professores, como se pode ver no proximo topico, pois sdo a carga horaria excessiva
da maioria dos professores, a falta de incentivo financeiro, a falta de tempo devido a dupla
e tripla jornada de alguns docentes (FREITAS; PACIFICO, 2020). Mas mesmo assim, ndo
justifica o numero de 17% dos professores que estdo em docéncia ativa ndo ter ciéncia da
pratica interdisciplinar no Novo Ensino Médio. A ideia que perpassa € que o docente ndo
esta contextualizado com o mundo profissional o qual se faz inserido.

Essa € uma situacdo preocupante, pois o professor é o profissional do ensino e tem
suma importancia na formagdo de uma sociedade, a sua identidade profissional mostra a

credibilidade para com o que o ensino se perpasse. E fundamental entender que no percurso
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de sua atuacdo, mudancas tendem a surgir ao passo que a sociedade muda ou de acordo com
cada sociedade em que atua, para tanto, as rela¢fes construidas dentro do ambiente de
trabalho também exercem importancia na constru¢do de ensino (RODRIGUES; LIMA;
VIANA, 2017).

Sabe-se que existem problemas, mas para se manter na carreira docente é necessario
0 querer e saber que se pode e deve-se modificar estratégias de ensino, através de novas
metodologias, para que ao final de cada ano letivo obtenha-se resultados eficazes, garantindo
0 bom desenvolvimento, bem como o verdadeiro processo ensino-aprendizagem,
contribuindo, cada vez mais, para uma educacdo de qualidade (RODRIGUES; LIMA;
VIANA, 2017). Incentivo esse que pode justificar os 10% dos professores, que mesmo a
tanta dificuldade ou até mesmo ndo concordarem com nova proposta, dizem estarem aptos

a trabalharem como Novo Ensino Médio.

Grafico 11 — Ciéncia do professor do NTE 19 sobre a necessidade de trabalhar

interdisciplinarmente com novo Ensino Médio

O Professor da rede estadual tem ciéncia da necessidade de
trabalhar com a pratica da interdiciplinaridade no Novo
Ensino Médio?

= Nao

Sim

m N3o Sei

66%

Fonte: Proprio autor (2023).

Gréfico 12— Opinido do professor do NTE 19 sobre seu preparo para Novo Ensino Médio
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O Professor Baiano esta preparado para o Novo Ensino
Médio?

1%

= Nao
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N3o sei opinar
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Fonte: Préprio autor (2023).

46  Formacdo Continuada em Interdisciplinaridade

No que se refere a formacdo continuada na tematica de interdisciplinaridade (grafico
13), 56% dos professores afirmaram néo terem participados de nenhuma capacitacdo, 12%
afirmaram que participaram em cursos entre 1 a 10 horas, 10% afirmaram terem participados
de cursos de 11 a 20 horas, 8,7% disseram ter participado de cursos acima de 100 horas,
7,3% afirmaram ter participado de formagdes com carga horéria entre 41 a 100 horas e 6%
afirmaram ter participado de cursos entre 21 a 40 horas.

A porcentagem de professores que afirmaram ndo ter participado de uma formacéo
continuada é bastante significativa e preocupante. A formacéo continuada para o docente é
necessaria e urgente, pois quem nao se atualiza ndo consegue acompanhar as informagoes
que surgem a todo instante, novas propostas do ensino, atualiza¢éo da legislacdo educacional
e 0 ensino. O professor sofre cobrancas diuturnamente de todos os lados, mas ndo pode
deixar que a qualidade do ensino sofra com isso, sua luta continuara sempre para estabelecer
como um profissional de qualidade (BERNADES, SILVA; DITOMASO, 2021).

Historicamente s&o levantados pontos que mostram a ndo participagdo de docentes
em formacdo continuada, como a auséncia de sintonia entre a formacéo continuada e as reais
necessidades a que sdo submetidos, a ndo participacdo dos professores nas decisoes, falta de

acompanhamento sistematizado da préatica pedagogica, descontinuidade de politicas
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publicas direcionadas a formacédo continuada e baixos salarios que levam a uma dupla carga
horaria (FREITAS; PACIFICO, 2020).

A formacao continuada é uma das formas de valorizacéo do profissional, no entanto,
na Bahia nos ultimos anos o reconhecimento do empenho profissional tem sido negado por
meio da desvalorizagdo e falta de incentivo financeiro ao professor. Um bom exemplo do
processo de desvalorizacdo é o desmonte do plano de carreira docente por meio do Projeto
de Lei de 2018 (Gratificacdo de Estimulo ao Aperfeicoamento Profissional-GEAP).

Essa proposta de gratificacdo foi enviada a Assembleia Legislativa do Estado com
uma elevada rigidez nas concessdo dos beneficios de valorizacdo dos professores,
evidenciada pela reducgédo do percentual salarial, em comparacdo a normativa anterior, que
garantia um estimulo formativo aos professores que investem em cursos de pds-graduacao.
Além disso, o Executivo sugeriu que ficassem sem direito as gratificacdes, servidores que
estiverem em escolas que ndo atinjam metas estipuladas pelo governo e tenham cursos com
menos de 360 horas como se a culpa de um sistema educacional sair fora das metas
estabelecidas pelos proprios governos fosse exclusivamente dos professores, esquecendo-se

dos investimentos nas escolas, permanéncia estudantil, etc. (ARRAZ, 2018).

Gréfico 13 — Formacdo continuada em interdisciplinaridade dos professores

participantes da pesquisa pertencentes ao NTE 19
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Fonte: Préprio autor (2023).
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Do total de professores que afirmaram néo terem participados de nenhuma formacao,
20,7% aproximadamente sdo das Ciéncias da Natureza (Grafico 14), sendo o maior destaque
na categoria, seguido por 16% da area de Humanas, 10,6% de Linguagens, 7,4% de
Matematica, tendo 1,3% do total sem resposta.

Na categoria de professores que participaram de formacdo entre 1 a 10 horas, 4% s&o
das Ciéncias da Natureza, 3,30% sdo de Linguagens, 2,7% de Matemética e 2 % de
Linguagens.

Dos professores que participaram de formacdo entre 11 a 20 horas, 4% sdo de
Linguagens, 3,30% séo de Ciéncias da Natureza, 2% de Matemaética e 0,7% de Humanas.

Na categoria dos professores que disseram terem participado de formacéo continuada
em interdisciplinaridade com carga horaria entre 21 a 40 horas, 2,6% sdo das Ciéncias da
Natureza, seguidos de 1,3% de Linguagens e Humanas e 1% de Matematica.

Na categoria dos professores que participaram de formacdo em interdisciplinaridade
com carga horaria entre 41 e 100 horas, 3% sdo de Humanas, seguidos por 2% de Ciéncias
da Natureza, 1,3% de Linguagens e 1% de Matematica.

Os professores que tiveram formacdo acima de 100 horas a maior parte sdo das
Ciéncias da Natureza com 6% do total, seguido por 1,3% de Humanas, 1% de Matematica e
0,7% de Linguagens.

Gréfico 14 — — Relacdo entre a formag&o continuada e area de formacao dos professores
do NTE 19
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A porcentagem do numero de professores sem formacdo continuada por area é
proporcional a quantidade de participante da pesquisa em cada area do saber, tendo maior
namero para Ciéncias da Natureza, seguido de Humanas, Linguagens e Matematica.

A compreensdo sobre interdisciplinaridade versa sobre a relagdo de
conhecimentos/saberes de diversas disciplinas/areas; mudanca de postura ou atitude, acao e
competéncia; e Trabalho coletivo (FEISTEL; MAESTRELLI, 2012).

Assim como visto, muitos professores 66% tem consciéncia da necessidade de
trabalhar interdisciplinarmente no Novo Ensino Médio, porém quase que a mesma
quantidade ,56% néo tiveram uma formacao continuada para tal.

Assim, ja é de se esperar que a interdisciplinaridade torne-se um desafio para esses
professores, como mostra o grafico 15, que aponta majoritariamente com 99% de afirmagéo
que a implementacdo do Novo Ensino Médio atrelado com a Nova BNCC € ou sera um
desafio.

No entanto, esses professores precisam ter uma disposicao para reformular estruturas
mentais, para "desaprender”, e uma certa desconfianca em relagdo as racionalidades bem
estabelecidas. Essa perspectiva sugere aos professores a necessidade de formacgfes para

aprender a exercer uma reflexdo critica sobre seus conhecimentos e modos de conhecimento,
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sobre as racionalidades e as linguagens que utilizam em suas praticas pedagogicas

questionando e rompendo com o tradicionalismo historico (ALVES et al., 2006).

Gréfico 15 — Representagdo gréafica da BNCC e Novo Ensino Médio como desafio para 0s
professores do NTE 19

Para o professor da rede estadual o Novo Ensino Médio
atrelado com ideias da BNCC sera/é ou esta sendo um
desafio?

1%

Sim

99%

Fonte: Proprio autor (2023).

4.7 Desafios apontados pelos professores no Novo Ensino Médio

A tabela 1, logo a baixo, evidencia os desafios do Novo Ensino Médio indicado pelos
professores entrevistados, muitos dos quais ja discutidos acima, dentre os principais estdo a
“Falta de capacitagdo para a metodologia” dado esse apontado como sendo o0 maior desafio
assumido, representando, 44% das respostas, seguido pela “Formagao disciplinar”, com 20%
das opinides e “Incentivo Financeiro” com 4%.

Outro desafio apontado pelos professores € o “Esfor¢o da Comunidade escolar” com
valor de 11,3%. Esse tipo de desafio € bastante complexo, pois, consiste na importancia da
escola ver a si mesma como parte integrante da comunidade, e, reciprocamente, dessa
reconhecer a escola como uma instituicao sua, da qual pode participar e cuidar. Muitas das
acOes escolares ficam restritas a procedimentos administrativos e pedagdgicos,
encaminhados pela direcéo e pelos corpos técnicos de professores, sem grandes articulagdes
com os estudantes e a comunidade, 0s quais passam apenas como pecas obrigatdrias ao

funcionamento escolar que ndo conta com espacos de congregacdo comunitaria social,
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podendo muitas vezes resultar na baixa motivacdo estudantil (BEZRRA et al., 2010;
GODOY; DELL’AGNOLO; MELO, 2020; ZAMBONI; BEZERRA, 2020).

Em outro momento, essa baixa motivagao estudantil, foi defendida como justificativa
para mudanga do Ensino Médio, pois a crise educacional existente nos dias atuais seria
possivelmente revertida com a proposta de um Novo Ensino Médio (GODOY;
DELL’AGNOLO; MELO, 2020; ZAMBONI; BEZERRA, 2020).

No entanto, muitos professores temem que essa “Motivacao Estudantil” ainda esteja
bastante presente no Novo Ensino Médio, sendo inclusive apontado pelos docentes com um
desafio na implementag¢@o do novo sistema de ensino com 6,7% da opinido dos entrevistados.

Um grande desafio consiste também na “Estrutura fisica escolar” com 8,7% dos votos
dos professores entrevistados, historicamente as escolas publicas brasileiras em sua maioria
nao detém de uma boa estrutura, o que certamente inviabilizara a implementacao da proposta
do Novo Ensino Médio, principalmente no viés dos itinerarios formativos os quais muitos
ficardo prejudicados por requer uma estrutura fisica moderna a adequada as demandas atuais
(CASTILHO, 2017).

Outros desafios também foram levantados com valores de 0,7%, sendo esses de
opinido individual de quem a sugeriu livremente, ou seja, fora das alternativas fixadas, no

entanto de certa forma todas remontam as alternativas fixadas.

Tabela 1 — Desafios para Novo Ensino Médio na rede estadual

Desafios levantados Respostas
Formacao Disciplinar 20%
Esfor¢co da comunidade escolar 11,3%
Estrutura Fisica Escolar 8,7%
Falta da capacitacio para metodologia 44%
Incentivo financeiro 4%

A estrutura disciplinar do curriculo e a falta de estimulo a atividades 0,7 %
interdisciplinares na escola

Motivacao Estudantil 6,7%
Todas as alternativas 0,7%

Carga horaria de AC maior para a preparacio do curriculo interdisciplinar 0,7%

Acredito que a formacio disciplinar; falta de capacitacio; estrutura fisica  0,7%



O querer fazer

0,7%

Sdo muitos desafios, incluindo a estrutura fisica escolar, a falta de
capacitacao para a metodologia do NEM e também a motiva¢ao estudantil,
pois grande parte niao consegue ter a autonomia que essa modalidade exige.

0,7%

Todos acima e ainda outros. £ uma mudanca de perspectiva muito grande
da qual os professores nio fizeram parte da construcio e nem esta fazendo
da implementacgdo. O continua acontecendo é o faz de conta. A rede fazendo
de conta que esta implementando e os professores fazendo de conta que estio
participando da implementacao ja estes ultimos nao tem pra onde correr.
Mas o que de fato acontece nesse processo de acomodar essa nova
perspectiva é uma adaptacio para aproximar do que ja existia. O que
aconteceu foi que ao invés de aprendermos a trabalhar
interdisciplinarmente, agora temos disciplinas com ementas
interdisciplinares para ser ministrada por professores que nio tem ideia do
que estao fazendo... O prejuizo aos alunos ja esta acontecendo.

0,7%

Sem resposta

0,7%

Fonte: Proprio autor (2023).
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O Novo Ensino Médio surge atrelado com os ideais da BNCC em uma proposta
interdisciplinar justificada na promocdo de um ensino com significado para o estudante
incluindo ele como ser ativo na construcdo do saber por meio do protagonismo estudantil,
trilhado em um projeto de vida. Uma proposta fascinante para o estudante, comecando pela
reducdo de disciplinas e autonomia em sua escolha de um itinerario formativo, o qual em
teoria, garantird mais interesse do estudante pela escola, evitando evasao e sucesso no trilhar
da vida.

O que ninguém falou € que essa proposta maravilhosa é quase utdpica em um pais
com a desigualdade gigantesca no @mbito educacional, principalmente na escola publica.
Nesse trabalho foi possivel perceber um retrato, ou seja, um estanque da realidade da rede
estadual de ensino da Bahia, no qual foi possivel levantar os inimeros desafios que essa nova
proposta traz, como falta de capacitacdo do professor, atrelado ao processo historico de
formacao, estrutura fisica escolar ndo compativel, motivacdo estudantil, incentivo financeiro
(falta de valorizacdo docente), dentre outros.

Muitas escolas ndo conseguirdo fornecer os itinerarios formativos tdo bem
divulgadas e propagadas como sendo um grande diferencial desse novo modelo de ensino,
pois a estrutura fisica e recursos humanos ndo foram preparados para comportar a nova
iniciativa, o que limitard a oferta da diversidade proposta nos documentos oficiais. 1sso
resultard em falta de autonomia do estudante e uma perda educacional que tende a diminuir
sua competitividade com os estudantes da escola privada que por terem outra estrutura
organizacional saira na frente.

O prejuizo nesse sentido sé tende a aumentar para o estudante da escola publica, pois
com a condensacdo das disciplinas em &reas, muitos conteudos deixardo de ser vistos,
principalmente nas ciéncias humanas e da natureza.

Temas transversais também terdo uma abordagem menos critica como a Educagao
Ambiental, pois ela quando colocada de maneira interdisciplinar recebe pouca énfase, uma
vez que nem todos os professores sentiram-se aptos a trabalharem com a tematica, embora
percebam que é possivel abordar. Vale ressaltar que a Educacdo Ambiental é de extrema
importancia na formacéo critica do cidaddo e que reflete em padrdo de consumo, recursos
econdmicos e naturais, ndo podendo essa ficar a parte sem um campo norteador para sua

aplicacéo.
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Percebe-se com esse estudo que a Educacdo Ambiental, na préatica, ainda é algo
bastante confusa para os professores da Rede Estadual, o que faz necessario formacdes
continuadas frequentes para deixar mais claro qual o papel da Educacdo Ambiental e como
trabalhar suas teméticas no dia-a-dia escolar.

Além do mais acredito que o sistema de ensino brasileiro precisa passar por
mudancas, pois do jeito que estd ndo da mais € um ensino ultrapassado e que precisa se
adequar a contextualizacdo universal, sendo inclusive a favor da abordagem interdisciplinar
e integradora, pois esse tipo de ensino garante formacéao critica ao valorizar diversos saberes
valorizando inclusive a do proprio aluno.

Arrisco a dizer que um Novo Ensino Médio se faz necessario, mas com uma base
comum que de fato permita espaco para formacdo critica, autbnoma, imparcial e com
incluséo das realidades regional e local. Anseio uma base que seja de fato aplicavel em todas
as escolas para gerar competitividade estudantil igualitaria na rede pablica e privada nédo
tendo margem para que o estudante da escola publica sai perdendo, como historicamente
tem acontecido.

Por fim, ressalto, como professor da educacdo basica, a importancia da aproximacao
da academia com a escola, pois o tipo de reflexdo aqui trazida sé foi possivel por conta de
um programa de mestrado que inclui o professor escolar de volta a universidade, algo de
extrema importancia, pois o conhecimento nédo € estatico e o curriculo de formagdo de um
tempo ndo se torna 0 mesmo para sempre, requerendo atualizagdo constantes.

Assim, a unido de educadores da educacdo basicas com o meio académico
universitario s6 tende a contribuir para uma educacao pratica de melhor qualidade que nao
se restringe apenas ao campo das ideias e a pesquisas académicas, as quais muitas vezes

estdo distantes da realidade do dia-a-dia escolar.
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APENDICE A- Questdes do formulario da pesquisa

Questionario:

Ola! Essa € uma pesquisa rapida de opinido publica e anénima para o universo de professores
do Ensino médio da rede estadual da Bahia. Sua participacdo ajudard no trabalho de
conclusdo de curso de Pds-Graduacdo em Rede Nacional para Ensino das Ciéncias
Ambientais, e a entender a realidade atual frente a de implementacéo do novo Ensino Médio
e interdisciplinaridade na Bahia.

1. Qual cidade da Bahia vocé atua?

( ) AguaFria, Amélia ( ) Rodrigues, ( ) Anguera, ( ) Antonio Cardoso, ( ) Conceicio
da Feira, ( ) Conceicdo do Jacuipe, ( ) Coracdo de Maria, ( ) lIpecaetd, ( ) Irard, ( )
Santa Béarbara, ( ) Santanopolis, ( ) Santo Estevédo, ( ) S&o Goncalo dos Campos, ( )

Tanquinho, ( ) Teodoro Sampaio, ( ) TerraNova( ) Feirade Santana

2. Qual marco temporal de sua formacéo?

( ) ha mais de dez anos () Menos de dez anos ( ) menos que cinco anos

3. Qual nivel de formacéo abaixo melhor te representa?

() Licenciatura () Bacharelado ( ) Tecnologo ( ) Especialista ( ) Mestrado ( )Doutorado

4. Qual &rea de sua atuagdo docente?

( ) Ciéncias da Natureza ( ) Matematica () Linguagens () Humanas

5. A nova BNCC traz a educacdo ambiental como sendo tema transversal
interdisciplinar, vocé acredita que é possivel trabalhar as tematicas da educacdo ambiental
em sua area de atuagao docente?

( )Sim ( )N&o ( ) Ainda ndo parei para pensar sobre isso

6. No Brasil se pode apontar pelo menos trés macro tendéncia da educacdo ambiental,
a conservadora, pragmatica e critica, quanto a essas tendéncias responda a situacdo que melhor Ihe

representa:
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(' ) Conhego mas néo trabalho com educacdo ambiental em minhas aulas
(' ) Néao conhego nenhuma e ndo trabalho com educagdo ambiental

(' ) Néao conhe¢o nenhuma mas trabalho questbes ambientais

(' ) conheco e uso em minhas aulas a concepcao conservadora

() Conheco e uso em minhas aulas a concep¢do pragmatica

() Conheco e uso em minhas aulas a concepgao critica

() Conheco e uso mais de uma

7. Em sua formacéao docente houve preparo para interdisciplinaridade?
( ) Sim, satisfatorio ( ) Sim, Superficialmente () N&o, mas conhe¢o a tematica ( ) Ndo,

nunca ouvi falar e ndo conheco a temética

8. Vocé participou de alguma formacdo continuada com a tematica da
interdisciplinaridade nos ultimos 5 anos?

( )N&o. ( ) Sim, com carga horariaentre 1a10h () Sim, com carga horéria entre 11
a20h () Sim, com carga horéria entre 21 a 40 h () Sim, entre 41 a 100 h
() Sim, acima de 100 h

9. Quanto o tema interdisciplinaridade, o professor da rede estadual tem ciéncia de sua
necessidade na pratica docente como ferramenta imperativa do Novo Ensino Médio?
() Sim () Néo ( ) N&o, sei

10. Na sua opinido, o professor baiano esta preparado para novo Ensino Médio
interdisciplinar?

() Sim () N&o () Nao sei opinar.

11. Para o professor da rede estadual o novo ensino médio atrelado com ideias da BNCC
sera/é ou esta sendo um desafio?
() Sim () Né&o

12. Sendo a interdisciplinaridade uma pratica ndo estatica e que dialoga entre varios
saberes a fim de garantir uma autonomia na construcdo do saber do estudante, quais
principais desafios o professor da rede estadual detém para tal pratica com a implantacéo do

Novo Ensino Médio?
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( ) aformacéo disciplinar ( ) Falta de capacitagéo para metodologia ( ) incentivo financeiro
( ) estrutura fisica escolar ( ) Esforco coletivo da comunidade escolar () Motivacéao

estudantil () Nao havera desafio ( ) Outros. Especifique



APENDICE B- Produto da Pesquisa
Curso para formacéo e capacitacéo dos professores da Rede Estadual de Educagéo.
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EDUCACAO AMBIENTAL E INTERDISCIPLINARIDADE NO
ENSINO MEDIO

Proposta de Curso para Formacao Continuada de Professores da Educacéo Basica da Rede
Estadual Baiana

2
GOVERNO DO ESTADO

PROFCIAMB

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM REDE NACIONAL
PARA O ENSINO DAS CIENCIAS AMBIENTAIS




APRESENTACAO

Ol4, bem-vindos ao curso de Educacdo Ambiental e
interdisciplinaridade no Ensino Médio.

Este trabalho é fruto da pesquisa de mestrado do professor da
Rede Estadual, Jefferson de Souza Silva, no PROFICIAMB (Programa
de Pdés-Graduacdo em Rede Nacional Para o Ensino das Ciéncias
Ambientais), turma 04, na associada UEFS (Universidade Estadual de
Feira de Santana).

Em sua pesquisa, realizada com docentes da Rede Estadual de
Educacdo, foram identificadas algumas dificuldades frente as
tematicas da interdisciplinaridade, Educacdo Ambiental e Novo Ensino
Médio.

Por isso, como proposta de contribuicdo para a melhora do
entendimento de tais tematicas e, consequentemente, melhoria do
ensino na Rede, elaborou-se esse guia de estudo, em formato de curso
a distancia, com carga horéaria de 30 h, para disponibilizacdo da

Secretéria Estadual de Educacgé&o da Bahia.

Sobre o autor

Oi colegas,
tudo bem com vocés?
Espero que sim! Aqui
brevemente vou me
apresenta.

Sou professor
Jefferson de Souza
Silva pertencente a
SEC-NTE-19 no
Territério Portal do
Sertdo. Sou Bidlogo
licenciado, bacharel e
Farmacéutico. Atuo
como docente em
varios niveis de
ensino, mas presente
nos dias atuais na
educacao técnica no
CEEP em Salde do
Centro Baiano.

Foi com muito

prazer que elaborei
esse material para
somar com VOCEs,
colegas professores,
que elegeu a
docéncia como
trabalho nobre que

requer atualizagéo
constante dos
saberes para agregar
na qualidade do
ensino publico.
Desejo, desde ja,
muito  sucesso e
parabenizo pela
vontade de querer
aprender mais, que
Deus ilumine sempre
seu caminhar!

Bons estudos
€ mao ha massal!




Vamos la?

Ah, antes de comecar vou te explicar como funcionard nossa metodologia, é assim,
aqui vocé conta com um percurso didatico que visa sua autonomia formativa. Seréo Ill
modulos, os quais trabalharemos com as seguintes tematicas: interdisciplinaridade, Novo
Ensino Médio e Educacdo Ambiental respectivamente. Em cada moédulo conta-se com
leituras, material de apoio que direciona para artigos e/ou videos de interesse a formacao.
Ah, ao fim de cada moédulo vocé colocara a “Mao na Massa!”, na verdade, consiste em uma

breve atividade de fixac&do, que habilitara vocé para o proximo nivel.

Agora sim, vamos nessa!

llustragdo: Préprio autor

Partiu...
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INTRODUCAO

A Educacdo Ambiental (EA) foi o termo historicamente dado as praticas educativas
pedagdgicas voltadas para as questdes ambientais que surge durante a segunda metade
do século XX, a partir da preocupacao com a degradacdo ambiental, a qual tende a gerar
impacto na sustentabilidade do planeta pondo em risco a sociedade do presente e do futuro
(LAYRARGUES, 2004; DICKMANN; LIOTTI, 2020).

A EA no ambito escolar pode ser entendida como um processo pelo qual o
estudante comecga a obter conhecimentos acerca das questdes ambientais, de modo a
adquirir uma nova visao sobre o meio ambiente, tornando-se um agente transformador em

relacdo a conservacao ambiental (MEDEIROS et al., 2011).

Nesse sentido a EA precisa ser vista e administrada em um viés democratico que
precisa da interdisciplinaridade para dar conta das demandas de maneira respeitosa e
menos unilateral, pois para muitos professores as questdes ambientais sao de interesse
majoritariamente das Ciéncias da Natureza, quase que exclusivamente dos professores
formados em Ciéncias Biologicas (LEFF, 2000; JEOVANIO-SILVA; JEOVANIO-SILVA,
CARDOSO, 2018)

Nesse viés interdisciplinar € que nasce o objetivo dessa formacao, visando
capacitar o docente no despertar de que EA vai além de uma visdo estatica pertencente
as Ciéncias da Natureza, mas sim, que ela deve envolver os saberes académico-
cientificos, os saberes tradicionais dos povos e culturas, o contexto local, social e
econdmico (LEFF, 2000).

Assim, pode ser que o professor de Linguagens, Matematicas e das demais
areas do saber pense, posso trabalhar gquestdes ambientais em meu dia a dia
escolar? Cabe a minha disciplina? — Sim, pode e cabe! E esse curso propdem estender
o olhar sobre a EA, mostrando suas principais vertentes que molda o processo formativo
do estudante, contribuindo assim para uma melhor compreensdo das questbes

socioambiental partindo da escola.
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1. INTRODUCAO A INTERDISCIPLINARIDADE

Para comecar, vamos refletir! Vocé ja se deparou com essa tematica ao longo de

seu percurso formativo?

Na pesquisa norteadora para essa formag¢do uma pergunta semelhante foi realiza
aos professores do Nucleo Territorial de Educacéo -19 Portdo do Sertdo da seguinte forma:
“‘Em sua formacao docente houve preparo para interdisciplinaridade?” - obtiveram-se as
seguintes respostas: 40% dos professores disseram que sim, superficialmente em sua
formacdo um preparo para interdisciplinaridade; 17% afirmaram sim, satisfatoriamente
terem tido um preparo para tematica; 41% afirmaram nédo terem tido a formacgé&o, mas que
conhecem a tematica e 1% afirmam que ndo, ou nunca ouviu, ou ndo conhece a tematica
(SILVA, 2023).

Observe que apenas 17% dos professores afirmaram possuirem um preparo
satisfatério para tematica e 41% nao tiveram formacao. Por isso, ela aparece aqui como

algo para nos familiarizar um pouco mais.

Em outro momento, a pesquisa aponta que muitos professores, 66%, tém
consciéncia da necessidade de trabalhar interdisciplinarmente no Novo Ensino

Médio, porém, 56% néo tiveram uma formacéao continuada para tal.
E ai, como vocé se enquadra nesse dado?

Vamos la... Partiu leitura

1.1 DESENROLANDO A INTERDISICIPLINARIDADE

A ideia da interdisciplinaridade comecgou a permear os &mbitos académicos cerca

de trés décadas, certamente sem a conotacao utilizada atualmente (COIMBRA, 2000).



Devido a sua etimologia inter—entre, nocéo intermediaria e disciplinaridade -
disciplina, saber de cada cadeira escolar (PRIBERAM, 2021), Coimbra (2000) defende
gue a interdisciplinaridade esta além de estar entre saberes disciplinar, mas traz a
ideia, de um saber com outro saber, ou dos saberes entre si, numa sorte de
complementaridade, de cumplicidade solidaria, em funcéo da realidade estudada e

conhecida.

Leis (2005) acredita que qualquer esforco ou ideia para conceituar a
interdisciplinaridade em algo univoco e definitivo deve ser rejeitado, pois tratar-se de
proposta que inevitavelmente esta sendo feita a partir de alguma das culturas

disciplinares existentes, resultando no final em um produto disciplinar.

Por outro lado, nos escritos de Lenoir e Hasni (2004) € possivel fazer uma breve
reflexdo sobre o termo interdisciplinar, eles acreditam que ndo é adequado falar de
interdisciplinaridade sem considerar a disciplinaridade, pois, afinal, ela estaria
estruturalmente incluida na ideia interdisciplinar, além disso, o autor leva a pensar que
a reflexdo interdisciplinar s faz sentido devido a existéncia das disciplinas, sendo pelo

menos duas disciplinas responsaveis pela interdisciplinaridade.

O fato é que o termo interdisciplinaridade, em si, ndo possui, ainda, um sentido
Unico e estavel, sendo considerado por alguns estudiosos como um neologismo em
gue o significado nem sempre sera 0 mesmo e o seu papel tdo pouco serd da mesma
forma. Isso porque a interdisciplinaridade tem que ser vista como uma relacdo de
reciprocidade, mutualidade entre os saberes de um determinado problema, de modo a
ter, por exemplo, uma viséo unitaria em vez de fragmentada de determinado ponto

fazendo importante o todo que envolve um conhecimento (FAZENDA, 2011).

Na histdria da necessidade de concepcao interdisciplinar no ambito educacional
sdo destacados trés marcos conceituais distintos em que versam a complexidade de
tal tematica dentro de seus aspectos culturais, geograficos e histéricos (LENOIR;
HASNI, 2004).

No entanto, aqui daremos visdo a concepc¢ao brasileira a qual € vista por uma
I6gica subjetiva e intersubjetiva, a interdisciplinaridade ndo tem uma funcao reflexiva
ou instrumental no saber. No Brasil, o sentido interdisciplinar é outro, versa sobre a
realizacdo do ser humano centrada no eu integrador, no sujeito, assim, nao se centra

nas questdes das disciplinas e muito menos na questdo funcional e pragmaética,



buscam-se as interacdes internas visando respostas e perguntas pessoais, centrada
no sujeito para um carater emancipatério, podendo ser chamada de
interdisciplinaridade introspectiva, na busca de eu (LENOIR; HASNI, 2004)

A interdisciplinaridade se transforma, de fato, numa nova especializacdo e

necessidade, apta para responder problemas e alimentar profissées (LEIS, 2005).

No Brasil essa necessidade tornou-se urgente e real na medida que o novo
Ensino Médio ganhou corpo, pois traz consigo a necessidade de aproximar o aluno do
mundo contemporaneo por meio da flexibilizacdo curricular. Nesse ambito, visa a
possibilidade do estudante escolher seu percurso educativo de modo a integrar o
aprendizado com seus interesses e projeto de vida, nado ficando, o estudante, refém da
obrigatoriedade disciplinar do antigo sistema de ensino (ZAMBONI; BEZERRA, 2020).

Assim, percebe-se a necessidade de urgéncia da prética e preparo interdisciplinar
de todo o sistema educacional o qual perpassa desde gestdo, coordenacéo,
professores e alunos. No entanto, Morin (2004) mostra que a complexidade na
educacdo tem que ser vista com uma abertura ndo determinante em que a
interdisciplinaridade sera sempre o melhor caminho, mas que o conhecimento esta em
movimento, em circuitos pedagdgicos e espirais que avanca indo das partes ao todo e

do todo as partes.

MATERIAL DE APOIO
Saiba mais:
Leitura: Revista E-Curriculum, Sao Paulo, v. 1, n. 1, dez. - jul. 2005-2006.

Trés interpretacdes da perspectiva interdisciplinar em educacdo em funcado de trés
tradicdes culturais distintas
https://cursos.unipampa.edu.br/cursos/ppge/files/2010/11/YVES LENOIR.pdf

Assistir: NTERDISCIPLINARIDADE explicada por Gaudéncio Frigotto PROFEPT 2023.
https://lwww.youtube.com/watch?v=gFPygeOoWES

QM
7~


https://cursos.unipampa.edu.br/cursos/ppge/files/2010/11/YVES_LENOIR.pdf
https://www.youtube.com/watch?v=gFPyge0oWE8

AGORA E MOMENTO DE POR A “MAO NA MASSA”!

1-Para fim de nosso estudo analise a figura abaixo e discorra sua analise no contexto da

interdisciplinaridade.

-]

\“/
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Modulo 2

1. O NOVO ENSINO MEDIO

Que bom que vocé ja estd aqui! Entdo, agora vamos aprender um pouco sobre o

Novo Ensino Médio e suas probleméticas no contexto social da escola publica.
Partiu Leitura!

O Novo Ensino Médio surge com base na necessidade vigente de mudanca do
sistema de ensino tradicional, o Brasil tem registrado altas taxas de evasao ao longo dos
altimos anos, o que pode ser explicado por diversos fatores como de ordem social, politica,
econdbmica e, o0 mais predominante, a falta de sentido do Ensino Médio com a
contemporaneidade. Esses fatores geram desinteresse ocasionado pela estagnacéo e a
crise que a instituicdo escolar e o professor tém enfrentado ap6s o rapido avanco de
transformacdes sociais e tecnoldgicas ocorridas nos ultimos tempos (ZAMBONI; BEZERRA,
2020). Crise essa, retroalimentada, talvez, pela fixacdo disciplinar do proprio modelo de

ensino.

Frente a realidade contemporanea do século XXI foi criado no Brasil o Plano Nacional
de Educacéo (PNE) pela Lei n°® 13005/2014, o qual determinou as metas e estratégia da
educacgéo brasileira que tem que ser cumpridas até 2024. Assim, a nova Base Nacional
Curricular Comum e o Novo Ensino Médio fazem parte dessa meta e foi instituido em 2017
(GODOQY, DELL’AGNOLO; MELO, 2020).
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A BNCC surge como um documento normativo curricular e despertou com debates
mais intensos a partir de 2015, no qual se alastrou por varias gestées governamentais
recebendo milhares de contribuicGes em consultas e audiéncias publicas. A formulagéo de
sua primeira versao teve cerca de 12 milhdes de contribuicdes, sendo que metade delas
veio de 45 mil escolas. Na segunda versdo em 2016, houve a contribuicdo de diversos
estados brasileiros com a participacdo de varios alunos e professores, finalizada em 2017
em sua terceira versao, a qual foi homologada pelo Ministério da Educacdo (FUNDACAO
LEMANN, 2020).

A reforma do ensino médio previu um aumento da carga horaria de 800 para 1000
horas, mais tempo na escola, mas ndo necessariamente mais énfase na transmissao de
conhecimentos conceituais. Esse aumento é exatamente para préaticas diversificadas e
flexiveis com maior integracdo dos saberes, opcdes de escolha em itinerarios formativos
gue interesse 0 estudante na construcdo de seu projeto de vida (ZAMBONI; BEZERRA,

2020).

Assim, 0 novo ensino médio conta-se com cinco itinerario formativo: I- linguagens e
suas tecnologias; ll-matematica e suas tecnologias; Ill- ciéncias da natureza e suas
tecnologias; IV- ciéncias humanas e sociais aplicadas; V- formacao técnica e profissional
(BRASIL, 2018). Pela flexibilizagdo do estudante em poder escolher o itinerario formativo,
ele tera mais autonomia. Mas mesmo com essa flexibilizac&o, algumas disciplinas, como
lingua portuguesa e matemaética, continuam fazendo parte do curriculo obrigatério para todo
0 pais nos trés anos de estudo (GODOY, DELL’AGNOLO; MELO, 2020).

O novo ensino médio traz em sua proposta um desafio gigante frente ao sistema atual
de ensino, pois para atender seus objetivos curriculares o ensino passou de uma demanda
historica disciplinar para uma integracgéo interdisciplinar por itinerarios formativos de modo a
atender as demandas sociais e projeto de vida de cada estudante, trabalhando o
conhecimento aplicado com foco no desenvolvimento de competéncias (ZAMBONI;
BEZERRA, 2020).

O Projeto de Vida visa propor o autoconhecimento profundo nos estudantes, como
também sua histéria de vida, seu percurso escolar e assim reconhecerem seus potenciais,
fragilidades, além de definirem as habilidades que ainda precisam ser desenvolvidas para
realizarem seus sonhos e, por fim, concluirem a constru¢do dos seus projetos (FORDA,;

NOUGUEIRA, 2017). O que certamente requer uma boa qualificagdo do professor.



12

Nesse contexto teodrico percebe-se nitidamente o carater interdisciplinar tipico do
Brasil, defendida por Lenoir e Hasni (2004) no qual a interdisciplinaridade esta centrada na

autonomia do sujeito para um carater emancipatério social.

No entanto, as mudancas para o Novo Ensino Médio chegam por meio de uma
medida provisoria, sem um debate prévio com o Congresso Nacional ou com a sociedade,
o0 governo Michel Temer, presidente que aprovou a lei, estava com pressa para alterar a
situagcado de “faléncia do ensino médio” do pais disse o ministro de educagao, Mendonga
Filho, naquele momento (BENEDITES; ROSSI, 2016).

O Novo Ensino Médio chega carregado de problemas para as escolas publicas,
principalmente no tocante a flexibilizacdo, pois tem que se levar em conta o déficit historico
e estrutural de recursos humanos nessas escolas, o que impacta diretamente no momento
que elas ofereceram os itinerarios formativos, ficando esses, entao, limitados. Além disso, a
diluicdo e diminuicdo das areas de conhecimento disciplinar tende a gerar um prejuizo no
processo de construcdo do conhecimento por enfraquecimento dos saberes
epistemoldgicos. Sem contar que muitos dos professores de uma formagao pode nao dar
conta de outro componente,por exemplo o professor de biologia tera que dominar um
assunto de quimica, ou vice e versa, pois estardo unificados em ciéncias da natureza
(CASTILHO, 2017).

Paralelo a essa realidade, o ensino privado podera configurar-se como novo nicho de
mercado e até mesmo como bandeira de marketing, tendo em vista que conseguira ofertar
mais leque de itinerarios (CASTILHO, 2017).

CURIOSIDADE!

Um breve e importante detalhe, 99% dos professores da Bahia acreditam que o

Novo Ensino Médio sera ou ja é um desafio (SILVA,2023) e ai, vocé concorda?
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Para o professor da rede estadual o0 Novo Ensino Medio
atrelado com ideias da BNC C sera’/e ou esta sendo um
desafio?

1%

Hao

Sim

9%

Fonte: Silva (2023)

1.1 DESAFIOS APONTADOS PELOS PROFESSORES
BAIANOS COM O NOVO ENSINO MEDIO

Dentre os grandes desafios do novo Ensino Médio os professores baianos da rede
publica elegem como os maiores os seguintes: “Falta de capacitacdo para a metodologia”
dado esse apontado como sendo o maior desafio assumido 44%, seguido pela “Formacéao

disciplinar” com 20% das opinides e “Incentivo Financeiro” com 4% (SILVA, 2023).

Outro desafio apontado pelos professores foi o “Esforco da Comunidade escolar”
com 11,3%. Esse tipo de desafio € bastante complexo, pois consiste na importancia da
escola ver a si mesma como parte integrante da comunidade, e, reciprocamente, dessa
reconhecer a escola como uma instituicdo sua, da qual pode participar e cuidar. Muitas das
acOes escolares ficam restrita a procedimentos administrativos e pedagdgicos,
encaminhados pela direcdo e pelos corpos técnicos de professores, sem grandes
articulagbes com os estudantes e a comunidade, 0s quais passam apenas como pecas

obrigatérias ao funcionamento escolar que ndo conta com espagos de congregacao
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comunitaria social, podendo muitas vezes resultar na baixa motivacao estudantil (BEZERRA
et al. 2010; GODOY; DELL’AGNOLO; MELO, 2020; ZAMBONI; BEZERRA, 2020; SILVA,
2023).

Em outro momento, essa baixa motivacao estudantil foi defendida como justificativa
para mudanca do Ensino Médio, pois a crise educacional existente nos dias atuais seria
possivelmente revertida com a proposta de um Novo Ensino Médio (GODOY,
DELL’AGNOLO; MELO, 2020; ZAMBONI; BEZERRA, 2020).

No entanto, muitos professores temem que essa baixa motivacdo estudantil ainda
esteja bastante presente no Novo Ensino Médio, sendo inclusive apontado pelos docentes
com um desafio na implementacdo do novo sistema de ensino com 6,7% da opinido dos
entrevistados (SILVA, 2023).

Um grande desafio consiste também na “Estrutura fisica escolar” com 8,7% dos votos
dos professores entrevistados, pois historicamente as escolas publicas brasileiras em sua
maioria ndo detém de uma boa estrutura, o que certamente inviabilizar4 a implementacéo
da proposta do Novo Ensino Médio, principalmente no viés dos itinerarios formativos os
guais muitos ficaréo prejudicados por requerer uma estrutura fisica moderna e adequada as
demandas atuais (CASTILHO, 2017).

Esse é o panorama do novo Ensino Médio Brasileiro e baiano, ja que vocé chegou
até aqui, quero te dar os PARABENS, e convida-lo para saber mais clicando nos links

abaixo, logo, em seguida, colocaremos a mao na massa para concluir nosso méodulo!

MATERIAL DE APOIO

Saiba mais:

Novo Ensino Médio: o que muda com a reforma educacional.

https://www.politize.com.br/novo-ensino-medio/

Carlos Abicalil faz duras criticas a BNCC e a Reforma do Ensino Médio

https://www.youtube.com/watch?v=xoSbqMO0OcaHY

Qle

)


https://www.politize.com.br/novo-ensino-medio/
https://www.youtube.com/watch?v=xoSbqM0caHY
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MAO NA MASSA!

1. Clique nos links do video e texto abaixo, publicadas em sites na internet, apos
sua leitura e reflexao registre suas impressées sobre o Novo Ensino médio no
ambito da escola publica.

Link1: Como sera o Novo Ensino Médio?
https://www.youtube.com/watch?v=WsP9wQQNIF8

Link 2: Novo Ensino Médio 2022: entenda tudo que muda

https://www.portaldaindustria.com.br/industria-de-a-z/novo-ensino-medio/



https://www.youtube.com/watch?v=WsP9wQQNlF8
https://www.portaldaindustria.com.br/industria-de-a-z/novo-ensino-medio/
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Modulo 3

1. EDUCACAO AMBIENTAL: VERTENTES E PROPSOTA INTERDISCIPLINAR

Que alegria saber que vocé ja chegou até aqui, ja, jA chegaremos ao fim! Aguenta
firmelll

1.1 O que é Educacao Ambiental?

A Educacdo Ambiental (EA) foi o termo historicamente dado as préaticas educativas
pedagdgicas voltadas para as questdes ambientais que surgiram durante a segunda metade
do século XX, a partir da preocupacdo com a degradacdo ambiental a qual tende a gerar
impacto na sustentabilidade do planeta pondo em risco sociedade do presente e do futuro
(LAYRARGUES, 2004; DICKMANN; LIOTTI, 2020).

Essa nomenclatura atualmente carrega consigo muitas vertentes identitarias que foram
surgindo exatamente do contexto histérico, social e politico de cada tempo e lugar. Devido
a isso, existe uma gama de correntes tedricas-metodolégicas, pedagdgicas, politicas e
ideoldgicas que determina a EA. (IARED et al., 2011).

A Educacdo Ambiental no ambito escolar pode ser entendida como um processo
pelo qual o estudante comeca a obter conhecimentos acerca das questdes ambientais, a
fim de obter uma nova visdo sobre o meio ambiente, tornando-se um agente transformador

em relagdo a conservacdo ambiental (MEDEIROS et al., 2011).

Nos tempos modernos as problematicas ambientais sdo consequéncias das formas de
conhecimento do mundo, pela realidade no sentido objeto e o dominio da natureza através
da imposicao de um saber, de uma razdo marginalizada e sob exploracéo da natureza pelo

préprio homem em uma ambicdo dominadora e produtivista (LEFF, 2000).

Assim, a Educac&o Ambiental nas escolas deve contribuir para a formacao de cidadaos

conscientes, aptos para decidirem e atuarem na realidade socioambiental de um modo
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comprometido com a vida, com o bem-estar de cada um e da sociedade (MEDEIROS et al.,
2011).

As questBes ambientais precisam ser vistas e administradas em um viés democrético
gue precisa da interdisciplinaridade para dar conta das demandas de maneira respeitosa e
menos unilateral. Nesse viés interdisciplinar, deve envolver os saberes académico-
cientificos e os saberes tradicionais dos povos e culturas locais de cada constituicao
ambiental (LEFF, 2000).

Uma boa proposta de trabalhar Educacdo Ambiental é partir de tema gerador,
essa ideia remete-se a propaganda a partir da Conferéncia de Thilisi, em 1977, que parte
do pressuposto de trabalhar a Educacdo Ambiental local para compreenséo da problematica
global. Assim, tende por essa perspectiva buscar uma aproximacao do vinculo entre os
processos educativos e a realidade cotidiana dos educandos, no qual a acdo local
representa a melhor oportunidade tanto do enfrentamento dos problemas ambientais, como
da compreensdo da complexa interacdo dos aspectos ecolégicos com os politicos
econdmicos e socioculturais da questdo ambiental (LAYRARGUES, 1999).

Nesse contexto, o didlogo interdisciplinar € ponto chave e deve se fazer presente
mostrando sua importancia na busca da valorizacdo do meio ambiente e o social. Desse
modo, pode-se reforcar a importancia do conhecimento interdisciplinar, especialmente no
campo ambiental como sendo uma ciéncia ampla para dar conta das novas demandas e
evitar conflitos de saberes favorecendo um povo em sua cultura uma vez que a harmonia
entre as informacdes resulta sempre em algo positivo como preservacdo, identidade e
respeito de cada ambiente (LEFF, 2000).

PARA PENSAR!

E ai, tudo beleza até aqui? Agora vamos entender que a EA é trabalhada com base
nas vertentes que as norteiam, vocé conhece alguma das vertentes da EA? Ja viu falar

delas?
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Vamos seguir e conhecé-las um pouco mais!

2.VERTENTES DA EDUCACAO AMBIENTAL

Na histéria de formacdo da Educacdo Ambiental (EA), Suavé (2005), aponta em seu
levantamento que existe pelo menos 15 correntes da EA: naturalista,
conservacionista/recursista, resolutiva, sistémica, cientifica, humanista, moral/ética, e
holistica, biorregionalista, pratica, critica, feminista, etnografica, eco-educacdo e

sustentabilidade.

Além disso, é possivel ainda encontrar no Brasil definicbes como: educacédo ambiental
popular, critica, politica, comunitaria, formal, ndao  formal, para 0
desenvolvimento sustentavel, conservacionista, socioambiental, ao ar livre, para solugédo de
problemas entre tantas outras (LAYRARGUES, 2004).

De fato, ndo é tao facil estabelecer um conceito de EA universal que englobe todos os
interesses e Vviés sociais, pois educacdo e ambiente envolve um universo pedagdgico
multidimensional que gira em torno das relagfes estabelecidas entre o individuo e a
sociedade. Assim, cada viés educacional disputa sua hegemonia interpretativa e politica do
universo educativo, resultado de modo geral para o publico ndo especializado, como sendo
uma Unica ideia homogénea de conscientizacdo ecoldgica. Desse modo, Layrargues (2012)
sugere uma sistematizacdo mais abrangente dos vieses tedricos, devido as similaridades
em alguns momentos, em trés macrotendéncias: conservacionista, pragmatica e critica a fim
de facilitar um melhor entendimento e delineamento (LAYRARGUES; LIMA, 2011,
LAYRARGUES, 2012).

2.1 A Educacao Ambiental Conservadora

A EA Conservadora também conhecida como conservacionista é uma das mais antigas

gue tem seus fundamentos nas ideias naturalistas, da Alfabetizacdo Ecologica e do
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Movimento Sharing Nature. Com o0 passar do tempo essa macrotendéncia incorporou a
“pauta verde” com grande apelo ecoldgico de conservacdo de recursos naturais no que diz
respeito a quantidade e qualidade (SUAVE, 2005; LAYRARGUES, 2012)

Essa tendéncia educacional foi a vigente nos anos iniciais de implementacdo da EA no
Brasil, uma vertente que tinha como foco o despertar de uma nova sensibilidade humana
para com a natureza, gerando a légica do “conhecer para amar, amar para preservar’,

pautada nas ciéncias ambientais e saberes da ecologia (LAYRARGUES e LIMA, 2011).

A EA Conservadora preza pela necessidade de educar para preservar de modo a gerar
uma preocupacao, necessidade de uma gestdo ambiental e a possivel “administracéo do
meio ambiente”. E desse viés que se encontra as politicas empresariais dos trés “R” de
Reducéo, da Reutilizacédo e da Reciclagem, como sendo até meios de acfes para mediar 0
individual e o coletivo (SUAVE, 2005).

Layrargues (2012) reforca que no modelo de EA Conservadora se vale muito de praticas
como ecoturismo, trilhas interpretativas, biodiversidade, unidades de conservagao, biomas
especificos, escotismo e observacdo de aves, algumas dindmicas agroecoldgicas e senso
de percepcdo. Apoiado no pensamento ecossistémico de mudanca de comportamento
humano pela dimenséo afetiva da natureza, assim mantendo a relacdo com a filosofia da

natureza, ecologia profunda e eco-espiritualidade.

Essa macrotendéncia encontrou lugar principalmente no seu auge da hegemonia até
inicios dos anos 90, em espacos de EA formal, ndo formal e informal. Ainda se encontra
esse tipo de educacdo com a faixa etaria infantil de idade escolar pelo facil apelo e
entendimento no amor pela natureza, utilizados em ambientes de organizacbes nao
governamentais, empresas de consultorias, turismos ecologicos, areas protegidas e de
conservacao (LAYRARGUES, 2012).

2.2 A Educagédo Ambiental Pragmaticas

A macrotendéncia Pragmatica abrange a ideia da educacédo para o desenvolvimento e
0 consumo sustentavel que parte do ambientalismo sustentavel, ecologismo de Mercado
oriundo da politica neoliberal tendo sua contextualizagdo no inicio dos anos 90
(LAYRARGUES; LIMA, 2011).
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Essa vertente educacional advém do sistema de producdo e consumo que surgiu pos
guerra, atendendo a “pauta marrom” de carater urbano industrial focado na reciclagem das
crescentes quantidade de lixo oriundo do consumismo urbano, preocupa-se também em
corrigir esse modelo de producao a fim de apostar na reciclagem dos residuos para manter
viavel o modelo atual de producédo. Para isso trabalha a economia de energia, agua,
mercado de carbono, “pegada ecoldgica”, energia limpa, atende a agenda 21 e demais
mudancas do conservadorismo dinamico (LAYRARGUES; LIMA, 2011).

Nessa vertente ndo ha uma contraposicdo do modelo econémico vigente, nem se
considera os diferentes recortes sociais, mas sim uma adaptacédo, para garantir a producao
e sua viabilidade com justificativa do ato de reciclar (NOGUEIRA; TEXEIRA, 2017).

Layrargues (2012) defende que esse modelo de EA é empobrecedor em sua pratica,
primeiramente porque visa acdes factiveis com resultados concretos que néo ultrapassam
a realidade politica, depois por ndo abordar reflexdes que permita a compreensédo dos
fundamentos e relacdes problematicas das causas ambientais, ou seja, sdo acbes
dissociadas da reflexdo, ser humano dissociado do ambiente.

Essa vertente da EA tende a torna-se hegemobnica na atualidade para atender o
contexto neoliberal, no qual se prop6em a produzir no desafio de manter os recursos naturais
gue visem o interesse de alimentar o ciclo produtivo e consumista. Essa EA tende a ser
expressdo do Mercado, uma vez que tenta passar a ideia do apelo, do bom senso no
consumo, a fim de reduzir o desperdicio e induz as empresas a uma responsabilidade de
certas renuncias em algumas fracées de seus beneficios em nome da governabilidade geral
(LAYRARGUES; LIMA, 2011).

Assim, a visdo pragmatica tende a ser muito préxima a conservacionista com carater
comportamentalistas e individualistas, porém adaptada ao novo contexto social, econémico

e tecnologico, sem levar em conta a desigualdade social (LAYRARGUES; LIMA, 2011).

2.3 A Educacao Ambiental Critica

A macrotendéncia da EA ambiental critica leva em consideracdo o contexto historico,
cultural, politico e social dos conflitos ambientais, todos esses vieses devem ser discutidos

desde seu inicio até a superacdo dos problemas. Nessa perspectiva, leva-se em
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consideracdo os conhecimentos tradicionais e cientificos tendo o didlogo como marca

fundamental de acdo com participacdo de coletivos e acdes politicas (IARED et al., 2011).

A EA Critica teve suas origens nos ideais democraticos emancipatérios dos
pensamentos criticos adaptado a educacao. No Brasil, essa tendéncia surge da ruptura da
visdo tecnicista, difusora e tecnicista para uma educacdo comprometida com as ideias
Freirianas de mediacdo dos saberes na construgéo social de sujeitos emancipados, sendo
autores de sua prépria historia (CARVALHO, 2004).

Devido ao didlogo a construcédo da EA Critica traz consigo ideias das correntes de EA
Popular, Emancipatoria, Transformadora e até mesmo dos préprios ideais de gestédo
ambiental. Todas essas visdes, que se aglutinam na macrotendéncia Critica, derivam da
oposicao as tendéncias conservadoras e comportamentais, pois embreagem as dimensodes
politica, social da educacédo e da vida humana em integridade dentro dos seus valores,
crencas e subjetividade, ndo tendo espaco para o reducionismo empobrecedor de diadlogo
(LAYRARGUES; LIMA, 2011).

Assim, no desenvolvimento desse modelo de EA a pratica educativa deve esta
centrada na formac&do do sujeito humano como ser individual, social e historicamente
situado, ou seja, ndo da para ser uma paratatica pontual, estanque nem abstrata. Dessa
perspectiva entende-se que tal modelo n&o tem como ser trabalhado na crenca individualista
em que cada um faz sua parte, mas sim no individuo-sociedade tendo direto entendimento

das relacfes das pessoas com o mundo o qual estéo inseridas (CARVALHO, 2004).

Para Caravalho (2004) nessa pratica pedagodgica € de se esperar que EA possa ser
vista como uma a solucdo ou melhoria dos problemas e conflitos ambientais através de
processos de ensino-aprendizagem. De modo que essa EA pode ser trabalhada em espacos
formais ou nao formais, desde que preconizam a construcao significativa de conhecimentos

e a formacéo de uma cidadania ambiental.

Layrargues (2012) acredita que a EA Critica é a que melhor apresenta respostas
adequadas para transformar sociedades desiguais e insustentaveis, mas essa
macrotendéncia, diferentemente das demais, ainda se encontra bem restrita ao ambiente
académico, no entanto, aos poucos tende a ser bem recebidas em movimentos sociais,
orgaos publicos, organizagbes ndo governamentais, dentre outros, as vezes de maneira

artificiais ou desarticulados das propostas pragmaticas.
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CURIOSIDADE:

42% dos professores da Rede Estadual Baiano trabalham EA, mas ndo conhecem as
vertentes, desses 20% sao das Ciéncias da Natureza, 9% de Humanas, 8% de
Linguagens e 6% de Matemética (SILVA, 2023).

PARA PENSAR!

Agora eu quero saber, vocé estava dentro desse perfil estatistico acima? Se estava
figue sabendo que a partir dessa formacdo vocé jA ndo faz mais parte dessa

estatistica, pois ja deu 0s primeiros passos para conhecer as vertentes da EA.

Continuando...

A BNCC norteia o Novo Ensino Médio e nele a Educacdo Ambiental surge como um
tema transversal de carater interdisciplinar e norteador que deve ser promovida por todas
as areas do conhecimento, e ndo de responsabilidade Unica dos componentes curriculares
pertencentes a area de Ciéncias da Natureza (GODOY; DELL’AGNOLO; MELO, 2020).

No entanto, a BNCC menciona a Educagdo Ambiental apenas uma Unica vez o que
para alguns autores tende a um esvaziamento da complexa metodologia da EA em todas as

areas de conhecimento. Se fala sobre a tematica apenas quando se refere a area de
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Ciéncias da Natureza ao voltar-se para as vertentes socioambiental e sustentabilidade,

porém ndo ha uma orientacdo para os procedimentos pedagogicos que devem conduzir a
EA (MENEZES; MIRANDA, 2023).

Esse é o panorama da EA na educacao brasileira, ja que vocé chegou até aqui,
quero te dar os PARABENS e convidar para saber mais clicando nos links abaixo ,

logo em seguida colocaremos a mao na massa para concluir nosso médulo!

BN

MATERIAL DE APOIO

Saiba mais:

VIDEO: O que vocé precisa saber sobre educagao ambiental | Meio ambiente |

Marcela Miranda. https://www.youtube.com/watch?v=hvpi8I500VQ

LEITURA: Vertentes da Educacao Ambiental: da conservacionista a critica

http://periodicos.unievangelica.edu.br/index.php/fronteiras/article/view/1350/123
1

Mo
7~


https://www.youtube.com/watch?v=hvpi8l500VQ
http://periodicos.unievangelica.edu.br/index.php/fronteiras/article/view/1350/1231
http://periodicos.unievangelica.edu.br/index.php/fronteiras/article/view/1350/1231
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MAO NA MASSA!

1. Bom, ja que vocé chegou até aqui, vamos concluir com chave de ouro! Melhor, com
um mapa que valera ouro, rsrs! Pois bem, agora vocé deve montar um mapa mental,
nele deve estar elencado as vertentes ambientais que aprendemos aqui

(conservadora, pragmatica e critica) bem com suas caracteristicas mais marcantes.

2. Observe as duas imagens abaixo, apos fazer a leitura delas reflita, identifique quais
as vertentes da Educacao Ambiental elas tendem a trabalhar e qual contexto social

esta inserido:

a)
P —

i

E DA SUA NATUREZA
CUIDAR DO MEIO AMBIENTE.
A GENTE SO DESPERTA

ESSA CONSCIENCIA.

A COMPANRIA AGUAS DE JOINVILLE ACREBITA QUE KOS POBEMOS DEIXAR © MUNDO MUITO WELWOR BO OUE 0 ENCONTRAMDS. € PARA PROGRAMAS AMBIENTAIS DA COMPANSIA AGUAS DE JOINVILLE:

INSPIRAR A TODOS A ACREBITAREN COM A GENTE. ESTAMOS INVESTINDD EM EDUCACKD AMBIENTAL € AGUES QUE VEN
TRANSFORMANDE © NOBO CONO AS PESSOAS SE RELACIONAN COM § PLANETA. CONHEGA OS NOSSOS PROGRAMAS E VENHA YOCE « COMCURSO TEATRAL Jrre——
TAMBEN PARTICIPAR DESTA GRANDE NUDANGA. * PALESTIAS * 0TA DA Ak

« PATRSLIA DA AGUA « TEATH0 D€ BONECDS

Fonte:https://acontecendoaqui.com.br/propaganda/daraujo-lanca-acao-para-companhia-aguas-de-joinville/
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b)

; LMeio ambiente é coisa séria!

Fonte: https://www.greenpeace.org/brasil/blog/todos-juntos-em-defesa-do-meio-ambiente/

Parabéns vocé concluiu com sucesso sua formacgao! Muito

sucesso!



PROFI AMB

PROFC/IAMB

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM REDE NACIONAL
PARA ENSINO DAS CIENCIAS AMBIENTAIS
Associada UEFS

O Programa de PoOs-Graduagdo em Rede Nacional para
Ensino das Ciéncias Ambientais (PROFCIAMB) foi aprovado
no ambito da CAPES no final de 2015, e deu efetivamente
inicio as suas atividades a partir do dia 21 de janeiro de 2016.
Tem como publico alvo os professores da rede de ensino
basico, e esta estruturado a partir da associagcdo em rede de
Instituicdes de Ensino Superior de todas as regides do pais.
Nesta primeira etapa agrega nove universidades (UFPR, UEM,
USP, UnB, UFPE, UFSE, UEFS, UFAM, UFPA), com mais de
120 orientadores.

Por meio de uma parceria com a Agéncia Nacional de Aguas
com a CAPES, foram aportados recursos para fomentar a
estruturacdo da Rede e seu funcionamento em bases
interdisciplinares e a meta de formar pelo menos 150 mestres
na tematica do ensino em agua e ciéncias ambientais no
periodo de 2016 - 2020. Em funcdo das demandas ja
observadas, o numero de mestrandos sera certamente
superior a esta meta, incluindo também outros temas
transversais da area de ciéncias ambientais.

Extraido do site do Programa em 16 jun. 23:

http://www.profciamb.uefs.br/modules/conteudo/conteudo.php?cont

eudo=7

Agradecimentos

Quero iniciar minha
gratiddo pelo Pai, Filhoe o
Divino Espirito Santo pela
orientacdo maior nessa
jornada dificil de grande
desafio. Agradeco ao
apoio de minha familia,
em especial minha esposa,
Sara Souza, pelo incentivo
nos momentos de
dificuldades.

Meu agradecimento a toda
equipe  PROFICIAMB-
UEFS, por ogarantir a
possibilidade de cursar um
mestrado, em especial as
professoras Majorie C.
Nolasco e Joselisa M
Chave, seguido do professor
Dre WIET Aguiar
(orientador).

Agradeco a todos os colegas
de trabalho da SEC-BA, em
especial, do NTE 19 Portal
do Sertao, merecendo
destaque aos professores do
CEEP em Saude. Agradeco,
ainda mais, aos professores
Evaldo Santos, Vanilce
Boaventura, Monique
Gongalve, Jaqueline Lima e
italo Paim.

Por fim, aos colegas de curso
que em todo momento
desenvolveram o apoio para
que todos  pudessem
seguir, um ajudando o



http://www.profciamb.uefs.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=7
http://www.profciamb.uefs.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=7
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ANEXO A- Competéncias e habilidades da Nova BNCC

Quadro 1- Competéncias gerais da educacao basica

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o
mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a construcdo de uma sociedade justa, democréatica e
inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das ciéncias,
incluindo a investigacdo, a reflexdo, a analise critica, a imaginacéo e a criatividade, para
investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular e resolver problemas e criar
solugdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestacOes artisticas e culturais, das locais as
mundiais, e também participar de praticas diversificadas da producéo artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens
artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar informac@es, experiéncias,
ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao
entendimento muatuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagéo e comunicagdo
de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo
as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e
coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagBes proprias do
mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto
de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confiaveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisGes comuns que respeitem e promovam
os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e 0 consumo responsavel em ambito
local, regional e global, com posicionamento ético em relagdo ao cuidado de si mesmo,
dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua salde fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emogdes e as dos outros,
com autocritica e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar aempatia, o dialogo, a resolugdo de conflitos e a cooperagéo, fazendo-
se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento
e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades,
culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.
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10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinacdo, tomando decisbes com base em principios éticos,
democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

Competéncia especifica 1: Analisar fendbmenos naturais e processos tecnolégicos, com base nas
interacdes e relacOes entre matéria e energia, para propor acles individuais e coletivas que
aperfeicoem processos produtivos, minimizem impactos socioambientais e melhorem as
condicdes de vida em ambito local, regional e global (BRASIL, 2018).

Quadro 2- Habilidades da competéncia especifica 1
HABILIDADES

(EM13CNT101) Analisar e representar, com ou sem o uso de dispositivos e de
aplicativos digitais especificos, as transformacfes e conservacfes em sistemas que
envolvam quantidade de matéria, de energia e de movimento para realizar previsdes
sobre seus comportamentos em situacGes cotidianas e em processos produtivos que
priorizem o desenvolvimento sustentavel, o uso consciente dos recursos naturais e a
preservacdo da vida em todas as suas formas.

(EM13CNT102) Realizar previsoes, avaliar intervenc@es e/ou construir protétipos de
sistemas térmicos que visem a sustentabilidade, considerando sua composi¢do e 0s
efeitos das variaveis termodinadmicas sobre seu funcionamento, considerando também o
uso de tecnologias digitais que auxiliem no célculo de estimativas e no apoio a
construgdo dos prototipos.

(EM13CNT103) Utilizar o conhecimento sobre as radiacdes e suas origens para avaliar
as potencialidades e os riscos de sua aplicacdo em equipamentos de uso cotidiano, na
salde, no ambiente, na indUstria, na agricultura e na geracdo de energia elétrica.

(EM13CNT104) Avaliar os beneficios e os riscos a saude e ao ambiente, considerando
a composicdo, a toxicidade e a reatividade de diferentes materiais e produtos, como
também o nivel de exposicéo a eles, posicionando-se criticamente e propondo solugdes
individuais e/ou coletivas para seus usos e descartes responsaveis.
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(EM13CNT105) Analisar os ciclos biogeoquimicos e interpretar os efeitos de
fendmenos naturais e da interferéncia humana sobre esses ciclos, para promover acdes
individuais e/ ou coletivas que minimizem consequéncias nocivas a vida.

(EM13CNT106) Avaliar, com ou sem o uso de dispositivos e aplicativos digitais,
tecnologias e possiveis solucdes para as demandas que envolvem a geracao, o transporte,
a distribuicdo e o consumo de energia elétrica, considerando a disponibilidade de
recursos, a eficiéncia energética, a relacao custo/beneficio, as caracteristicas geograficas
e ambientais, a producdo de residuos e os impactos socioambientais e culturais.

(EM13CNT107) Realizar previsGes qualitativas e quantitativas sobre o funcionamento
de geradores, motores elétricos e seus componentes, bobinas, transformadores, pilhas,
baterias e dispositivos eletrdnicos, com base na analise dos processos de transformagéo
e conducédo de energia envolvidos — com ou sem o uso de dispositivos e aplicativos
digitais —, para propor a¢des que visem a sustentabilidade.

Fonte: BRASIL (2018.p 555).

Competéncia especifica 2: Analisar e utilizar interpretacfes sobre a dindmica da Vida, da Terra
e do Cosmos para elaborar argumentos, realizar previsfes sobre o funcionamento e a evolucao
dos seres vivos e do Universo, e fundamentar e defender decisdes éticas e responsaveis.

Quadro 03- Habilidades da competéncia especifica 2
HABILIDADES

(EM13CNT201) Analisar e discutir modelos, teorias e leis propostos em diferentes
épocas e culturas para comparar distintas explicaces sobre o surgimento e a evolugao
da Vida, da Terra e do Universo com as teorias cientificas aceitas atualmente.

(EM13CNT202) Analisar as diversas formas de manifestacdo da vida em seus diferentes
niveis de organizacdo, bem como as condi¢cbes ambientais favordveis e os fatores
limitantes a elas, com ou sem o uso de dispositivos e aplicativos digitais (como softwares
de simulacéo e de realidade virtual, entre outros).

(EM13CNT203) Avaliar e prever efeitos de intervengfes nos ecossistemas, e seus
impactos nos seres vivos e no corpo humano, com base nos mecanismos de manutencao
da vida, nos ciclos da matéria e nas transformacdes e transferéncias de energia, utilizando
representacdes e simulagfes sobre tais fatores, com ou sem o uso de dispositivos e
aplicativos digitais (como softwares de simulacéo e de realidade virtual, entre outros).

(EM13CNT204) Elaborar explicagdes, previsdes e céalculos a respeito dos movimentos
de objetos na Terra, no Sistema Solar e no Universo com base na andlise das interaces
gravitacionais, com ou sem 0 uso de dispositivos e aplicativos digitais (como softwares
de simulacéo e de realidade virtual, entre outros).
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(EM13CNT205) Interpretar resultados e realizar previsdes sobre atividades
experimentais, fendmenos naturais e processos tecnoldgicos, com base nas noc¢des de
probabilidade e incerteza, reconhecendo os limites explicativos das ciéncias

(EM13CNT206) Discutir a importancia da preservacdo e conservacdo da
biodiversidade, considerando pardmetros qualitativos e quantitativos, e avaliar os efeitos
da acdo humana e das politicas ambientais para a garantia da sustentabilidade do planeta.

(EM13CNT207) Identificar, analisar e discutir vulnerabilidades vinculadas as vivéncias
e aos desafios contemporaneos aos quais as juventudes estdo expostas, considerando os
aspectos fisico, psicoemocional e social, a fim de desenvolver e divulgar acdes de
prevencédo e de promogéo da saude e do bem-estar.

(EM13CNT208) Aplicar os principios da evolugdo bioldgica para analisar a histdria
humana, considerando sua origem, diversificacdo, dispersdo pelo planeta e diferentes
formas de interacdo com a natureza, valorizando e respeitando a diversidade étnica e
cultural humana.

(EM13CNT209) Analisar a evolugéo estelar associando-a aos modelos de origem e
distribuicdo dos elementos quimicos no Universo, compreendendo suas relagdes com as
condigdes necessarias ao surgimento de sistemas solares e planetarios, suas estruturas e
composicles e as possibilidades de existéncia de vida, utilizando representacdes e
simulagdes, com ou sem o uso de dispositivos e aplicativos digitais (como softwares de
simulagdo e de realidade virtual, entre outros).

Fonte: BRASIL (2018.p 557)

Competéncia especifica 3: Investigar situacGes-problema e avaliar aplicacdes do
conhecimento cientifico e tecnoldgico e suas implicacfes no mundo, utilizando procedimentos
e linguagens préprios das Ciéncias da Natureza, para propor soluc@es que considerem demandas
locais, regionais e/ou globais, e comunicar suas descobertas e conclusdes a publicos variados,
em diversos contextos e por meio de diferentes midias e tecnologias digitais de informacéo e
comunicagéo (TDIC).

Quadro 04- Habilidades da competéncia especifica 3
HABILIDADES




(EM13CNT301) Construir questBes, elaborar hipoteses, previsdes e estimativas,
empregar instrumentos de medigdo e representar e interpretar modelos explicativos,
dados e/ou resultados experimentais para construir, avaliar e justificar conclusdes no
enfrentamento de situagdes-problema sob uma perspectiva cientifica.

(EM13CNT302) Comunicar, para publicos variados, em diversos contextos, resultados
de anélises, pesquisas e/ou experimentos, elaborando e/ou interpretando textos, gréficos,
tabelas, simbolos, codigos, sistemas de classifica¢do e equacdes, por meio de diferentes
linguagens, midias, tecnologias digitais de informagéo e comunicacéo (TDIC), de modo
a participar e/ou promover debates em torno de temas cientificos e/ou tecnolégicos de
relevancia sociocultural e ambiental.

(EM13CNT303) Interpretar textos de divulgacéo cientifica que tratem de tematicas das
Ciéncias da Natureza, disponiveis em diferentes midias, considerando a apresentagéo
dos dados, tanto na forma de textos como em equagOes, graficos e/ou tabelas, a
consisténcia dos argumentos e a coeréncia das conclus@es, visando construir estratégias
de selecdo de fontes confiaveis de informacdes

(EM13CNT304) Analisar e debater situagdes controversas sobre a aplicacdo de
conhecimentos da area de Ciéncias da Natureza (tais como tecnologias do DNA,
tratamentos com células-tronco, neurotecnologias, producgdo de tecnologias de defesa,
estratégias de controle de pragas, entre outros), com base em argumentos consistentes,
legais, éticos e responsaveis, distinguindo diferentes pontos de vista.

(EM13CNT305) Investigar e discutir o uso indevido de conhecimentos das Ciéncias da
Natureza na justificativa de processos de discriminacdo, segregacdo e privacdo de
direitos individuais e coletivos, em diferentes contextos sociais e histdricos, para
promover a equidade e o respeito a diversidade.

(EM13CNT306) Avaliar os riscos envolvidos em atividades cotidianas, aplicando
conhecimentos das Ciéncias da Natureza, para justificar o uso de equipamentos e
recursos, bem como comportamentos de seguranca, visando a integridade fisica,
individual e coletiva, e socioambiental, podendo fazer uso de dispositivos e aplicativos
digitais que viabilizem a estruturagéo de simula¢des de tais riscos.

(EM13CNT307) Analisar as propriedades dos materiais para avaliar a adequagéo de seu
uso em diferentes aplicacOes (industriais, cotidianas, arquitetdnicas ou tecnol6gicas) e/
ou propor solugdes seguras e sustentaveis considerando seu contexto local e cotidiano.

(EM13CNT308) Investigar e analisar o funcionamento de equipamentos elétricos e/ou
eletronicos e sistemas de automacao para compreender as tecnologias contemporaneas e
avaliar seus impactos sociais, culturais e ambientais.

(EM13CNT309) Analisar questdes socioambientais, politicas e econémicas relativas a
dependéncia do mundo atual em relacdo aos recursos ndo renovaveis e discutir a
necessidade de introducdo de alternativas e novas tecnologias energéticas e de materiais,
comparando diferentes tipos de motores e processos de producdo de novos materiais.
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(EM13CNT310) Investigar e analisar os efeitos de programas de infraestrutura e demais
servicos basicos (saneamento, energia elétrica, transporte, telecomunicages, cobertura
vacinal, atendimento primario a salde e producdo de alimentos, entre outros) e
identificar necessidades locais e/ou regionais em relacdo a esses servicgos, a fim de avaliar
e/ou promover acles que contribuam para a melhoria na qualidade de vida e nas
condi¢des de saude da populagéo.

Fonte: BRASIL (2018.p 559-560)
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