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LINS, Georgia O C. “Vento da Meia-Noite”, Licoes ao Amanhecer: a formacdo da
juventude camponesa na REFAISA — BA. [Dissertacdo de Mestrado]. Feira de Santana — BA:
UEFS, 2013.

Este trabalho discute como as Escolas Familias Agricolas (EFAS) concebem o Ensino Médio
Integrado a Educacdo Profissionalizante e os elementos que colaboram na constru¢do dos
projetos profissionais dos estudantes destas instituicfes. As EFAs sdo instituicbes escolares
que possuem um projeto de formacdo especifico para a juventude do campo com a finalidade
de potencializar a vida comunitaria e familiar dos camponeses, via 0 sistema educativo da
Pedagogia da Alternéncia. A pesquisa qualitativa foi realizada com a abordagem do estudo de
caso e pautou-se na analise das Escolas Familias Agricolas de Ensino Médio, pertencentes a
Rede de Escolas Familias Agricolas Integradas do Semi Arido (REFAISA). Foram feitos
levantamentos e analise de informacdes bibliograficas, estudos documentais, observacédo
participante, aléem de entrevistas semi-estruturadas com estudantes, monitores, familias e
mestres de estagios envolvidos nos contextos de trés EFAs de Ensino Médio da Rede. Como
resultado da pesquisa, identificou-se que o projeto politico pedagdgico das escolas familias
convive com contradicdes e tensionamentos cotidianos: de um lado a insercdo nos contextos
das escolas, de uma concep¢do de educacdo profissionalizante pautada na racionalidade
instrumental aos moldes do sistema educacional de ensino; de outro, a constante luta pela
viabilizagdo e operacionalizagdo de um significativo e contra-hegemonico processo formativo
para jovens camponeses, que se constituam em efetivas possibilidades de permanéncia destes
sujeitos no campo baiano.

Palavras-chave: Escola Familia Agricola; REFAISA; Juventude Camponesa; Educacdo

Profissional no campo.



ABSTRACT

This paper discusses how School Farm Families (EFAS) conceive the Integrated Secondary
Vocational Education and the elements that collaborate in the construction of professional
projects of the students of these institutions. The EFAs are educational institutions that have a
project specific training for the youth the field in order to enhance community and family life
of the peasants, through the educational system of the Pedagogy of Alternation. The study
was conducted with the approach of case study and was based on the analysis of the
Agricultural Family Schools Education, belonging to the Network of Agricultural Family
Schools Integrated Semi Arid (REFAISA). Surveys and analysis of bibliographic,
documentary studies, participant observation were made, and semi-structured interviews with
students, monitors, families and teachers of stages involved in three contexts EFAs Secondary
Education Network. As a result os the research, we identified that the political pedagogical
project of the schools families living with contradictions and everyday tensions: the insertion
of a hand in the contexts of schools, a conception of vocational education based on
instrumental rationality to mold the educational school system, the another, the constant
struggle for viability and operation of a significant and counter- hegemonic formation process
for young peasants that constitute effective possibilities of permanence in Bahia subject field.

Keywords: Family Farm School; REFAISA; Peasant Youth, Vocational Education in the
field.
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INTRODUCAO

Ao andar pelo sertdo baiano escuta-se historias sobre certa circulagdo atmosférica
diferente, que ocorre a meia-noite. Esta movimentagdo do ar que chega inesperadamente, sem
previsdo e com cautela, é conhecida como o vento da meia-noite’. E uma passagem que traz
em si a necessidade de arrastar fronteiras, ao tempo que possui uma raiz que se nutre de um
passado de luta por um lugar comum. A circulacdo do vento traz um processo formativo de
velhas e importantes ligdes que se descortinam com o raiar do sol, e assim o vento se dispersa
deixando suas marcas.

No orvalho deixado pelo vento da meia noite, o broto se alimenta, € um novo dia, € um
novo movimento. Assim, junto ao amanhecer, surgem novas licdes e novos agentes, nascem
também formas de ensinar e aprender, que vao dos mais velhos para 0os mais jovens, e vice-
versa. Neste intercAmbio, ou alternancia, entre o vento da meia-noite e 0 amanhecer, entre 0
velho e o jovem, entre o que é escola e 0 que nédo € escola, encontra-se a linha para comecar a
pensar as légicas formativas dos jovens camponeses das escolas familias agricolas: objeto de
estudo desta dissertacao.

Inicialmente, é importante destacar que desde 2008 desenvolve-se estudos e pesquisas
sobre as Escolas Familias Agricolas (EFAs)? e a pedagogia de alternar o tempo e 0 espaco de
formacdo entre escola/familia/comunidade camponesa. Na busca de compreender melhor a
organizacdo destas instituicdes escolares, percebe-se a complexidade que envolve as diversas
relacfes que as compdem. Ao observar as duas palavras que sucedem o nome escola — familia
e agricola — entende-se que existe uma raiz que a caracteriza e qualifica. Desta forma, esses
termos atribuem referéncias que as diferenciam enquanto instituicdes educacionais.

Deve-se destacar, ainda, que as EFAs sdo escolas e, guardadas suas especificidades,
como toda instituicdo escolar possuem um projeto de formagdo, uma gestdo, um grupo de
profissionais (monitores, técnicos, agronomos, professores.) e de educandos. O projeto de

formagéo das EFAs tem como foco a juventude do campo, com a finalidade de potencializar a

! O vento da meia-noite é uma expressdo simbélica para 0 movimento que deu origem a muitas comunidades de
fundo de pasto.

? Iniciamos o estudo das Escolas Familias Agricolas a partir da nossa aproximacéo com o grupo Estudos em
Educacdo do Campo da UEFS, com o projeto de pesquisa Rede de Escolas Familias Agricolas Integradas do
Semi—Arido: possibilidades de uma educagdo socioambiental do campo (Projeto de Pesquisa — CONSEPE
181/2008), que tem por objetivo analisar a atuacdo da REFAISA desde sua fundagdo -1997. Este projeto é
articulado com o projeto de extensdo REFAISA — Pratica Pedagdgica do Campo e tem por objetivo “fomentar a
pratica pedagdgica dos monitores da rede mediante um processo de formacéo interdisciplinar que qualifique o
didlogo dos conhecimentos cientificos com os conhecimentos locais /tradicionais previstos na Pedagogia da
Alternancia”. (UEFS/REFAISA, 2009).
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vida comunitéaria e familiar do camponés. A base de gerenciamento e responsabilidade pela
formacdo dos sujeitos estd pautada na construcdo de uma associacdo administrada por
camponeses e na Pedagogia da Alternancia (PA). Este processo educativo perpassa pela
formacdo das familias camponesas, dos docentes e, principalmente, dos jovens. E na
formacao destes Ultimos sujeitos que pretende-se discorrer.

A formagdo dos jovens é relevante, porque dentro da légica camponesa, esses possuem
um papel importante: sdo fundamentais como forca da producdo familiar. O trabalho dos
filhos permite aos pais a diminuicdo do dispéndio com a contratacdo de trabalhadores e
possibilita a manutencdo da terra, dentro dos vinculos familiares. No contexto do campo, a
presenca da geracdo jovem é fundamental para continuidade da vida camponesa e tenciona a
possibilidade de didlogo entre a tradicdo e o novo. Assim, 0 crescimento do processo
migratorio da juventude do campo para cidade se constitui em um problema na organizacao
da familia camponesa.

Esta questdo fomentou atuais iniciativas do governo e da sociedade civil voltadas para
estes jovens, com a criacdo de projetos e programas de formacdo. Ndo obstante, nos ultimos
anos, tem se constatado acfes de organizacdes sociais consideradas como movimentos da
prépria juventude do campo, tendo como bandeira de luta a melhoria de vida que garanta a
permanéncia do jovem no rural (CASTRO, 2009).

Diante desta questdo, as EFAs tém como projeto de educacdo a formacdo integral dos
jovens, para que sejam “agentes multiplicadores” de desenvolvimento comunitério e familiar’,
com o desafio de forméa-los dentro do saber fundamental para este fim, bem como
proporcionar uma educacgdo basica dentro dos preceitos das diretrizes nacionais da educagédo
basica. O desenvolvimento desse objetivo de formacdo abrange pontos de discussdo diversos
que vdo da funcdo social das EFAs ao processo de organizacao de sua préatica educativa.

Nesse sentido, a logica da Escola Familia Agricola remete a questdes que foram de
modo gradativo, porém significativo, ganhando espago nas discussbes académicas. E
relevante destacar que as EFAs inauguram no Brasil o trabalho com a Pedagogia da
Alternancia (PA) (QUEIROZ, 2004), no entanto, ndo s&o as Unicas instituicdes que trabalham
com essa proposta pedagdgica. Dessa forma, pode-se afirmar que o campo de estudos sobre as
EFAs estd contido no campo de pesquisa - ainda ndo consolidado - das organizacbes que
utilizam a Pedagogia da Alternancia.

® Definicao atribuida pelos estudantes durante oficina (UEFS/REFAISA, 2009).



15

Em um breve mapeamento das producdes académicas (teses e dissertacdes)’ que
tiveram como objeto de estudo as EFAs, identifica-se que, no periodo de 1977 a 2000,
foram realizados apenas nove estudos com esta tematica. No entanto, na primeira década de
2000 ocorreu um crescimento dos estudos contabilizando trinta e trés producdes entre teses e
dissertacBes. Pode-se inferir que o aumento destes estudos estd relacionado a propria
expansdo das instituicbes no campo® e ao interesse que as mesmas suscitam no debate de
Educacao do Campo como um todo.

A maioria as producles cientificas sobre as EFAs buscam descrever e analisar a
historia das institui¢fes, o cenario das escolas no Brasil, o processo de difusdo e consolidacéo
enquanto instituicdes de ensino. Também buscam analisar a pratica politico-pedagdgica
(curriculo, didatica, gestdo.) das escolas, a relacdo com o desenvolvimento local, e, os
sentidos e representacdes destas instituicdes na vida dos sujeitos que participam da formacao
na escola. Outro elemento importante que as investigacdes sobre a PA destacam € a relacdo
dos projetos dos Centros Familiares de Formacdo por Alternancia (CEFFAS)® com o
movimento de Educacédo do Campo’.

Dentre as pesquisas gque analisam a historia e o cenario das EFASs, encontra-se o
trabalho de dissertacdo de Nosella (1977). Nessa pesquisa, 0 autor buscou sistematizar as
experiéncias das EFAs, sendo o primeiro trabalho académico no Brasil sobre estas
instituices, o qual serviu de base para a maioria das pesquisas subsequentes. Vale ressaltar
que, segundo o autor, no momento de desenvolvimento de sua pesquisa, existiam apenas
escolas familias no estado de Espirito Santo e uma escola na Bahia.

Outro estudo que se destaca é de Begnami (2003), realizado ja na década de 2000. E
pertinente ressaltar que o referido autor atua como educador/assessor das escolas familias e

em seu estudo buscou compreender, problematizar e contribuir com a sistematizacdo dessas

* A busca das produgBes ocorreu no Banco de Teses da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES). A escolha deste banco se justifica por entendermos que 0 mesmo consegue reunir um grande
nimero de depositarios dos programas de pos-graduacdo brasileiros. Foram analisados 39 resumos, sendo 06
teses e 33 dissertagdes, coletados durante o més de agosto 2011. O mapeamento da producdo de teses e
dissertacfesabrangeu apenas as investigagdes sobre a Pedagogia da Alternancia desenvolvida pelas Escolas
Familia Agricola no Brasil. O critério para o levantamento ocorreu através da utilizagdo dos termos: “Pedagogia
da Alternancia Escola Familia Agricola”, com o fim de identificar apenas as produgdes que tivessem as EFAS
como locus de estudo.

> De acordo com a Unido Nacional de Escolas Familias Agricolas do Brasil (UNEFAB) até 2011 haviam 148
EFAs no Brasil. Dado disponivel em: http://www.unefab.org.br/p/efas_3936.html#.UVNYQxyG15E. Acessado
em: Fevereiro de 2013.

® Os CEFFAs séo constituidos pelas EFAs, as Casas Familiares Rurais (CFRs) e as Escolas Comunitarias Rurais
(ECRYs) instituigdes que trabalham com a Pedagogia da Alternancia, a nomenclatura CEFFAS, é uma estratégia
de aproximar as instituices que utilizam a Pedagogia da Alternancia. Estas estdo divididas em trés redes
nacionais UNEFAB, Associacdo Regional das Casas Familiares Rurais (ACARFAR) do Sul e ACARFAR do
Norte e Nordeste.

" 0 movimento de educagdo do campo articula diversas organizacdes sociais que atuam no rural.
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escolas, ao analisar o processo de formagéo dos monitores (docentes) das EFAs realizado pelo
Movimento de Educa¢do Promocional do Espirito Santo (MEPES).

A partir do ano de 2006, os Centros Familiares de Formagéo por Alternancia tiveram
um avanco positivo no que tange a consolidacao e reconhecimento, na legislacao brasileira, da
Pedagogia da Alternancia como metodologia de ensino. Nessa perspectiva, os trabalhos de
Queiroz (2004) e Silva (2000)® se destacaram, pois serviram de base para o parecer favoravel
de Hingel (BRASIL, 2006) que passou a validar o tempo de aprendizado no espaco da
familia, das instituicbes de alternancia, como dia letivo. Tal reconhecimento legislativo
estabeleceu-se como marco legal para a valorizagcdo da Pedagogia da Alternancia (PA) e do
trabalho das EFAs no Brasil.

A tese de doutoramento de Queiroz (2004) sobre as EFAs de Ensino Medio e
Educacdo Profissionalizante aproxima-se do objeto dessa pesquisa. O autor investigou as
EFAs de Ensino Médio que funcionavam entre os anos de 1976 a 2001, oferecendo-nos
elementos importantes sobre a histéria dessas escolas, principalmente sobre a construgéo
deste nivel/modalidade de ensino no Brasil. O autor aborda como problema de pesquisa o que
chamou de “crise-problema” vivida pelas EFAs: “ou as escolas avancam e consolidam a
Pedagogia da Alterndncia, ou se ‘acomodam’ como mais uma escola no meio rural”
(QUEIROZ, 2004, p.16).

Queiroz (2004) percorre esse estudo apresentando o debate de Educacéo relacionado a
Agricultura Familiar e ao debate da Educacdo do Campo. Desse modo, descreve o surgimento
das Casas Familiares francesas e das EFAs no Brasil, bem como o funcionamento politico e
pedagdgico dessas escolas. O autor utiliza como pressuposto para analise a proposta de
“educagdo problematizadora de Freire, da escola unitaria de Gramsci e da escola do trabalho
de Pistrak” (QUEIROZ, 2004, p.120) para defender a tese de que as EFAs de Ensino Médio e
Educagdo Profissionalizante sdo “escolas vivas em construcdo” °,

Sobre as escolas da Bahia, mais especificamente, temos o trabalho de doutorado de
Cavalcante (2007). Constituindo-se como a primeira tese sobre EFA baiana, a autora realiza
um estudo de caso sobre a Escola Familia do Sertdo (EFASE) e a relagdo socioambiental

proporcionada pelas escolas. Cavalcante (2007) destaca que as EFAs trabalham com quatro

8 O trabalho de Silva (2000) traz um estudo sobre a representacdo social que os pais, estudantes e monitores
possuem da PA, comparando esta pedagogia em uma EFA e uma Casa Familiar Rural (CFR).

% Escola viva na tese do autor se refere a uma escola concebida na vida, na realidade. Nesta perspectiva, segundo
Queiroz (2004) as EFAs sdo escolas vivas, pois nascem a partir das Associagcdes de Agricultores, Comunidades
Cristas e/ou outras organiza¢des e movimentos sociais.
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I6gicas: relacional, pedagdgica, produtiva (GIMONET apud CAVALCANTE, 2007) e
socioambiental. A l6gica socioambiental é a tese defendida pela autora.

A primeira dissertacdo sobre as escolas familias na Bahia é de Araudjo (2005), na qual
a autora identificou, através do estudo de caso da EFA de Angical, que as escolas familias sdo
uma alternativa viavel para o fortalecimento da agricultura familiar, apresentando um
diferencial na politica de educacdo do campo. De forma mais especifica, sobre as escolas da
Rede de Escolas Familias Agricolas Integradas do Semi Arido (REFAISA) encontra-se as
pesquisa de Santos (2008) que aborda a intervencdo da EFASE na ldgica de reproducdo da
familia camponesa e de Guedes (2005)™° que avalia os 25 anos de atuacéo da Associacdo da
Escola Familia Agricola da Regido de Alagoinhas (AEFARA).

Dentre outros estudos, destaca-se o trabalho de po6s-doutoramento desenvolvido por
Marlene Ribeiro (2010), no Rio Grande do Sul. O texto de Ribeiro aborda a relagao “trabalho
e educagio rural/do campo”, nas experiéncias educativas com a Pedagogia da Alternancia®.
A autora, em sua investigacdo, objetiva apreender os principios/fins dos conceitos de
liberdade, autonomia e emancipacdo na relacéo trabalho e educacdo™ das instituicdes que
utilizam a PA (RIBEIRO, 2010).

Duas ideias presentes nessas producfes auxiliaram as explanagfes dos argumentos
para a construcdo do problema de pesquisa desta dissertacdo, a saber: a) o dilema entre
relacionar o que esta proposto pelo sistema de ensino para escola da educacdo basica e pelo
projeto educacional das escolas familias, o que pode levar as EFAs a perda de suas
caracteristicas basilares e; b) a logica formativa das escolas familias que pressupdem
contribuir com fortalecimento da vida do camponés.

Revisando o trabalho dissertativo de Nosella (1977), que faz uma analise dos
problemas vividos nas EFAs do Espirito Santo na década de setenta, percebemos que o texto

aponta como uma das dificuldades metodoldgicas das escolas a “preocupacdo com o curriculo

19 Estas pesquisas foram encontradas em busca no banco de dados da CAPES, no periodo de fevereiro de 2012,
exceto a de Guedes, estd foi sintetizada e apresentada como relatério para Associacdo da Escola Familia
Agricola da Regido de Alagoinhas.

1 A Pedagogia da Alternancia é introduzida no Brasil pelo movimento das EFAs que atualmente compdem 0s
Centros Familiares de Formagdo por Alternancia - CEFFASs, porém, como expdem Ribeiro (2010, p.328) ela
“vem sendo apropriada pelos movimentos sociais populares, comunitarios, sindicais e de luta pela terra de
trabalho, de diferentes modos, que deixam evidentes as divergéncias relacionadas aos projetos sociais que
sustentam as experiéncias pedagdgicas enfocadas”, além das experiéncias que surgem de iniciativas populares, a
pedagogia da alternancia é utilizada como método de ensino por programas e projetos do governo de formacao
inicial e continuada de professores.

12 Neste estudo Ribeiro (2010) tem como objeto de pesquisa os CFRs, as EFAs com mesma experiéncia
comparando com a experiéncia do Fundagdo de Desenvolvimento da Pesquisa (FUNDEP) e o Instituto Técnico
de Capacitacdo e Pesquisa da Reforma Agraria (ITERRA).
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(oficial) e carga horaria, ndo sabendo a que dar mais importancia. A EFA esta perdendo sua
caracteristica e se tornando um ginasio” (NOSELLA, 1977, p. 81) ©°.

Da década de setenta aos anos 2000, parece que o problema persiste, ganhando novos
contornos no cenario pedagogico das escolas familias. E certo que atualmente observa-se um
cenario de Ensino Médio e Educacdo Profissionalizante diferente do regido pela Lei 5.692/71,
uma vez que a atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) 9.394/96 permite
a alternancia de periodos de estudo e as adaptacdes necessarias a adequacao da vida rural.
Além disso, ocorreram avangos com a politica de Educacdo do Campo e a Politica de Ensino
Médio Integrado, que a partir do decreto 5.154/2004 permitiu a incorpora¢do da Educacdo
Profissionalizante ao Ensino Médio, que antes ocorria apenas de modo concomitante ou
subsequente. Para as EFAs, tal integracdo ja ocorria na logica da Pedagogia da Alternancia
(QUEIROZ, 2004).

Todavia, a experiéncia e estudos junto ao projeto de pesquisa UEFS/REFAISA (2012)
tem apontado para outras questdes que, ao longo dos Ultimos anos, tem alterado a dindmica do
trabalho das EFAs, a saber: a formacao superior para os docentes de ensino médio e para 0s
mestres de estdgio; a necessidade de um diretor com formacdo superior especifica em
detrimento, muitas vezes, da experiéncia com educagdo popular; a prescricdo de verbas para
mudanca no espaco fisico que muitas vezes fogem aos preceitos das escolas e vdo imprimindo
elementos na organizacdo pedagdgica que interferem nos pilares das EFAs, tracando novos
rumos nas negociacdes, deixando vivo_o dilema entre consolidar-se como escola familia ou
padronizar-se como mais uma escola rural.

Outro ponto que merece destaque éa formacdo nas EFAs na perspectiva do quanto a
mesma contribui com a vida da populacdo camponesa. Este elemento se apresenta em meio a
tensdes e conflitos uma vez que as mudancas na vida camponesa ocorrem no contexto de
crescimento da logica de organizagdo capitalista, quando este precisa se expandir,
transformando “as coisas” em mercadoria. Isso implica em coisificar o valor do trabalho em
algo a ser vendido, ou seja, é preciso que os camponeses vendam a forca de trabalho.

Por conseguinte, percebe-se que esta em curso a ampliacdo da demanda por uma

racionalizacdo do trabalho camponés, ou seja, um processo de profissionalizacdo da préatica

13 O trabalho de Nosella foi defendido no ano de 1977, porém trinta anos depois, em 2007, o autor digitalizou a
dissertacdo e mudou seu titulo que originalmente foi “UMA NOVA EDUCACAO PARA O MEIO RURAL:
sistematizacdo e problematizacdo da experiéncia educacional das Escolas da Familia Agricola do Movimento de
Educag@o Promocional do Espirito Santo”, para “Origens da Pedagogia da Alternancia”. Em nota o autor
expdem que a grande procura por este trabalho por parte de estudiosos da Educagdo do Campo justificou sua
digitalizacdo. Assim quando abordamos a dissertacdo de Nosella 1977, usamos como reférencia a versdo
digitalizada e publicada em 2007).
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camponesa. Assim, emerge a tendéncia de transformar os camponeses em trabalhadores
assalariados. Nesse contexto, os camponeses passam a demandar, em escolas que considerem
as especificidades do trabalho no campo, via o0 Ensino Médio e Profissionalizante, neste caso
especifico pelas EFAs, a formacdo de jovens camponeses técnicos em agropecudria para
organizar as familias/comunidades.

Nessa direcdo, o dilema estd posto, como na hipotese, ainda atual, levantada por

Nosella na década de setenta,

Havendo uma divergéncia entre os objetivos reais do processo de
escolarizagdo oficial e os objetivos reais do marco tedrico da EFA, a EFA do
MEPES estara neste dilema: se tomar o caminho de uma analise (Plano de
Estudo) social, bem aderente a realidade, tecnicamente possivel, ird ao
encontro da repressdo por parte da Sociedade capitalista com conseqiiente
corte de verbas. De fato, essa andlise leva a desvendar as contradigdes
objetivas do sistema capitalista. Neste caso, a EFA encontrard também a
rejeicdo dos agricultores que ndo visam criticar o sistema capitalista, e sim
ascender na escala social, precisando, portanto, do sistema escolar
tradicional (ginasio) (NOSELLA, 1977, p. 82).

E importante ressaltar que as EFAs tiveram um processo diferenciado de implantacéo
e expansao no territorio brasileiro, isso devido as relagdes politicas e educacionais que
estabeleceram no proprio contexto. O percurso das escolas na Bahia foi diferente das escolas
do Espirito Santo que contaram com o apoio publico do governo estadual para o surgimento
dessas.

Diferente da condicdo das EFAs em outros estados brasileiros, as EFAs baianas ainda
ndo tem um efetivo apoio do governo. Essa pesquisa tem evidenciado o dilema atual que a
rede de EFAs da REFAISA tem encontrado ao longo deste caminho: entre negociar 0s
principios construidos dentro da l6gica camponesa, com o apoio financeiro de parceiros (que
salvaguarda, relativamente, a autonomia comunitaria das escolas) ou, aderirem totalmente ao
apoio do poder publico governamental, acdo que poderd custar caro a autonomia de
organizacdo comunitaria e perspectiva politica.

Particularmente, o interesse pelo estudo das EFAs surgiu durante a graduacdo em
Pedagogia pela Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS), a partir da participacdo
em atividades de pesquisa e extensdo do projeto iniciado no ano de 2009, quando me
aproximei do universo das Escolas Familias Agricolas e dos sujeitos que a constituem. Foi
durante a participacdo no | Encontro de Formacdo de Monitores da Rede de Escolas Familias

Agricolas Integradas do Semiérido (REFAISA), organizado em parceria entre a referida rede
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e a UEFS, via atividades deste projeto (2009), no qual os monitores discutiam o significado da
Pedagogia da Alternancia e a funcdo de “formar jovens liderangas para o rural, para que estes
atuem no desenvolvimento local”, que foi despertada a curiosidade sobre o funcionamento
deste processo na perspectiva dos jovens estudantes.

O interesse em abranger a visdo dos estudantes que fazem parte das EFAs levou ao
desenvolvimento de pesquisa de Iniciacdo Cientifica e pesquisa de conclusdo de curso sobre o
tema da formacéo dos jovens destas instituicGes, no periodo de 2009-2011. Em pesquisa que
se realiza durante a graduacéo, os estudos explicitaram que as EFAs desempenham um papel
importante na vida dos jovens estudantes e que contribuem com a definicdo do papel do
jovem frente ao seu contexto no rural baiano. Ademais, a pesquisa identificou a existéncia de
uma tensdo no que tange a expectativa comunitaria de onde estes jovens sdo oriundos, e 0
possivel percurso que podem/desejam tomar na vida enquanto sujeitos sociais do campo
(LINS, 2010).

Para os jovens que residem na cidade, durante o Ensino Médio, é comum a davida
entre continuar os estudos ou procurar um emprego. Os jovens do campo, por sua vez, ainda
enfrentam o dilema de decidir se saem ou se permanecem no campo, como jovem trabalhador
e, em muitos casos, possivelmente, abandonam os estudos (QUEIROZ, 2011). Esta questdo
abarca elementos que transcendem as escolhas individuais, pois sdo também tensionadas nédo
sO por préaticas sociais e culturais, mas também pelas dificuldades em garantir as condi¢Ges
materiais de existéncia. E nesta direcdo que se tenta desenhar esta dissertaco de mestrado.

Ao pensar sobre a existéncia das EFAs enquanto instituicGes que prezam pela vida
camponesa e que intervém muitas vezes no processo de migracdo dos jovens (SANTOS,
2008), questiona-se: Como as EFAs podem interferir na pratica produtiva e politica
(SEVERINO, 2008), dos jovens estudantes? Como o projeto politico pedagdgico destas
escolas reflete na formacgdo destes jovens?

Para dar conta deste debate, busca-se problematizar a relacdo do governo com 0s
camponeses, analisando as mudancas na formacgdo dos trabalhadores do campo e de sua
juventude, via os processos educacionais. Do mesmo modo, atentar ao cenario que se
naturaliza em torno das dindmicas institucionais e pratica pedagogica das Escolas Familias
Agricolas, proposta escolar que surgiu da praxis dos camponeses frente as auséncias do
Estado e que a academia busca compreendé-la e reproduzi-la em outros tantos contextos para

além dos EFAs**,

1 A alternancia tem sido utilizada em cursos de graduagéo, a exemplo do Programa Nacional de Educagdo na
Reforma Agraria (Pronera).
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O subsidio para a andlise e discussdo estd pautado na experiéncia pedagogica
vivenciada pelas Escolas Familias Agricola de Ensino Médio Integrado pertencentes a Rede
de Escolas Familias Agricolas Integradas do Semiarido — REFAISA dentro do periodo de dez
anos de sua construgdo. Logo, o objetivo foi analisar como as EFAs do Ensino Médio
Integrado a Educacéo Profissionalizante baianas concebem este nivel de ensino, e identificar
os elementos das experiéncias dos jovens estudantes que contribuem para a construgdo dos
seus projetos profissionais.

Portanto, os seguintes objetivos auxiliam nesse debate:

« Identificar como as EFAs da REFAISA concebem o Ensino Médio integrado a
Educacdo Profissionalizante diante da politica educacional de educacdo profissionalizante
integrada regulamentada pelo Estado;

* Analisar como as EFAs de Ensino Médio da Rede desenvolvem este nivel/modalidade
de ensino nos seus contextos;

* Investigar como o0s sujeitos envolvidos no processo formativo organizado pelas
REFAISA estdo inseridos na dindmica de formacéo dos jovens

O cenario de analise desta pesquisa foi composto por trés EFAs de Ensino Médio e
Educagéo Profissionalizante da REFAISA que atuam na Bahia. Destaca-se que a primeira
instituicdo da rede a articular a Educacdo Profissionalizante junto com o Ensino Médio
encontra-se nos limites entre as cidades de Alagoinhas e Inhambupe. Esta escola trabalhava
com o Ensino Fundamental, porém deixa este nivel de ensino e no ano de 2002 passa a ofertar
0 EM. Em 2004, na cidade de Monte Santo, também ha a implantacdo do EM a partir da
experiéncia com o Ensino Fundamental; escola que passa a trabalhar com as duas
modalidades. No ano de 2007, em Rio Real, ¢ fundada como instituicdo de Educacéao
Profissionalizante integrada ao Ensino Médio, a terceira EFA a ser estudada nesta pesquisa,
gue ja inicia as atividades com o EM. Como cada EFA lida com os niveis e modalidades de
ensino € um caminho que mostra como é tracada as experiéncias formativas dos jovens
estudantes. Assim, opta-se por estudar as trés instituicdes devido a diversidade politico
pedagdgica e socio organizacional, presentes nos contextos rurais nos quais se inserem (LINS
e CAVALCANTE, 2012).

Busca-se respaldo tedrico no que pode ser chamando de “4ncoras conceituais”, no
sentido de que teoricos foram utilizados para nos nortear na interpretacdo da pesquisa, com o
objetivo de ndo engessar a investigacdo dentro de um enquadramento tedrico e metodolégico,
mas buscar as sinteses possiveis para analise do fenbmeno em estudo. Como expds Kosik

(2011), captar o fendmeno de determinada coisa significa indagar e descrever como a coisa
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em si se manifesta e a0 mesmo tempo se esconde. Assim, a teoria auxilia na explicagéo de
um fendbmeno e na organizacdo do conhecimento, a partir de conceitos-chave que oferecem
uma visdo do problema.

Nesta diretriz, busca-se dialogar com o0s seguintes autores - Bourdieu: sobre as
referéncias praticas que o sociologo utiliza para analisar o “espago social”; com Gramsci: nas
suas consideragdes sobre a “organizacao da cultura”, o papel dos intelectuais e da escola neste
processo e a acdo dos sujeitos na historia, em que o autor amplia o conceito Estado,
mostrando-nos que ha uma relacdo dialética entre sociedade civil e sociedade politica que
permite a manutencdo do Estado de dominagdo. Em que pese as marcas distintas que
diferenciam Bourdieu e Gramsci, estes tedricos possuem muita coisa em comum, 0 que
permite um “encontro” entre 05 mesmos (BURAWOY, 2010).

Nesta perspectiva, como possibilidade de interlocucéo teorica, utilizamos os conceitos
de “campo” apresentado por Bourdieu (2008). No didlogo com o autor, pensa-se que as
sociedades se apresentam - com exce¢do das sociedades menos diferenciadas - como espaco

social em que as estruturas de forma de poder ndo sao imutaveis,

[...] e a topologia que descreve um estado de posigdes sociais permite fundar
uma analise dindmica de conservacdo e transformacdo da estrutura e
distribuicio das propriedades ativas e, assim, do espaco social. E isso que
acredito expressar, quando descrevo o espaco social global como campo, isto
é, a0 mesmo tempo, como um campo de forcas, cuja necessidade se impde
aos agentes que nele se encontram envolvidos, e como um campo de lutas,
no interior do qual os agentes se enfrentam, com meios e fins diferenciados
conforme sua posic¢do na estrutura do campo de forcas, contribuindo assim
para a conservacao ou a transformacdo de sua estrutura (BOURDIEU, 2008,
p. 50, grifo do autor).

Para o autor, é no espaco social que estas relagdes de forcas se dao. Sdo disputas que
ocorrem dentro de diversos campos que o compdem (campo juridico, campo religioso, campo
politico, campo cultural), ndo perdendo de vista que tais campos sdo interligados e
dependentes, sendo compreendidos em suas relagdes. No Estado brasileiro, a educacdo pode
ser percebida como um campo de lutas, dentro do campo cultural, onde diversos grupos
disputam espago para consolidar “estruturas” de dominagao.

O conceito de campo é importante para se perceber que a relacdo entre trabalho e
educacdo ndo esta limitada a relagdo escola e trabalho, e que diversos agentes e instituicdes
disputam dentro do campo educacional, “estabelecendo” principios, concepcdes, sentidos e
significados para a educacdo, e, por conseguinte, para organizacao da cultura. As politicas e

programas destinados a Educacgéo Profissionalizante, ao Ensino Médio e para a juventude (em
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especifico para a juventude camponesa), podem ser percebidos enquanto disputas da relacdo
entre os diversos agentes que compdem este campo.

Gramsci, ao fazer uma analise do momento historico no qual viveu, oferece algumas
reflexdes e analises que nos permitem examinar a sociedade contemporanea. Dentro desta
problematica, o tedrico investigou, dentre outras coisas, 0 sistema educativo na sociedade
moderna, e como intelectual comprometido com a transformacéo da sociedade ndo se limitou
a analise, pensando em uma proposta de educacdo que articula a formacdo manual e a
formacédo intelectual em direcéo a sociedade igualitaria, uma escola unitaria.

Para responder a questdo que provoca inicialmente, aportar-se-a, teoricamente, nas
discussoes realizadas por Gramsci, mais especificamente nos conceitos de intelectual organico
e sociedade civil, elaborados pelo tedrico. O conceito de sociedade civil em Gramsci, segundo
Fontes (2008), tanto pode nos remeter para a organizacdo social adequada ao mundo burgués,
ou, ao contrério, é capaz de se opor a esse terreno de interesses, em dire¢cdo a uma sociedade
igualitaria na qual a eticidade prevaleceria. Segundo Gramsci (2000, p. 23), a sociedade civil
“atua sem ‘sancdes’ e sem ‘obrigacdes’ taxativas, mas que nem por isso deixa de exercer uma
pressdo coletiva e de obter resultados objetivos de elaboracdo nos costumes, nos modos de
pensar e de atuar, na moralidade, etc.”.

Neste sentido, é na sociedade civil que se gesta a adesdo voluntaria dos sujeitos a um
projeto, ou um ideal, mediante um trabalho de criagdo de necessidades que sdo apresentadas
como indispensaveis. Assim, cria-se uma ideia hegeménica que predomina sobre as demais.
Os responsaveis pela organizacdo e difusdo destas ideias sdo os intelectuais. A estes, Gramsci
(1988, p. 15) atribuiu a funcdo de organizar a sociedade em geral, em todo o seu complexo
organismo de servicos até o organismo estatal, tendo em vista a necessidade de criar as
condigdes favoraveis a expansao da propria classe, seja “burguesa” seja “popular”.

Sendo assim, acredita-se que as EFAs ao aderirem as politicas do Estado
reconfiguram, em certa medida, seus principios e valores, o que pode ser apreendido a partir
da analise do que expressam nos projetos da escola e nos projetos profissionais dos seus
jovens. Nesse processo, a construcdo destes projetos ndo se da sem negociagoes, seja entre o
projeto da EFA e o projeto da sociedade, seja entre o projeto do jovem e o projeto da escola.
Diante do exposto, apreender as contradigdes existentes dentro do campo significa buscar
compreender as dinamicas essenciais de cada fendmeno, e buscar identificar a incorporagéo
das estruturas na sociedade, pensando com Bourdieu (2008); mais do que isso, significa

analisar como os agentes lidam com as contradicdes existentes, como reflete Gramsci.
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1.4 Passos metodoldgicos

Como passos metodoldgicos, realizou-se um estudo descritivo analitico, a fim de
conhecer a realidade empirica, ao tempo que se viabiliza identificar e problematizar as
contradigBes encontradas no contexto das EFAs. Essas caracteristicas apontam para uma
abordagem qualitativa, na qual o processo de reflexdo e andlise da realidade, com base em
métodos e técnicas para compreender o objeto de estudo torna-se basilar para a pesquisa.

Para tanto, utiliza-se como estratégia de pesquisa a abordagem do estudo de caso, pois
permite “investigar um fendmeno contemporaneo dentro de seu contexto da vida real,
especialmente quando os limites entre o fendbmeno e o contexto ndo estdo claramente
definidos” (YIN, 2005, p. 32). O estudo de caso, como estratégia de pesquisa, € um método
abrangente que possui uma logica de planejamento, escolha e analise das fontes, ajuda-nos,
nesse sentido, a analisar como as EFAs da REFAISA articulam a formacdo dos sujeitos
jovens.

O estudo de caso é uma estratégia que ndo permite generalizacdes. Diante disso,
acredita-se que os estudos de fendbmenos que ocorrem no rural ndo sdo passiveis de
generalizagOes, pois cada contexto possui uma singularidade. Todavia, a relagdo com o todo
social ndo é desconectada. Assim, nesta pesquisa, ha o esforco de relacionar as singularidades
das EFAs de Ensino Médio Integrado com a complexa trama que envolve a educacdo,
permitindo comparagdes com outros contextos educacionais do rural brasileiro. Diante destas
caracteristicas, pode-se estabelecer que o presente trabalho se constitui como um estudo de
caso mdaltiplo. Segundo Yin (2005), os estudos de caso multiplos sdo variantes dentro da
mesma estrutura metodoldgica do estudo de caso, ndo divergindo do mesmo. O autor chama
atencdo para que cada caso seja conduzido separadamente no momento da coleta e analise,
porém deve servir ao escopo global da investigacdo, partindo do mesmo pressuposto teorico.
Por fim, as conclus@es de cada caso devem ser cruzadas, finalizando o estudo.

No planejamento do estudo de caso, os dados de anélise podem ser encontrados em
seis fontes distintas: documentos, registros de arquivos, entrevistas, observacdo direta,
observacgdo participante e artefatos fisicos (YIN, 2005). Nesta estratégia, 0 uso de mais de
uma fonte de evidéncia é uma caracteristica importante. Assim, no desenvolvimento desta

pesquisa, utilizou-se diferentes fontes, como € possivel ver no quadro abaixo:



Quadro 1 - Fontes de pesquisa
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Tipo de fonte Fontes Objetivo
Documentos Leis Decretos Programas de governo | Identificar elementos sobre
Oficiais a regulamentacdo,

principios da educacgdo
profissionalizante integrada
ao Ensino Médio.

Registros de | Projeto Politico | Relatérios  de | Projeto Profissional do | Analisar,  através  dos

Arquivos Pedagdgico (PPP) Estagio® Jovem (PPJ)® documentos arquivados nas
escolas, 0s principios e a
organizagdo da formagdo
apresentada para o jovem.

Observacao Participag@o nas atividades cotidianas das EFA’s do Estudo de | Perceber como funcionam

Participante®’

Caso (Reunides

Pedagogicas da

REFAISA e EFA’s,

Assembleias da REFAISA e das EFAs, Participacdo em aulas e

no contexto empirico as
atividades das EFAs e

atividades escolares, etc. como proporcionam tais
atividades a formagéo para
o trabalho.
Entrevistas Monitores Familiares Estudantes Identificar como os sujeitos

participam da dindmica da
EFA.

Identificar como  essa
relagdo acontece na
perspectiva destes sujeitos.

Fonte: Quadro elaborado pela autora a partir das orientagdes metodoldgicas para estudo de caso apontados
por Yan (2005).

Com o objetivo de apreender elementos que pudessem fornecer “respostas”, durante as

visitas, buscou-se acessar 0s documentos que expressam as orientacBes politicas e
pedagdgicas das escolas. Neste processo ndo se conseguiu acessar 0s mesmos documentos em
todas as EFAs. E, em muitos momentos, percebeu-se a importancia de assegurar a
especificidade de algumas situacdes diversas, mesmo quando inseridas em uma proposta de
formagéo conjunta da Rede. Como estratégia de identificacdo destes cenarios pedagdgicos e
das estratégias discursivas e praticas, durante o processo de analise optou-se, em alguns
momentos, por nomear as instituicdes de EFA 01, EFA 02 e EFA 03, sem especificar a qual
escola se faz referéncia.

Nesta pesquisa 0 uso de documentos como fonte teve o objetivo de obter informagdes

para correlaciona-las com outras fontes. Dessa forma, selecionou-se trés documentos que sao

BInstrumento pedagégico utilizado nas EFA’s, abordaremos a natureza destes instrumentos mais a frente.

1% 1dem

Y A observacdo participante é utilizada enquanto técnica de pesquisa, ndo caracterizando este etudo como
etnografico.
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importantes para o registro da memdria, organizacdo e sistematizacdo das agOes escolar: o
Projeto Politico Pedagogico (PPP), que se caracteriza por registrar as acdes projetadas pelas
escolas, sua historia, seus principios e diretrizes; o Plano de Curso que contém a proposta
curricular das EFAs também demandada pelo governo e construida participativamente no
cenario das EFAs, orientando as praticas pedagdgicas dos monitores; e 0 Regimento Escolar,
0 qual é construido com o fim de assegurar, normativamente, a organizacdo da escola. Vale
ressaltar que os momentos de busca por estes documentos durante a pesquisa de campo
permitiu entrevistar as monitoras que desempenham a funcéo de diretoras/secretarias escolar.
Durante o periodo de trabalho de campo, em alguns casos, 0s documentos citados ndo se
encontravam nas instituigdes no momento da visita. Assim, como resultado da busca
documental, obteve-se acesso na EFAOL — Relatério de atividade, Regimento Escolar; na
EFAO02 — PPP, Plano de Curso, Regimento Escolar; e na EFA 03 — Plano de Curso e materiais
informativos produzidos por esta escola.

A entrevista, neste processo investigativo, teve por objetivo fornecer dados para
melhorar a qualidade da interpretacdo, oferecendo informacdes especificas. O objetivo da
entrevista foi identificar como os sujeitos da dinamica educativa das escolas estdo inseridos
no processo de formagdo. Durante o processo de entrevistas seguiu-se “topicos guia”
(APENDICE A), com a finalidade de n4o limitar as possibilidades de conversa com perguntas
fechadas.

A entrevista foi uma maneira de obter informacgdes sobre a relacdo que os sujeitos
estabelecem com a escola. Assim, como objetivado por, realizou-se entrevistas com 0s
estudantes, monitores, familiares e mestres de estagios. O processo de entrevista com 0s
estudantes se deu pelo convite para responder algumas questdes sobre a pesquisa, sendo estes
indicados pelos monitores. Dentre os estudantes, oito foram convidados a participar desta
pesquisa, concedendo entrevistas individuais seguindo os topicos guias. Além das falas dos
entrevistados, considerou-se as informagdes fornecidas por outros estudantes, que
voluntariamente se aproximaram e responderam como funcionava a dinamica da escola e
explicaram algumas questdes que causavam curiosidade/estranhamento durante a observagéo,
tal inclusdo foi considerada relevante para angariarmos mais informacdes e andlises sobre 0s

contextos. Abaixo foi tracado o perfil destes jovens'®:

'8 Devemos destacar que durante as visitas in loco, foram possiveis contribuices diversas proporcionadas pelos
sujeitos pesquisados com seus gestos e olhares.Nestas visitas, mantive contato com aproximadamente 423
estudantes e pude conviver durante alguns dias, realizando atividades que reuniam todos os estudantes por
escolas e, em outros momentos, realizamos atividades com turmas em especifico, a exemplo dos estudantes do
Ensino Fundamental. Para efeito de sistematizacdo e registro, muitas questdes foram suprimidas devido a



Quadro 2 - perfil dos entrevistados — estudantes nas trés EFAs

27

Identificacdo| Idade Sexo Perfil da Cursou Org. Série | Caracterizacéo
Comunidad | Ensino Social em da Entrevista
e Fund. curso
em EFA

EO1 19 Feminino Pequenos Sim PJR 4°ano Individual
anos Agricultores

EO02 21 Masculino | Assentament Néo CETA 4° ano Individual
anos 0

EO03 20 Feminino Pequenos Néo PJR 2° ano Individual
anos Agricultores

EO04 16 Feminino Pequenos Né&o - 2° ano Individual
anos Agricultores

EO05 16 Masculino Pequenos Néo STR 2° ano Individual
anos Agricultores

E06 17 Masculino Pequenos Néo STR 2° ano Individual
anos Agricultores

EO7 17 Feminino Pequenos Né&o - 2°ano Individual
anos Agricultores

EO8 17 Feminino Pequenos Né&o Associagdo | 2°ano Individual
anos Agricultores Comunitari

a

EO09 17 Feminino Pequenos Né&o - 2° ano Informante
anos Agricultores

E10 21 Masculino Pequenos Néo - 2° ano Informante
anos Agricultores

Ell - Masculino | Assentament Né&o 2°ano Informante

0

Fonte: Quadro elaborado pela autora a partir dos dados coletados durante a pesquisa de campo.

A observacdo dos jovens durante as atividades de estagio foi uma das etapas que nao

se completou como inicialmente previsto. Tal fato ocorreu devido a inviabilidade de acesso

aos lugares de estagio durante o processo de pesquisa, ja que € dificil o transporte para as

instituicdes que se situam em diferentes pontos das regides onde as escolas estdo situadas. A

observacdo dos jovens durante as atividades de estagio ainda é um elemento que chama

atencdo e merece um olhar mais atento. Todavia, foram entrevistados alguns “mestres de

estagio”, nome dado aqueles que tém a funcdo de orientar os jovens durante o processo de

estagio (EFA 02, PPP, 2009). Chamou-se a atencdo neste debate, para a forma como estes

mestres se aproximam das EFAs. Abaixo esta um quadro que sistematiza o perfil dos mestres

de estagio entrevistados.

dificuldade em dar conta das inimeras questGes que surgiram para além do debate inicialmente proposto. Isto so
nos faz ter a clareza do quanto este universo de pesquisa é rico e potencialmente inesgotavel em suas analises.
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Quadro 3 - perfil dos entrevistados — mestres de estagio em duas das EFAS

Identificagdo | Fungéo Formacéo Atividade Momento da
Entrevista
MO01 - 26 | Técnico em Assisténcia | técnico agricola, | Integrante de | Individual.
anos Técnica e Rural | graduado em | Organizagdo  que | Durante atividade
(ATER) gestdo ambiental | orienta as | na EFA
comunidades sobre
0 uso da terra e
comércio justo.
M02 - 27 | Presidente de | Ndo concluiu o | Representa Ocorreu durante
anos Associacdo Ensino legalmente a | visita a
Comunitéaria e | Fundamental Comunidade e | comunidade. O
Cooperativa de Cooperativa de | presidente foi
beneficiamento de beneficiamento de | entrevistado por
alimentos alimentos. mim e pelos
estudantes da
EFA durante a
visita.

Fonte: Quadro elaborado pela autora a partir dos dados coletados durante a pesquisa de campo.

Os momentos de entrevista com os pais/familiares ocorreram de acordo com a
dindmica do contexto no qual a visita acontecia. Assim 0 encontro com 0s pais aconteceu em
dois momentos: durante as visitas que esses faziam a EFA, ou durante as visitas realizadas por
nos as comunidades. As visitas as comunidades aconteceram durante o acompanhamento dos
monitores aos locais de moradia dos estudantes em periodo de alternancia.

As dificuldades encontradas durante o processo de trabalho de campo envolveram as
particularidades da dindmica de cada escola visitada. Assim, em alguns casos, aconteceu uma
insercdo no grupo, de modo que permitiu a participacdo nas atividades. Ocorreu uma
autorizagdo em “fazer parte” do cotidiano; em outros momentos, 0 trabalho manteve uma
relacdo mais de pesquisadora/pesquisados (as). Nas ocasifes de interacdo, a observacao
participante predominou, pois possibilitou compreender determinados “jogos” e apreender
determinadas palavras no significado operacional para o grupo. O grupo passou a confiar na
pesquisadora como parte do mesmo, compartilhando segredos, perspectivas, que revelam
confianca dos sujeitos para com a pesquisadora.

E importante ressaltar que a insercdo no local de pesquisa ocorreu no ano de 2012,
porém o envolvimento com o contexto das EFAs da REFAISA, suas légicas e seus sujeitos,
remota ao ano de 2009, mais especificamente com o inicio do projeto UEFS/REFAISA,
conforme apontado anteriormente. Sem ddvida, esta relacdo possibilitou a proximidade com

as questdes que suscitaram este estudo.
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Diante da vivéncia no cotidiano das escolas familias da REFAISA, realizando
entrevistas, participando de reunides pedagogicas, visitando comunidades, fazendo atividades
junto aos estudantes em sala de aula e nos serdes'®, foi possivel obter informagdes sobre o
funcionamento das EFAS, a visao dos sujeitos sobre o projeto da escola, suas expectativas e
dilemas. O envolvimento com as escolas suscitaram diversas questdes desafiadoras
ultrapassando os limites desta pesquisa, mas que contribuiram significativamente para
compreendermos melhor a dimensédo do trabalho com a Pedagogia da Alternancia nas EFAS
da Bahia e 0 quanto tal proposta de formacéo integral nestes contextos, torna-se desafiadora.

A estratégia analitica tracada envolveu etapas que sao comuns aos estudos de caso
empiricos, em que se busca registrar significados e descricdes do uso das palavras e
frequéncias do texto. A andlise de documentos (documentos oficiais e arquivos da instituicao)
foi a primeira parte da pesquisa; buscou-se criar unidades de andlise para identificar conceitos
ou tépicos importantes. A segunda etapa consistiu na realizacdo das entrevistas, partindo dos
conceitos e topicos que emergiram dos documentos. O texto, neste momento, foi produzido
pela fala dos sujeitos entrevistados. A observacao foi outro elemento que perpassou todo o
processo, desde visitas as EFAs com fins de acessar 0s arquivos, as entrevistas, assim como o
desenvolvimento de atividades solicitadas pelos gestores das EFAs?’. Esta foi considerada
uma fonte de pesquisa, porque possibilitou contrastar os textos com o que foi apreendido na
acao dos sujeitos.

Neste caso 0 uso da andlise de contetdo configurou-se como relevante, pois ofereceu
elementos para guiar as analises dos dados coletados durante a pesquisa. As categorias,
apreendidas durante o tratamento dos dados, representam o resultado de um esforco de sintese
de uma comunicagdo. Desse modo, destaca-se, neste processo, 0s aspectos mais importantes,
para inferir sobre os sentidos presentes no texto (BARDIN, 1977).

As analises realizadas tém por base os resultados do didlogo com os sujeitos das trés
EFAs do estudo com o objetivo de tracar alguns dos elementos que organizam a experiéncia
dos jovens na formagéo profissionalizante. Em 2012, durante as atividades de campo desta
pesquisa, retornou-se as escolas familias com a apresentagdo dos dados da pesquisa realizada
em torno do perfil dos jovens da REFAISA realizada anteriormente (UEFS/REFAISA, 2009).

Tal estratégia foi importante para criar uma aproximagdo com 0S jovens presentes nas

190 serdo é um instrumento pedagégico utilizado para reflexdo de temas diversos, muitas vezes ligado ao plano
de estudo, ha também os serdes recreativos em que atividades ltdicas sdo desenvolidas.

20 Ao visitar uma Escola Familia Agricola quase sempre é solicitado do pesquisador que seja desenvolvida
alguma atividade de intervengdo com os estudantes, de carater extensionista, a tematica pode ser sugerida pelos
docentes da instituicdo ou ser alguma discussao apresentada pelo pesquisador.
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instituicbes no momento da pesquisa dissertativa. As reflexdes oriundas deste didlogo com os
jovens estudantes, diante dos dados apresentados, serviram de base para discussdes que
estabelecemos neste trabalho.

Este movimento de ida e vinda, e de reflexdo em torno dos dados de pesquisas ja
realizadas sobre o contexto da prépria REFAISA se caracterizou como um momento de
visita/coleta - analise/discussdo — visita/reflexdo junto aos jovens estudantes do Ensino Médio
das trés escolas. Destaca-se que foi levado em consideracdo as reflexdes trazidas pelos jovens
estudantes sobre o primeiro periodo vivenciado ha dois anos. Neste momento de retorno
apenas os jovens da EFA2 ainda se encontravam na instituicdo de origem, concluindo o
Ensino Médio.

Por fim, diante de muitas informacdes e informantes buscou-se dividir os resultados e
discussbes em duas partes: o cenario do Ensino Médio e;, EFASs, sujeitos e projetos
profissionais. Vale destacar, que em alguns momentos optou-se por identificar as EFAs
apenas com numeros e nao nomes, preservando de certa forma, as instituicbes em suas

fronteiras praticas e politicas.

1.5 O Cenario do Ensino Médio nas EFAs: uma educacdo integral e integrada.

O que € e qual sentido pode ter a formacdo integrada? O ato de integrar pode nos
remeter a ideia de agrupamento, inclusdo de algo. A formacdo integrada segundo Ciavatta
(2010, p.85) direciona-se para ideia de que haja uma superacao do ser humano dividido entre
a acdo de executar e a acdo de pensar. Atualmente, o debate em torno da integracdo tem
como base a formacdo humana defendida pelo movimento de educadores que busca resgatar o
trabalho como principio educativo e uma educacdo politécnica, De acordo com Ciavatta
(2010) o ensino médio integrado ao ensino técnico tem que ser pensado de modo a nédo
separar a “educacdo geral” da educacdo profissional, possibilitando a superacéo da dicotomia
trabalho manual/trabalho intelectual.

Assim, pensar no ensino demandado pelos camponeses é pensar na busca da
integracdo do conhecimento selecionado pelo Estado através de diretrizes, pardmetros e
orientagcdes a préatica cotidiana de trabalho no campo, ou seja, um ensino que atenda aos
interesses dos sujeitos do campo em suas multiplas necessidades. Nesta perspectiva as EFAS,

que buscam-na atender as demandas dos camponeses, passam a oferecer de forma gradativa,
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este nivel de ensino. A trajetéria dos perfis institucionais que vio desde a “escola informal” %,
a escola de “Ensino Fundamental”, e escola de “Ensino Médio” demonstra que as escolas
familias vdo se desenvolvendo de acordo as necessidades de escolarizacdo dos jovens
camponeses, muitas vezes com pouca reflexdo em torno do significado e consequéncias deste
processo na dindmica de movimento e lutas no/do campo.

Ao tracar a expansdo do Ensino Médio dos CEFFAs no Brasil, Begnami (2011),
apresenta alguns elementos que contribuem para a nossa analise. Segundo o autor (2011, s/n),
a superacdo do Ensino Fundamental pelo Médio e Profissional nos CEFFASs ocorreu em
menos de uma década. Neste processo, a diversidade das propostas encontrava-se no perfil
dos cursos ofertados, que obedecem a légica de demandas produtivas dos locais em que as
instituicGes se encontram.

Ainda com base no texto de Begnami (2011, s/n) pode-se perceber como ocorre esse
cenario de expansdo do Ensino Médio Profissionalizante nas instituicGes de Alternancia do
Brasil: das 268 unidades, 64% estdo oferecendo o Ensino Médio e Educacdo
Profissionalizante, sendo que 96% trabalham com a proposta da integracdo, 3% em regime
concomitante e 1% em regime subsequente.

A educacdo integral caracteriza-se pela conexdo entre a formacdo geral e formacao
profissional. Nesse sentido, a formagéo integral e integrada pode apresentar um debate que
direciona a organizacdo do trabalho pedagdgico ora para uma proposta de integracdo, que
pode ainda assim sobrepor o ensino médio ao ensino profissionalizante; ora para um a
proposta que se limite a discutir o tempo e espaco de sala de aula, também correndo o risco de
ndo conseguir uma formagdo que inclua “tanto as atividades materiais, produtivas, como
processos de criacdo cultural que se geram em torno da reproducdo da vida”. (CIAVATTA,
2010, p. 92). Dai a complexidade do debate.

?! Faz-se importante qualificar o sentido de “escola informal”, pois a partir da anélise de alguns documentos
produzidos pelas EFAs e da dissertacdo de Begnami (2003) ha a utilizacdo da expressdo. Entendemos que a
expressdo faz referéncia ao espaco ndo institucionalizado, no que tange adquirir um carater de escola
reconhecida como instituicdo que segue as leis e as diretrizes nacionais de educacdo. Neste sentido inferimos que
falar de escola informal € referir-se a espacos de educagdo ndo formal (GOHN, 1999) ou ndo escolar em que se
valoriza: “a aprendizagem politica dos direitos dos individuos enquanto cidadaos; a capacitacdo dos individuos
para o trabalho, por meio da aprendizagem de habilidades e/ou desenvolvimento de potencialidades; a
aprendizagem e exercicio de praticas que capacitam os individuos a se organizarem com objetivos comunitarios,
voltadas para a solucdo de problemas coletivos cotidianos; a aprendizagem de contetidos que possibilitem aos
individuos fazerem uma leitura do mundo do ponto de vista de compreensdo do que se passa ao seu redor”
(GOHN, 1999). Seguindo o conceito desenvolvido por Gohn (1999) a Educacéo Informal é aquela que ocorre no
processo de socializagdo de modo ndo sistematico. E importante destacar que educagdo formal, educagdo nio
formal e educagdo informal sdo dimensdes de educagdo que nao necessariamente dissocidveis, podendo coexistir
em um determinado espaco.



32

Na disputa por conseguir suprir a demanda da formacdo da populagdo jovem do rural,
as tentativas vao sendo construidas a revelia de um projeto especifico mais amplo, mas antes
em conex@o com uma urgéncia de escolarizacdo que pouco contribui para os problemas dos
povos do campo. Uma das tentativas do governo da Bahia tem sido a de oferecer a
escolarizacdo através do Ensino Meédio a Distancia. Segundo dados oficiais, dentre o0s
objetivos deste nivel/modalidade de ensino esta o de “Implementar uma politica publica de
oferta de ensino médio para populacdes que vivem no campo tendo a intermediacédo
tecnologica como metodologia” (BAHIA, 2012). Tal medida, realizada sem o devido
comprometimento com as discussGes politicas que embasam o debate do Movimento de
Articulacdo da Educacdo do Campo, reduz a questdo da qualidade educacional ao acesso a
processos escolarizantes alheios aos contextos de luta e demandas formativas do campo. Para

a Politica de Educacao do Campo é necessario:

IV - valorizacdo da identidade da escola do campo por meio de projetos
pedagdgicos com contelidos curriculares e metodologias adequadas as reais
necessidades dos alunos do campo, bem como flexibilidade na organizacéo
escolar, incluindo adequacédo do calendario escolar as fases do ciclo agricola
e as condigdes climaticas; e

V - controle social da qualidade da educagdo escolar, mediante a efetiva
participacdo da comunidade e dos movimentos sociais do campo. (BRASIL,
2010)

Nessa perspectiva, as instituicdes educacionais de carater comunitario como as EFAs,
tem assumido o processo de formacdo dos jovens via propostas de Ensino Médio e
Profissionalizante, visando ofertar uma formacéao presencial e consistente aos mesmos, com a
participacdo comunitaria e dos movimentos e organizacdes sociais do campo, enfrentando
obstaculos de ordem financeiras e pedagogicas, contando ainda com o instavel e sofrivel
auxilio do Estado.

O problema da oferta do Ensino Médio no rural envolve vérias questdes
principalmente quando se percebe o nimero de estabelecimentos de ensino. Segundo dados
do Anuério Estatistico (2010), observa-se que dentre o numero de 1.483 estabelecimentos de
Ensino Médio na Bahia, ha apenas 155 escolas no rural, e sabendo-se que aproximadamente

20% destas escolas sdo Escolas Familias Agricolas.
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Quadro 4 - Namero de estabelecimentos do ensino médio por municipio, localizacéo e

dependéncia administrativa. Bahia 2010

Muni Nidmero de Estabelecimentos
CIP10S ™ Total Urbana Rural
Federal | Estadu | Municip | Particula | Feder | Estadu | Municip | Par
al al r al al al ticu
lar
Estado | 1.483 13 923 50 342 4 88 58 5
da
Bahia

Fonte: Quadro adaptado pela autora a partir de dados coletas no SEC, MEC/INEP*

No que concerne as EFAs e a Pedagogia da Alternancia, encontra-se no site da
Secretéria do Estado da Bahia, na sec¢do de Educacdo do Campo, documentos que apontam o
apoio a estas instituigdes como “agdo prioritaria”. Dentre estes estd a “implementagdo da Lei
11.352/2008, que institui o Programa Estadual de Apoio Técnico-Financeiro as Escolas
Familia Agricola — EFAs e Escolas Familiares Rurais — EFRs do Estado da Bahia”.
(BAHIA, 2013). Segundo o site da Secretaria “atualmente 31 Escolas estdo sendo
contempladas com recursos financeiros que beneficiam 3.830 estudantes, sendo 1.414 do
Ensino Fundamental Il e 1.416 do Ensino Médio, com atendimento especifico por meio da
Pedagogia da Alternancia” (BAHIA, 2013). Dentro da REFAISA, a tabela abaixo demonstra a

guantidade de estudantes/educadores atendidos nas EFAs da rede.

Quadro 5 - Quantidade de estudantes e educadores na REFAISA no periodo de 2012%

Numero de estudantes por nivel de ensino Educadores
Ensino Fundamental Ensino Médio Monitores Professores
479 382 70 37
Total: 861 Total: 107

Fonte: Quadro adaptado pela autora a partir de dados coletas pelo projeto pesquisa desenvolvido pela
UEFS/REFAISA (2012).

Esta conexdo entre o auxilio estatal para a sobrevivéncia econdmica das EFAs e a
ténue fronteira que delimita o seu potencial de autonomia formativa, encontra-se o desafio
atual das escolas baianas na negociacdo com o governo da Bahia. Assim, pode-se dizer que a

proposta de integracdo entre ensino medio e educagdo profissional pode ser uma das

22 Disponivel em: http://institucional.educacao.ba.gov.br/educacacemnumeros. Acesso em: abril de 2013.
% Nestes dados ndo ha informacéo da quantidade de estudantes e educadores da Escola Familia de Ladeirinhas

Sergipe.
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alternativas para o exercicio de uma formagdo mais condizente com os preceitos politico
pedagogicos da Alternancia.

Segundo dados do projeto institucional desenvolvido pela UEFS em parceria com a
REFAISA (UEFS/REFAISA, 2012) o apoio do governo do Estado da Bahia atualmente se
configura em acdes pontuais que vao sutilmente interferindo, desenhando e delimitando a
proposta das EFAs no rural baiano, em um complexo processo de articulacdo entre a rede de
EFAs e Estado. E perceptivel como tais direcionamentos advindos do apoio financeiro do
Estado, vao adentrando com anuéncias do movimento, nos cotidianos escolares junto as
demandas organizacionais das instituicdes, como por exemplo, a exigéncia de diretores
escolares, na contramdo da proposta de uma gestdo coletiva da Alternancia. Alteracdo em
aspectos arquitetbnicos com o uso de verbas direcionadas a materiais de construgdo
padronizados, que independem do perfil da escola familia. Entrada de professores contratados
pelo Estado, muitas vezes, sem a compreensdo do processo de formagdo em Alternancia
(UEFS/REFAISA, 2012).

Dentro deste cenadrio complexo esta pesquisa se pautou no estudo de trés escolas de
Ensino Médio da rede: A Escola Familia Agricola da Regido de Alagoinhas, fundada em
1985, que transitou pelas trés fases de ensino (Informal, Fundamental e Ensino Médio); a
Escola Familia Agricola do Sertdo fundada em 1994, inicialmente apenas com o Ensino
Fundamental e a partir de 2004 passou a oferta também o Ensino Médio; e a Escola Familia
Agricola do Litoral Norte fundada em 2007, ja atendendo ao Ensino Médio. As trés
instituicbes trabalnham com a Educacdo Integral e o Ensino Médio Integrado ao
Profissionalizante na formacdo de técnicos em agropecuaria. A partir desses contextos sera
tragcada a anélise a seguir.

1.6 Mapeando os Territorios Educativos das EFAs do estudo

De acordo com a histéria de origem, contextos sociopoliticos, periodos de existéncia,
cada EFA de Ensino Médio (EM) da REFAISA e os sujeitos que nelas se encontram
apresentam suas idiossincrasias €, ndo obstante, muitos elementos em comum que ddo as
escolas seu sentido coletivo. Dessa forma, optaou-se por apresentar algumas caracteristicas
que sdo particulares de cada escola de EM que comp®e a rede. A discussdao deste ponto se

fundamenta nos apontamentos de observacao/diario de campo e na anélise de documentos.
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Figura 1 — Mapa localizagéo das EFAs do estudo

Legenda
-Fe:f:ra de Santana

B Alagoinhas

[ ] RioReal
I Monte Santo

Fonte: Mapa adaptado pela autora a partir de dados coletados no site doWikipedia (2013)%.

a) Entre Eucaliptos e Laranjais | - A Escola Familia Agricola da Regido de Alagoinhas

24 Acessado em: http://pt.wikipedia.org/
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Figura 2 - Corredor que leva a sala de aula da EFA da Regido de Alagoinhas

A Escola Familia Agricola da Regido de Alagoinhas (EFARA) fica localizada no
municipio de Inhambupe, proximo a comunidade de Riacho da Guia pertencente ao municipio
de Alagoinhas na Bahia. A EFARA encontra-se no “territorio identidade” da Regido Agreste
de Alagoinhas e Litoral Norte?. Esta regido possui como bioma a Caatinga e Mata Atlantica.
Atualmente o projeto da EFARA envolve trés municipios e comunidades que fazem parte
deste territorio: Crisopdlis, Inhambupe e Olindina. Vale ressaltar, que h& na escola alguns
estudantes indigenas que sdo do municipio de Banzaé.

A EFARA foi uma das primeiras escolas familias da Bahia, e a organizacdo da mesma
serviu e serve de modelo para novas escolas implantadas. Conhecida pelos moradores do
entorno como “Escolas dos Padres” devido a participacdo dos padres na mobilizacdo e
construcdo da escola, a EFARA tem uma histéria de organizacdo comunitaria (GUEDES,
2005), e atualmente é referéncia na oferta do Ensino Meédio Profissionalizante em
Agropecuaria, na regido.

% A discusséo de territério identidade é recente, esta regio é assim definida pela Secretaria do Estado da Bahia
(SEC), no entanto os documentos da EFARA consideram a regido que atua como Litoral Norte/Semi-arido.
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A EFARA comecou com a chegada a diocese de Alagoinhas do padre belga Benoni
Leys e outros padres que trouxeram a ideia da Pedagogia da Alternéncia, iniciando o trabalho
da Pastoral Rural, dando inicio ao trabalho de base, ou seja, um trabalho de conscientizacéo e
organizagdo junto aos lavradores das comunidades locais®®. De acordo com o documento
AEFARA 25 anos, publicado no ano de 2008, desde o ano da fundagdo da Associacdo da
Escola Familia Agricola da Regido de Alagoinha (AEFARA) — 1983 - a 1992 a EFARA
trabalhou com a “Formacdo de Lideres Comunitarios”, periodo que teve como principal
caracteristica, formar lideres comunitarios para a organizacao social local. Nesta época, ndo
existia uma preocupacgdo com 0 processo de escolarizagcdo em si, ou seja, a existéncia de um
curriculo escolar e disciplinas formais voltadas a certificacdo dos educandos.

A escola viveu as fases que Begnami (2003) cita em sua dissertacdo: de “escola
informal” (1985 -1993) tornou-se escola de nivel fundamental (1993-1998), e a partir de 2002
aos dias atuais trabalha apenas com o Ensino Médio Profissionalizante?’.

Nas décadas iniciais a escola tinha forte participacdo comunitéria, quando “os
mutirdes comunitarios faziam a manutencdo da escola®®. O foco da EFARA neste periodo
era a questdo comunitaria, como € apontado pelo documento AEFARA: 25 anos. Este
documento relata que a instituicdo sempre ressaltou a importancia da apropriacdo da escola
pelo entorno comunitério.

Segundo dados documentais e relatos das entrevistas, havia um intenso
acompanhamento nas comunidades pelos monitores, os estudantes eram ativos junto ao
trabalho comunitario resultando em um processo de significativa importancia organizacional,
como por exemplo, a fundagao de diversas “associagdes da roga” a partir do trabalho da EFA.

Nesta direcdo, além da fundacdo da associacdo mantenedora da escola (AEFARA) a
escola fomentou o surgimento da Cooperativa Agropecuaria Mista da Regido de Alagoinhas
(COOPERA), a qual abarca todas estas associacdes. Foi possivel também criar a Credite que é
uma linha de crédito para os cooperados. (RELATORIO 25 ANOS AEFARA, 2008)

Os dados analisados também apontam que este forte apoio comunitario observado nos
primeiros quinze anos de existéncia, foi dissipando-se e hoje 0 quesito “participacdo

comunitaria” pode ser um grande desafio para a escola. Ndo obstante, o problema néo se

%% O trabalho de base é uma caracteristica do movimento de Educacdo Popular, que consiste em atividades que se
realizam e se desenvolvem dentro do processo histérico no qual estdo imersos os setores populares, e um
momento de unido de pessoas na busca de solugdes para os problemas seja estes conjunturais, sejam
emergenciais. (PEIXOTO FILHO, 2004)

7 Vale destacar que atualmente estd organizando-se junto a REFAISA para oferecer a graduacdo em
Agroecologia em convénio com a Universidade Federal do Reconcavo Baiano (UFRB).

%8 Fonte: Entrevista monitor EFARA, Trabalho de campo (2012).



38

limita a questdo financeira ou de participagdo em momentos pontuais para decisdes coletivas,
fundamental na proposta politica das EFAs, mas sim, na apropriagdo comunitéria legitima
como ocorria na primeira década da instituicdo. Esta preocupacdo € extremamente relevante
para 0s sujeitos que constituem efetivamente as EFAs de maneira geral, pois, segundo
Cavalcante (2011) estas instituicGes se constituem como patriménio comunitario rural, se ndo
h& uma apropriacdo da base, a proposta da Alternancia corre risco de ficar fragilizada.

De acordo com nossos estudos, é possivel perceber que neste percurso de quase 30
anos a EFARA teve momentos de transicdo, que ocorreram pela propria transformacédo da
sociedade brasileira, pela dindmica da relacdo cidade/campo e pelas mudancas no/do perfil
dos estudantes da propria instituicdo. Na primeira modificacdo (periodo de 1993-1998) a
escola passou da formacdo de liderancas para instituicdo do Ensino Fundamental I,
garantindo o reconhecimento enquanto escola, iniciando o processo certificacdo da Educacgédo
Bésica. Pode-se inferir que a crescente mudanca da faixa etaria dos estudantes na regido foi
um dos elementos que contribuiu para esta organizagdo institucional. Neste momento,
segundo o documento AEFARA: 25 anos (2008), os instrumentos pedagdgicos sofreram
modificagdes: as visitas as comunidades diminuiram, bem como a participacdo das familias na
elaboracdo do Plano de Estudo e houve a diminuicéo da participacdo em Movimentos Sociais.

Esses elementos que influenciaram na modificacdo do perfil de atuacdo da EFARA
estdo relacionados a propria reestruturacdo das relagdes produtivas no rural, em que, como
discutido anteriormente, temos mudancas na relacdo do camponés com a terra. Essas
mudancas interferem na relacdo que as familias camponesas estabeleciam com a escola e, por
conseguinte, da escola com as familias e comunidades camponesas. Dentro destas relacdes,
infere-se que a EFARA tenha enfrentado também dificuldades em renovar o quadro de
monitores com perfil de educadores populares/militantes, devido a prépria pressdo externa
que estabelece as “regras” de quem deve educar nas escolas. Acredita-se, no entanto, que tal
questdo nao ¢ particularidade da EFARA.

Outro ponto relevante é que a EFARA neste percurso de constru¢do conta com 0 apoio
de alguns parceiros, que auxiliam a escola ora financeiramente, ora com apoio técnico-
cientifico, ora com doacdo de materiais que ajudam na manutencdo da escola. Como pode-se

observar na tabela a seguir:
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Quadro 6 - Mapeamento das institui¢des parceiras da EFARA

Institui¢bes Parceiras
CREDITE - Cooperativa de Crédito Rural
COOPERA - Cooperativa Agropecuaria Mista da Regido de Alagoinhas

STR Inhambupe - Sindicato dos Trabalhadores Rurais Inhambupe

STR Alagoinhas - Sindicato dos Trabalhadores Rurais Alagoinhas

STR Crisopolis - Sindicato dos Trabalhadores Rurais Crisopolis

EBDA - Empresa Baiana de Desenvolvimento Agricola
UEFS - Universidade Estadual de Feira de Santana

UFRB - Universidade Federal do Recéncavo Baiano

Prefeitura de Alagoinhas

Prefeitura de Crisdpolis

Agrotécnica de Catu

Fonte: Quadro elaborado pela autora a partir de dados coletados na pesquisa de campo.

Dentre as instituicbes parceiras da EFARA, os Sindicatos aparecem como
organizacbes importantes no apoio da escola, uma vez que estes SA0 responsaveis por
representar os trabalhadores do campo. Essa relacdo mostra que a escola possui uma trajetéria
significativa para os camponeses da regido, pois desempenha uma funcdo importante de
formacdo do jovem frente as dificuldades encontradas para continuar os estudos. Em um
espaco que a monocultura cresce a EFARA resiste como uma op¢do na educacdo da

juventude em do seu entorno.

b) Entre Eucaliptos e Laranjais Il — A Escola Familia Agricola Litoral Norte

Localizada no mesmo “territorio identidade” da EFARA, a Escola Familia Agricola
Litoral Norte (EFALN), fica a margem da BR 101 entre os municipios de Rio Real e
Esplanada (a 202,5 Km de Salvador, Bahia). Ao chegar na EFALN ja se percebe a divisdo na
producdo da regido, de um lado o cultivo da laranja por agricultores familiares que se soma ao
imenso laranjal de uma empresa de suco da regido e, do outro lado uma imensidao de
eucaliptos enfileirados pertencentes a uma industria de celulose. Entre a preponderancia

destas duas monoculturas encontramos a escola.
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Figura 3: Foto do prédio de aulas teéricas EFALN

A construcdo da EFALN se deu por iniciativa de um grupo de pessoas, tendo no padre
da Diocese local o principal incentivador. O inicio da construcdo da escola ocorreu em 2006
com o intuito de formar técnicos em agropecuaria, ja comecando as atividades com Ensino
Médio Integrado.

De acordo com o primeiro presidente da Associacdo da EFALN ‘“houve uma
mobilizacdo a nivel dos Municipios de: Acajutiba, Conde, Entre Rios, Esplanada, Jandaira,
Rio Real e Itapicuru com representantes de Associacdes comunitarias desses Municipios”
(UEFS/REFAISA, 2009), estendendo atualmente o atendimento para as comunidades dos
municipios de Olindina e Satiro Dias. Segundo o relato do presidente (PROJETO
UEFS/REFAISA, 2009), no momento da construcédo, a escola ndo contou com a participagdo
das comunidades e das familias dos estudantes. Tendéncia que muda o perfil de surgimento
das EFAs, ndo sendo um caso particular desta escola, como pudemos observado em outras
pesquisas (FRAZAO e DALIA, 2010; CAVALCANTE, 2011) e que faz emergir o dilema da
apropriacdo comunitéria.

A EFALN no momento da construgdo contou com a ajuda de alguns parceiros e
atualmente continua com parceiras que auxiliam principalmente com o apoio financeiro,
docentes na area técnica, oferecendo locais para que os estudantes possam estagiar, conforme

0 quadro a seguir:
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Quadro 7 - Mapeamento das Institui¢es Parceiras da EFALN

Instituicbes Parceiras
COOPEALNOR - Cooperativa Agropecudria do Litoral Norte da Bahia Ltda
CEALNOR - Central das Associactes do Litoral Norte

EBDA - Empresa Baiana de Desenvolvimento Agricola

Associacbes Comunitarias

Sindicato de Trabalhadores Rurais Itapicuru

Sindicato de Trabalhadores Rurais Prefeitura de Rio Real

Sindicato de Trabalhadores Rurais Prefeitura de Jandaira

Governo do Estado da Bahia

AGRONORDESTE

CAPEBI - Companhia Agro Industrial

COOPERA - Cooperativa Agropecudria da Regido de Alagoinhas

Igrejas

Familias

Fonte: Quadro elaborado pela autora a partir de dados coletados na pesquisa de campo.

A EFALN ¢é uma instituicdo_relativamente nova inserida na REFAISA, e nasce em um
contexto de crise da relagdo das EFAs com o sistema oficial de ensino, o que traz muitos
desafios para escola, principalmente por ndo ter um grupo de dirigentes e militantes
consolidados por um intenso trabalho de base, capaz de criar taticas de negociacdo e ou
enfrentamentos territoriais da escola para manter sua autonomia e sustentacdo. Contudo,
durante o periodo de observacdo, percebe-se que 0s egressos que participaram do inicio da
escola estdo se aproximando da instituicdo e divulgando a importancia da EFA como um
patrimdnio comunitario o que tem aproximado as comunidades e as familias da regido da

instituicdo escolar.

c) Entre Conflitos por Terra e a Seca - A Escola Familia Agricola do Sertao

A situagdo fundiaria de Monte Santo é marcada por uma intensa
concentracdo de terras e por agBes de violéncia orquestradas por uma
oligarquia latifundiaria. Tais acbes resultaram em 06 homicidios de
trabalhadores de comunidades de Fundo de Pasto nos dltimos 05 anos, 0s
guais permanecem todos impunes. O mais recente aconteceu no dia 06 de
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janeiro, quando Anténio do Plinio, uma das principais liderangas que lutava
pela regularizagdo fundiaria das areas de fundo de pasto da regido e morador
da Comunidade de Serra do Bode, foi covarde e brutalmente assassinado.?

Figura 4: Foto fachada da EFASE

A Escola Familia Agricola do Sertdo - EFASE fica localizada na Fazenda Lagoa do
Pimentel, dentro de uma comunidade de Fundo de Pasto no municipio de Monte Santo, dentro
do chamado “poligono das secas nordestino”, a 352 Km de Salvador. A EFASE iniciou suas
atividades com o Ensino Fundamental séries finais (6° ao 9° ano) em 1996 e a partir de 2004
passou a trabalhar com a Educacdo Profissional Técnica em Agropecudria Integrada ao
Ensino Médio (1° ao 4° ano).

A EFASE é gerenciada pela sua Associagdo Comunitaria a Associacdo Regional da
Escola Familia Agricola do Sertdo (AREFASE), que organiza, gerencia e financia algumas
atividades da escola. Os municipios que as acGes do projeto da escola alcanca, atualmente
sdo: Antonio Gongalves, Araci, Cansancdo, Canudos, Itilba, Nordestina, Queimadas, Santa
Luz, Valente, Uaua.

E importante destacar que o surgimento da EFASE é marcado por acontecimentos
histéricos que expressam a tensdo agraria vivenciada pelos camponeses da regido, tais
acontecimentos sdo aspectos que impressos em simbolos da escola refletem nas experiéncias

% Noticia blog da AATER http:/blogdaaatr.wordpress.com/2011/02/03/audiencia-publica-em-monte-santo/
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dos jovens, no processo de formacgdo e nas suas escolhas profissionais. A escola familia foi
construida dentro de uma Comunidade de Fundo de Pasto®.

A escola surgiu do desenvolvimento de mobilizagbes comunitarias, fruto da
preparacdo de agentes e liderancas de trabalhadores rurais relacionados com os problemas
agrarios, de negagdo de direitos sociais basicos, problemas ambientais enfrentados pelas
comunidades da regido, que organizados pensaram em como construir uma instituicdo
educacional que pudesse colaborar com suas lutas, aspectos que d&o as esta escola um carater
peculiar (EFASE, PPP, 2009).

A relacdo com a REFAISA ocorreu no ano de 1996 e se caracteriza pela participagao
dos monitores nos cursos de formacdo docente, encontros e assembleias de pais, monitores e
estudantes, e no acompanhamento das discussdes da rede, compreendendo a rede enquanto
entidade regional das EFAs (EFASE, PPP, 2009).

A EFASE atende uma diversidade de comunidades camponesas, como 0s moradores
de Fundos de Pasto e Quilombolas, ou Assentados de Reforma Agraria, de diferentes
orientacdes politicas, como o Movimento dos Pequenos Agricultores, ou de comunidades de
pequenos produtores sem vinculos com organizacdes sociais. As chamadas parcerias feitas
pela escola estabelecem lacos de convivéncia entre as instituicdes em que buscam de modos
distintos a formacdo das comunidades da regido. No quadro abaixo pode-se ver alguns dos

atuais parceiros das instituigdes:

Quadro 8 - Mapeamento das Institui¢cbes Parceiras da EFASE

InstituicGes Parceiras

CPT - Comissao Pastoral da Terra

IRPAA - Instituto Regional da Pequena Agropecuéria Apropriada

APAEB - Associagdo de Desenvolvimento Sustentavel e Solidario da Regido Sisaleira

FATRES - Fundagdo de Apoio aos/as Trabalhadores/as Rurais, Agricultores/as Familiares da

Regido do Sisal e Semiarido da Bahia

Territério Identidade do Sisal

Sindicatos de Trabalhadores Rurais da Regi&o do Sisal

% As Comunidades de Fundo de Pasto sio comunidades tradicionais em que “constitui-se enquanto uma forma
camponesa de uso da terra, cujos membros tém como valores basilares a familia, a terra e o trabalho e utilizam-
se da pratica do pastoreio extensivo compartilhando, comunitariamente, grandes extensdes de terra no semi-arido
baiano.” Ver: SANTOS, Cirlene Jeane Santos . Pastoreio comunitario nos fundos de pasto de Oliveira dos
Brejinhos - Bahia. In: 1V Simpdsio Internacional de Geografia Agraria - V Simp6sio Nacional de Geografia
Agraria, Niterdi. Anais, 2009.
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ARESOL - Associacao Regional dos Grupos Produtivos Solidarios

ACOTERRA - Associagdo Comunitaria Terra Sertaneja

CETA - Movimento dos Trabalhadores(as) Assentados(as) e Acampados(as)

CAFFP — Central das Associacfes Agropastoris de Fundo e Fecho de Pasto da Regido de Senhor
do Bonfim

COOPERCUCE - Cooperativa Agropecuéaria Familiar de Canudos, Uaué e Curacé

Associacdo Humana Povo para Povo Brasil

AATR - Associagdo de Advogados de Trabalhadores Rurais no Estado da Bahia

CACTUS - Associacdao de Assisténcia Técnica e Assessoria aos Trabalhadores Rurais e

Movimentos Populares

Universidade Estadual de Feira de Santana (curso de direito e EEA)

Universidade Federal do Reconcavo Baiano

Fonte: Quadro elaborado pela autora a partir de dados coletados na pesquisa de campo.

Durante o periodo de observacao percebe-se que a EFASE atua como um agente de
orientacdo politica, ao disputar com outras agéncias a orientacdo das comunidades
camponesas para além do processo de escolarizacdo. Além de conseguir agregar grupos de
camponeses de diferentes orientacGes politicas a EFASE constitui-se um grupo de
organizacao social, cultural, econdmica e politica.

Assim, identificou-se estratégias de organizagdo politica e comunitaria em que 0s
estudantes sdo inseridos e envolvidos em atividades que contribuem para a construcdo dos
projetos profissionais. Elaborou-se um quadro que apresenta 0s projetos desenvolvidos pela
escola. Esses projetos sdo estratégias tracadas pela escola/associagdo para o desenvolvimento
e manutencao da instituicdo ao tempo que absorvem parte dos jovens egressos que passam a
desenvolver atividades de assisténcia técnica. Ter um trabalho em projetos tornou-se uma das
perspectivas de emprego para estes jovens, uma vez que estes projetos conseguem absorver 0s

jovens egressos.
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Quadro 9 - Projetos desenvolvidos com envolvimento de estudantes na EFASE

Natureza | Nome Objetivo Local de Acéo NUmero de | NOmero de
Municipio | Quantidade estudantes egrc_assos/
de agricultores
comunidades que
possuem
vinculo com
a EFA
Pablico/ Fundacdo | Valorizacdo e | Monte 05 11
Privada Pedro resgate da | Santo e | comunidades | estudantes
Calmon culturanegra | Cansangao
Federal Ponto de | Resgate da | Monte 26 38
Cultura Cultura e | Santo comunidades | estudantes
Memoria  de | Uaua
Canudos e | Canudos
Antonio Quinjingue
Conselheiro
Federal Assisténci | Assisténcia Monte 64 26 13 egressos
(MDA) a Técnica | técnica as | Santo e | comunidades
e comunidades | Cansangéo
Extenséo
Rural
(ATER)
Estadual ATER Assisténcia Monte 58 Aprox. 04 egressos
(SUAF) técnica as | Santo comunidades | 50
comunidades Cansancao estudantes
Projeto de | Nordestina
Extrativismo Ititba
do licuri
Estadual Balcdo de | Formagdo de | Monte 08 fundos de | 04
(FAPESB) | direitos Jurista leigo Santo e | pasto e 19 | estagiarios
(AATER Cansancdo | comunidades | e 31
e estudantes
ARESOL
)
Federal Programa | Assessoria as | Monte 08 egressos e
(CONAB/ | de comunidades. | Santo e 02
MDS) Aquisicdo | (Beneficiamen | Cansangéo - - agricultores
de to de frutas)
Alimentos
(PAA)
Federal PAA Assessoria as | Cansangdo | 33 Aproximad. | 07 egressos
SEDS/MD comunidades. | Canudos comunidades | 20
A (pesca e | Itilba estudantes
agricultura)

Fonte: Quadro elaborado pela autora a partir de dados coletados na pesquisa de campo.

O desenvolvimento destes projetos aparece como uma tatica para envolver 0s sujeitos

das EFAs ao tempo que auxilia no acompanhamento comunitario, possibilitando captar
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recursos para viabilizar as visitas realizadas pelos monitores aos jovens, durante o tempo que
desenvolvem atividades no espaco comunitario ou da familia. Tal estratégia, também auxilia
na formacdo politica destas familias, isso significa que a EFASE, além de formar os jovens
dentro da trajetoria de escolarizacdo busca instrumentalizar as comunidades da regido com
elementos para pautar suas decisfes de como organizar as comunidades.

Diante do exposto compreende-se que o principio da mobilizacdo comunitéria, exposto
como caminho percorrido para a formacdo integral do jovem, ganha uma relevancia no
projeto da escola. Isso significa que ha uma sistematizacdo dos conhecimentos que a
comunidade precisa ter na luta pelos direitos basicos, dentre estes 0 de moradia, ou seja, de
acesso a terra. Assim, a escola ganha uma importancia maior que o processo de escolarizagdo
em si, ou seja, proposto pelo sistema de ensino oficial e passa a atuar como uma instituicéo
gue consegue organizar e associar diferentes grupos. A EFASE, assim como as demais EFAS
do estudo, tem o reconhecimento de sua atuagdo pelos trabalhadores rurais do contexto que
estdo inseridas, principalmente por ter um espaco de formacdo que fortalece a relacdo dos
jovens com o campo.

Dito isso, organizou-se o texto dissertativo em quatro partes, além da introducdo e
consideracdes finais. Assim, ao longo deste trabalho, intenciou-se demonstrar os elementos
utilizados para analise e descricdo do Ensino Médio Integrado nas EFAs da REFAISA e os
elementos que possibilitam aos jovens construir projetos profissionais como contribuicdo para
a vida do camponés.

Deste modo, no primeiro capitulo, Uma escola concebida pela experiéncia:
conhecendo as escolas familias agricola, abordou-se o debate sobre as EFAs e a Pedagogia da
Alternancia, enfatizando as seguintes questdes: a histéria da origem das EFAs, a partir dos
estudos existentes; 0s pressupostos tedrico-pedagogicos das instituicbes; a organizacdo das
escolas em redes, bem como os elementos que caracterizam a REFAISA.

No segundo capitulo, Terra, trabalho e educacéo: organizacdo dos camponeses para
assegurar o compromisso entre geracdes apresentou-se alguns elementos do debate sobre o
grupo social dos sujeitos que formam as EFAS: 0S camponeses e 0S jovens camponeses.
Buscou-se a apropriagdo deste debate para se obter maior concisdo analitica do contexto
pesquisado.

No terceiro capitulo, O contraponto: como o estado pensa o nivel de ensino médio e
profissionalizante para o campo?, abordou-se a discussao sobre o Ensino Médio Integrado,
tentando tracar os elementos do ensino agricola e apresentar o debate da Educacdo pensada

pelo Estado para a formacgao de “técnicos” agricolas em contraponto com a proposta original
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das EFAs. Em meio a este debate, buscou-se obter subsidios para operacionalizar nossa
interpretacdo no que tange a logica formativa das EFAs como contribuidora do fortalecimento
produtivo da vida camponesa, através dos projetos profissionais dos jovens estudantes.

No quarto e ultimo capitulo, Participacdo e negociacéo: a experiéncia dos jovens do
campo em projetar uma profissdo, delineou-se o cenéario do Ensino Médio (EM) e
Profissionalizante nas EFAs e como a EFAs da REFAISA trabalham com a PA. Por fim, séo
analisados os elementos do processo de escolarizacdo que favorecem, a partir da experiéncia
escolar dos jovens e suas familias, a elaboracdo de projetos profissionais.

Nas consideracdes finais, apresentou-se algumas conclusdes no que se refere ao objeto
de estudo desta dissertacdo, trazendo nossas interpretacbes sobre a formacgdo dos jovens

camponeses na REFAISA.
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1 UMA ESCOLA CONCEBIDA PELA EXPERIENCIA: CONHECENDO AS
ESCOLAS FAMILIAS AGRICOLAS

As conquistas das Ultimas décadas (pois ndo duvidamos de que foram conquistas)
tenderdo apenas a ir em direcdo a uma cultura igualitaria comum se o intercambio
dialético entre a educacdo e a experiéncia for mantido e ampliado (THOMPSON,
2002, p. 44).

Dentro das diacronias da sociedade, surgem outras maneiras de educar para além da
estabelecida pela estrutura oficial de ensino. Sdo formas de ensinar que demonstram a agéo
dos sujeitos na historia. No ambito do “rural em movimento”, o camponés educa-se Nno
processo de organizacdo pela manutencdo ou aquisicdo da terra, meio e fim do proprio
trabalho. Esse processo de educacao se da pela conscientizacdo de si e dos outros, da condicéo
de trabalhador da terra e da luta por “direitos”, ou pela simples e sofisticada necessidade de
manter suas tradicdes. Nesse sentido, hd uma relacdo entre educacdo, experiéncia e
consciéncia.

Pensar nessa disposicdo é um pressuposto importante para compreender a dimenséo
educativa dos diversos movimentos camponeses, € como estes produziram uma “pedagogia
propria”, nem sempre sistematica, como ressalta Paiva (1984), ao falar das Ligas
Camponesas. Essa pedagogia, na maioria das vezes, influenciada pelos fundamentos cristéos,
configura-se como um elemento importante no processo de formagdo do sujeito camponés
(PAIVA, 1984).

Além da pedagogia propria, ocorreram alguns movimentos que organizaram, de modo
sistematico e com carater popular, a formacdo dos camponeses. Tendo como referéncia a
historia de educagdo popular contada a partir de 1960, estas experiéncias de educacdo das
classes populares, recebeu, sucessivamente, 0 nome de educacdo de base, de educacéo
libertadora e, mais tarde, de educacéo popular, organizadas, principalmente, pelo Movimento
de Educacio de Base (MEB) e 0 Movimento de Cultura Popular (MCP) (BRANDAO, 1984).

A educacdo popular surge no seio dos proprios movimentos sociais, encontrando em
Paulo Freire uma interlocucdo tedrica. Freire (2005) propde uma pedagogia do oprimido, em
que a real acdo libertadora s6 acontece através do didlogo. Nessa perspectiva, a busca do
contetido a ser aprendido ocorre na relagéo entre o ato de educar e a préatica de liberdade, ou
da autolibertacdo. Desse modo, a educacdo e a libertacdo ndo podem ser algo impositivo,
posto que ndo existe libertagao através de “prescrigdo”, logo o educar, para Freire (2005), tem

que ser considerado como prética para a liberdade. A libertagdo nao ocorre entre o que “eu”



49

acredito em detrimento do que o “outro” acredita, mas pela conscientizagdo que se estabelece
na relagdo com o outro e com 0 mundo.

Conforme Brand&o (1984, p. 68), 0 movimento popular “tenta romper com 0 carater
de educadores militantes e eruditos destinados a ‘trabalhar com o povo’, para ser um trabalho
politico sem projeto proprio e diretor de acGes pedagdgicas sobre o povo, mas a servigo do
seu projeto de classe”. Nesse sentido, o objetivo dos educadores populares, com base na
origem do movimento, é de que a educacdo seja um elemento que auxilie 0 povo na pratica
para liberdade.

Por isso, é importante destacar que algumas formas de organizacdo popular deram
raizes para outra educagéo rural/do campo no Brasil, diferente da instituida pelo sistema de
ensino. Sdo formas de educar em que o processo de luta pela transformacéo social esta ligado
a valorizacdo de um saber e de uma cultura popular. Como lembra-nos Branddo (1982), a
educacdo perpassa toda vida, e a pedagogia que surge do campo, sistemética ou ndo, deu
bases para praticas pedagdgicas diversificadas. Por conseguinte, espacos préprios para
sistematizacdo de saberes, a exemplo das escolas.

Em outra perspectiva educacional, o sistema de ensino imprimiu uma légica de
organizacao as instituicbes escolares, ao pensar na criacdo de similitudes pedagdgicas nas
escolas (BOURDIEU, 2011). Para Severino (2008, p. 289),

[...] com a ‘complexifica¢do’ da vida social, foram implementadas praticas
sistematicas e intencionais destinadas a cuidar especificamente desse
processo, instaurando-se entdo instituicdes especializadas encarregadas de
atuar de modo formal e explicito na inser¢do dos novos membros no tecido
sociocultural. Nasceram entdo as escolas.

No rural, a criagdo do sistema oficial de escola, na maioria das vezes, significou uma
estratégia de organizacdo da cultura pelo Estado, o qual ndo objetivava organizar e
sistematizar a cultura camponesa, mas sim subjuga-la ao lugar de invisibilidade, com
conteudos que acabam por negar toda uma experiéncia educativa advinda da vida, ou seja, do
trabalho, da “tradicdo” e dos costumes camponeses em detrimento de saberes com fins de
interesse na manutencdo da dominagéo.

Todavia, a perspectiva de valorizar o conhecimento popular e tradicional néo significa
negar a importancia dos contetdos, dos saberes elaborados/cientificos e acumulados pelos
homens, pela ciéncia e referendados pelas escolas. Esse conhecimento elaborado/cientifico,
por vezes essencial na sociedade, a exemplo do ato de ler, escrever e contar, foi

historicamente negado aos camponeses.
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A questdo néo se torna simples, quando os camponeses lutam pela sistematiza¢do dos
conhecimentos produzidos na vida, no trabalho, na experiéncia, na producdo e reproducdo de
sua cultura e, também, pela socializacdo do conhecimento elaborado/cientifico. Assim, alguns
grupos de camponeses criaram um tipo de escola para si, que ndo sé sistematizasse e
socializasse os conhecimentos escolares na dindmica com os conhecimentos populares, mas
que os ajudasse, também, na vida cotidiana das familias do campo. Estas escolas possuem o
desafio de sintetizar o conhecimento organizado pelo sistema de ensino e o conhecimento
produzido na vida dos camponeses. E nessa direcio que tenta-se compreender a natureza das
Escolas Familias Agricolas e os desafios frente a l6gica do sistema educacional de ensino no
Brasil e a dindmica de educacgédo popular do campo.

1.1 RECONTANDO A HISTORIA: O QUE DIZEM AS PESQUISAS SOBRE O
SURGIMENTO DAS EFAS

A historia da origem das EFAs ja foi discutida por varios pesquisadores, existindo
certo consenso enquanto seu surgimento. Porém, para contextualizar o objeto de pesquisa foi
indispensavel aborda-la. Nesse sentido, ainda que brevemente, optou-se por descrever esta
historia, analisando algumas das producfes ja existentes, que apresentam este percurso a
partir da origem francesa na década de 1930.

Assim, é na experiéncia das Mansion Familiares Rurais (MFRs) da Franca que se tem
a primeira iniciativa da proposta que inspirou os Centros Familiares de Formacdo por
Alternancia (CEFFAs). Como ja foi dito, Nosella (1977) foi o primeiro pesquisador a
sistematizar o surgimento das EFAs no Brasil. Para tanto, além de problematizar o desenrolar
das escolas na década de 1970, tambeém apresenta a expansdo desta experiéncia pela Europa,
Brasil e Africa.

Situando a pesquisa no ambito da filosofia da Educagdo, Nosella (1977) afirma que a
historia das escolas familias ¢ a “historia de uma ideia” em que camponeses compartilhavam
as mesmas condicOes de vida e possuiam a necessidade de ter um lugar para sistematizar os

saberes utilizados por esses. Assim, afirma o autor,

Foi a idéia de uma Escola realmente para 0 meio rural e do meio rural; uma
Escola que rompesse radicalmente com o modelo urbano, ndo nascida de um
estudo tedrico, nem de uma tese pedagdgica, nem de um levantamento
sociologico, nasceu da reflexdo pratica do camponés (NOSELLA, 1977,
p.17).
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A partir dos estudos de Queiroz (2004) sobre a construcdo do Ensino Médio e
Educacao Profissionalizante, ao situar os antecedentes do surgimento das MFRs, percebe-se
que estas ndo aparecem de modo espontaneo, mas surgem da reflexdo de agricultores
integrantes do movimento camponés francés ao discutirem, junto com o padre Granereau®, a
vontade de seus filhos ndo sairem do campo para continuarem os estudos.

Dentre os intelectuais que dao o sentido tedrico as EFAs, Marirrodriga e Calvo (2010)
descrevem a origem destas escolas, apontando que nesse contexto, a Franga encontrava-se em
Um momento de crise econdmica no setor agricola, “e havia comecado fendmenos como o
éxodo rural, as concentragdes urbanas e o abandono de numerosas comunidades rurais e do
meio rural em geral.” (MARIRRODRIGA e CALVO, 2010, p.22), intensificando o éxodo
rural.

Ainda, segundo os autores, existiram algumas tentativas de formagéo agricola no rural
francés, mas nao tiveram sucesso, pois acabavam favorecendo a saida dos jovens do campo. A
necessidade de sair do campo para continuar os estudos foi a questdo que provocou as
iniciativas de construcdo das MFRs. Para Marirrodriga e Calvé (2010, p. 23) “o fator imediato
de arranque da escola se produz quando um jovem agricultor, pré-adolescente ainda, ndo pode
suportar por mais tempo a desmotivacdo que lhe supde uma escola que se adequa muito pouco
as suas aspiragoes’.

Assim, apos discussdes, defini¢do do local, quantidade de estudantes, de observacgdes e
reflexdes estabeleceu-se o plano de formacgédo para os jovens, inicialmente sem a direcdo de
uma teoria pedagdgica especifica. Este plano de formagéo teve como base a formacéao técnica,
formagéo geral e formacdo humana cristd, tendo enfoque no “projeto biografico” do jovem. A
partir deste ponto, pensou-se na necessidade de alternar os espacos de formacdo entre 0 MFR
e a casa, sendo esse 0 desenho inicial da Pedagogia da Alternancia.

O que vale ressaltar na configuracao inicial das escolas familias francesas foi a busca
de autonomia frente a Igreja Catolica francesa, esta participa mas ndo define. Como exemplo
disso, “os pais recusaram uma oferta de compra (do terreno para construgdo da Mansion) e
decidiram ficar responsaveis pelo assunto” (MARIRRODRIGA E CALVO, 2010, p. 31). Os

autores concluem que quando os pais passaram a assumir a responsabilidade financeira e

%1 Na nota de rodapé, Queiroz (2004, p.66) faz a seguinte observagio: “Vale lembrar que, ao falar do surgimento
das Casas Familiares Rurais francesas, ha uma divergéncia entre autores quanto aos verdadeiros fundadores.
Quando lemos a obra “Le Livre de Lauzun”, de autoria do proprio Granereau encontramos, repetidamente, a
referéncia a si mesmo como ‘o fundador’. Ou seja, o padre Granerau se intitula fundador das Casas Familiares
Rurais francesas. Quando lemos Chartier e Nové-Josserad encontramos o termo ‘principais fundadores’ se
referendo ao padre Granereau, Jean Peyrat e Aséne Couvreur”.
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material das MFRs a linha mais importante da proposta educativa foi definida: “a
responsabilidade sobre os materiais da Escola, assumidos pelos pais-agricultores, aparece
como um elemento chave a partir do qual se desenvolvera uma implicacdo geral sobre a
MRF” (MARIRRODRIGA E CALVO, 2010, p. 32).

Assim, partindo da experiéncia produtiva dos camponeses, se constituiram os pilares
do que hoje é chamado de EFAs: uma associacdo local liderada por pais; uma pedagogia
prépria que alterne a formacéo entre o centro educativo, a familia, a propriedade, o0 meio...;
uma preocupacdo pelo desenvolvimento local; e um enfoque integral da educacéo, tendo no
jovem o principal e ndo exclusivo educando.

Dois substantivos d&o as escolas familias o sentido de relagcdo com a vida: a educacéao
e o trabalho. Na perspectiva de expansdo “a nova experiéncia educacional, permaneceu
sempre fiel ao principio fundamental da alternancia: estudo-profissao” (NOSELLA, 1977,
p.25). Porém, o significado da relacdo educacdo e trabalho é polissémico, podendo assumir
perspectivas diferentes no desenrolar de cada EFA, CFR, e em outros espacos de formacao
por alternancia.

Nessa linha, a ideia das MFRs se expande sendo que a “primeira relagdo de carater
internacional das “Maisons Familiales” francesas se estabeleceu com a Itdlia, onde a “Maison
Familiale” passou a se chamar “Scuola della Famiglia Rurale”, abreviando “Scuola-
Famiglia”.” (NOSELLA, 1977, p. 27). No entanto, na Itdlia estas escolas vdo assumir duas
caracteristicas diferentes das MFRs: primeiro um carater mais vinculado ao poder publico,
sofrendo uma adaptacdo ao contexto italiano e; segundo assume caracteristicas de escola e
ndo de centro. Essas caracteristicas da linha italiana também se faz presente no Brasil, como
ressalta Cavalcante (2007), ao analisar a fragilidade da consolidacdo da associacéo
comunitaria como organizadora das referidas escolas.

Outro elemento de importancia que envolve todo o movimento das escolas que surgem
como expansdo das MFRs é destacado por Begnami (2003), ao se referir a efervescéncia de
ideias liberais, socialistas e o pensamento social cristao “conciliador” que disputavam projetos
no periodo. Begnami (2003, p.23) posiciona 0s sujeitos criadores das escolas da seguinte

maneira:

Na verdade, os atores sociais, agricultores, liderancas que estdo envolvidos
nos movimentos que estamos tratando eram praticamente todos ligados ao
pensamento social e as propostas da democracia Cristd. E no bojo desses
movimentos sociais rurais que surge a MFR ou Escola da Familia Agricola.
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Este pensamento democréatico cristdo esta ligado a chegada das EFAs no Brasil,
segundo Nosella (1977, p. 33),

a lgreja estava passando por uma transformacdo que se identificava com o
movimento espiritual do Concilio Vaticano II, com a Enciclica “Mater et
Magistra” do Papa Jodo XXIII e com a Enciclica “Populorum Progressio” do
Papa Paulo VI. Esse novo espirito induzia os padres a se preocuparem nao
somente com uma a¢do sacramentalizante como também com uma acéo de
promogdao sécio-econémica do povo.

Este incentivo levou o Padre italiano Humberto Pietrogrande a organizar a “fundagao
de um movimento “ftalobrasileiro” para o desenvolvimento religioso, cultural, economico e
social do Estado do Espirito Santo no Brasil” (NOSELLA, 1977, p. 33). No interior do estado
do Espirito Santo, lugar onde o padre atuava, fundou-se, institucionalmente, 0 Movimento de
Educacdo Promocional do Espirito Santo (MEPES), a entidade fundadora da primeira EFA
que surgiu em 1969.

Como descreve Nosella (1977), o MEPES tinha quatro linhas de acdo: o Centro
Comunitério de Saude, o Departamento de Acdo Comunitaria, o Centro de Formacdo e
Reflexdo e a iniciativa das Escolas da Familia Agricola. O autor explica que os dois primeiros
espacos acabaram ndo tendo tanto desenvolvimento quanto os dois ultimos, e o préprio
Centro de Formacdo e Reflexdo se tornou um centro de formacdo dos educadores que
atuavam nas EFAs.

No Brasil, as escolas tiveram um solo fértil para se expandirem diante de um projeto
de educacéo rural que silenciava a existéncia dos camponeses, do projeto de modernizagédo do
Brasil. Assim, as acGes de organizacdo social do campo foram crescendo, atraveés,
principalmente, das pastorais sociais e das Comunidades Eclesiais de Base (CEBs) ligadas a
Igreja. Enfim, pode-se concluir que o processo de expansdo das EFAs mostra a necessidade
de uma instituicdo que sistematizasse o saber e as praticas dos camponeses. O campo
configurou-se como o ponto de interseccdo dos paises que desenvolveram a alternancia como
pratica pedagdgica, sendo a experiéncia de ser camponés (em que pese as diferencas de cada
pais e regido) o que cria uma “identidade de interesse” nos sujeitos que utilizam a Pedagogia

da Alternancia enquanto organizacao pedagdgica. Como disse Nosella (1977, p. 86)

E verdade que a experiéncia das EFAs nasceu da classe agricola francesa e
que, provavelmente, a classe rural europeia ndo é mais estrangeira a classe
rural capixaba do que a burguesia urbana, mesmo brasileira. Essa razéo,
inclusive, faz-nos crer que, apesar do modelo da EFA ser de fora, ele ainda é
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mais de dentro do que o modelo urbano de Escola implantado no meio rural
(escolarizacdo tradicional).

1.2 PRESSUPOSTOS TEORICOS E PEDAGOGICOS DAS EFAS

As Escolas Familias Agricolas tém por base a alterndncia de tempos e espacos
educativos, ou seja, o estudante de uma EFA possui dois espacos e assim dois tempos de
aprendizagem que se alternam: a escola e a comunidade/“meio socioprofissional”. Essa troca
ndo ocorre sem uma interconexdo, uma vez que a Pedagogia da Alterndncia possui
instrumentos pedagdgicos que permitem o dialogo entre estes espagos e tempos. Assim, a
alternancia proporciona ao jovem formar-se ao tempo que trabalha, sendo que as bases do
sistema regular de ensino nao permitem esta interlocucao.

Assim, na descricdo da histdria das EFAs, Nosella (1977) aponta algo importante para

se pensar a concepcao pedagogica dessas escolas. Segundo o autor:

Houve uma “pedagogiciza¢do” do movimento, isto ¢, foram chamados
técnicos em educagdo e pedagogia que comegaram a estudar e sistematizar o
movimento, utilizando nogdes de outras escolas pedagdgicas, dando assim
ao Movimento um quadro teérico e técnico mais formal, saindo da pura
intuicdo e improvisacdo. O sacerdote e os primeiros agricultores tinham
inventado a alternancia, mas, para eles, isso nada mais era que uma pratica,
sem refletir sobre o que isso poderia representar para a Educacdo
(NOSELLA, 1977, p. 22).

Nesse sentido, pode-se perceber que as EFAs surgem da experiéncia e necessidades
dos agricultores franceses que buscaram atribuir um sentido técnico e académico as suas
atividades, necessitando de uma teoria pedagdgica que Ihes desse forma. Isso ndo significa
gue a entrada dos especialistas constituisse em uma perda do sentido original da proposta das
EFAs, mas que as escolas buscaram sentido tedrico para fazer-se enquanto espago
institucionalizado de formag&o educacional. E no movimento progressista da Escola Ativa
que o sentido da escola foi desenhado. Esse movimento, contrapondo-se a educacgdo
tradicional, optou por uma escola da vida, do meio, focada no educando e em seu contexto

sociocultural. De acordo com Begnami (2003, p. 109)

Os primeiros ensaios na busca de uma teorizacdo da alternancia no seio das
EFAs se deram a partir de 1945, mais precisamente, quando da presenca de
pedagogos no acompanhamento das MFRs francesas. Vai se buscar uma
fundamentacdo tedrica das praticas pedagdgicas alternantes nas “pedagogias
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ativas” do movimento “escolanovista”. André Duffaure ¢ considerado um
dos grandes sistematizadores da experiéncia e que vai contribuir para colocar
as bases de uma futura Pedagogia da Alternancia.

No comeco desta experiéncia, segundo o autor, ndo havia um consenso entre oS
educadores das MFRs sobre esta teoria pedagdgica, em que prioriza o foco do processo de
ensino-aprendizagem no aluno. Begnami (2003) também nos descreve que neste periodo as
disputas por encontrar uma teoria pedagogica levou a experimentacao de diversos “métodos
ativos”, que partiam do concreto, da vida do aluno, o que permitiu a criagdo dos instrumentos
pedagdgicos da alternancia.

Atualmente, estes instrumentos pedagdgicos estdo caracterizados no Plano de
Formacgédo das EFAs, didaticamente dividido em trés eixos: a formagdo nacional comum,
orientada pelas diretrizes nacionais; as disciplinas técnicas especificas para formacédo técnica;
e a parte diversificada que possibilita 0 uso da alternancia. Os preceitos que orientam o
trabalho pedagdgico das atividades educativas nas EFAs é a alternancia de tempos e espaco
(escola/familia), tendo no Plano de Formacdo a estratégia de organizacdo da formacdo de um
CEFFA. A construgdo deste é feita com a articulacdo dos contetdos dos eixos geradores e 0s
conteddos escolares, pautando-se na sintese entre questdes do cotidiano do jovem e o
curriculo oficial do sistema de ensino. O que permite esta relacdo entre cotidiano e escola sdo
0s instrumentos pedagdgicos, 0s quais possibilitam o intercAmbio de saberes entre
escola/familia, subdivididos em:

a) Instrumentos de Pesquisa - Plano de Estudo (PE), folha de observacéo,
estagios;

b) Instrumentos de comunicacdo - Colocacdo em Comum (socializacdo e
organizacdo dos conhecimentos da realidade do aluno e do seu meio), visita a familia e
comunidade, Caderno da Realidade ou Caderno de Sintese da Realidade do Aluno (VIDA);

c) Instrumentos didaticos - Fichas Didéticas; Visitas de Estudo; Intervencgdes
Externas — palestras, seminarios, debates e o Projeto Profissional do Jovem (PPJ).
(BEGNAMI, 2009).

Para Queiroz (2004), as EFAS sdo “escolas vivas” por nascerem da organizagdo e
movimentacdo dos agricultores. Ao utilizar de pressupostos tedricos da pedagogia socialista e
libertaria, o autor, em andlise, encontra proximidades da formacgédo das EFAs com a dimenséo
da escola unitaria de Gramsci. Segundo Queiroz (2004, p. 146), “a possibilidade de
desenvolver a capacidade de ‘trabalhar manualmente’ com a capacidade de ‘trabalhar

intelectualmente’ esta em curso tanto na EFA quanto nas propriedades”. A manutencdo dessa
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relacdo trabalho manual/trabalho intelectual no contexto das EFAs, torna-se hoje, um ponto
importante de anélise, uma vez que esse engajamento é indispensavel para uma proposta de
educacdo integrada.

Queiroz (2004) também aponta, em suas analises, que o principio fundamental da
escola para o trabalho (a auto-organizacdo para coletividade), pensamento desenvolvido
por Pistrak, estd presente nas EFAs de Ensino Medio e Educacgdo Profissionalizante. O autor
conclui sua tese apontando que as EFAs de Ensino Médio e Educacdo Profissionalizante séo

“escolas vivas em constru¢do” e que estas

[...] proporcionam a sociedade brasileira a possibilidade de ampliar as
concepcdes e praticas educativas através da Pedagogia da Alternancia, bem
como a dicotomia educacdo e trabalho, escola e meio socio-profissional,
porque possibilita o resgate da dimens&o coletiva na formacdo humana (...)
(QUEIROZ, 2004, p.176).

A visdo atual da Escola Ativa € refuncionalizada, como observa Saviani (2010), e
reconfigura os objetivos da educagdo como o processo da “busca do conhecimento de si”. Por
conseguinte, a orientacdo pedagdgica das escolas familias tem o novo aporte teorico-
pedagdgico com base na teoria da complexidade e o conceito de transdisciplinaridade de
Morin (2004). Tal fundamentacgdo se justifica, segundo Garcia-Marirrodriga e Calvé (2010),
porque os CEFFAs tém que responder a situagfes novas, complexas e diversas, em que a
alternancia tem que ser uma pedagogia para o futuro. Para os autores, a condi¢do para isso é
enfrentar dois desafios: o “aprender a aprender” e “aprender a viver juntos”. Gimonet (1998,

apud Begnami 2003, p. 112) j& apontava no final dos anos de 1990 que

[...] a alternéncia ndo é uma facilidade pedagogica. Sua introducdo modifica,
de fato, os componentes em jogo em toda situagdo educativa. Com a
alternéncia deixa-se uma pedagogia plana para uma pedagogia no espago e
no tempo. N&o nos encontramos mais somente na classica triangulagao
professor-aluno-saber no seio de uma classe. S6 a dinamica da pedagogia
ativa ndo basta e precisa entrar na pedagogia experiencial, na pedagogia da
complexidade.

Ao que parece, diante do suporte filoséfico e pedagdgico que € orientado aos

CEFFAs, por alguns dos intelectuais do movimento, presente nos livros direcionados
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especificamente para os sujeitos que atuam na formacdo das escolas (monitores e pais), * é
que a refuncionalizagdo do escolanovismo se faz presente via orientacdes da Organizacdo das
Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) (SAVIANI, 2010).

Ribeiro (2010), buscando identificar os sentidos de liberdade, autonomia e
emancipacao dos espagos educacionais populares, analisa quatro contextos que utilizam a PA,
a saber: Fundagdo de Desenvolvimento da Pesquisa (FUNDEP); o Instituto Técnico de
Capacitacao e Pesquisa da Reforma Agraria (ITERRA); as EFAs e as Casas Familiares Rurais
(CFRs). De acordo com a autora, 0 FUNDEP e o ITERRA trabalham como a perspectiva da
pedagogia socialista baseada em Pistrak, Makarenko e Krupskaya. J& os CFRs e as EFAs
orientam-se pela escola nova, no construtivismo de Piaget e na teoria da complexidade de
Morin. Em Freire, Ribeiro (2010) encontra um ponto de interseccdo das experiéncias
brasileiras com a Pedagogia da Alternancia.

Assim, infere-se que a prdpria teoria educativa que orienta os CEFFAs ndo é
homogénea. Dessa forma, ora a Pedagogia da Alternéncia pode estar mais ligada a tradicao e
as necessidades camponesas, ora pode apenas atender as novas demandas formativas do

sujeito produtivo.

1.3 A FORMACAO DOS SUJEITOS DA ALTERNANCIA

A Alternancia, enquanto meétodo de ensino é utilizada por diversos segmentos
educacionais, mas enquanto “sistema” (BEGNAMI, 2003) ¢ utilizada pelas EFAs. O sistema
da Pedagogia da Alternancia se baseia nos quatro pilares das EFAs: Associagéo, alternancia,
desenvolvimento do meio e formac&o integral do jovem. Diante disso, a PA pode apresentar
caracteristicas distintas, sendo possivel encontrar trés tipos de alternancia (BEGNAMI, 2003;
QUEIROZ 2004), a saber:

a) Alternancia justapositiva, que se caracteriza pela sucessdo dos tempos ou periodos
consagrados ao trabalho e ao estudo, sem que haja uma relacéo entre eles.

b) Alternancia associativa, quando ocorre uma associa¢do entre a formagdo geral e a
formacdo profissional, verificando-se, portanto, a existéncia da relacdo entre a atividade

escolar e a atividade profissional, mas ainda como uma simples adig&o.

%2 Dentre estes livros temos “Formagdo em Alternincia e Desenvolvimento Local: o movimento educativo dos
CEFFA no mundo” que utilizamos como referéncia. Na orelha do livro diz: “Estéd especialmente concebido para
formadores e membros dos Conselhos de Administracdo e Diretorias dos CEFFFA, ainda que a sua facil leitura
permita a sua compreensdo a qualquer pessoa que tenha interesse em ter uma ideia basica sobre alternancia, os
CEFFA e o desenvolvimento rural.”.
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c) Alternéncia integrativa real ou copulativa, compreende a integracédo efetiva de meios
de vida socio-profissional e escolar em uma unidade de tempos formativos. A integracdo se
faz entre um sistema educativo no qual o estudante alterna periodos de aprendizagem na
familia, em seu proprio meio, com periodos na escola, estando esses tempos interligados pelos
instrumentos pedagdgicos, pela associacdo entre familia e comunidade e por uma agédo
pedagogica que visa a formacdo integral com profissionalizag&o.

Diante da Pedagogia da Alternancia enquanto “sistema”, a qual envolve o espaco de
formacdo para além da escola, entre a integracdo da familia e a instituicdo escolar, existe a
necessidade especifica de formacdo dos sujeitos que a compde: monitores, familias e jovens
estudantes. Assim, ha uma dimensdo educativa que ndo envolve somente os estudantes, mas
também os pais e 0s monitores, que nao envolve so6 a escolariza¢do, mas também a educacéo.

O monitor é o educador presente no cotidiano das EFAs e nas comunidades dos
estudantes, este desempenha quatro funcdes essenciais: de direcdo (articulacdo e animacéo);
funcdo formativa e educativa; fungdo técnica e pedagdgica (BEGNAMI, 2003). Por ter um
processo educativo especifico para tornar-se um monitor de EFA, ha a necessidade de realizar
um processo de formacdo peculiar. Os CEFFAS propdem uma formacdo especifica para 0s
monitores que irdo atuar nas instituicbes, o monitor se forma através do processo de
alternancia e para concluir a formacgdo devera, ao final do curso, defender uma monografia.
Vale ressaltar, que esta formacdo ndo substitui uma graduacdo ou pos-graduacdo em
instituices de nivel superior.

Nesse sentido, é pertinente destacar que

A Pedagogia da Alternancia possui suas peculiaridades que vai exigir
competéncias que distanciam paradoxalmente do perfil dos educadores
classicos e académicos. Os professores, denominados monitores, sao
fundamentais como catalisadores de todo o processo educativo. Segundo
Gimonet (1998), a Pedagogia da Alternancia, apresenta como uma de suas
caracteristicas uma concepcdo especifica do educador e o processo educativo
que se da pela cooperagdo de uma rede de parceiros co-formadores, pois a
alternéncia propde uma partilha no poder educativo e remarca o papel do
‘monitor’ como aquele que deve coordenar os diversos parceiros para que
aconteca, de fato, uma formacéo continua e integral na descontinuidade das
atividades e dos espacos e tempos diversificados (BEGNAMI, 2003, p. 47).

A organizacdo, custo e manutengdo desta formagédo encontram entraves que véo desde
a propria concepcdo de educador em alternéncia, refletida por cada CEFFA, ao

desenvolvimento das funcdes essenciais dos monitores. Esses elementos podem ser
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traduzidos em formas diferentes de percep¢do do processo formativo e o que
antes era um critério para atuacdo com a Pedagogia da Alternancia
(participar do curso de formacdo antes de atuar como monitor) hoje parece
ser um elemento contemplativo para a insercdo deste monitor no cotidiano
da EFA (CAVALCANTE, SANTOS e SANTOS, 2011, p. 192).

A necessidade de atender o curriculo oficial, o qual exige a formacdo universitaria
para atuar como educador no Ensino Médio tem implicado na busca de contratacdo de
professores® que muitas vezes ndo compreendem ou ndo adotam, a légica da Pedagogia da
Alternancia em sua perspectiva mais consistente. A presenca desta postura pedagdgica
distanciada da génese e dos principios da Pedagogia da Alternancia traz serias implicacdes
para a formacéo dos jovens dentro das EFAsS.

Esta lacuna no perfil de formagdo dos monitores pode também trazer implicagdes no
processo de interlocu¢do com as comunidades envolvidas com a escola familia. A dimenséo
formativa dos pais por exemplo, é afetada uma vez que o trabalho de articulacdo familia
escola ndo chega a ser percebido da mesma forma pelos monitores/professores e a relacdo das
familias com as EFAs pode ficar comprometida neste cenério. Assim, a formacdo dos pais
que deveria ocorrer mediante espacos, dentro das escolas, nos quais se desenvolvam
atividades tanto politico-institucional quanto pedagogico-didatica fica fragilizada
(ZAMBERLAN, 2003). Segundo Zamberlan (2003), os pais participam das atividades
formativas e aprendem junto com os filhos, € um fazer educativo coletivo. Assim, quando ha
uma diminuicdo da participacdo efetiva dos monitores, estabelece-se uma tendéncia ao
distanciamento das familias junto a escola..

Com isso, um elemento chave da formacao das EFAs fica comprometido: as visitas as
familias. Segundo Zaberlan (2003, p. 122),

A visita a familia ¢ uma oportunidade impar, “um encontro, um intercambio
e ndo uma pesquisa” (idem; 7) entre parceiros da formacdo (pais e
monitores) para se conhecerem de forma direta, espontanea e trocar idéias
sobre: aspirac@es, desafios, receios, projetos, etc. da familia do(a) jovem.
Também é um momento de trocas sobre problemas s6cio-econdmicos e
culturais existentes no ambiente onde a familia vive.

1.4 REFLEXOES SOBRE O SURGIMENTO DAS EFAS NA BAHIA: DELIMITANDO O
CONTEXTO DA REFAISA.

%3 Begnami (2003, p. 57) descreve que as EFAs contam com uma equipe de monitores que atua com dedicagdo
exclusiva e, as vezes, um ou mais professores complementam o quadro docente, mas esses professores assumem
a responsabilidade exclusiva com aulas, por isso sdo chamados de professores externos ou eventuais.
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A partir do percurso de estudo das escolas familias, pode-se afirmar que cada EFA tem
uma histéria particular, com o0s sujeitos dirigentes, parceiros e, principalmente, as
comunidades que dao a instituicdo sentido de existir naquele contexto. Compreende-se que 0s
camponeses sdo o fundamento do trabalho das EFAs. Diante disso, em cada estado brasileiro,
essas surgem e se organizam de modo diferente, muitas historias se aproximam e outras se
distanciam, como a prépria heterogeneidade do camponés brasileiro.

Na Babhia, especialmente, a primeira EFA surgiu na cidade de Brotas de Macaubas, no
ano de 1975. De Burghgrave (2011) descreve e analisa esta experiéncia de maneira biografica
e critica, no livro “Vagabundos, ndo senhor! Cidadaos brasileiros e planetarios!”. Segundo o

autor:

A Escola Comunidade Rural (ECR) de Brotas de Macalbas, iniciativa
pioneira na regido e no Estado, surgira do trabalho pastoral da pardquia de
Brotas, que, naquele tempo, atingia também o municipio de Ipupiara e o
distrito de Bom Sossego, no municipio de Oliveira de Brejinhos (De
Burghgrave, 2011, p. 25).

Antes de falar do projeto da escola de Brotas de Macaubas, De Burghgrave (2011)
analisa o contexto de sua criacdo e ressalta que para compreendé-lo é necessario ter em mente
0 momento histérico vivido. Este fato € importante para se entender a expansao das EFAs na
Bahia e a diferenca das escolas dos demais estados.

Diante da analise do autor, alguns elementos chamam atencao para o contexto em que
viviam os camponeses de Brotas de Macaubas, uma regido com baixo indice de escolaridade e
com dificil acesso de comunica¢do: o primeiro, vivido por muitos camponeses brasileiros, era
o0 processo de luta pelo reconhecimento da posse da terra, frente as ilegalidades praticadas
pelos grileiros®; o segundo foi a luta para garantir a “lei do costume” de criar o bode solto
que deu origem as Comunidades de Fundo de Pasto, na regido de Brotas; e o terceiro foi a
tentativa de organizacdo de uma guerrilha camponesa que culminou com a morte do capitdo
Lamarca®. Ao analisar o texto do autor, percebe-se que na regido de Brotas de Macatbas ja

existia, mesmo de modo néo sistematico, uma tendéncia para a organizagéo social.

% Sobre grileiros ver IANNI (1981).
% Sobre Lamarca ver: NOGUEIRA, Jefferson Gomes. Carlos Lamarca no imaginario politico brasileiro: o papel
da Imprensa na constru¢do da imagem do “Capitdo Guerrilheiro”. Revista Agora, Vitoria, n. 7, 2008, p. 1-28.
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Segundo o autor, dois elementos nortearam a escolha da regido de Brotas para ser a
Escola Comunidade Rural (ECR). O primeiro foi a estrutura fundiéaria, pois ndo poderia ser
uma area em que houvesse muitos latifindios, e segundo deveria ser uma regido que ja
houvesse algum trabalho de base. De acordo com o relato do autor, o0 nome de Escola
Comunidade Rural néo significa o abandono de qualquer um dos quatro pilares que sustentam
tal projeto educativo (a Associacdo de familias, a PA, a formagdo integral e o
desenvolvimento sustentavel), mas esta associado ao objetivo de formacéo de agricultores no
sentido de orientar suas comunidades.

A existéncia do trabalho de base comunitario merece destaque, uma vez que este da
aos camponeses a formagéo inicial para organizar e agir frente aos limites impostos na vida do
campo. Para a escola familia, o trabalho de base é fundamental para o inicio da formacdo da
escola, pois no trabalho de base se consolida a ideia de Associagdo, meio que deve garantir a
participacdo das familias na manutencéo e organizacdo de uma EFA. Segundo Nosella (1977,
p.72), “o marco tedrico das Escolas da Familia Agricola coloca a responsabilidade dos pais
(agricultores) na base do processo educativo, sendo a Assembleia Geral a estrutura
fundamental de onde provém todo o poder decisional”.

Segundo De Burghgrave (2011), a autonomia da gestdo deve ser dos agricultores e 0s
mesmos devem participar de todas as decisdes. No caso de Brotas, o autor faz uma critica ao
fato do projeto da escola estar visceralmente atrelado ao Conselho Paroquial da Igreja local.
Tal analise deflagra reflexdes sobre o protagonismo da Igreja no gerenciamento das escolas,
com base nos conceitos de participacdo e autonomia.

A ECR de Brotas encerrou suas atividades no ano de 1994, e néo trabalhou com o
curriculo oficial de formacdo em Ensino Fundamental e o Ensino Médio (DE
BURGHGRAVE, 2011). Né&o ficou claro se o fim da escola esteve atrelado as tensdes entre
agricultores e paréquia na busca por maior autonomia na gestdo da escola. Atualmente, quase
vinte anos depois de ter encerrado o trabalho, a EFA de Brotas de Macaubas retoma suas
atividades com o trabalho de base, para a refundacéo da escola com o objetivo de oferecer o
Ensino Médio Profissionalizante, fazendo parte da REFAISA.

Nesta linha de analise da participacdo da Igreja na organizagdo das EFAs da Bahia,

Cavalcante (2007, p. 131) expde que:

O envolvimento da Igreja na implantacéo e consolidagcdo das EFAs baianas,
mostrou-se por demais preponderante. Por vezes ultrapassava 0 sistema
organizacional e abracava o custeio das escolas que neste caso, nao
conseguiam sobreviver sem o apoio da pardquia. As dificuldades de
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implantacdo de uma escola familia ndo chega a ser portanto um entrave téo
grande. O nimero de adesdo a proposta em espaco de tempo tdo pequeno,
pode nos indicar como a ideia da escola alternativa é bem aceita no universo
de rurais esquecidos pelas politicas publicas educacionais do Brasil. Os
problemas maiores vao surgindo com a decisdo de constru¢do da escola a
partir da condi¢do de “propriedade comunitaria”. O desafio ¢ fazer do espago
escolar uma zona de pertencimento, no qual todos se sintam donos e, na
condicdo de dono, todos desejem cuidar e manter por ter no¢do do valor que
estd embutido naquela construcdo de carater participativo. Dai que para o
movimento de escolas familias, criar estratégias de apropriagdo e
fortalecimento de luta comunitéria pela manutencdo da EFA passa a ser um
desafio inadiavel.

Outro elemento que envolve o sentido do comunitario é a opcdo da nomenclatura da
ECR de Brotas. Esta nomenclatura e o perfil da énfase no comunitario fizeram com que

Nascimento (2005) criasse um quadro sobre essa diferenciacao:

Quadro 10 — Tipos de CEFFAS

EFAs CFRs ECRs

Enfatizam a formacdo As CFRs tém como Estdo localizadas no norte do
escolar dos educandos/as a | prioridade a  formagdo | Espirito santo (ES) e na Bahia.
partir do regime seriado e | técnica do  educando/a. | Possuem as mesmas caracteristicas
regularizado junto as | Diferenciam-se das EFAs | metodoldgicas das EFAs, no entanto,
Secretarias  Estaduais  de | por adotarem o regime de | sd0 grupos autbnomos que estdo
Educacdo (SEE), possuindo | supléncia. Existem casos de | ligados a Movimentos Sociais e
também a formagdo técnica, | jovens permanecerem duas | eclesiais que pressionam o poder
tanto no Ensino Fundamental, | semanas no centro e uma | local para realizar a implantagéo e a
bem como, de forma especifica | semana na familia. Por isso, | aprovacdo  da  Pedagogia da
no Ensino Médio, onde se |em grande parte, a | Alternancia, para que a experiéncia

trabalha a Educacdo | denominacdo  de  Casa | possa ter validade. Por isso, muitas

Profissional de Técnico em | Familiar Rural. experiéncias surgem com o apoio das

Agropecuaria. prefeituras locais e do Governo do
Estado.

Fonte: Quadro adaptado pela autora a partir dos estudos de Nascimento (2005, p. 46)

Vale destacar que as escolas mais antigas da Bahia ndo nasceram com o apoio do
poder publico, iniciaram suas atividades como escolas informais (BEGNAMI, 2003) e, como
demanda colocada pelos pais, passaram a oferecer os anos finais do ensino fundamental (6° -
9° ano). Da década de 1970 ao inicio da década de 1990, ndo havia uma politica de educacéo
“do campo”, sendo que as EFAs aparecem como uma alternativa frente & auséncia do estado.
Assim, “elas surgem como uma alternativa quase Unica de escolarizacdo na maioria das
comunidades onde se instalam e isto se torna um fator de risco para a sua proposta politico-

pedagogica diferenciada” (BEGNAMI, 2003, p. 34). Neste sentido, muitas escolas passam a
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ser implantadas por iniciativas de prefeituras para minimizar os problemas com a educagéo no
campo e o reconhecimento das EFAS ja existentes passam a ser conveniente para o governo.

Segundo Begnami (2003), o primeiro caso onde o poder pablico municipal assumiu a
implantacdo de uma EFA foi no estado de Minas, em 1983. Na anélise feita pelo o autor, foi
“uma experiéncia que nunca viveu problemas financeiros, mas sempre foi marcada pela
ingeréncia politica que interferiu nos principios filoséficos e politico-pedagdgicos destas
escolas”. (BEGNAMI, 2003, p. 35).

No trabalho de Frazéo e Délia (2010) sobre reflexdes da construcéo e desenvolvimento
dos CEFFAS fluminenses, ao descreverem a origem das escolas familias no estado do Rio de
Janeiro, analisam de modo comparativo o surgimento de escolas e centros de alternancia no
estado do Pard, Parana e Rio de Janeiro. Segundo os autores, no estado do Pard, a formacéo
do CFR partiu do Movimento Social de Cometa-Para que buscou convénio com OrganizacGes
Ndo Governamentais (ONG), s6 depois de algum periodo a casa buscou convénio com o
governo.

Ja no estado do Parana, conforme o estudo de Claudia Passador, “as parcerias
estabelecidas entre associacdes locais e o poder publico, ocorreram desde a fundacdo da
primeira CFR no Estado” (FRAZAO e DALIA, 2010, p. 13). No Estado do Rio de Janeiro, de
acordo com Frazdo e Daélia (2010), a iniciativa da construcdo das escolas partiu do poder
publico, assim como a constru¢do das associagdes, “ao que parece a implantacdo da
Pedagogia da Alternancia na regido ndo partiu do interesse da comunidade [...] essa trajetoria
se reflete hoje na pouca participacdo dos pais na proposta educativa dessas institui¢des”
(idem, p. 17).

Na Bahia, o surgimento, sustentabilidade e expansdo dessas escolas teve o apoio
principal da Igreja Catdlica e de ONGs internacionais. E importante ressaltar que a
aproximagdo com o poder publico esta ocorrendo mais recentemente, ndo sendo o fundamento
principal para o surgimento das primeiras EFAs baianas.

Assim, as EFAs, nestes percursos, sofreram algumas transformac6es em suas relagdes,
com menor participagdo da Igreja e maior aproximagcdo com o0 governo. AplOs 0
reconhecimento juridico, a tendéncia do movimento foi se institucionalizar, sendo este
processo um dos marcadores de transformacdo dessas escolas. Com a institucionalizagéo,
percebe-se, durante o periodo que se pesquisa nas escolas familias, que ha uma mudanca
nessa relacdo com a Igreja. A andlise de Ribeiro (2010, p. 315) corrobora com as conclusfes
que direcionou esta pesquisa, posto que “em relacdo as igrejas, 0S movimentos sociais

populares tém conquistado uma autonomia mais ampla, atuando como sujeitos que elaboram,
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executando e avaliando suas propostas pedagogicas, sem dispensar o apoio das organizacdes
eclesiais”.

Atualmente, a Igreja continua a ser parceira, mas, no caso especifico das escolas da
REFAISA, a mesma ndo orienta mais, por conseguinte, as EFAs ganham maior autonomia
nesta relacdo. Todavia, a menor participacdo da Igreja gera, também, a diminuigdo do apoio
financeiro e a necessidade de buscar apoio econdmico do poder publico local e do governo do
estado. Assim, o problema da autonomia das escolas atrelado a Igreja passa a ter uma nova
configuracdo: a participacdo dessa organizagdo social diminui e o poder publico e empresas

rurais passam a assumir um destaque na construcdo e ou manutencao das escolas familias.

1.5 A ORGANIZACAO EM REDES

A perspectiva de rede como forma de organizacdo de instituicGes é recente e surgiu
com a necessidade de articulacdo e fortalecimento com outros grupos de mesma “identidade
social ou politica”, a fim de ganhar visibilidade, produzir impacto na esfera publica e obter
conquistas (SCHERER-WARREN, 2006). Segundo Scherer-Warren (2006), a rede se torna
uma articuladora entre as relacGes locais, as relagdes regionais, nacionais e internacionais,
sendo que estdo sempre impregnadas pelo poder, pelo conflito, bem como pelas
possibilidades de solidariedade, de reciprocidade e de compartilhamento.

Para a autora, as redes sociais sdo articulacdes dentro da sociedade civil. Dessa forma,
é importante ter em mente o debate de sociedade civil, que na perspectiva gramsciana € o
espaco de luta de classes, é o local no qual se organizam as vontades coletivas e se mantém
relacdo direta com o Estado, ndo sendo o contrario deste, mas sendo também este. Nesse
sentido, ha disputas entre grupos das fracbes dominantes e dominados que lutam para manter-
se hegemonicos e grupos que lutam revelando as contradi¢bes da sociedade, visando ajustar-
se a mesma ou modifica-la. Dessa forma, tenta-se superar a ideia ingénua de uma concepgéo
de sociedade civil homogénea, composta apenas daqueles que lutam pelo “bem comum”.

Interessa contudo, pensar sobre: qual o sentido de rede que constitui os CEFFAs, a
qual grupo a REFAISA faz parte. Assim, analisou-se alguns elementos que correspondem a
organizacéo especifica da REFAISA.

Desde seu surgimento no final da década de 1960 aos dias de hoje, pode-se dizer que
as EFAs tém uma expansao significativa no territdrio brasileiro, formando uma rede Nacional
de EFAs. Segundo Begnami (2011), atualmente ha 148 EFAs em 16 Estados do Brasil, sendo
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que no nordeste encontram-se 71 EFAs e no Sudeste ha 52 escolas. Tal expansédo fez emergir
a necessidade de articulagdo entre as escolas, a busca de uma identidade e maior interagdo
entre essas, principalmente para reivindicar o reconhecimento nacional como instituicGes de
ensino. A primeira articulacdo ocorreu em 1982, quando surge a Unido Nacional das Escolas
Familias Agricolas do Brasil (UNEFB), contando, inicialmente, com duas redes regionais: o
MEPES e a Associacdo das Escolas das Comunidades e Familias Agricolas da Bahia
(AECOFABA).

Os CEFFAs se organizam em rede com o objetivo de padronizar, socializar e
consolidar os principios da Pedagogia da Alterndncia (CAVALCANTE, 2007). Segundo
Cavalcante (idem, p.131),

[...] a década de 1980 apresenta-se como uma nova fase das escolas familias
no Brasil, centradas principalmente, no eixo Espirito Santo e Bahia. [...] Em
1980, em encontro nacional de vérias representacdes de EFA brasileiras em
Riacho de Santana (BA), cria-se a primeira rede de EFA em nivel nacional, a
Unido Nacional de EFA do Brasil (UNEFAB).

Todavia, como problematiza Cavalcante (2007, p. 131) “ndo parece tdo simples a
adesdo das escolas as propostas “corporativas” de instituigdes da alternancia”. Na Bahia,
outras EFAs vao surgindo de maneira independente e que ndo se articulam a Associagédo das
Escolas das Comunidades e Familias Agricolas da Bahia (AECOFABA). Assim questiona a

autora:

Poderiam haver escolas familias desatreladas da proposta articuladora
historicamente construida? Como as escolas “independentes” da rede de
escolas locais poderiam sobreviver no movimento se ndo faziam parte da
rede local? Como se estabelece o didlogo de escolas locais para redes
nacional e internacional? (idem, p.134).

Nessa linha de encontrar uma solucdo para tais questdes que, em 1993, sob presséo do
movimento nacional e internacional das EFAS, cria-se a Rede de Escolas Familias Agricolas
Integradas do Semi-Arido, a REFAISA, a segunda rede de escolas familias do estado da
Bahia (CAVALCANTE, 2007). Nesse sentido,

Se a Pedagogia da Alternancia é para a escola familia um arcabougo teérico-
metodoldgico pensando em diversas instdncias que se comunicam,
recomenda-se entdo a aproximacdo das instituicdes com a sua proposta
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educacional e esta aproximacao nao vai acontecer isoladamente, mas dentro
de uma perspectiva de rede pedagdgica, ou movimento educativo
(possivelmente ainda tateando na perspectiva de movimento social)
(CAVALCANTE, 2007, p.135).

A Rede de Escolas Familias Agricola Integrada do Semi-Arido é representante legal

da articulagdo das EFA’s que fazem parte deste estudo. A REFAISA nasceu com o objetivos

de:

[...] fortalecer o desenvolvimento geral dos jovens, das familias e das
comunidades rurais, através do trabalho de base continuo e enraizado com
reflexdo e préaticas de acordo com a realidade envolvida e da educacéo critica
e libertadora, pautada num didlogo teoria e pratica que aponte para
alternativas para o campo de modo a fortalecé-lo como um lugar bom para se
viver (REFAISA, 2005).

Em andlise do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da rede, buscou-se identificar alguns

elementos sobre as escolas que formam a rede conforme se apresenta no quadro a seguir:

Quadro 11 - EFAs da REFAISA

-Reunido de

EFA Duracéo Niveis de Participacdo das Por que optaram |Observactes
do Ensino comunidades por associarem a
Trabalho REFAISA
de base
Escola  Familia | Doisanos | Ensino - Assembleias de | Fundou a
Agricola da Informal Pais e Filhos REFAISA e
Regido de (1983 -) - Assembleia Geral tornou-se
Alagoinhas - Ensino - Conselho referéncia para as
EFARA Fundamental - Visitas outras escolas que
Local: (1993 - 2001) - Reunido de Alunos | estavam em
Inhambupe Ensino Médio processo de
(2002 - implantacédo
Atual)

Escola  Familia | Umano Ensino Né&o informado A EFA pertencia
Agricola de Fundamental a AECOFABA de
Sobradinho (1990 - Atual) 1990-1993. Em
Local: 1194 filia-se a
Sobradinho REFAISA
Escola Trés anos Ensino - Assembleias e | A EFA estava
Comunitéria Fundamental Encontros isolada, nao
Familia Agricola (1995-Atual) - Presenca dos pais na | pertencia a
De Ribeira Do escola nenhuma rede.
Pombal - Contribuicdo nas
Local: Ribeira do despesas
Pombal
Escola  Familia | Trés anos Ensino - Encontros  de | N&o informado Esta
Agricola de fundamental formagdo permanente implantando
Correntina (1994-Atual) - Assembleias 0 Ensino
Local: Correntina -Visita as Familias Meédio.
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Conselho
-Acompanhamento
das Comunidades
-Representacdo  nas

Local: Valente

-Colaboracdo  com
alimentacéo
-Visita as familias

diversas  atividades

dos Movimentos

Populares
Escola  Familia | - Ensino -Participacédo em | Néo informado
Agricola Avani de fundamental Reunides de pais e
Lima Cunha (1996-Atual) mestres

Escola  Familia | - Ensino - N&o informado
Agricola de Fundamental
Ladeirinhas (1993 - 2010)
Local: Japoatd/ Ensino Médio
Sergipe (2009 — Atual)
Escola  Familia | Trés anos Ensino -Encontros Localizada no
Agricola do Fundamental -Assembleias Semiarido,
Sertédo (1998 — Atual) | -Mutirdes de | “E por saber que
Local: Monte Ensino Médio | beneficio da escola na REFAISA
Santo (2004-Atual) | - Visitas & escola existe uma
tendéncia  forte
das escolas em
buscar a
participacdo
efetiva dos
agricultores”
Escola Familia de | Doisanos | Ensino -Assembleia -
Antonio Fundamental
Gongalves (2004 — Atual)
Local:  Antonio
Gongalves
Escola  Familia | Doisanos | 2009 - Filiou-se a
Agricola dos REFAISA devido
Municipios a proximidade da
Integrados da rede com a escola.
Regido de Irard
Local: Irard
Escola Familia de | Doisanos | Ensino Médio
Rio Real (2007 -
Local: Rio Real Atual)
Escola  Familia | Doisanos | Ensino - Por identificacdo
Agricola de fundamental e pela
Pintadas (1996 - proximidade que
Desativada) possui com a
EFARA
Fonte:  Quadro elaborado pela pesquisadora a partir dos dados do PROJETO POLITICO

PEDAGOGICO REFAISA (2005).

A REFAISA atua como assessora pedagdgica, orienta as escolas para garantir seu

funcionamento e, atualmente, media as negociagoes entre as escolas da rede e o governo do

estado. Como resultado destas negociacoes, foi regulamentada a Lei Estadual N.°11.352/2008

que visa oferecer o apoio técnico-financeiro as escolas que fazem parte dos CEFFAS, no

estado da Bahia.
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O movimento feito até aqui foi o de apontar as origens e processos de constitui¢oes
das EFAs no Brasil e na Bahia. No capitulo seguinte o esforco foi o de apresentar a luta dos
camponeses para garantir a manutencdo e permanéncias da terra e por conseguinte alguns

elementos sobre o debate da juventude camponesa.
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2 TERRA, TRABALHO E EDUCACAO: ORGANIZA(}:&O DOS CAMPONESES
PARA ASSEGURAR O COMPROMISSO ENTRE GERACOES

Um homem se humilha
Se castram seu sonho
Seu sonho € sua vida

E vida é trabalho...

E sem o seu trabalho

O homem néo tem honra
E sem a sua honra

Se morre, se mata...

N&o dé pré ser feliz
N&o da pré ser feliz...

Gonzaguinha, “Um homem também chora”.

As transformacBes ocorridas no campo brasileiro vinculadas a expansdo do
capitalismo provocam discussdes sobre o futuro dos camponeses, logo dos jovens camponeses
e das Escolas Familias Agricolas. Assim, estudar as EFAs exige compreender 0s sujeitos que
a constituem em esséncia (no que tange ao sentido do mais basico, fundamental), o0s
camponeses € a juventude do campo.

Nessa perspectiva, busca-se neste capitulo, abordar alguns elementos, no contexto
brasileiro, referentes as caracteristicas dos camponeses, entendendo o lugar dos projetos para
a juventude camponesa enquanto possibilidade de fundamentar as interpretacdes sobre as
experiéncias da juventude estudante das EFAs. Desse modo, no primeiro momento, apresenta-
se alguns elementos que desenham o camponés no Brasil, em seguida como é concebida a
juventude nesse contexto e, por fim, a construgdo do debate da Educacdo do Campo. O
objetivo principal deste capitulo &, portanto, expor uma base® para analise das experiéncias

dos jovens camponeses estudantes das Escolas Familias Agricolas.

2.1 0S CAMPONESES E A TERRA: DO MORGAGIO A AGRICULTURA FAMILIAR

% O debate sobre os camponeses no Brasil é bastante denso e polémico, contendo muitas divergéncias, disputas
politicas, ndo podendo ser esgotado neste trabalho. Neste mesmo caminho também identificamos que alguns
temas e expressbes que utilizamos sdo carregados de debates intensos, a exemplo do tema do morgadio,
banditismo, e do préprio sentido de camponés, mas que pelos limites de tempo desta pesquisa ndo sera possivel
aprofunda-los.
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O camponés é um sujeito, na maioria das vezes, representado de maneira bucdlica e
passiva, e tem contrariado prendncios do desaparecimento e desafiado a academia na
compreensdo da logica de organizacdo. Os camponeses (re)criam-se de maneiras diversas, de
modo silencioso ou ndo, absorvendo ou transformando os habitos econémicos, simbdlicos,
politicos e culturais. Marcos Castro (2007), na nota de traducdo do livro de Le Roy
Laudurie®’, adverte sobre o sentido da palavra camponés no Brasil: “pelo menos no Gltimo
meio século, jamais chamamos um fazendeiro de © camponés’, por isso mesmo Ndo temos
‘camponeses’ 1icos”.

Segundo Martins (1986), as palavras “camponés” e ‘“campesinato” chegaram ao
vocabulério brasileiro pelo caminho da importagdo politica, assim como o termo latifundiério,

sugerindo o contraponto na relacdo de poder da questdo agraria no Brasil. Dessa forma,

Essas novas palavras — camponés e latifundiario — sdo palavras politicas, que
procuram expressar a unidade das respectivas situacfes de classe e,
sobretudo, que procuram dar unidade as lutas dos camponeses. Ndo sdo
portanto, meras palavras. Estdo enraizadas numa concepc¢éo da Historia, das
lutas politicas e dos confrontos entre classes sociais. Nesse plano, a palavra
camponés ndo designa apenas 0 seu novo home, mas também o seu lugar
social, ndo apenas no espago geografico, no campo em contraposi¢cao a
povoagdo ou & cidade, mas na estrutura da sociedade; por isso, ndo é apenas
um novo nome, mas pretende ser também a designacdo de um destino
histérico (MARTINS, 1986, p.23).

Nessa perspectiva, os primeiros indicios de camponeses no Brasil surgem das pessoas
gue viviam nas sesmarias sobre protecdo do sesmeiro, 0s chamados agregados. Ainda
segundo o autor , a posse pelo fazendeiro garantia a legitimidade através do titulo da sesmaria,
os direitos dos agregados somente se efetivavam em nome do fazendeiro, mas a relagéo entre
esses ndo era a mesma dos escravos, e nem dos servos, como na sociedade feudal. Na relagédo
com o escravo se configurava um codigo de dominacéo, ja na relacdo com o agregado era de
troca, de servigos, de favores. O agregado defendia a propriedade do fazendeiro e o direito
desse de estar na terra. A troca era concebida com base no codigo de honra, que envolvia
lealdade. Martins (1986) defende que o trafico negreiro e o trabalho escravo retiravam da
col6nia o caréater feudal. Esse ponto da historia apresenta uma discussao polémica entre os que
afirmam que o Brasil era de origem feudal e os que negam o feudalismo no Brasil, ndo

havendo um consenso entre os pesquisadores (FIGUEIREDO, 2004).

% LE ROY LAUDURIE, Emmanuel. Histéria dos Camponeses Franceses: da peste negra & Revoluco. (trad.)
Marcos de Castro. Rio de Janeiro: Civilizag8o Brasileira, 2007.
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N&o obstante, os agregados ndo eram as Unicas pessoas que caracterizavam as bases
dos camponeses no Brasil nesse periodo. Segundo Martins, além dos brancos “impuros”,
mesticos e indios havia 0s chamados posseiros e sitiantes. Os posseiros eram 0s ocupantes de
pequenas porcdes de terras devolutas e ndo possuiam o titulo da terra. Ja os sitiantes eram
donos de pequena propriedade e produziam géneros alimenticios para consumo préprio e 0
comeércio, que eram vendidos em feiras, nesse contexto, para 0s camponeses, o0 valor da terra
era de uso.

Vale ressaltar, que a manutencdo da relacdo com o agregado garantia ao fazendeiro
ndo ter dispéndio com a aquisicdo de géneros alimenticios, assim, os sitiantes forneciam
alimentos aos povoados e cidades que se formavam. Garantir 0 monopolio da terra era a
estratégia para evitar o surgimento de uma economia paralela livre da escraviddo. Assim, o
trabalho escravo estava em primeiro plano, s6 num segundo estava a propriedade da terra
(MARTINS, 1986). Em 1822, estabeleceu-se o fim do sistema de sesmarias, estimulando os
casamentos intrafamiliares com o fim de garantir e concentrar a ocupagao e o uso da terra,
assim como o recurso de manutencgéo das terras entre os herdeiros em comum.

Martins (1986) destaca dois acontecimentos que vao provocar mudancas significativas
na vida do camponés brasileiro: o fim da escraviddo e o fim do Império. E no fim do Império
e inicio da RepuUblica que “as primeiras grandes lutas dos camponeses”. Segundo Martins
(1986), as mudancas do Império para a republica atingiram diretamente os camponeses.
Foram mudancas que se referiram a posse da terra e o fim da escraviddo. Em relacdo a posse
da terra, foi promulgada a Lei das Terras de 1850 que proibia a abertura de novas posses e a
aquisicdo de terras devolutas por outro titulo que ndo fosse a compra. Essa lei tinha a intencéo
de impedir que as massas imigratorias de trabalhadores livres que vinham de outros paises,
principalmente os europeus, que encontrariam no Brasil vastas areas de terras livres pudessem
ocupé-las.

Segundo Martins (1986), a Lei da Terra possibilitou aos trabalhadores livres, mediante
0 trabalho arduo, acumular bens e, em consequéncia, transformarem-se em pequenos
proprietarios de terra. Mas esse acesso a terra se dava mediante a oferta compulséria de
trabalho ao grande fazendeiro. O autor destaca que essa mudanga coloca a questdo do
campesinato em outros termos: em primeiro lugar porque liberta o camponés da grande
propriedade, ao mesmo tempo em que o subjuga a ela. Nesse sentido, as diferencas entre
camponeses e fazendeiros ficam mais delimitadas, porque o espaco do camponés é um e o do

fazendeiro é outro, a terra passa a ser mercantilizada, tendo o valor de troca.
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Como j& dito, nesse debate acerca da questdo agréaria no Brasil, um ponto ndo €
consensual entre os estudiosos: a existéncia ou ndo do feudalismo no pais. Nas analises dos
que acreditam no carater feudal do Brasil, essa lei finaliza qualquer indicio de feudalismo no
pais. Segundo Figueiredo (2004, p. 339),

Essa lei encerra qualquer similitude juridica com o mundo feudal e promove
a integracdo da terra ao mundo mercantil, reconhecendo apenas a aquisicao
de novas propriedades por compra. Esse ato, que formalmente sepultou a
propriedade feudal da terra, concretamente separou o produtor efetivo da
propriedade, reforcando o monopdlio da terra e o poder do latifundiario. Seu
sentido histérico contradiz a aparéncia juridica.

Stedile (2005) ressalta que a Lei da Terra foi o sacramento do latifundio no Brasil,
regulamentando e consolidando o modelo da grande propriedade rural, que é a base legal, até
os dias atuais para a estrutura injusta da propriedade de terras no Brasil. Segundo o autor, do
periodo que iniciou a crise do modelo agroexportador até o inicio de 1930, nasceu, no campo
brasileiro, 0 campesinato. Assim, o campesinato se d em duas vertentes: a primeira vertente

esta relacionada com a chegada de milhdes de camponeses da Europa; a segunda vertente

Teve origem nas populacdes mesticas, que foram se formando ao longo dos
400 anos de colonizacdo, com a miscigenacdo entre brancos e negros, negros
e indios, indios e brancos, e seus descendentes. Essa populacéo, em geral,
ndo se submetia ao trabalho escravo e, a0 mesmo tempo, ndo eram
capitalistas, eram trabalhadores pobres, nascidos aqui (STEDILE, 2005, p.
29).

Durante o periodo da primeira republica o processo migratério teve dois movimentos
que se destacaram: tanto de imigrantes, vindos, principalmente, da Europa e Asia, quanto de
migracdo interna. Esses movimentos estabeleceram novas configuragbes no campo,
principalmente no sul/sudeste e regido norte. No sul/sudeste se concentraram os imigrantes de
outras nacionalidades e no norte o crescimento populacional devido a chegada de nordestinos
e pessoas da regido centro-oeste, representando a busca do camponés para conseguir
espaco/terra®® para viver.

Outro ponto relevante no debate sobre camponés no Brasil é a questdo da organizagao

politica. A andlise desta organizacdo oferece elementos para compreender o desenho do

% Muitos camponeses, principalmente da regido Nordeste, migraram para regido do Araguaia com promessas de
terras livres para trabalharem, porém se depararam com um complexo processo de exploragdo. Ver lanni (1981).
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campesinato no pais. Martins (1986) destaca algumas caracteristicas desta organizacdo: o
nomadismo, processo em que 0s camponeses mudavam de regido com a esperanca de
encontrar uma terra para se fixar, trabalhar e viver; a sazonalidade, caracterizada pela
migracao temporaria dos camponeses em busca de locais que pudessem vender sua forca de
producéo. Tanto a nomadismo quanto a sazonalidade sdo duas caracteristicas presentes nos
camponeses devido as dificuldades, de naturezas diversas, que muitos encontram nos lugares
que vivem. Assim, essa liberdade de locomocédo, de deixar uma fazenda por outra, de deixar
uma regido por outra, marca uma caracteristica peculiar do camponés (MARTINS, 1986, p.
49).

Durante a consolidagdo da Republica com a “politica dos governadores”, periodo em
que se destacou a aparente dominacao dos coronéis, surgem focos localizados de resisténcias
as condicdes precarias de vida dos camponeses. Nesse contexto, emergem duas caracteristicas
de organizacdo politica dos camponeses: 0 messianismo e o banditismo - dois movimentos
que também chamam a atencdo pelo carater organizacional dos camponeses mesmo nha
desordem. Esses movimentos expressam que as estruturas, embora determinantes, ndo sdo
estaticas, posto que o comportamento dos sujeitos ndo é s6 de aceitacdo, mas também, de
resisténcia.

O Messianismo, grosso modo, € um movimento em que grupos de pessoas,
(geralmente posseiros e sitiantes que tiveram suas terras expropriadas), juntam-se e acreditam
na libertacdo possibilitada pela chegada de um messias, um enviado divino. Os dois
movimentos messianicos mais expressivos foram a Guerra do Contestado no Sul do pais, em
uma regido estratégica, nos limites do Parana e Santa Catarina, liderada por José Maria; 0
outro movimento foi a Guerra de Canudos, liderada por Antonio Maciel®
Conselheiro (MARTINS, 1986).

Ja a base do banditismo estava nos conflitos de familias, nas lutas pela terra, nos

, 0 Antonio

crimes de honra, na vinganga. Contudo, é importante salientar que o chamado banditismo
social é configurado de modo diverso, ocorrendo discussdes sobre a prépria nomenclatura®.
Dentre 0s grupos que compdem este movimento temos, segundo Martins (1986), o jagunco®

— formado por trabalhadores, agregados de fazendas que, dentre as obrigacdes, deviam lutar e

% Antonio Conselheiro é um personagem importante na Historia do Sertdo Nordestino, pois sua vida de
peregrinacdo permitiu a fundagdo de vilas que hoje séo cidades. Antonio Conselheiro em suas andancas foi do
Litoral norte baiano, até Serdo adentro, fixando-se em Canudos, lugar em que atraiu um grande namero de
pessoas.

*0 Sobre Banditismo Social ver: HOBSBAWM, E. J. Rebeldes primitivos: estudos sobre formas arcaicas de
movimentos sociais nos séculos XIX e XX. Rio de Janeiro: Zahar, 1970.

* 0 jagunco, chamado também de capanga é uma figura ainda presente no campo, principalmente quando
envolve questdes de reconhecimento de posse da terra.



74

defender os fazendeiros e seus interesses; o cangaceiro — era livre, mesmo se prestasse servico
a alguém, geralmente matava um desafeto, ou vingava alguém, eram sitiantes, posseiros,
pequenos lavradores que formavam um bando*?, caracterizando o cangago.

As relaces sociais e codigos de convivéncia no cangaco se diferenciavam conforme o
grupo e seus dirigentes. Geralmente envolviam conflitos entre os bandos e os fazendeiros,
como no caso de Antonio Silvino, que impunha normas ao bando para ndo atacar camponeses
ou trabalhadores pobres. Ja no caso de Lampido era diferente, pois 0 mesmo mantinha
relacBes de amizade com coronéis que davam abrigo ao seu bando e nédo estabelecia distin¢ao
entre ricos e pobres (MARTINS, 1986). Contudo, diante da “desordem” provocada por estes
grupos, uma medida repressora deveria ser tomada para garantir a legitimidade da Republica.
Assim, criou-se a Guarda Nacional que repreendeu, de modo violento, tanto 0s movimentos
messianicos quanto o banditismo.

Octavio lanni (1981; 2005), em uma analise mais classica do marxismo, traz alguns
pontos sobre a organizacdo politica do camponés. Para o autor, h4& um processo de

“proletarizagao do trabalhador rural”.

Ao logo dessas décadas, houve escravos (indigena, negros, mesticos),
meeiros, colonos, parceiros, assalariados, diaristas e outros. Mas também
pelourinhos, troncos, emboscadas, invasbes de terras, greves, prisdes e
assassinatos politicos. E, houve também romarias, santos milagrosos,
monges, profetas, cangaceiros, ligas camponesas e sindicatos rurais. Esse é 0
conjunto das manifestacbes e antagonismos, crises e lutas que assinala as
sucessivas metamorfoses do trabalhador agricola (IANNI, 2005, p.127).

Para o autor (2005), foi a partir da Revolu¢do de 1930, com o crescimento da
importancia do setor industrial brasileiro e a dupla dependéncia da sociedade agraria e do
setor industrial, que ocorreu o processo de proletarizacdo do trabalhador agricola. Segundo
lanni (2005), o processo de transformacdo do camponés em proletario, enquanto categorias
politicas, envolve as seguintes condicGes: o desenvolvimento das forgas produtivas (capital,
tecnologia, forca de trabalho, divisdo social do trabalho); a transformacao das relacdes de
producdo, conforme essas relagfes se manifestam nas atividades de trabalhadores como
colono, morador, meeiro, parceiro, empreiteiro, assalariado, pedo, diarista, e outros; a
transicdo do messianismo e do banditismo pela liga camponesa e do sindicato rural, como

formas de organizacao e compreensao da existéncia social do trabalhador rural.

*2 Vale destacar que uma das principais expressées do cangaco no Nordeste, data do periodo colonial, periodo
este em que destacamos a atuacgéo do bando de “Lucas da Feira”, na regido do Recoéncavo baiano.
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Octavio lanni (1981) faz uma andlise das mudangas ocorridas no municipio de
Conceicdo do Araguaia — Pard, do periodo de crise da borracha (por volta da década de 1910),
delineando 0 processo de “camponezagdo” na regido, advinda dessa crise, até o crescimento
das empresas rurais e, assim, do proletario rural. O autor utiliza a expressdo camponezacgao
para definir as mudancas nas relacdes de producéo, de organizacdo social, cultural, econdmica
e politica na regido do Araguaia, oferecendo elementos para compreender o0 modo de vida do

camponés. Por exemplo,

O monoextrativismo de borracha sucedeu a uma economia camponesa
diversificada, j& que surgiram rocas e criagfes nos sitios em que se
localizavam o0s ex-seringueiros, ex-caucheiros ou outros trabalhadores
ligados ao extrativismo da borracha, formando nlcleos de sitiantes (IANNI,
1981, p. 61).

A partir do projeto desenvolvimentista, as relacBes, na regido, ficaram complexas.
Assim, lanni (1981) apresenta a divisdo fundiaria que se desenhou na regido: latifundio
(grandes extensdes de terra inexploradas em sua totalidade, ou exploradas de forma deficiente
ou inadequada); as empresas rurais (madeireira, mineradora, outras) que possuem o titulo da
terra e sdo exploradas de maneira econémica e racional; posses locais onde camponeses
vivem sem o titulo da terra, os posseiros; a coldnia - propriedade com titulos provisérios ou
definitivos, em geral, conferidos pelo Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agréria
(INCRA), e as terras devolutas — extensdes de terras pertencentes ao poder publico.

Segundo lanni (1981, p. 94), “podemos admitir que uma parte dos latifindios
transformavam-se, pouco a pouco, em empresas agropecuarias. Desde 1966, esse processo
estava em curso, com base nos estimulos fiscais e crediticios dos governos federal, estadual e

municipal”. Assim,

Nessa malha, as forcas produtivas se dinamizam, delineando-se as formas
nitidas da burguesia e do proletariado. A um lado encontram-se: 0s
fazendeiros, 0s empresarios, as empresas, Ou Seus prepostos: supervisores,
gerentes, administradores, gatos ou outros. No outro lado encontram-se os
trabalhadores do campo, vaqueiros e pedes. Ao lado deles, em fase critica,
em rearticulagdo ou dissolugdo, acham-se o0s nucleos camponeses, de
sitiantes, posseiros e colonos. (IANNI, 1981, p.129, grifo nosso).

Outro elemento que auxiliou no desenho do trabalhador agricola foi a politica
desenvolvimentista do Estado que passou a realizar intervencdes com a finalidade de

modernizacdo do campo, criando estratégias para este objetivo. Assim, ocorreram reformas
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agrarias localizadas em &reas de conflito e incentivos para a formacdo de empresas rurais (a
exemplo da criagdo de agéncias como a Superintendéncia de Desenvolvimento do Amazonia
— SUDAM e a Superintendéncia de Desenvolvimento do Nordeste - SUDENE, bem como a
construcao de estradas e rodovias, e incentivos para acesso ao crédito agricola)®.

A questdo do “destino historico” dos camponeses fez protagonizar debates em torno de
concepgdes tedricas, algumas que prenunciavam o desaparecimento e incorporacgdo a classe
operaria, devido a maneira como 0 sistema capitalista avancava no campo. Desse modo, na
analise de lanni (1981, p.129),

As relagcOes entre classe expressam ao mesmo tempo, tanto a expansao do
capitalismo no campo como a decomposicdo do campesinato; os dois
processos estdo combinados, mutuamente referidos. A medida que se forma
e expande a empresa agropecudria, o que implica no desenvolvimento da
burguesia e proletariado, entra em crise, regride, ou redefine-se o
campesinato.

Atualmente, a discussdo em torno do “destino historico” do camponés ¢ travada
também no campo semantico, ganhando, nos debates da década de 1990 e 2000, maior
ampliagdo com o desenvolvimento da Agricultura Familiar. Fernandes, Cerioli e Caldart

(2004, p. 26) chamam atenc¢éo para a seguinte questao:

[..] o uso da expressdo agricultura familiar apresenta dois limites
importantes: o primeiro deles é que vem sendo utilizada também para indicar
a agricultura capitalista, s6 que de novo tipo; o segundo € que ndo inclui em
seu conceito as ocupacfes ndo agricolas que passam a representar uma
parcela consideravel dos trabalhadores e das trabalhadoras do campo.

Nesse mesmo sentido, segundo Wanderley (1996),

[...] o conceito de agricultura familiar, é entendida como aquela em que a
familia, a0 mesmo tempo em que é proprietaria dos meios de producéo,
assume o trabalho no estabelecimento produtivo. E importante insistir que
este carater familiar ndo ¢ um mero detalhe superficial e descritivo: o fato de
uma estrutura produtiva associar  familia-produgdo-trabalho  tem
consequéncias fundamentais para a forma como ela age econdmica e
socialmente.

* A criagdo da SUDENE ocorreu no ano de 1958 no governo de Juscelino Kubitschek. J4 a criacdo da SUDAM
ocorreu em 1966 no governo Castelo Branco. As duas agéncias, assim como as outras estratégias de
desenvolvimento, fazem parte da politica de regulamentacdo do Estado para garantir o crescimento econémico
nestas regides.



77

Para a autora “a agricultura familiar ¢ um termo genérico que incorpora uma
diversidade de situacGes especificas e particulares, ao campesinato corresponde uma destas
formas particulares da agricultura familiar” (WANDERLEY, 1996, p. 2).

Wanderley (1996) também aponta a migracédo e a sazonalidade como dois elementos
caracteristicos dos camponeses, e acrescenta que o campesinato brasileiro é profundamente
marcado pela instabilidade das situagdes vividas, sendo que a mobilidade esta atrelada a busca
de garantir um patriménio familiar que assegure o futuro das novas geracdes. Para a
autora, “vencedores” ou “perdedores”, 0S camponeses tanto no passado quanto atualmente
buscam ter acesso a atividades estaveis e rentaveis.

Outro elemento que caracteriza o sentido de ser do camponés € a relagcdo com 0s meios
de producdo da sua vida. Wanderley (1996, p. 8), em reflexbes sobre o patrimonio
sociocultural construido e herdado pelos camponeses brasileiros, afirma que a “historia do
campesinato no Brasil pode ser definida como o registro das lutas para conseguir um espaco
proprio na economia e na sociedade”, sendo profundamente marcado por instabilidades
decorrentes das situagdes vividas, nas quais ocorreram processos de “campesinizacio™”,
“descampesinizagdo” ¢ “recampenizacdo” ¢ que se funda na relacdo propriedade, trabalho e
familias.

Fernandes (2006), em debate atual sobre a questdo do campesinato, defende que ha
dois paradigmas que disputam as analises sobre os camponeses e 0 destino destes dentro de
suas légicas. O autor compreende que a discussao sobre o campo brasileiro, nas grandes areas
do conhecimento, estd sendo desenvolvida a partir de dois paradigmas: paradigma da questéo
agraria (PQA), o qual compreende que a possibilidade de solu¢do do problema agrario esta na
perspectiva de superacdo do capitalismo; e o paradigma do capitalismo agréario (PCA), o qual
acredita que a questdo agraria ndo existe porque os problemas do desenvolvimento do
capitalismo sdo resolvidos pelo préprio capital. Essa disputa esta relacionada as analises

destes paradigmas. Segundo o autor,

[...] os dois paradigmas analisam 0s processos de destruicdo do campesinato
de acordo com suas légicas. Embora em suas origens, Mendras (1984) e
Kautsky (1986) tenham discutido o “fim do campesinato” o tema hoje esta
superado. Este debate foi multiplicado em teses e dissertacBes até seu
esgotamento. Embora o tema do “fim do campesinato” ganhou nova verséo,
o0 paradigma do Capitalismo Agrario optou pela crenca na metamorfose do
camponés em agricultor familiar. O problema do “fim do campesinato”
mudou de foco. Agora, o “fim” ndo estd na expropriacdo gerada pela

* lanni (1981) utiliza o termo camponezag&o para se referir ao processo em que 0s grupos retomam o modo de
vida camponesa. Acreditamos que o termo campenizagdo possui 0 mesmo sentido.
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desigualdade, mas sim na integracdo do campesinato na economia
capitalista, que o destruiria para transforma-lo em agricultor familiar.
(FERNANDES, 2009, s/n).

Nessa perspectiva, percebe-se um jogo de poder, que ao legitimar a vontade do
camponés - “ser dono da terra”, terra subordinada ao capital, imprime no campesinato o
destino que acredita Ihe pertencer. Nesse processo, estdo 0s camponeses existindo em
situacOes distintas de trabalho e propriedade no campo, direcionando-os para uma divergéncia
de interesses e ideologias (RIBEIRO, 2010). Essas diferencas repercutem nas formas de
organizacdo, de participacdo e de posicionamentos sociais e politicos desse grupo.

N&o obstante, enquanto sujeitos historicos, os camponeses “fazem-se”, criando taticas
para reproduzirem-se e ndo ceder ao pronunciado desaparecimento. Dentre estas taticas, a
promocdo de espacgos formativos para garantir a transmissao, a producgéo e reproducédo de sua
cultura e costumes aparecem fortemente atreladas a este debate. Pode-se afirmar que existem
trés ldgicas interligadas de educacdo camponesa: a experiéncia, a educacdo popular e o
sistema de escolarizagéo.

Diante de todo o debate que envolve as caracteristicas do camponés no Brasil, a
relacdo que este estabelece com a terra é o principal elemento que converge este grupo, sendo
que, para além do lugar que se produz, a terra € um lugar de vida, é um espaco de educar,
saber, resistir e lutar; ¢ lugar de trabalho. Assim, como analisa Bastos (1984, p.1 0), “a luta
dos camponeses ndo é por qualquer terra, mas sim uma luta pela terra que tenha incorporado
seu trabalho”. A letra da musica de Gonzaguinha, que inicia este capitulo, busca expressar
esta dimensdo de vida como trabalho. Assim, percebe-se a fundamental importancia da terra
quando se faz referéncia a educacgdo dos sujeitos do campo: garantir este espaco é 0 que move
muitos camponeses no ato de se organizarem politica e culturalmente.

Nessa linha, percebe-se que este elemento justifica, também, a bandeira de luta dos
movimentos sociais por educacdo atrelada a questdo agraria, uma vez que, pressupde-se ser,
atraveés desta que os camponeses podem organizar e recriar sua cultura, fortalecendo seu o
modo de vida. Neste momento, a formacdo da juventude ganha uma atencdo especial, a
conquista de espacos de educacdo e de escolarizacdo pode ser vista como a busca de um
patriménio familiar ndo material, ou seja, a busca pela organizacao, apropriacéo e produgdo
de conhecimento. Com esses elementos que busca-se compreender o investimento dos
camponeses na organizagao politica e na luta por instituicbes educacionais, dentre estas as

Escolas Familias Agricolas.
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2.2 JUVENTUDE CAMPONESA E EDUCACAO: POR QUE PENSAR NOS PROJETOS
PROFISSIONAIS?

A juventude camponesa assume um lugar importante no desenvolvimento desta
pesquisa, por se entender que sdo direcionados para este grupo diferentes projetos com
propdsitos distintos, que partem da propria organizacdo dos camponeses, dos proprios jovens,
mas também, projetos que advindos de agentes e de agéncias externas. Porém, antes de
adentrar no porqué dos jovens se tornarem os “sujeitos de projetos”, se discutiu 0 motivo da
juventude ser o foco destas diferentes propostas.

Nesse contexto, algumas questbes se fazem necessarias: o que é Juventude? Ha uma
idade em que se comeca e se deixa de ser jovem? Por que se discute juventude? Por que
trabalhar com a viséo de juventude camponesa? Como as gera¢Ges camponesas estabelecem
conexdes (infancia/juventude/adulto/idoso)? Partindo dessas questfes que giram em torno do
debate sobre juventude, sdo apresentados alguns elementos decorrentes dessas discussoes, e
mais especificamente sobre a juventude rural e, particularmente, sobre a juventude
camponesa. Os conceitos, as caracteristicas e expressdes que fazem com que se possa
delimitar os “jovens” torna-se um trabalho complexo e desafiador. Assim, dada a
complexidade das questbes colocadas, estas ndo serdo definitivamente respondidas, mas
apontados alguns elementos importantes desse debate para se compreender as experiéncias
formativas dos jovens das EFAs na construcdo dos projetos profissionais.

Inicialmente, é pertinente salientar que as discussdes sobre juventude na modernidade
emergiram tomando-se como referéncia a nocdo de fases da vida (ARIES, 1981). Essa
concepcao compreende que as fases da vida sdo marcadas por rituais especificos que
delimitam o comeco e o fim de cada fase, esses rituais tinham cunho social e cultural. A
partir da definicdo de quais eram as caracteristicas e 0s rituais de passagem de cada fase da
vida, esses elementos passaram a pertencer especificamente a cada grupo. Em uma
perspectiva positivista de analise, 0s sujeitos se desenvolvem de maneira progressiva, linear e
marcados por rituais ligados as mudancas bioldgicas. Essa demarcagdo das idades da vida tem
relacdo com a origem do Estado Moderno, no qual valores comegcam a ser incorporados pela
transicdo para vida adulta.

N&ao obstante, o sujeito jovem apresenta, na visdao dos funcionalistas, anomalias
sociais, caracterizadas como “desajustes” e “disfungdes” do comportamento juvenil

(GROPPO, 2009). Nessa perspectiva, a sociedade € vista como um organismo em que cada
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instituicdo e sujeitos desempenham uma funcéo e se algo esta inadequado nesta organizacgéo,
h& uma anomalia. Os Movimentos Juvenis do inicio do século passado foram considerados
“anomalias disfuncionais” aos padrdes previstos socialmente. Assim, sao caracterizados o
radicalismo, a delinquéncia e a boémia, do inicio dos tempos modernos, considerados por esta
linha tedrica como anomalias, €, contudo, nesse movimento que a juventude vai se
construindo em formas plurais de identificacdo. Sdo essas diferengas que ganham contorno de
movimento juvenil, a partir dos movimentos contraculturais dos anos 60. Esses atos ficam
mais consistentes, nos quais as acles juvenis se configuravam em novas tendéncias, em
expressdes culturais diversificadas via religido, esporte, politica, drogas, musica, danca,
manifestando as contradi¢fes da sociedade.

E importante destacar que, nesse processo, a visao das analises sobre as tendéncias das
acles juvenis também se modificaram. Segundo Groppo (2009), as tradicdes das leituras
sobre 0os movimentos juvenis de contestacdo comportamental e politica que eram vistas pelos
funcionalistas como anormalidades, desajustes ou disfungfes, como algo que deveria ser
combatido, mudaram, no decorrer desse percurso. Para Groppo (2009), foi a partir dos estudos

do sociologo Karl Mannheim que germinou o conceito de juventude protagonista.

Nesta versdo, e noutras igualmente moderadas, reformistas e mesmo
socialdemocratas, a forca juvenil serviria para consolidar um Estado
democratico e propagar uma cidadania ativa, ou, em versdes
desenvolvimentistas e populistas em nac¢des do Terceiro Mundo, um Estado
interventor que estimularia o desenvolvimento econémico e a melhoria das
condigdes de vida das classes trabalhadoras. Entretanto, cada vez mais se
proporia que esta participacdo juvenil se daria em espagos mais ou menos
separados das instituicdes sociais “oficiais”, referendando a idéia de que a
juventude era um tempo especial do curso da vida para a experimentag&o,
dando origem a tese da juventude como moratéria social (mais do que
protagonista imediato da vida social) (GROPPO, 2009, p.41).

Assim, é difundida a ideia de moratoria social, ou seja, 0s jovens tém participacdo
limitada em determinados espagos sociais, pois a0 mesmo tempo em que gozam de menor
obrigagdo, tém possibilidades de participacdo juvenil nos espagos oficiais de decisGes
politicas postergadas para um momento futuro. Moderar, controlar, e postergar a participacéo
juvenil diante das manifestagdes que estavam crescendo foi uma estratégia de “domesticar” o
jovem que “transviava”; ao tempo que dava ao jovem o “direito a juventude”, limitava sua
liberdade, considerando que os mesmos estavam um momento de transi¢do, 0s quais
precisavam deste tempo para viver a juventude, devendo ser protegidos e orientados, o que, de

certa forma, descaracterizava muitos movimentos juvenis. Nessa linha, a juventude sempre
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esteve presente nos projetos da sociedade, seja compreendida na perspectiva liberal, seja
compreendida como revolucionaria.

Para Castro (2012)*, a participacdo dos jovens hoje ndo é marcada por uma
necessidade politica, mas por uma busca de enquadramento da participacéo juvenil. A autora
expbe algumas questdes importantes em relacdo a participacdo: até quando os jovens tém
autonomia para participar? Até quando a participacdo dos jovens ndo € uma estratégia para
dar visibilidade a determinado grupo? Para a estudiosa, a institucionaliza¢do, ou seja, a
formalizacdo dos Movimentos Juvenis, com leis, regras e normas € uma tentativa de
direcionamento e ajuste da participacdo juvenil por parte tanto do poder publico quanto de
alguns grupos da sociedade civil. O risco da institucionalizagdo e enquadramento dos
movimentos juvenis faz com que estes percam sua caracteristica essencial, a
espontaneidade®®.

O que néo significa defender uma ndo organizagao dos grupos, mas chamar a atencéo
para as restrigdes as alternativas de agdo dos movimentos juvenis, 0s quais sdo potencialmente
revolucionarios, atentando para que ndo passem a condi¢cdo de grupos usados e manobrados
por outros. E certo que ndo sdo todas as instituicdes que buscam engessar a participacio
juvenil. Assim, acredita-se que pode haver uma relagéo de autonomia ou/e de dependéncia na
orientacdo da participacdo dos jovens nos espacos sociais e nos projetos que as instituicoes
preconcebem para estes.

Nessa perspectiva, 0 conceito de geracdo se faz importante para se compreender este
debate. Feixa e Leccardi (2010) fazem uma analise do conceito de geracdo e afirmam que a
teoria das geracbes € atualmente tdo importante como sempre foi nas analises sobre
juventude. Ao revisitar os estudos sobre a teoria das geracdes, encontra-se em Mannheim o
tedrico de maior referéncia. Weller (2010) resgata a leitura deste tedrico a partir do ensaio "O
problema das geracfes”, o qual, segundo a autora, ndo foi totalmente traduzido do aleméo
para o portugués, sendo, muitas vezes, referenciado de maneira recortada. A autora traz sua
leitura do artigo a partir dos originais em alemao.

O que nos interessa neste estudo feito por Weller (2010) é o conceito de geracdo em
Mannheim. Considera-se importante expor esta questdo embora de forma resumida, devido

algumas contribuigdes teoricas que dialogam com o tema desta dissertagdo. Segundo Weller

** Informagdo verbal adquirida durante apresentacio em mesa redonda: “Participagio Juvenil, movimentos
sociais e agdes coletivas” proferida pela professora Llcia Rabello de Castro, no V Simpdsio Internacional de
Juventude Brasileira (V JUBRA/2012).

*® Espontaneo no sentido de que “ndo se devem a uma atividade educadora sistematica por parte de um grupo
dirigente ja consciente, mas que se forma através da experiéncia cotidiana iluminada pelo ‘senso comum’, ou
seja, pela concepgao popular do mundo” (GRAMSCI, 2012, p. 199).
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(2010), o autor faz uma critica a visdo linear e bioldgica dos positivistas que simplifica o
conceito de geracdo e se apropria da ideia de tempo utilizada pela viséo histérico-romantica.
Mannheim assinala a coexisténcia de geracdes contemporaneas, ou seja, N0 Mesmo
tempo historico, as pessoas vivem com pessoas da mesma idade e de idades distintas, sendo
que a relagdo com o tempo também é distinta. Em anélise sobre geracdo, o autor traca o
conceito de situacdo geracional. Para Weller (2010, p. 211) “A situagdo de classe ¢ a situagao
geracional apresentam aspectos similares devido a posicdo especifica ocupada pelos
individuos no ambito sdcio-historico”. Nesse contexto, Mannehim amplia o conceito de
situacdo geracional ao apontar cinco aspectos que distinguem uma sociedade marcada por

mudangas geracionais:

1. a constante irrupcéo de novos portadores de cultura;

2. a saida constante dos antigos portadores de cultura;

3. a limitacdo temporal da participacdo de uma conexdo geracional no
processo histérico;

4. a necessidade de transmissao constante dos bens culturais acumulados;

5. o carater continuo das mudancas geracionais (MANNHEIM, 1964 apud
WELLER, 2010, p. 211).

Este conceito foi utilizado por Marialice Foracchi, uma das percussoras dos estudos
sobre juventude no Brasil, ao estudar o Movimento Estudantil da Universidade, durante o
periodo da ditadura civil-militar. Segundo a autora,

O conceito socioldgico de geracdo ndo se baseia exclusivamente na definigdo
de idade, mas encontra no conflito a sua categoria constitutiva. A
impregnagdo conflitiva se consubstanciada nas atitudes de oposigcéo e de
recusa de estilo predominante de existéncia social, redefinindo-se no plano
pessoal, institucional e societério, sendo por conseguinte, compartilhada por
jovens e adultos num idéntico comportamento de ruptura. N&o sendo
passivel de delimitacdo etaria, a juventude representa, histérica e
socialmente, uma categoria social gerada pelas tensGes inerentes a crise do
sistema. Sociologicamente, ela representa um modo de realizacdo da pessoa,
um projeto de criacdo institucional, uma alternativa nova de existéncia social
(FORACCHI, 1972, p. 160).

As criticas em relacdo a concepcéo de geracao utilizada por Foracchi (1972) giram em
torno da énfase dada a juventude das camadas intelectuais ou de grupos universitarios. O
processo de constituicdo de geragdes na perspectiva de Mannheim tampouco é algo especifico
das camadas altas intelectualizadas ou de grupos universitario. Segundo Weller (2010, p.

217), “as forcas mobilizadoras e constitutivas das referéncias histoéricas e culturais de uma
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geracdo independem de formacgdo académica, embora se reconheca a relevancia e o papel
desempenhado pelos movimentos estudantis na década de 1960”.

Em estudo mais atual, tendo como foco de pesquisa 0s jovens que residem no rural do
Rio Grande do Sul, Weisheimer (2009) ressalta a importancia do enfoque geracional na
pesquisa que realizou sobre os projetos profissionais de jovens agricultores familiares. O
autor considera que os aspectos geracionais apresentados por Mannheim sdo importantes “a
compreensdo dos impasses atuais na reprodugdo social da agricultura familiar”
(WEISHEIMER, 2009, p. 67).

Nessa direcdo, ancorou-se na ideia de geragdo em uma perspectiva historica, a qual
considera uma conexdo (sucessdo e coexisténcia) entre geracdes, além de uma polaridade
entre estas, em que as tendéncias formativas s6 poderdo ser analisadas a partir de um grupo

concreto porque foram constituidas nesse contexto.

2.3 A(S) JUVENTUDE(S) CAMPONESA(S): UMA ANALISE QUE PARTE DO CAMPO
DA EDUCACAO OU DA EDUCAGCAO DO CAMPO

Neste trabalho, buscou-se compreender duas categorias sociolégicas complexas:
juventude e camponés. Fala-se de um grupo que experimenta duas condi¢des socioculturais: a
de ser jovem e, assim como milhares de jovens vivenciam varias questdes proprias da geracdo
juvenil, a de ser jovem no mundo camponés, quando possuem todas as questbes que
envolvem ser camponés (a relacdo com a terra, com a familia, com a comunidade, a
dificuldade no acesso a escola, a questdo migratéria). O jovem camponés, assim como o
adulto, experimenta uma situacdo de ligacdo muito forte com a tradi¢do, ao tempo que busca
inovar-se para garantir sua sobrevivéncia frente a uma sociedade capitalista, na qual existe
uma aparentemente igualdade de acesso a todos o0s bens e servicos.

Diante deste posicionamento, aborda-se algumas perspectivas do debate sobre
juventude do campo que estdo para além das discussdes acerca da operacionalidade do
conceito de juventude do campo, as questdes que emergem no debate, especialmente no
Brasil, dizem respeito a: processos migratorios, sazonalidade, relagdo com o trabalho agricola
e a identidade do jovem. Apesar de todas estas discussdes, a utilizacdo da concepcdo de
juventude do campo, frente a um debate de juventude rural, € adotada neste trabalho por partir

de uma pesquisa no campo de estudos educacionais.
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No que concerne a discussdo da juventude, no entanto, o debate educacional
ainda engatinha na interface da trajetéria rural e campo. Estudos da
sociologia proporcionam um rico e minucioso debate em torno da categoria
juventude adjetivada do “rural”. Por sua vez, podemos dizer que os estudos
na area da educacdo ainda situam, predominantemente, a juventude como
uma categoria de referencial eminentemente urbano. Sendo assim, a
discussdo da juventude rural, no debate educacional, precisa ficar melhor
equacionada (LINS e CAVALCANTE, 2012).

Dentro dessa perspectiva, adotou-se, nesse texto, a expressao “juventude camponesa”
ao se referir aos “jovens do campo”, deixando claro que as reflexdes educacionais que
ancoram esta pesquisa tém sintonia e especificidade no debate da educacdo do campo. Nao
obstante, em alguns momentos o uso do adjetivo rural a palavra juventude se faz inevitavel
devido a utilizacdo de referéncias da sociologia.

E importante destacar que o nimero de pesquisas sobre as juventudes rurais ainda sao
relativamente poucas, existindo uma necessidade maior de discusséo sobre o perfil da
juventude que reside no rural (WEISHEIMER, 2005; CARNEIRO, 2005). De acordo com o
“estado da arte” realizado por Weisheimer “Juventude Rurais: mapa dos estudos recentes”,
realizado nos anos de 1990-2004, foram encontrados 14 maneiras diferentes de denominar a

juventude rural. Segundo o autor,

[...] essas diferentes maneiras de denominar os objetos de estudo remetem a
dois principios de classificacdo: um que toma como referéncia a dimensdo
geografica onde residem 0s jovens da pesquisa; outro que busca incorporar
na definicdo das categorias o processo de socializagdo em certas ocupacdes
que caracterizam os jovens investigados (WEISHEIMER, 2005p. 25).

Dentre estas diversas maneiras de denominar a juventude do campo analisadas por
Weisheimer (2005), a opcdo de qualificar os jovens como camponeses, considerando questdes
que caracterizam os camponeses, (relagdo com a terra, o trabalho e a familia), ndo destoa do
debate que caracteriza a juventude rural.

Segundo Wanderley (2007, p.31), apesar das abordagens distintas nos estudos sobre
jovens do rural, algumas questdes sdo fundamentais e convergem, tais como: “quem sdo, onde
vivem, como vivem, 0 que pensam € como projetam o futuro”, o que leva em direcdo da
construgdo de “tipologias dos contextos” (DURSTON apud WANDERLEY, 2007).

Wanderley (2007) realizou estudos junto aos jovens rurais de alguns municipios de
Pernambuco sobre seus desejos a respeito do futuro, mas especificamente sobre o lugar onde
gostariam de viver e a profissdo que gostariam de exercer. A autora destaca que as familias

dos jovens agricultores sdo centradas em trés eixos: nos arranjos familiares, que garantem o
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acesso, mesmo que precério a terra; na diversidade de producgdo (cultura e criagdes), de forma
a combinar o abastecimento alimentar direto e a comercializagdo; e, no engajamento de todos
0s membros da familia em um sistema de atividades centrado no préprio estabelecimento.

Assim,

[...] neste contexto, o estudo da juventude rural supde a compreensdo de uma
dupla dindmica social. Por um lado, uma dinamica espacial que relaciona na
casa (a familia), a vizinhanga (a comunidade local) e a cidade (0 mundo
urbano-industrial). Mais do que espacos distintos e superpostos, trata-se
essencialmente dos espacos de vida que se entrelacam e que ddo conteudo a
experiéncia dos jovens rurais e a sua inser¢do na sociedade. Por outro lado,
nestes espagos, a vida cotidiana e as perspectivas para o futuro sdo imbuidas
de uma dindmica temporal: o passado das tradicbes familiares — que
inspiram as praticas e as estratégias do presente e do encaminhamento do
futuro; o presente da vida cotidiana — centrado na educacéo, no trabalho e na
sociabilidade local e o futuro, que se expressa, especialmente, através das
escolhas profissionais, das estratégias matrimoniais e de constituicdo
patrimonial, das praticas de heranca e sucessdo e das estratégias de migragao
temporaria ou definitiva ( WANDERLEY, 2007, p. 23).

Para Carneiro (2005, p. 246), a dificuldade de definir o que € juventude rural reside
também na imprecisdo quanto ao que se entende por rural. Para a autora, é impossivel tracar
um perfil ideal do que seja a juventude rural, pois € importante admitir que a heterogeneidade
ndo reside apenas entre 0s polos urbano/rural, mas também na maneira como 0s sujeitos se
expressam nas diferentes regides, a maneira como as pessoas entendem o que seja urbano e
rural.

Assim, outro elemento surge na discussdo sobre juventude camponesa quando se
pensa na perspectiva do que seja campo-cidade ou rural/urbano. Segundo Carneiro (2005), 0s
estudos sobre jovens rural devem considerar a juventude rural para além de componentes da
unidade de producdo familiar. A autora compreende que os limites entre o rural e o urbano
sdo importantes na analise destes jovens, pois estas fronteiras ndo estdo bem definidas,
colocando o desafio de pensar as “novas ruralidades”, na qual os jovens do rural vivam no
limite entre o rural e o urbano, levando em consideragao o que chama de “ideal rurbano”. Na
visdo da autora, os limites entre o rural e urbano ndo sdo fixos, tendendo a um
desaparecimento do que conhecemos sobre rural.

Todavia, diante do debate sobre campesinato, percebe-se que 0s camponeses resistem
ao prenuncio do desaparecimento, assim como tentam resistir as mudancas nos limites do que
seja urbano ou rural. Nesse sentido, a importancia da relacdo entre campo/cidade pauta-se em
uma relagdo dialética, em que a cidade € fruto do campo, e as mudancas destes limites
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implicam em transformacGes de memdrias e simbolos, 0s quais se buscam preservar. Como

nos relata Williams na analise da historia e literatura do campo e cidade na Inglaterra,

Na longa histéria das comunidades humanas, sempre esteve bem evidente
essa ligacdo entre a terra da qual todos nds, direta ou indiretamente,
extraimos nossa subsisténcia, e as realizagdes da sociedade humana. E uma
dessas realizagdes é a cidade: a capital, cidade grande, uma forma distinta de
civilizagdo. (WILLIAMS; 2011, p. 11).

Dessa forma, a relacdo campo/cidade torna-se um elemento importante na analise da

juventude camponesa, uma vez que,

Esse jovem rural ndo vive isolado em seu mundo, sendo necessario
considerar suas relagcdes com outras localidades rurais e com 0 meio urbano.
Neste sentido, a distancia do rural onde vive em relacdo ao meio urbano,
também faz diferenca no processo de construgdo de sua identidade. Assim,
os significados sobre a categoria juventude rural, construida pelas varias
instituicbes que as disputam interferem na forma como o jovem rural
constroi a diferenca e também a sua identidade (PAULO, 2011, p. 80).

A construcdo da relacdo entre campo/cidade influéncia nos projetos profissionais da
juventude do campo. Nessa linha, compreende-se que a experiéncia objetiva e subjetiva que
0s jovens estabelecem com o campo produz representacdes que ddo bases a construcdo de
seus projetos profissionais.

E importante expressar o que se entende por projetos profissionais, pois este € um
conceito importante para analisarmos a experiéncia dos jovens estudantes das EFAs. Segundo
Weisheimer (2009, p. 256), “o conceito de projeto emerge no ambito da filosofia classica
alemd, trazendo uma das marcas centrais do lluminismo: a possibilidade da constru¢do do
futuro sob a orientagdo da racionalidade humana”. Este percurso ¢ marcado pela influéncia da
corrente filoséfica fenomenoldgica, principalmente a corrente de pensamento hegeliana.

No Brasil, o antropélogo Gilberto Velho (1981) trabalha com o conceito de projeto,
compreendendo que 0s sujeitos constroem seus projetos individuais/ de vida, no
encadeamento do “ontem”, “hoje” e “amanhad”. Segundo Gilberto Velho, “os projetos sdao
elaborados e construidos em fungdo de experiéncias socio-culturais, de um cddigo, de
vivéncias e interagdes” (VELHO, 1981, p. 28). Para o autor, o processo de projetar ora pode
ocorrer ao antecipar o que vem antes da acdo, ora pode ocorrer na explicagdo dada pelo

sujeito enquanto esse age no tempo presente. Velho (1981) ainda expde que para entender a
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natureza dos projetos é necessario analisar os discursos e as redes sociais em que se movem
os individuos.

Distanciando-se da corrente fenomenoldgica, mas partindo dela, Kosik (2011) trabalha
0s conceitos de preocupacdo, cotidianidade, histéria. Sendo o ato de preocupar-se parte da
atividade cotidiana da vida dos sujeitos, a acdo de se preocupar é um elemento chave para
entender a necessidade que os sujeitos tém de projetarem sua vida. A “Preocupagdo”, segundo
0 autor, ndo € um estado psiquico ou um estado negativo do espirito que se alterna com outro
positivo, mas a transposicdo subjetiva da realidade do homem como sujeito objetivo, em que
hd o enredamento do individuo no conjunto das relacbes que se apresentam na sua

cotidianidade. Neste sentido, a preocupacéo é para Kosik (2011, p.73):

1. inserimento do individuo social no sistema de relagdes sociais sob o
fundamento de seu engagement e da sua praxis utilitaria; 2. o agir desse
mesmo individuo, agir que — no seu aspecto elementar — se manifesta como
solicitude e preocupacao; 3. sujeito de ac¢do (preocupagéo e solicitude) que se
manifesta como indiferenciacdo e anonimidade.

Assim, a construcdo de um projeto se apresenta mais do que uma possibilidade,
aparece como uma exigéncia social feita aos jovens para que estes sejam engajados a
sociedade. Nessa direcdo, percebe-se que a escolha de um futuro profissional por parte dos
jovens coloca-os frente a diversas opg¢des que serdo determinadas por um conjunto de fatores
que ultrapassam a perspectiva individual da capacidade de escolha racional. (WEISHEIMER,
2009).

Para operacionalizar o conceito de projeto em seu estudo sobre jovens agricultores
familiares, Weisheimer propde trés campos para analise dos projetos de jovens camponeses:

Projeto de escolarizagéo: trata-se de um projeto em curto prazo que define
0 tipo de estudo almejado pelo jovem através da escolha de opcles entre
tipos de curso, normal ou técnico que prepare para atividade agricola ou para
uma profissdo ndo agricola, tempo de escolarizacéo, tipos de habilitagdo e
graus de formacdo e capacitagdes pretendidas. Projeto profissional: é o
projeto de insercdo socioprofissional em médio prazo. Reflete as imagens
profissionais que os jovens agricultores reservam para si, 0s tipos de grupos
profissionais e respectivos recursos a que aspiram. Esta projecdo em futuros
profissionais possiveis estrutura o reconhecimento de uma identidade
profissional construida, socialmente, por meio de interacdes entre trajetorias
individuais e sistemas de emprego, de trabalho e de formagéo, logo, sdo
construidas por meio de processos de socializacdo cada vez mais
diversificados que ampliam o campo de possibilidades projetivas [...]
Projeto de Vida: este € um projeto de investimento emocional, sentimental
e familiar. Remete a um projeto de prazo maior e diz respeito a certo estilo
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de vida que o jovem pretende adotar [...] (WEISHEIMER, 2009, p. 264-
265).

A relacdo entre esses trés projetos estdo imbricadas, porém, em muitos casos, a
preocupacdo com um desses projetos predomina. Por exemplo, na dissertacdo de Queiroz
(2011), “Jovens do Campo Baiano: o lugar da escolarizagdo e do trabalho nas trajetorias €
projetos de futuro”, a autora aborda o tema sobre as condi¢fes de trabalho no campo que tém
levado os jovens a migrarem para cidade em busca de emprego, 0 que leva o abandono
escolar por muitos jovens. Assim, a autora tenta analisar qual o lugar da escolarizacdo e do
trabalho nos projetos dos jovens de um municipio baiano. Segundo a pesquisa, a escola fica
em segundo plano na relagdo com o trabalho, mas ndo é descartada como uma possibilidade
de melhorar a condicdo de vida. No entanto, o processo de escolarizacdo ndo garante o
suprimento das necessidades emergenciais. A autora também conclui que para os jovens
pesquisados ha uma responsabilizagdo pelas proprias dificuldades em relagdo as “escolhas”
feitas para as suas vidas.

“As geragBes adultas cabe ensinar as novas geragdes”, esse ¢ um adagio hegeménico,
mas nao determinante, em que traz a ideia de moratdria social imbricada a necessidade das
geracOes adultas de ensinarem e projetarem o futuro dos jovens, o que justifica diversas
instituicOes desenharem projetos para os jovens. Todavia, 0s jovens configuram seus projetos
frente as experiéncias e negociacdes institucionalizadas ou néo.

No caso especifico das EFAs, de acordo com nossas pesquisas realizadas no periodo
de 2009-2012, o contexto das escolas da REFAISA e o sentido que os jovens atribuem ao
processo de escolarizacdo, dentre outras coisas, aponta que a experiéncia subjetiva dos jovens
é tencionada pelo projeto comunitario da escola (LINS, 2010; LINS E CAVALCANTE
2012).

A juventude do campo que se busca compreender nesta dissertacdo possui
caracteristicas especificas do contexto sociocultural e politico em que vive, mesmo
compartilhando das questdes relacionadas a condigdo juvenil. Todavia, experimentam alguns
desafios sociais, culturais e histdricos especificos da classe camponesa. Dentre as dificuldades
vividas pelo jovem do campo, esta a questdo do percurso de escolariza¢do (Educacdo Infantil,
Ensino Fundamental anos iniciais, Ensino Fundamental anos finais e Ensino Médio) e os

rumos do trabalho. Questdes estas que sdo abordadas no capitulo seguinte.
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3. Como o Estado organiza o Nivel de Ensino Médio e Profissionalizante?

Para compreender o debate do Ensino Médio Profissionalizante nas EFAs é necessario
refletir sobre as relagdes que permeiam a Sociedade, o Estado e a Educacdo. Neste trabalho
junto as EFAs foi importante analisar o papel do Estado no sentido estrito, assim como o
papel dos Movimentos Sociais do Campo na busca da construcdo de um projeto educativo que
relaciona trabalho e educacgéo. A relagdo entre estes agentes se configura como um campo de
disputas entre concepcdes, principios, valores e metodologias, cuja construcdo e reconstrucao
de politicas educacionais para a Educacdo sdo elementos de discussdo que podem envolver
movimentos para manutencdo da sociedade como se apresenta (BOURDIEU, 2008), ou
podem se configurar na luta por mudancas estruturais, visando um novo projeto de sociedade
(GRAMSCI, 2000).

E importante compreender que a educacdo, nesta relagdo, apresenta-se como um
complexo processo, no qual mediacBes sdo realizadas com a fungdo de inserir o sujeito na
sociedade ou fazé-lo interpretar a realidade da qual faz parte. Assim, as analises sobre o
campo da Educacdo ndo podem ser deslocadas da dindmica do espaco social e consideradas
isoladamente. Neste sentido, pensar o processo educativo € refletir que o mesmo tem
relevancia axioldgica e contribui, de maneira essencial, na subjetivacdo do sujeito e na
maneira como estes agem objetivamente (SEVERINO, 2008). Dessa maneira, entendemos
que a educacdo pode ser apresentada como um campo de disputa, no qual o Estado possui a
legitimidade de organizar este processo (BOURDIEU, 2008). Todavia, é no &mbito do préprio
Estado que ocorrem fluxos contraditorios, os quais nos permitem perceber a ndo
homogeneidade das propostas de educacdo e as disputas por hegemonia dentro do espaco
social.

Nessa perspectiva, 0 objetivo deste capitulo é discutir como a Educacdo
Profissionalizante de Nivel Médio, ou seja, a Educacdo Profissionalizante Integrada ao Ensino
Médio foi pensada ao longo da histéria da Educacdo no Brasil. Assim, buscamos
compreender, inicialmente, a seguinte questdo: qual a natureza do movimento divisdo/fusao
entre ensino médio e a educacdo profissionalizante? Dualidade, esta, que marca o debate
sobre as politicas educacionais no sistema de ensino brasileiro, € nos permite analisar as
concepgdes e contradigdes na construgdo desta etapa da Educacdo Basica (FRIGOTTO,
CIAVATTA e RAMOS, 2005), e, do mesmo modo, interpretar como o0 Estado organiza/pensa

a formacéo das juventudes, em especial da juventude do campo.
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3.1 A construcéo da dualidade do Ensino no Brasil

Em se tratando de origem, o Estado brasileiro foi marcado por algumas mudancas*’:
de uma colbnia de exploracdo portuguesa, & um modelo de desenvolvimento agrario-
exportador (no Império), a um modelo de desenvolvimento urbano-industrial (na Republica),
organizados “de cima para baixo”. O Estado brasileiro, como analisa Coutinho™® (2008),
valendo-se do conceito de revolucéo passiva de Gramsci, experimentou sempre, quando teve
de enfrentar tarefas de transformacdo social, processos que provocam mudangas na
organizacao da sociedade brasileira, porém estas mudancas conservaram elementos da velha
ordem que terminaram por gerar uma sociedade de tipo liberal-democratica. Em uma
sociedade do tipo liberal-democratica, a classe dominante tem de fazer conciliacGes
intraclasse, entre setores modernos e tradicionais, ao tempo que necessita abrir concessdes as
classes populares, porém tentando excluir as camadas populares de uma participagdo mais
ampla nos processos de organizacdo da sociedade (GRAMSCI, S/N apud COUTINHO,
2008).

A Revolucdo de 1930 é um dos momentos da historia brasileira na qual se que
vivenciou uma revolucdo passiva. Muitos pesquisadores, em suas andlises, utilizam este
conceito para analisar o momento no qual setores das oligarquias agrarias e alguns setores da
burguesia “empreendem processos de transformacdo que irdo se consolidar efetivamente a
partir de 1937, com a implantacdo da ditadura do Estado Novo, quando se promove, sob a
égide do Estado, um intenso e rapido processo de industrializagdo pelo alto” (COUTINHO,
2008, p.177), no qual o Estado organiza a participacdo popular.

Esta exposicdo breve, porém necessaria, € importante para se compreender oS
caminhos que se pretende fazer para entender o porqué do surgimento e expansao das EFAS
no Brasil, e na Bahia. Ciente da complexidade que envolve estes acontecimentos historicos,
queremos destacar que a educacdo no periodo que precede e se estende a Revolucéo de 1930
ganha uma importancia curiosa. E neste momento que o Brasil vivencia uma intensificacio da

necessidade de organizagdo do sistema educacional, e para que mudangas conservadoras e

*" Este processo de mudancas sdo fatos histéricos que ocorreram de modo complexo e ndo diacrénico, ndo sendo
discutidos detalhadamente neste trabalho.

8 Como exemplifica o autor, foi assim no processo de independéncia, em que D. Pedro I, principe portugués se
tornou o imperador brasileiro, foi assim no processo de mudanca da ditadura civil-militar para a democratizacdo
do pais, em que o presidente foi da Arena (Alianca Renovadora Nacional), isto é, do partido de sustentagdo da
ditadura. Vale ressaltar que alguns autores além de Coutinho analisam por caminhos diferentes as mudancas na
histéria brasileira, caracterizadas como “revolugéo passiva”, a exemplo de Sonia Regina Mendonga ¢ Werneck
Viana.
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paradoxalmente modernizadoras ocorressem a organizagdo da classe popular era
indispensavel. Neste contexto, emerge uma apreensdo especifica com a formacdo da
populacéo rural.

A discussao destinava-se a entender a relacdo homem rural ou ruricola (denominagéo
mais aceitdvel no periodo, hoje considerada uma denominacdo pejorativa) e a escola.
Acontecia, assim, uma politica de valorizacdo do crescimento e do desenvolvimento das
praticas econdmicas no meio rural, associadas a necessidade de diminuicdo do fluxo
migratorio que comecava a causar problemas nos meios urbanos. Havia, pois, o ideal de
fixacdo do homem no campo®® e 0 acesso a escola passou a ser um indicador de progresso.

No Brasil, durante a “Era Vargas”, com a necessidade de modernizagdo,
industrializacdo e consolidacdo do sistema capitalista frente as transformacdes estruturais que
passaram a economia e a sociedade brasileira a partir da transicdo do trabalho escravo para o
trabalho livie (MENDONGCA, 1997), de um modelo agrério-exportador para um modelo
urbano-industrial, uma nova organizacao politica e cultural estava fazendo-se necessaria. Para
realizar tais modificacOes, precisava-se de um povo alfabetizado e instruido, entdo, a ideia de
difusdo das escolas para o interior foi fomentada. Tal momento é denominado por Nagle
(1976) de “entusiasmo pedagdgico”. Os entusiastas da educacdo disseminam a ideia de que
por meio da educacdo os problemas sociais do Brasil seriam resolvidos, principalmente a
questdo do éxodo rural. Neste contexto, emerge uma apreensao especifica com a populagdo
rural, o que foi chamado de “ruralismo pedagdgico”, com o ideario de propagar o ensino
primario para os sujeitos do campo e fixar o camponés no rural.

No governo Vargas, germina o processo de industrializagdao visando o “progresso” do
Brasil a partir da modernizagdo tanto urbana quanto rural, sendo que o investimento na
educacdo rural tinha como finalidade modernizar a agricultura. Neste periodo, algumas
reformas aconteceram e duas ideias pedagdgicas disputavam a hegemonia na construcdo do
sistema educativo brasileiro: de um lado os intelectuais ligados a Igreja Catolica e do outro os
liberais renovadores adeptos da Escola Nova (CURY, 1988). Segundo Saviani (2010), o ponto
de consenso entre os catélicos e renovadores estava no respaldo que o Estado precisava para a
efetivacdo do projeto de poder (do lado dos catolicos) e para a modernizacdo que era
oferecida pelas ideias da Escola Nova. Nesse contexto, a educagdo deveria ser
responsabilidade do Estado e tinha um papel importante na construcdo da sociedade que se

industrializava.

* PRADO, Adonia Antunes. Ruralismo pedagégico no Brasil do Estado Novo. In: Estudos Sociedade e
Agricultura, 4, julho 1995: 5-27.
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Neste momento de disputa entre a classe dominante no campo educativo, em que de
um lado estavam os catolicos, com o ideal humanista, e do outros os liberais, com ideais
renovadoras, ambos buscando imprimir suas concepc¢des de educacdo, pode-se perceber a
funcdo da Sociedade Civil para consolidar o projeto do governo. Surge, entdo, o que se chama
de educacéo rural, modelo pelo qual se transpés um modo de educar urbano para 0 campo.
Essa educacéo rural era pensada no &mbito da educagdo bésica, ou mais especificamente no
ambito do que conhecemos atualmente como Ensino Fundamental 1. O Ensino Agricola a
nivel profissionalizante possuia outra perspectiva.

O pensamento gramsciano nos ajuda a compreender este momento quando busca
discutir o papel dos intelectuais e a organizacdo da cultura. Na andlise realizada por
Manacorda (1990), sobre o principio educativo em Gramsci (as fontes foram cartas enviadas
aos familiares e os cadernos de carceres), 0 autor aponta que € diante do entrelacamento entre
teoria e pratica, entre ciéncia e trabalho que nasceu, ao lado da “velha escola humanistica”,
organizada pela Igreja, um novo sistema de escolas especializadas de varios graus, através de
um processo de diferenciacdo, casual e caotico, no qual se exprime a crise do principio
cultural e educativo.

Essa crise gera 0 novo sistema educacional e corresponde as exigéncias da fase
historica, em que para um desenvolvimento industrial (urbano e agricola) havia a necessidade
de um novo tipo de intelectual. Um sujeito que, diante da complexidade das atividades
praticas, do entrelacamento da ciéncia a vida diaria (MANACORDA, 1990) pudesse
organizar sua classe.

Em que pese as especificidades da analise de Gramsci, esse nos ajuda a compreender a
cisdo entre Ensino Médio e Educacdo Profissionalizante. Nessa perspectiva, de um lado
precisava-se manter uma escola elitizada, de cultura geral para a classe dominante, e de outro
necessitava-se de uma escola para formar a classe trabalhadora, mais especializada, para que
0S sujeitos exercessem atividades mais complexas que o processo de modernizagédo
demandava.

Assim, foi durante o governo Vargas, com a reforma do entdo Ministro da Educacéo e
Satde Gustavo Capanema®, que houve uma reorganizacdo do sistema de ensino primério e
médio, por meio do ensino técnico-profissional nos ramos industrial, comercial e agricola,

assim como a criacdo do Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI) e Servico

%0 A Reforma Capanema foi a que mais marcou a cisdo do Ensino secundario e a Educacio Profissionalizante,
respaldado nos ideais da Escola Nova, em que, a educagdo deveria servir ao desenvolvimento de habilidades e
mentalidades de acordo com os diversos papéis atribuidos as diversas classes ou categorias sociais.
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Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC) (SCHUWARTZMAN, BOMENY E
COSTA, 2000).

Estudos como de Sonia Regina Mendonca (1997, 2009, 2010) demonstram as
estratégias de dominacdo de setores da sociedade civil, mais especificamente da classe
agrario-burguesa, e a capacidade de organizagdo para conseguir consensos que sustentassem o
projeto de modernizacdo do rural. Dentro das téticas dessa classe, dominar o campo
educacional e garantir a organizacdo do Ensino Técnico Agricola era/é uma das estratégias
articuladas por estes segmentos.

Neste periodo, 0 Ministério da Educacgdo e Saude (MES) foi criado, reivindicando o
controle sobre a Educagdo Rural, que segundo Mendonga (2009) estabelece um dos “pomos
da discordia”, ja que, o monopo6lio da Educacdo Rural desde 1909 estava sob a égide do
Ministério da Agricultura (MA)>!. Ndo obstante, a Reforma de Francisco Campos>? manteve o

ensino agricola sob responsabilidade do MA. Para Mendonga,

hegemdnicos junto a pasta da Agricultura, os intelectuais organicos da
Sociedade Nacional de Agricultura (SNA) aferravam-se a defesa das
instituicbes até entdo encarregadas do Ensino Rural [..]. Eles
igualmente enfrentariam as diversas tentativas empreendidas pelos
quadros dirigentes do MES (Ministério da Educagdo e Salde) em
chamar para si o ‘ensino pratico agricola’, de modo a inclui-lo em seu
projeto de centralizacdo de todos o0s tipos e niveis de ensino no pais.
Em sua disputa com os dirigentes do MA (Ministério da Agricultura)
pelo monopdlio das atribuigbes sobre a Educagdo Rural, o0s
especialistas do Ministério da Educacdo argumentavam que as escolas
do campo deveriam afastar-se do ensino vocacional, em nome do
‘equivoco pedagogico’ de sobrecarregarem-Se as criangas com a
preparacdo para o trabalho. Entretanto, a principal caracteristica das
reformas educacionais promovidas na gestdo do ministro Capanema, a
despeito de toda uma retdrica em contrario, constituiu-se em ratificar o
ensino secundario enquanto formador das ‘elites condutoras do pais’ e
o profissional como preparador do ‘povo conduzido’ (MENDONCA,
2009, p. 09).

51 E importante destacar que a educacdo de uma pequena parcela de jovens rurais ocorria durante o final do
século XIX e inicio do século XX, por meio de instituicdes de “aprendizados e patronatos agricolas”. Segundo
Mendonga (2009, 09p.) estas instituigdes eram “ mistos de reformatérios e escolas praticas, destinados a
criangas/jovens do campo, localizados sempre proximos a grandes propriedades em todos os estados da
federagdo e funcionando como ‘viveiros’ de mao-de-obra gratuita e devidamente adestrada.”

%2 A Reforma Francisco Campos criou o Conselho Nacional de Educacio e organizou o ensino secundario e
comercial. Este Gltimo foi destinado a "formacdo do homem para todos os grandes setores da atividade
nacional”, construindo no seu espirito todo um "sistema de habitos, atitudes e comportamentos”. Ver:
MENEZES, Ebenezer Takuno de; SANTOS, Thais Helena dos. Reforma Francisco Campos. Disponivel em:
(verbete). Dicionario Interativo da Educacgdo Brasileira - EducaBrasil. Sdo Paulo: Midiamix Editora, 2002,
http://www.educabrasil.com.br/eb/dic/dicionario.asp?id=372, visitado em 24/4/2012.
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Todavia, 0 MES Decretou a Lei n° 9.613, de 20 de agosto de 1946, que estabeleceu as
bases de organizacdo e de regime do ensino agricola, como o ramo do ensino até o segundo
grau, destinado essencialmente a preparacdo profissional dos trabalhadores da agricultura.

Segundo este decreto, em seu artigos 2° e 3°

O ensino agricola devera atender:

1. Aos interésses dos que trabalham nos servigos e misteres da vida
rural, promovendo a sua preparacao técnica e a sua formacdo humana.

2. Aos interésses das propriedades ou estabelecimentos agricolas,
proporcionando-lhes, de acdrdo com as suas necessidades crescentes e
imutaveis, a suficiente e adequada méo de obra.

3. Aos interésses da Nacdo, fazendo continuamente a mobilizacdo de
eficientes construtores de sua economia e cultura.

Art. 3° O ensino agricola, no que respeita especialmente a preparacéo
profissional do trabalhador agricola, tem as finalidades seguintes:

1. Formar profissionais aptos as diferentes modalidades de trabalhos
agricolas.

2. Dar a trabalhadores agricolas jovens e adultos ndo diplomadas uma
qualificacdo profissional que Ihes aumente a eficiéncia e
produtividade.

3. Aperfeicoar 0s conhecimentos e capacidades técnicas de
trabalhadores agricolas diplomados (BRASIL, 1946).

A educacéo deveria, assim, servir ao desenvolvimento de aptides de acordo com 0s
papéis atribuidos a cada categoria social. Segundo o escolanovista Anisio Teixeira (1978,
p.37), “a escola ¢ o retrato da sociedade a que serve”. Nesse sentido, estava se construindo o
Ensino Agricola, a servico de uma sociedade que se modernizava e que demandava sujeitos
aptos para viver em uma sociedade democratica, como disseminava os liberais.

Dentro dos ideais escolanovistas, o Estado possui o papel central de organizar o
sistema, sendo o responsavel pelo mesmo. Educar passa a ser fun¢do do Estado, ndo mais da
familia e Igreja, e a escola passa a ter um papel legitimado para essa a¢do. O Estado aqui €
percebido no sentido restrito, ou seja, o estado tem a finalidade de regular, normatizar e
representar a sociedade, é uma perspectiva liberal de Estado, em que os sujeitos aderem ao
projeto do governo.

Todavia, 0 processo de adesdo ndo se mantém continuo no campo de disputa em que
se estrutura o espaco social (BOURDIEU, 2007). Assim, no periodo pos-guerras, a influéncia
das ideias pedagogicas dos renovadores da Escola Nova perde for¢a, mesmo ap0s a presenca
de suas concepcdes na construcdo da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB)
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brasileira de 4.024 de 61. De acordo com Saviani (2010, p. 340), “ganhava impulso o
entendimento de que a escola ndo era a inica e nem mesmo a principal agéncia educativa”.
Nesse sentido, dois novos agentes ganham maior espaco na disputa pela educacéo,
ampliava-se o movimento de educacdo popular™ e mobilizava-se, também, a classe
empresarial. No que se configura o modelo de educacéo rural brasileira, h4 o inicio de uma
intensa interferéncia de projetos internacionais, tais intervencdes influenciam as concepgoes
pedagdgicas, o curriculo, a formacéo docente, as leis. O discurso desenvolvimentista ecoa nos
paises do chamado “Terceiro Mundo”, assim como ¢ forjada a necessidade de apoio
internacional, principalmente, oriundo da América do Norte. Para Mendonca (2009), os
“intelectuais especialistas” criam o discurso do analfabeto, do subdesenvolvido, do pequeno

lavrador para garantir intervengdes pragmaticas na America Latina. Para a autora,

sob a assessoria e treinamento de técnicos norte-americanos
implementou-se, celeremente, desde fins da década de 1940, todo um
conjunto de agéncias e praticas de Extensdo Rural visando difundir,
em larga escala, conhecimentos sobre técnicas, cultivos, tipos de
sementes, etc., em paralelo as instituicdes escolares agricolas do
Ministério da Agricultura. (MENDONCA, 2009, p. 11).

Inicia-se uma intensificacdo do extensionismo rural, entendido como assisténcia
técnica oferecida aos sujeitos do campo, através de acOes educativas tanto para formacédo de
mdo de obra, quanto para disseminar a utilizacdo de técnicas agricolas praticado por agéncias
de desenvolvimento. Essa foi a tendéncia presente na formacdo do técnico agricola,
desenhando-se, assim, o modelo de Educacdo Rural entrelacado ao projeto de
desenvolvimento econdmico em cooperagdo com organismos norte-americanos e do interesse
da classe empresarial. O extensionismo rural € uma das caracteristicas marcantes desse
periodo, o periodo da Revolugcdo Verde, no qual ocorreram agdes sistematicas de insercéo do
uso de agrotoxico no rural brasileiro. A intensificacdo das atividades extensionistas, de modo
impositivo no campo, levou Paulo Freire a questionar e discutir o papel dos técnicos agricolas

durante este periodo no livro “Extensdo ou Comunica¢do”. Segundo Freire (1983, p.14),

53 Segundo Paiva (2003, p.258) “os movimentos que surgiram na primeira metade da década dos 60, voltados
para a promocdo popular, pretendiam as condicdes politicas e culturais, vividas naquele momento. Eles nasceram
das preocupagdes dos intelectuais, politicos e estudantes com a promocgao da participagdo politica das massas e
do processo de tomada de consciéncia da problematica brasileira”.
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PARECE-NOS OBVIO, (mas ainda assim discutamo-lo), que ao
estabelecer suas relacBes permanentes com 0s camponeses, 0 objetivo
fundamental do extensionista, no trabalho de extensdo, é tentar fazer
com que aquéles substituam seus “conheci mentos”, associados a sua
acdo sobre a realidade, por outros. E estes sdo os conhecimentos do
extensionista (destaque do autor).

O sistema de ensino continua atrelado ao desenvolvimento econémico do pais, e tal
concepcao fica mais presente na materializacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
5.692 de 1971, elaborada em um periodo marcado por uma repressdo aberta. Nesse momento,
além da educacédo basica, 0 Ensino Superior também sofre modificacdes, através da Lei n.°
5.540/1968. Este periodo iniciou-se no ano de 1964, momento em que o Brasil viveu a
Ditadura Civil-Militar®*, que teve duracéo até a metade da década de 1980. Com a mudanca
no sistema politico, a LDB 4.024 de 1961 é alterada e fixou-se a segunda LDB 5.692 de 1971,
provocando modificagdes na base organizacional do sistema de ensino, tendo em vista ajustar
a educacdo aos reclamos postos pelo modelo econémico do capitalismo de mercado
(SAVIANI, 2010).

Nesse periodo, o contexto educacional brasileiro estava fortemente marcado pelo
tecnicismo educacional, ou seja, pela concep¢do da educagcdo como pressuposto de
desenvolvimento econdémico. A educacgdo, segundo Saviani (2010), passa a ser um bem de
producdo e ndo apenas um bem de consumo, assim a forca de trabalho passa a ser uma coisa,
uma mercadoria. Este processo ocorre quando o individuo produz capital humano, investindo
na educacdo formal e no treinamento com a esperanca de se tornar capitalista, a partir de
habilidades adquiridas.

Arapiraca (1982) aponta que a educacdo passa a ser vista como “mola propulsora” da
ascensao social porque o sujeito passa a vender uma “mercadoria” e ndo mais a sua forga de
trabalho, investe-se, assim, na educacdo com a finalidade de obter habilidades para atender a
demanda do mercado. Segundo Kuenzer (1988), essa ideia ganhou forca porque era preciso
disseminar uma ideologia que apontasse o caminho, em termos individuais, para possibilidade
de niveis mais altos de renda. O suporte a essa ideologia foi encontrada na Teoria do Capital

Humano (TCH), formulada inicialmente por Theodore Schultz. Segundo a autora,

> Sobre o carater “civil-militar” (participagdo de setores da sociedade civil conjuntamente com militares) da
articulagdo do golpe em 1954 e da posterior ditadura ver: FICO, Carlos. Versoes e controvérsias sobre 1964 e a
ditadura militar. Rev. Bras. Hist., S&o Paulo, v. 24, n. 47, 2004. Disponivel em:
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0102-01882004000100003&Ing=en&nrm=iso>.
Acessado em: 25 de outubro de 2011.
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No campo da educacdo, o desenvolvimento com seguranga exigia o
aumento da produtividade do sistema de ensino, pela via da
racionalizacdo, como forma de resposta a sua proclamada ineficécia.
Com esta intencéo reformulou-se todo o sistema de ensino, através das
leis 55.540/68 (ensino superior) e 5.692/71 (ensino de 1° e 2° graus).
A educacdo passou a ser concebida como instrumento capaz de
promover, sem contradicdo, o desenvolvimento econémico pela
qualificacdo da forga de trabalho, o que decorreria a maximizacgao da
producdo e a redistribuicdo da renda ao mesmo tempo (KUENZER,
1988, p.42).

A exposicdo da ideia da Teoria do Capital Humano é importante para se entender a
LDB 5. 692/71, fixada ap6s o Ato Institucional n.%5%°, que “define as diretrizes e bases para o
ensino de 1° e 2° grau”, designando que o ensino deve proporcionar o “desenvolvimento das
potencialidades como elemento de auto-realizacdo, qualificacdo para o trabalho e exercicio
consciente da cidadania”. Assim, o ensino, dentro dessa perspectiva, deve desenvolver nos
sujeitos as habilidades que atendam as necessidades do mercado de trabalho, qualificando-os
para atuar neste, o que levaria a auto-realizacéo destes sujeitos.

No art.4, inciso Il, a lei definiu um curriculo de base comum, obrigatorio, o qual o
Conselho de Educacdo relacionaria as matérias dentre as quais cada estabelecimento de
ensino poderia escolher. O Conselho fixaria 0 minimo a ser exigido de cada habilitacdo
profissional. J& o art.5, paragrafo 1° alinea b, fixou que a habilitacdo profissional devia estar
de acordo com as necessidades do mercado de trabalho local ou regional, a vista de
levantamentos periodicamente renovados. A Lei 5.692/71 ainda possibilitou a progressdo dos
alunos, os quais poderiam concluir o 2° grau em 2-5 anos, admitindo que apo6s concluséo,
estes estariam aptos para cursar o0 Ensino Superior.

Segundo Arapiraca (1982), a promulgacdo da LDB 5.692/71 € um dos resultados do
convénio do Ministério da Educacédo e Cultura (MEC) com a Agéncia Norte-Americana para
0 Desenvolvimento Internacional (USAID), que tinha, entre outros objetivos, a intencdo de
“implementar o desenvolvimento quantitativo, a transformagao estrutural e o aperfeicoamento

do Ensino Médio” (ARAPIRACA, 1982, p. 135), instalando Escolas Polivalentes®.

> 0 AI-5 foi estabelecido em 1968, e dava ao presidente da Republica poderes de intervir diretamente no
Legislativo, estabeleceu a censura e retirou o direito do habeas corpus.

% Sobre escolas Polivalentes ver: José Alfredo de Aralijo. A USAID, o regime militar e a implantagdo das
escolas polivalentes no brasil. Revista de Epistemologia y Ciéncias Humanas. Disponivel em:
http://www.revistaepistemologi.com.ar/biblioteca/07ARAUJO(1).pdf



98

Dessa maneira, a Educacdo Técnica Profissionalizante foi incorporada ao Ensino de
2° grau (hoje Ensino Médio), sendo que este processo ndo teve o carater de integracdo e sim
de sobreposi¢cdo. No ambito da Educacdo Rural foi criada, em 1973, a Coordenacdo Nacional
do Ensino Agricola (COAGRI), através do decreto de lei n® 72.434, com a finalidade de
proporcionar assisténcia técnica e financeira a estabelecimentos especializados em ensino
agricola (BRASIL, 1973, art.1). A COAGRI ficou vinculada ao departamento de Ensino
Médio e com autonomia administrativa e financeira. Desse modo, 0 ensino pensado para o
rural de nivel médio continuava ligado ao MEC (Ministério da Educacédo e Cultura), porém
como uma agéncia autbnoma.

Ocorreram varias transformacdes que permitem refletir as oscilagbes da construgcdo do
ensino agricola, o Decreto de n° 83.935, de 04 de setembro de 1979, por exemplo, modifica a
nomenclatura dos colégios Agricola que passaram a denominar-se Escolas Agrotécnicas
Federais ficando subordinados &8 COAGRI. O Decreto de n° 93.613, de 21 de novembro de
1986, extingue a COAGRI e, através do artigo 4°, cria a Secretaria de Ensino de 2° Graus
(SESG) e pela Portaria de n° 833, de 01 de dezembro de 1986 do Ministério da Educacdo as
Escolas Agrotécnicas sao vinculadas ao SESG. Em seguida, extingue-se a SESG, através do
Decreto de n® 99.180, de 15 de marco de 1990 sendo criada a Secretaria Nacional de
Educacdo Tecnoldgica (SENETE), vinculada diretamente ao MEC.

Esta Secretaria propiciou mudancas, procurando uma nova sisteméatica para as
atividades no Ensino Agropecudrio. Segundo Oliveira (2003, p. 96), “a SENETE apontou,
também, a reestruturacdo curricular como condicdo indispensavel para que o sujeito, formado
no interior das escolas profissionalizantes, respondesse de imediato as necessidades do
mercado de trabalho”.

Foi, portanto, na década de 1990, com o periodo de redemocratiza¢do, que esse
momento de mudancgas importantes aconteceu em torno do processo estrutural da dualidade
do ensino, entre o discurso do Ensino Médio “para vida” e a Educagdo Profissionalizante
“para o trabalho” e a proposta atual da integragdo. Dentro desta perspectiva que seguiu-se

tecendo o presente texto.
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3.2 Da “reforma do estado” a expectativa de mudancgas estruturais com o “novo governo
popular”: a disputa pela educacio profissionalizante de nivel médio

Na década de 1980, ap6s o periodo da ditadura civil-militar, o campo educacional
brasileiro atravessou um intenso processo de disputa, ao tempo que o clima de
redemocratizacdo do pais e de participacdo social levou muitos intelectuais a mobilizacdo na
busca por mudancas estruturais no sistema educacional. Este processo de disputa, apos
avancos da Constituicdo de 1988, marcou a década de 1990 como um periodo de reformas.
Vaérios foram os indicadores de mudangas que se processaram neste momento, como por
exemplo: revogacao de decretos, revisdes de leis, estabelecimento de diretrizes.

No que concerne a educacdo profissional, o objetivo de uma parcela de intelectuais
era avangar na direcdo do ensino politécnico. A proposta da politécnica gerou a possibilidade
de uma superacdo, ou ao menos de um enfrentamento, da dualidade estrutural que
historicamente marca as concepcdes e praticas educativas no Brasil (FRIGOTTO,
CIAVATTA e RAMOS, 2010).

Segundo Frigotto, Ciavatta e Ramos (idem, p. 35),

Se 0 saber tem uma autonomia relativa face ao processo de trabalho
do qual se origina, o papel do ensino médio deveria ser o de recuperar
a relacdo entre conhecimento e a pratica do trabalho. [...]. Assim, seu
horizonte deveria ser o de propiciar aos alunos o dominio dos
fundamentos das técnicas diversificadas utilizadas na producéo, e ndo
0 mero adestramento em técnicas produtivas. Ndo se deveria, entao,
propor que o ensino médio formasse técnicos especializados, mas sim
politécnicos®”.

Para Frigotto, Ciavatta e Ramos (2010, p. 36), com a educacéo politécnica, buscava-se
e ainda se busca romper com a divisdo entre educagdo bésica e técnica. Nessa perspectiva, “o
objetivo profissionalizante ndo teria fim em si mesmo nem se pautaria pelos interesses do
mercado, mas constituir-se-ia numa possibilidade a mais para os estudantes na construcdo de
seus projetos de vida [...]".

Todavia, uma nova concepcdo de Estado ganhava espaco, o Estado minimo e, ligada a

esta, a organizagdo da educacédo foi ganhando contornos diferenciados. Na analise de Bresser

57 A saber, “a nogdo de politecnia se encaminha na dire¢do da superag@o da dicotomia entre trabalho manual e
trabalho intelectual, entre instru¢do profissional e instrugdo geral”, refere-se “ao dominio dos fundamentos
cientificos das diferentes técnicas que caracterizam o processo de trabalho produtivo moderno” (SAVIANI,
2003).
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Pereira (1996), diante da “crise econdmica” que vivenciou o Brasil e a América Latina na
década de 1980 e que se desdobrou na década de 1990, interpretada pelo autor como “uma
crise de Estado”, a direcao a ser tomada ¢ a de um “Estado social-liberal”, “em que se
combina uma limitada intervencdo do Estado no plano econdmico e uma firme presenca na
area social com a crenca no mercado e na implementacdo de reformas orientadas para o
mercado” (BRESSER PEREIRA, 1996, 24p.).

Devemos destacar que a analise desta “crise do Estado”, ¢ para muitos autores a “crise
do capitalismo”, ou seja, o sistema capitalista passa por uma tensao em sua organizacao que
exige novas mudancas pragmaticas, ou seja, mudancas objetivas, rapidas e préaticas para
continuar existindo. Essas mudangas, de visdo social-liberal e/ou neoliberal direcionam-se
para 0 mesmo objetivo: a “interven¢do minima do Estado”, ou seja, abre-se para o setor
privado (sociedade civil) a organizacao e gestdo do publico, contrapondo-se ao paradigma de
“bem estar social”, pautado na intervenc¢do, regulamentagdo e organizacao do governo na
sociedade.

Na interpretacdo de Saviani (2010), a crise do capitalismo, que eclodiu na década de
1970, sendo reconfigurada em décadas posteriores, fez conduzir a reestruturacdo dos
processos produtivos e exigiu um perfil novo de trabalhador flexivel, que ndo dispute
estabilidade no emprego, mas diariamente uma nova posi¢do. Sendo assim, a importancia da
educacdo se mantém, ndo mais para garantia do emprego, mas para obter as capacidades e
competéncias para atingir uma melhor posicdo no mercado de trabalho, direcionando-se, para
chamada “pedagogia das competéncias”. A pedagogia das competéncias fundamenta-se no
objetivo de formar méao de obra com capacidade/habilidade de incorporar um comportamento
agindo de acordo com as necessidades e circunstancias do mercado, levando o sujeito a
disputar um status de empregavel, ou seja, que possua as competéncias necessarias para ter
um emprego.

Desse modo, a ideia de formacéo politécnica ndo ganha espaco na defini¢do do Ensino
Médio e da Educacdo Profissionalizante, ao tempo que o discurso neoprodutivista de que
existe uma ‘“demanda de ascender a patamares mais avancados do sistema de ensino”
(MELLO, s/d, s/n), torna-se hegemonica. Nessas condigdes, como analisa Saviani (2010),
reforgou-se a importancia da educacdo escolar na formagdo do trabalhador, manteve-se a
crenca na contribuicdo da educacao para o processo econdmico-produtivo, marca da Teoria do
Capital Humano, mas com a refuncionalizagéo dessa concep¢do pedagogica, configurando-se

uma “pedagogia da exclusdo”, em que prepara-se
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os individuos para, mediante sucessivos cursos dos mais diferentes
tipos, se tornarem cada vez mais empregaveis, visando a escapar da
condicdo de excluidos. E, caso ndo consigam, a pedagogia da exclusdo
Ihes terd ensinado a introjetar a responsabilidade por essa condicéo.
Com efeito, além do emprego formal, acena-se com a possibilidade de
sua transformacdo em microempresario, com a informalidade, o
trabalho por conta prépria, isto é, sua conversdo de empresario de si
mesmo, o trabalho voluntario, terceirizado, subsumido em
organizacfes ndo governamentais etc. Portanto, se diante dessa gama
de possibilidades ele ndo atinge a desejada incluséo, isso deve apenas
a ele proprio, as suas limitagdes incontornaveis (idem, p. 431).

Os intelectuais que organizam o sistema de ensino justificam esta logica, pautando-se
na ideia de que “essa ampliacdo de aspiragdes decorre ndo apenas da urbanizacdo e
modernizacdo consequentes do crescimento econdmico, mas também de uma crescente
valorizagdo da educagdo como estratégia de melhoria de vida e empregabilidade” (MELLO,
s/d, s/n). Nessa direcdo, aumenta-se a expectativa, na década de 1990, de matriculas no
Ensino Médio, devido a “natural” necessidade de escolarizacdo na sociedade.

Assim, a proposta da politecnia ndo conseguiu ser implantada, perdendo espaco para a
loégica do “neoprodutivismo”, para a perspectiva da “pedagogia das competéncias” e para o
idedrio de “aprender a aprender” (SAVIANI, 2010). No final dos anos de 1990, ainda no
primeiro governo Fernando Henrique Cardoso, com o estabelecimento a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, a LDB 9.394/96, hd a nova definicdo da educacdo, seus
principios e finalidades; a organizacdo da educacdo, do curriculo, da gestdo; e o fundo
financiamento para educacéo basica, ensino superior e outros.

Nesse momento, a Educacdo Profissionalizante passa a ser considerada uma
modalidade de ensino e o Ensino Medio a ultima etapa da Educacdo basica. Com o Decreto 2.
208/1997, a relacdo entre o Ensino Médio e a profissionalizacdo passa a ser separada, a
educacdo profissional passa a ser um complemento da educacao basica, ndo sendo necessario
atingir o nivel do ensino médio para obté-la, acrescendo, assim, os cursos de qualificacdo
profissional, abrindo para o setor privado a funcéo de oferecé-los (KUENZER, 2000).

A eleicdo do presidente Luis Indcio Lula da Silva, pertencente ao Partido dos
Trabalhadores (PT), no ano de 2002, trouxe a expectativa de mudangas estruturais na
organizacdo do Brasil, principalmente para o sistema de ensino, e superacdo da dualidade
entre formacéo basica e formacéo profissional. A ampliacdo de espacos para participacdo da

sociedade civil para debater a revogacdo do decreto 2.208/1997 e a vigéncia do decreto
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5.154/2004, que possibilitou a integracdo da educacdo profissionalizante ao ensino médio,

abre, novamente, a possibilidade de superacéo da dualidade no ensino. Assim, a partir da

vigéncia deste decreto, a LDB 9394/96 sofre algumas alteracfes, que dao possiveis sinais de

mudancas estruturais e abre a possibilidade de discussdo e realizacdo da articulacdo entre

formacéo intelectual e formagdo manual (FRIGOTTO, CIAVATTA e RAMOS, 2005).
Atualmente, a LDB 9.394/96 estabelece no Art. 39° que

8 20 A educacdo profissional e tecnoldgica abrangerd os seguintes
cursos: (Incluido pela Lei n® 11.741, de 2008)

| — de formacéo inicial e continuada ou qualificagdo profissional;
(Incluido pela Lei n® 11.741, de 2008)

Il — de educacdo profissional técnica de nivel médio; (Incluido pela
Lei n®11.741, de 2008)

1l — de educagdo profissional tecnoldgica de graduacdo e poés-
graduacdo. (Incluido pela Lei n® 11.741, de 2008). (BRASIL, 1996)

No que tange a reforma da educacgdo profissionalizante, hd uma separacdo do ensino
médio, mas com possibilidade de integracdo dos mesmos, desde que seja respeitada a Ultima
etapa da educacdo bésica, condicdo que ndo era posta pelo decreto 2.208/97. A Educacdo
Profissionalizante, de modo geral, fica sob a responsabilidade da Secretaria de Educacédo
Profissional e Tecnologica (SETEC). Segundo a LDB 9.394/96, Art. 36, paragrafo unico, “a
preparacdo geral para o trabalho e, facultativamente, a habilitacdo profissional poderdo ser
desenvolvidas nos proprios estabelecimentos de ensino médio ou em coopera¢do com
instituigdes especializadas em educagao profissional”.

Nesse contexto, os cursos do ensino médio possuem a mesma equivaléncia legal e
habilitardo ao prosseguimento de estudos. Os conteddos, as metodologias e as formas de
avaliacdo serdo organizados de tal forma que ao final do ensino médio o educando demonstre
0 dominio dos principios cientificos e tecnologicos que presidem a producdo moderna e 0
conhecimento das formas contemporaneas de linguagem. O paragrafo 2° que afirmava que “o
ensino médio, atendida a formacdo geral do educando, podera prepara-lo para o exercicio de
profissoes técnicas”, foi revogado pela lei n° 11.741, de 2008 (BRASIL, 1996), e a Educagéo
Profissional de Nivel Médio ganhou uma se¢éo especifica.

O processo de mudancas que ocorreram na relagdo ensino medio e profissionalizante
no governo Lula, na andlise de Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005), foi um “percurso

controvertido”, marcado por “mudangas que conservam”. Ciavatta e Ramos (2012), ao
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analisarem o que chamam da “era das diretrizes”, concluem que o ideario para o nivel médio,
e particularmente para educagdo profissional, produzido no Governo Fernando Henrique
Cardoso (1994-2002), foi tdo organico que se manteve no governo Lula (2003-2010) e
perdura no atual governo Dilma Rousseff.

A discusséo da integracdo entre Ensino Médio e Educacéo Profissionalizante, tornou-
se uma Politica Publica, em que esperava mudancas estruturais, direcionada para superagdo da
dicotomia entre trabalho manual/trabalho intelectual, porém “a politica de educagdo
profissional processa-se mediante programas focais e contingentes numa travessia marcada
por intensos conflitos e no terreno da contradi¢ao” (FRIGOTTO, CIAVATTA ¢ RAMOS,
2005).

Ciavatta (2010), ao refletir sobre a necessidade da integracdo, advoga por uma

formacéo integrada ou do ensino médio integrado em que,

A educacdo geral se torne parte inseparavel da educacao profissional
em todos 0s campos onde se d& a preparacao para o trabalho: seja nos
processos produtivos, seja nos processos educativos como a formacao
inicial, como o ensino técnico, tecnoldgico ou superior. Significa que
buscamos enfocar o trabalho como principio educativo, no sentido de
superar a dicotomia trabalno manual/trabalho intelectual, de
incorporar a dimensdo intelectual ao trabalho produtivo, de formar
trabalhadores capazes de atuar como dirigentes e cidaddos (idem, p.
84).

O debate sobre integracdo ndo é novo, esse ja foi levantado por diferentes
perspectivas. Uma das visdes sobre integracdo, da qual se origina a ideia de educacéo integral,
surgiu da educacéo socialista (CIAVATTA, 2005). A integracdo na educacédo socialista é um
elemento para superacdo da divisdo de classes, em que h& um projeto de sociedade que visa a
superacdo da exploracdo do trabalho. A Pedagogia Nova é outra corrente pedagogica que
desenvolve a perspectiva de educacéo integral. Diferente da educacdo socialista, a pedagogia
nova ndo sugeriu um projeto de sociedade, mas, sim, uma educacdo integral com o objetivo
da transformacé&o educacional.

Segundo Cavaliere (2002, p. 255), a educacdo integral sempre esteve presente no
projeto socialista. De acordo com a autora, “seus precursores, os anarquistas, tinham a
educacdo integral como bandeira politica, baseando-a na associacéo entre trabalho manual e
intelectual. Muitas das experiéncias pioneiras da pedagogia nova foram desenvolvidas

justamente por esses socialistas libertarios”.
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O que se quer destacar, portanto, é que a propria defesa da integracéo (ensino geral e
ensino profissionalizante), na politica de educagdo, pode assumir correntes politicas e
pedagdgicas diferentes. Outro elemento que € importante destacar, o qual gira em torno do
debate da Educacdo Profissionalizante integrada ao Ensino Médio, é a centralidade do

trabalho como principio educativo.

3.3 A relacéo trabalho e educacéo

Ao dialogar com Frigotto (2010), compreende-se que o conceito de trabalho pode ser
apresentado dentro de duas dimensfes, as quais precisam ser distinguidas: o trabalho na
dimensao criadora da vida humana (dimensédo ontoldgica); o trabalho sob a forma de emprego
ou trabalho assalariado (dimensdo que o trabalho assume no capitalismo). Na primeira
dimensdo, o trabalho configura-se em um processo pelo qual os sujeitos produzem as
condicdes de existéncia (transformam a natureza, produzem e socializam o conhecimento).
Nesse sentido, o trabalho é produtor de valores de uso.

N&o obstante, a complexidade das relagdes sociais capitalistas produziu outro sentido
para o trabalho. Nessa segunda dimensdo, mediada pelas relaces de producéo capitalista, ou
seja, pelas relacbes em que ha exploracdo de um grupo sobre outro com o fim de acumular
riquezas, atraves da extracdo do sobretrabalho, a concepcdo de trabalho ganha outro sentido:
a de produzir valores de troca. “O trabalho entdo passa de atividade produtora imediata de
valores de uso para os trabalhadores, se reduz a mercadoria forca de trabalho e tende a se
confundir com o emprego” (FRIGOTTO, 2010, p. 63).

Dessa forma, é importante perceber que o trabalho se configura como principio
educativo na medida em que durante o processo de trabalhar os sujeitos interagem entre si
e/ou algo, formando-se enquanto ser social, (re)produzindo e transformando as relagdes

existentes. Segundo Frigotto (2010, p.60),

o trabalho se constitui em um direito e dever e engendra um principio
formativo ou educativo. O trabalho como principio educativo deriva
do fato de que todos os seres humanos sdo seres da natureza e,
portanto, tém a necessidade de alimentar-se, proteger-se das
intempéries e criar seus meios de vida. E fundamental socializar,
desde a infancia, o principio de que a tarefa de promover a
subsisténcia, e outras esferas da vida pelo trabalho, € comum a todos
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0s seres humanos, evitando-se, desta forma, criar individuos ou grupos
que exploram e vivem do trabalho dos outro.

Diferente dessa perspectiva, a sociedade moderna capitalista, na analise feita por
Gramsci (1988, p. 117), criou “paulatinamente todo um sistema de escolas particulares de
diferentes niveis, para inteiros ramos ou para profissdes especializadas e indicadas mediante
uma precisa individualizacdo”. Nessas escolas, o destino dos alunos e as atividades que irdo
desenvolver apds o termino do processo formativo ja sdo predeterminados. Na visdo
gramsciana, percebe-se que ocorreu, na organizacdo do sistema de escolas, a manutencéo de
escolas para uma pequena elite que ndo visava a preparacdo para o desempenho de uma
profissdo e, de maneira paralela, difundiam-se escolas profissionais para formar a classe
trabalhadora.

Para superar essa diferenciacdo, caracteristica da dualidade do ensino, como
abordado anteriormente, pensando o trabalho como principio educativo - uma integracéo,
alguns sujeitos, diante da conjuntura historica vivenciada, pensaram em um projeto educativo
que tivesse como base a dimensdo do trabalho, a articulacdo entre a atividade intelectual e o
manual para produzir, comprometido com um novo projeto de sociedade ou para superacao
das lacunas existentes na sociedade capitalista. Em que pese as devidas proporcBes que
diferenciam o momento vivido e o projeto destes autores, muitos elementos serviram/servem
de fundamento para discussao sobre a integracdo do ensino, e auxiliam na compreensdo do
problema apresentado.

Dentre estes, ha o principio fundamental da escola unitaria gramsciana, em que 0
trabalho ¢ a base do processo educativo. O trabalho, para o tedrico, “¢ a forma prépria através
da qual o homem participa ativamente na vida da natureza, visando transforméa-Ila e socializa-
la cada vez mais profundamente e extensamente” (GRAMSCI, 1988, p.130). O pensador
propde que a solucdo para questdo ¢ a criagdo da “escola Unica inicial de cultura geral,
humanista, formativa, que equilibre equanimemente o desenvolvimento da capacidade de
trabalhar manualmente (tecnicamente, industrialmente) e o desenvolvimento das capacidades
do trabalho intelectual” (GRAMSCI, 1988, p.118).

O conceito e a acdo do trabalho (da atividade tedrico-préatica) é o principio educativo
imanente a escola elementar, ja que a ordem social e estatal (direito e deveres) € introduzida e

identificada na ordem natural pelo trabalho. Para o autor,
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0 conceito do equilibrio entre ordem social e ordem natural sobre o
fundamento do trabalho, da atividade tedrico-pratica do homem, cria
os primeiros elementos de uma instituicdo do mundo liberta de toda
magia e bruxaria, e fornece o ponto de partida para o posterior
desenvolvimento de uma concepcao historico-dialética do mundo,
para a compreensdo do movimento e do devir, para a valorizacdo da
soma de esforgos e de sacrificios que o presente custou ao passado e
que o futuro custa ao presente, para a concep¢do da atualidade como
sintese do passado, de todas as geracOes passadas, que se projeta no
futuro (GRAMSCI, 1988 p. 130).

A formacdo dos sujeitos esta relacionada as producdes humanas e a organizagdo de
cada grupo social. Gramsci (1988) chama atencdo que o objetivo da educacdo classica dos
gregos e romanos ndo era formar o sujeito com conhecimentos e comportamentos para o

exercicio de uma profissdo, mas para ter consciéncia de si. Porém,

Na escola atual, gracas a crise profunda da tradicdo cultural e da
concepcdo de vida e do homem, verifica-se um processo de
progressiva degenerescéncia: as escolas do tipo profissional, isto é,
preocupadas em satisfazer interesses imediatos, tomam a frente da
escola formativa, imediatamente desinteressada. O aspecto mais
paradoxal reside em que este novo tipo de escola aparece e é louvada
como democréatica, quando, na realidade, ndo s6 é destinada a
perpetuar as diferencas sociais, como ainda a cristaliza-las em formas
chinesas (GRAMSCI, 1988, p. 136).

Ainda segundo o autor, a marca social da escola

é dada pelo fato de que cada grupo social tem um tipo de escola
prépria, destinada a perpetuar nestes grupos uma determinada fungédo
tradicional, diretiva ou instrumental. Se se quer destruir esta trama,
portanto, deve-se evitar a multiplicacdo e graduacdo dos tipos de
escola profissional, criando-se, ao contrario, um tipo Unico de escola
preparatoria (elementar e média) que conduza o jovem até os umbrais
da escolha profissional, formando-o entrementes como pessoa capaz
de pensar, de estudar, de dirigir ou de controlar quem dirige (idem, p.
136).

Gramsci (1988) aponta os riscos, 0s problemas e o caminho para uma educagéo que
tenha o trabalho, no sentido ontoldgico, como principio educativo. Este tedrico do inicio do

século XX e suas ideias estdo presentes nos documentos atuais (BRASIL, 2007), os quais ddo
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base as politicas de educacgdo profissionalizante e a integracdo ao ensino médio. Mas até que
ponto as politicas governamentais operacionalizam as mudancas estruturais no caminho de

uma educacdo que articula a formacdo intelectual e manual como propée Gramsci?

3.4 Breves consideracdes sobre o Ensino Profissionalizante Agricola atual — Os campos
de disputa no campo.

A formacdo dos sujeitos visando consolidar concepcdes, principios e valores da
educacdo no Brasil esteve fortemente presente no contexto da sociedade, marcando todo o
processo historico brasileiro. A educacdo destinada aos sujeitos do rural configurou-se como
um espago de disputa por diversos grupos ligados ao interesse de constru¢do da “nacdo”
brasileira®®. Por surgir de um processo de desenvolvimento agrario-exportador, o contexto do
rural brasileiro é marcado por lutas em todas as dimensfes do espaco social (cultural, social,
politico, econdmico.), em que ha grande concentragdo de terra “nas maos dos latifundiarios”,
ou seja, de um grupo minoritério de sujeitos, os quais detém poder econdmico, elemento este
que fomenta o debate sobre a questdo agraria, que perpassa os debates sobre o rural. Dessa
forma, pensar sobre a educacdo do camponés implica em refletir sobre um tecido complexo, o
qual envolve diversos sujeitos internos e externos ao territdério que tencionam as relacdes
neste espaco.

Nesse sentido, na perspectiva do paradigma de Estado minimo, incentiva-se a presenca
dos setores da sociedade civil, mais especificamente empresarios, industriais e latifundiarios,
na utilizacdo do sistema escolar e ndo escolar de educacdo, que buscam formar os sujeitos no
rural na perspectiva produtiva regida pelo mercado. Estratégia essa utilizada por estes
segmentos que ofertam educacdo técnica agricola para consolidar os objetivos de crescimento
no campo. N&o se constitui objetivo analisar essas agéncias, porém se faz necessario cita-las
para compreender que, como setores da sociedade civil, essas “influenciam” na organizagao
do ensino agricola.

Vale destacar que atualmente a educacdo profissionalizante ficou definida por eixos
tecnoldgicos, que segundo Machado (apud BRASIL 2008, p.185), pode ser compreendido

como

(...) a linha central de estruturagdo de um curso, definida por uma
matriz tecnoldgica, que da a diregdo para o seu projeto pedagdgico e

%8 Ver: MENDONCA, Sonia Regina de. O ruralismo brasileiro: (1888-1931). S&o Paulo, SP: Hucitec, 1997.



108

que perpassa transversalmente a organizacdo curricular do curso,
dando-lhe identidade e sustentaculo. O eixo tecnoldgico curricular
orienta a definicdo dos componentes essenciais € complementares do
curriculo, expressa a trajetéria do itinerario formativo, direciona a
acdo educativa e estabelece as exigéncias pedagdgicas.

A resolucdo CNE/CEB n° 4, de 6 de junho de 2012 estabelece o Catalogo Nacional de
Cursos Técnicos (CNCT), que padroniza a nomenclatura dos cursos técnico/tecnolédgicos e
define a logica da formacdo profissional. No que concerne a educacdo profissionalizante
agricola, atualmente, a sua divisdo encontra-se no eixo tecnoldgico de recursos naturais. Esta

organizacdo educacional tem a estruturacédo definida como expressa no quadro abaixo:

Quadro 12 - “Possibilidades” de organiza¢do educacional do Curso de Técnico de
Agropecudria

POSSIBILIDADES DE POSSIBILIDADES DE INFRAESTRUTURA
TEMAS ATUAC;AO RECOMENDADA
A SEREM ABORDADOS
NA FORMACAO
o Ferramentas de gestdo o Propriedades rurais o Biblioteca com acervo
e Produgéo animal, o Empresas comerciais especifico e
vegetal e o Estabelecimentos atualizado
agroindustrial agroindustriais o Laboratério de
o Sustentabilidade o Empresas de informatica com
e Silvicultura assisténcia técnica, programas especificos
o lrrigacdo e drenagem extensdo rural e o Laboratorios
e Topografia pesquisa didaticos: unidades de
e Mecanizacgdo agricola o Parques e reservas producédo animal,
e Extensé&o rural naturais vegetal e
o Legislacdo e politicas agroindustrial

agropecuarias
Fonte: Quadro adaptado (MEC/CNCT s/n)

Presente no rural brasileiro, encontra-se instituicdes organizadas por agéncias e
agentes da sociedade civil, como as Escolas da Fundacdo Bradesco que abarcam o0 ensino

profissionalizante como “eixo tecnologico de recursos naturais”, no qual, oferece aos alunos
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“uma formacgao técnica dindmica e atualizada, visando acompanhar os avangos tecnologicos,
gerenciais e mercadoldgicos demandados pelo agronegécio nacional” *°.

Na mesma linha de acdo, encontra-se a empresa de cigarros Souza Cruz, a qual atua
em todo o ciclo da producao do cigarro, “desde a produgdo e processamento de fumo até a

» %0 também faz parte de um dos setores da sociedade

fabricacdo e distribui¢do de cigarros
civil que atua na formagdo dos sujeitos do campo através do Instituto Souza Cruz,
organizacdo ndo governamental sem fins lucrativos (ONG). As agdes de carater educativo, da
Souza Cruz, tém como principal iniciativa o Programa Empreendedorismo do Jovem Rural
(PEJR), que “dedica-se ao desenvolvimento integral da juventude do campo, na busca de
formas sustentaveis de geracdo de renda para a melhoria da qualidade de vida das
comunidades rurais”.

Algumas agéncias oferecem uma formacdo complementar a educacgdo
profissionalizante, na perspectiva ndo escolar. Dentre estas, destaca-se a Confederagdo da
Agricultura e Pecuaria do Brasil (CNA) que “tem como missdo representar, organizar e
fortalecer os produtores rurais brasileiros”, desenvolve agdes educativas, através de
qualificacdo profissional, mediante atividades do Servico Nacional de Aprendizagem Rural
(SENAR), criado em 1986°". Alguns dos projetos do CNA via SENAR séo: o “Projeto Escola
Viva”, o canal midiatico de comunica¢ao, chamado Canal do Produtor®?, este desenvolve
cursos de qualificacdo profissional via espaco virtual de aprendizagem. A institui¢cdo também
defende os préprios direitos e interesses, promovendo o desenvolvimento econdmico e social
do Setor Agropecudrio. Para tudo isso se tornar realidade, a CNA congrega associacfes e
liderancas rurais e participa de forma ativa e permanente das discussdes e decisfes sobre a
politica nacional agricola (MENDONGCA, 2010).

Vale destacar que a CNA, fundada pela Sociedade Nacional da Agricultura (SNA)
uma das agéncias mais antigas que organiza os interesses ruralistas no Brasil, desde 1897%,
atualmente foi contemplada com o gerenciamento do novo programa de educagédo

profissionalizante, do governo Dilma para educacéo profissionalizante, o Programa Nacional

» FUNDACAO BRADESCO, 2012. Disponivel em:
http://www.fb.org.br/Institucional/SegmentosEducacionais/EducacaoProfissional/EPTNM/TecnicoAgropecuaria
/. Acessado em: 03 de maio de 2012.

60 SOUZA CRUZ, 2012. Disponivel em:
http://www.souzacruz.com.br/group/sites/sou_7uvf24.nsf/vwPagesWebLive/DO7V4L37?0pendocument&SKN=
1. Acessado em: 03 de maio de 2012.

%1 O Sistema CNA abrange trés entidades: a CNA (representacéo e defesa dos interesses dos produtores rurais), o
SENAR (Formagdo Profissional Rural e Promocgéao Social) e o Instituto CNA (estudos e pesquisas na area social
e no agronegdcio). VER: Canal do produtor.

82 http://www.canaldoprodutor.com.br/instituto-cna;_http://www.senar.org.br/novo/

63 Existe um debate sobre a relago entre estas duas agéncias. Para saber mais ver Mendonga (2010)
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de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (PRONATEC), viabilizado no rural através do
Programa Nacional de Educagdo do Campo (PRONACAMPO). Através da inser¢do do
SENAR no PRONACAMPO, pode-se perceber as “mudangas que conservam” (FRIGOTTO,
CIAVATTA E RAMOS, 2010).

Na analise do Forum Nacional de Educacdo do Campo (FONEC, 2012, p. 14),

Trazer a representacdo dos setores mais conservadores do
agronegocio, como € a CNA, por via do SENAR, para operar politicas
publicas de formacdo dos camponeses, significa, no aspecto politico, o
Estado introduzir uma intervencdo antagdnica, num campo
conflagrado de disputas; no aspecto econdmico, social e cultural, é
expressdo emblematica da ldgica assumida e que assume como dada
(inevitavel e mesmo desejavel) a tendéncia de eliminacdo progressiva
da agricultura de base camponesa.

Assim, na reflexdo de Ciavatta e Ramos (2012, p. 33),

0 que € mais significativo neste novo contexto para a relacdo trabalho
e educacao é que, diferente de muitos paises, no Brasil, a politica e a
gestdo da educacdo dos trabalhadores foram historicamente entregues
aos homens de negécio, ao capital. Neste momento, é ao se tornar
objeto de disputa entre as classes que a educacdo basica e profissional
dos trabalhadores se torna relevante, por motivos diferentes, tanto para
o capital quanto para os trabalhadores.

A analise das autoras nos ajuda a entender 0 dominio que os “homens de negdcio” t€ém
na histéria da organizacdo do sistema de ensino. Tratando-se especialmente do ensino
agricola, este foi um elemento de disputa entre os ruralistas via Ministério da Agricultura e os
educadores renovadores via 0 Ministério de Educagdo e Saude (MENDONGCA, 2009). Assim,
a organizacdo e hegemonia da classe € um ponto importante na disputa de dominagdo do
campo educacional e cultural, seja no campo ou na cidade.

Observa-se que a classe dominante e a apropriacdo dos aparelhos de hegemonia
(publicos e privados) garantiram a legitimidade e predominancia dos ideais na organizacao do
sistema escolar brasileiro. Mesmo diante de programas pensados para atender uma demanda
de educacdo profissionalizante, inserida na agenda politica pelos movimentos, as “agéncias
patronais” conseguiram permanecer dominantes.

Como adverte Bourdieu (1996, p.52), o campo de poder
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E um espaco de relacdes de forca entre os diferentes tipos de capital
ou, mais precisamente, entre os agentes suficientemente providos de
um dos diferentes tipos de capital para poderem dominar o campo
correspondente e cujas lutas se intensificam sempre que o valor
relativo dos diferentes tipos de capital é posto em questao [...].

No caso do rural, é indispensavel refletir sobre o interesse do agronegdcio, do
latifundiario na conducéo da educagdo, e como isso, no reflexo das producdes e aplicacdes de
politicas, sdo aspectos que se configuram em um “principio gerador” que funda as diferencas
da estrutura de distribuicao das formas de poder dentro do espaco social (BOURDIEU, 2008).
Porém, como o campo da educacdo ndo se configura de modo homogéneo, ha disputas que
d&o ritmos diferentes do instituido.

Nesse movimento, Paiva (1987, p.19) ressalta que

as caracteristicas dos diversos periodos da histéria da educacéo de um
pais acompanham seu movimento historico, suas transformacdes
econdmicas e sociais, suas lutas pelo poder politico. Toda educacéao
provém de uma situacdo social determinada e as metas educacionais, a
politica da educacdo e a orientacdo do ensino mostram de forma clara
seu carater historico.

Nessa perspectiva, € importante conceber a educacdo ndo apenas como uma forca a
servico da conservacdo social. Embora seja possivel ver claramente as desigualdades sociais e
os interesses da classe dominante, 0 movimento educativo adquiriu também uma dinamica
propria decorrente da universalizacdo de alguns ideais educativos (PAIVA, 1987, p. 20), ou
seja, no fluxo contraditério, outros grupos da sociedade civil, gestados na organizacdo
popular, apresentam outras propostas para formacdo dos sujeitos (do/no campo), na
sociedade.

Tendo como base a década de 1990, o debate da educacdo destinada aos povos do
campo ocupa espaco na agenda politica. Esse reconhecimento da Educagdo do Campo como
Politica se deu devido as estratégias de organizacdo da sociedade civil, através do
“Movimento Por Uma Educacao do Campo” (ARROYO, CALDART e MOLINA, 2004), que
conseguiu alguns avancos no que tange as politicas publicas destinadas a educacdo do
camponés, como por exemplo, a criagdo das “Diretrizes Operacionais da Para Escola Basica
do Campo” que dao suporte a luta por educacio realizada pelo e com 0s camponeses.

O que se estabelece agora, na analise do FONEC (2012), ao avaliar a primeira

década do movimento por educacdo do campo, ¢ que uma “nova fase de correlagdes de forga
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foi iniciada”, em que “é preciso potencializar o confronto pelo polo do trabalho, identificando
as necessidades formativas da classe portadora de futuro”. Sao projetos em disputa, em que
estdo para além de projetos de educacdo. Estdo em disputa também paradigmas de
interpretacdo (FERNANDES, 2006) e, mais além, projetos de sociedade, em que 0s jovens
possuem papel importante participando e dando continuidade as disputas.

Enfim, a partir da compreensdo do contexto da relagdo Educacdo e Trabalho na
educacdo basica, mais especificamente sobre a construcdo da Politica de integracdo entre
educacdo profissionalizante e ensino médio agricola; e cientes das disputas entre agentes e
agéncias que buscam historicamente impor limites as a¢6es de iniciativas de setores populares
da sociedade, segue-se esse caminho investigativo tendo em vista analisar a formagéo
profissionalizante concebida nas EFASs e as experiéncias juvenis mediadas pelas escolas para

construcdo dos projetos profissionais.
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4. PARTICIPACAOE NEGOCIASJAO: A EXPERIENCIA DOS JOVENS DO CAMPO
EM PROJETAR UMA PROFISSAO.

Neste capitulo foram tracados dois movimentos: primeiro o de compreender o cenario
do Ensino Médio nas EFAs. O segundo, o de identificar quais elementos da experiéncia
escolar dos jovens contribuem para a construcdo dos projetos profissionais. A busca foi em
descrever e analisar os contextos da pesquisa, tentando compreender a dindmica e projetos
para a formacgéo do trabalhador do campo. Assim, foi analisado o projeto das escolas e o
projeto profissional dos jovens, buscando abarcar a experiéncia de formacdo do jovem
camponés a partir da EFA. Para tanto consubstanciou-se no debate da dualidade do ensino,
tecendo uma interlocucdo com a logica de organizagcdo camponesa e a insercdo da juventude
nesse processo de escolarizagéo.

Em muitos momentos do texto, foram analisadas as dinamicas institucionais enquanto
conjunto de EFAs da REFAISA, mesmo considerando as especificidades das mesmas. O
estudo das EFAs nos ajuda a compreender o fendmeno do ensino médio na rede como um
todo, com seus dados cruzados e suas dimens0es territoriais levadas em conta. A REFAISA
como rede, encontra uma logica de formacgdo para seus jovens, porém como estes contextos
lidam com a pressdo externa ao movimento das EFAs é um ponto de analise que subjaz a este
debate.

Nesse sentido, identifica-se, ao longo do levantamento dos dados, especialmente nas
entrevistas e observacOes, 0s elementos que potencialmente podem contribuir com a
construcdo dos projetos profissionais da juventude camponesa. Tais elementos sao linhas que
formam um tecido pelo qual os diferentes posicionamentos, nos depoimentos, na observacao
dos jovens no cotidiano escolar, demonstram como a traducdo da experiéncia em estudar em
uma EFA pode ser um diferencial na formacéo do trabalhador do campo.

Os significados que sdo dados ao trabalho do agricultor, como uma atividade humana
em que predomina o “valor de uso” ou, como uma atividade racionalizada que predomina o
“valor de troca”, pode atribuir maior complexidade ao debate. Compreender as relacdes que
permeiam a formacdo dos jovens camponeses é fundamental para entender o processo de
organizacéo social do campo e o sentido de ser trabalhador nesse espaco.

O exercicio de analise e compreensdo do cenario da juventude das/nas Escolas
Familias Agricolas foi iniciado em 2012 com visitas as EFAs de Ensino Médio da REFAISA.
As primeiras visitas aconteceram com 0 objetivo de aproximar-se mais dos jovens que

participaram do estudo e vivenciar com maior proximidade o cotidiano escolar.
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Dito isso, apresenta-se os resultados desta pesquisa com base no estudo realizado no
contexto das EFAs, os fragmentos de discursos produzidos durante o periodo de trabalho de
campo é o alicerce da analise. Toma-se como base também, os apontamentos registrados
durante a observacao realizada no periodo que desenvolven-se atividades nas escolas. Optou-
se por uma andlise da relagdo dos jovens estudantes com a constru¢do de dois instrumentos

pedagbgicos organizados pelas escolas: o “Projeto Profissional do Jovem” (PPJ)** e o Estagio.

4.2 O desenho do Ensino Médio Integrado na EFAs da REFAISA: espacos e tempos
de aprender.

O cotidiano escolar pode ser visto como um espaco de multiplas significacbes
(DAYRREL, 2001), o que nos ajuda a identificar tensionamentos e harmonias. O cotidiano
das EFAs foi percebido assim, como um espaco multifacetado, em que questdes individuais e
questdes coletivas surgiam a todo 0 momento.

Para compreender este cotidiano é importante trazer o desenho do Ensino Médio
Integrado nas EFAs deste estudo, ou seja, como € organizada a Pedagogia da Alternancia
nesse contexto. A Pedagogia da Alternancia operada nas EFAs deste trabalho apresentam
algumas caracteristicas importantes que devem ser pontuadas, uma vez que estas Sd0
marcadores na formacao do jovem estudante do campo e assim de suas familias/comunidades.

A primeira caracteristica ¢ o trabalho de base para formacdo da Associacdo que
“responde juridica e economicamente pelas EFAs e assumem sua gestdo” ( EFA2, PROJETO
POLITICO PEDAGOGICO, 2009, p. 06). Quando perguntados sobre comego de uma EFA
duas datas sdo sempre respondidas: o ano da fundacdo da Associacdo e 0 ano de
funcionamento da primeira turma da escola. Tal questdo nos leva a inferir a importancia que a
construcdo da Associacdo tem na organizacdo da escola, através do trabalho de base. O
trabalho de base € um momento formativo das familias/comunidades para que estas passem a
aderir o projeto da escola, € um trabalho continuo, e que em esséncia nao pode ser dispensado.
Nas trés escolas do estudo alguns agentes tiveram um papel fundamental no processo inicial
do projeto, sdo pessoas que tinham/tem ligacdo com a Igreja Catdlica.

A manutencdo do trabalho na base, ou seja, a formacdo e o acompanhamento nas

comunidades e nas familias aparecem como um pressuposto importante para a

% O PPJ ndo traca um projeto profissional no sentido tedrico aqui discutido. Este consiste em uma estratégia
pedagdgica utilizada pela escola para a formagéo em técnico agricola, em nossa analise o PPJ é um elemento que
contribui com o projeto profissional do jovem, mas ndo é o elemento que por si s6 organiza esta experiéncia.
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operacionalizacdo do Ensino Médio dentro dos principios da Pedagogia da Alternancia. Com
ciéncia da importancia desta acdo, monitores ressaltam a dificuldade na manutengdo desta
formagdo e das visitas e acompanhamentos as “comunidades parceiras”, ou seja, as
comunidades que aderiram ao projeto da escola.

Uma das institui¢Ges visitadas tracou um plano de formagéo especifico para familias
(Quadro 13). Neste quadro percebe-se que quatro eixos sdo importantes para formacdo dos
pais que incide na formacéo dos jovens: o primeiro sobre a Pedagogia da Alternancia com o
fim de familiarizar as comunidades/familias com os instrumentos pedagdgicos, no periodo do
3° ano ha a discussdo sobre o projeto dos estudantes dentro da escola, ou seja, discute-se com
0s pais sobre os planos dos filhos; o segundo eixo traz elementos do associativismo; no
terceiro ha uma orientacdo sobre o papel da familia; por fim, a escola instrumentaliza as
familias com temas de discussdo especificas para o trabalho do agricultor camponés e temas
mais gerais como a Politica Agricola e Globalizacéo.

Quadro 13 - Plano de Formacéo da Familia

Alternancia

- Plano de Estudo: O que é?
- Colocacédo em comum

- Caderno da Realidade
- Visita de Estudo

Temas Pais de alunos Pais de alunos Pais de alunos
(1°ano) (2° ano) (3°ano)
1. Pedagogia da - Alternancia: O que é? - Plano de formagdo da EFA - Avaliagédo

- Exercicios/Retorno
- Projeto do aluno dentro

(concluses do grupo) - Visita as familias da EFA

2. Associacdo EFA |- Historia da Associagdo da EFA |- Economia e prestacdo de contas |- Associagdo e Gestdo
-0 que é Associagdo: | - Diretoria da EFA educativa da EFA
objetivos/constitui¢do e  Conselho Administrativo - Associagdo e socios
- Estatuto e sécios da EFA e Conselho Fiscal - Colaboradores

- Niveis de organizacédo
-Namoro

-Lazer
-Familia/Comunidade

- Assembleias
-Relacionamento marido/ mulher

3. Orientacédo
familiar

- Familia (historia e seu papel
como educadora)
- Internato

Relacionamento pais e filhos

- Psicologia da Adolescéncia
- Autoridade e responsabilidade

4. Orientagdo - Pequenas criagdes - Politica Agricola - Ruralidade
Técnica - Captacdo de dgua da chuva - Crédito rural - Globalizacéo e
- Agricultura familiar - Associativismo rural comercializacéo
- Mercosul

FONTE: quadro adaptado (EFA 2, PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2009)

Os jovens estudantes sdo oriundos preferencialmente das comunidades parceiras. A
nossa pesquisa junto as EFAs do Ensino Médio Profissionalizante conseguiu detectar aspectos
importantes no processo de inser¢do dos jovens na escola. As vagas para estudar na escola séo
distribuidas por estas comunidades e/ou entidades parceiras, que selecionam entre seus jovens
aquele que tem “perfil” para estudar na EFA. As prioridades sdo jovens que ja estejam
mobilizados e que participem da Associagdo Comunitaria de sua localidade ou outra entidade

organizativa. Tal condigdo ndo impede, no entanto, de serem selecionados jovens que fujam a
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este perfil, mas que ainda assim demonstram interesse em estudar na escola e se familiarizar
com o ritmo especifico da Pedagogia da Alternancia. Na fala de E03, h4 o relato deste

processo

O “monitor” foi daqui pra comunidade, ai ele falou que era bom a
comunidade ta indicando alguém, porque se vem um aluno da comunidade
pra EFA, este aluno pode ser um agente multiplicador do conhecimento.
Quando fui escolhida pela comunidade eu fiquei super balangada pra vir. SO
gue como tem que fazer uma reunido familiar, o pai, a mae, meus irmaos pra
saber se todo mundo ta de acordo. Quando eu recebi a noticia fui correndo
falar com mainha, ai ela disse “a gente tem conversar com seu pai, porque se
ndo der certo a culpa ndo cair s6 pra mim, ai a responsabilidade vai ser
maior”. (E03, ENTREVISTA, PESQUISA DE CAMPO, 2012).

Normalmente as EFAs oferecem aos estudantes um periodo, em média um més,
durante 0 1° ano do Ensino Médio para se adaptarem a rotina da escola. Nesse tempo as
atividades giram em torno de propostas que buscam familiarizar este jovem com a mudanca
na cultura escolar e que passa a ter uma logica de atividades em torno da Pedagogia da
Alternéncia. Deve-se destacar, que 0 ingresso na instituicdo acontece em dois momentos: ou
na 5° série/6° ano ou no 1° ano do Ensino Médio, mesmo que este estudante ja tenha realizado
0 estudo dessas séries em outra escola, quando entra na EFA ha a necessidade de refazer estas
séries, pois o plano de formacdo na pratica ndo € subdividido em séries e sim em eixos
tematicos ou temas geradores. Tal condicdo ndo parece ser um obstaculo para quem escolhe

estudar em uma EFA, como exposto na fala de uma das jovens entrevistadas.

Eu desisti no segundo ano (do Ensino Médio de uma escola estadual) pra vir
pra cd (EFA) e tive que voltar para o primeiro.

Vocé se arrependeu?(pesquisadora)

Nao! De jeito nenhum.

(E03, ENTREVISTA , PESQUISA DE CAMPO, 2012).

Outro elemento que pareceu comum no periodo inicial de estudos nas escolas familias
¢ a saida da escola por aqueles que ndo se adaptam a dinamica. Nas observacOes realizadas
percebeu-se que normalmente 0 momento de desisténcia se estende até o segundo ano do
ensino médio. Durante a observacdo ocorreu uma movimentagdo entre os estudantes, no
momento em que um jovem vai embora da escola, todos se juntam para despedida, entdo uma
jovem relata que “a adaptagcdo vem mesmo no segundo ano” (E09, ENTREVISTA , PESQUISA

DE CAMPO, 2012), at¢ o fim do segundo ano ainda tem gente que ndo se “acostumou a

escola”.
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Durante o periodo de visita a outra EFA presenciou-se situagbes que permitiu
perceber tais cendrios. Em alguns casos observados o problema ndo est4 na adaptagdo do
estudante a proposta pedagdgica da escola especificamente, mas ligada as questdes que a
proposta de convivéncia no cotidiano vivenciado nas EFAs, suscita. Dentre alguns casos
presenciados a relagéo entre estudantes parece ser um dos fatores que desencadeia tal deciséo.
A convivéncia em internato parece ser um elemento que foge as orientagdes pedagogicas e

torna-se um desafio para os formadores das EFAs. Em entrevista a estudante EO8 relata que

Eu pensei em sair da escola.

Por qué?(pesquisadora).

Ah, tem muita fofoca, isso acaba atrapalhando.

(E 08, ENTREVISTA, PESQUISA DE CAMPO, 2012)

Namoros, conflitos por pequenos objetos, uma queixa por alguém nédo realizar as
tarefas, ou coisas simples ligadas a convivéncia, parecem ganhar dimensdes intensas no
periodo de estadia na escola. Resolver pequenos dilemas fora do conforto e respaldo da
familia tornam as questdes muito vivas e intensas para estes jovens e adolescentes. Esses
intensos cendrios de convivéncia e cotidiano, sdo deflagradores de muitas e diversas
impressdes sobre 0 espago, da convivéncia pode sair razOes para permanecer ou razdes para
evadir de uma EFA. Em recente estudo (LINS, 2010), com um levantamento realizado sobre
0 que 0s jovens atribuem maior importancia numa experiéncia de uma EFA, foi observado
que o item “lacos de amizade” surge como um fator de maior preponderancia no cotidiano
escolar. Tal fator pareceu ser mais significativo para 0s jovens que a rotina intensa de cuidar
da escola, estudar, ficar longe da familia.

Diante desta questdo é valido pensar que a EFA como instituicdo escolar é vivenciada
pelos jovens como um espaco para além das regras estabelecidas, um espaco de sociabilidade,
em que cotidianamente ha uma complexa trama de relagbes sociais e emocionais, em que
aliancas e conflitos, imposicbes de normas e estratégias individuais, ou coletivas, de
transgressdes ou de acordos fazem parte da maneira em que 0s (as) jovens se apropriam do
espaco escolar, construindo novas maneiras de viver esse espago que poderiam inicialmente
ndo estar previstas pela dindmica institucional (DAYRELL 2001, apud, LINS 2010).

Em situacdo presenciada, em uma das escolas visitadas uma mde foi chamada a

comparecer na escola, pois a filha ndo queria estudar na instituicdo. Durante conversa, esta
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mae relatou que ndo queria que a filha saisse da escola, que ela ndo teria “outra escola melhor

%% mae e filha conversaram e por fim a filha decidiu ficar.

para estudar

Para as familias dos camponeses, de acordo com o itinerario do estudo por algumas
comunidades e entrevistas com 0s mesmos, pode-se dizer que a formacdo profissional
integrada ao Ensino Médio via Pedagogia da Alternancia foi um dos elementos que mais
tornou desejavel a busca pelas escolas no rural baiano. O estudo na EFA neste formato
garante minimante as familias, uma proposta de estudo atrelada a uma possibilidade de
trabalho. Para as comunidades, além de estudar, o jovem da EFA traz contribuicbes ao
trabalho familiar. Em visitas as comunidades os relatos das familias indicam esta perspectiva,

como é possivel ver a seguir, no relato do irméo de estudante, durante entrevista:

No fim ele vai ter dois diplomas um pra trabalhar e um pra estudar
(APONTAMENTOS DO DIARIO DE CAMPO, PESQUISA DE CAMPO,
2012).

Além do potencial em torno do futuro profissional dos filhos, a possibilidade de té-los
envolvidos nas tarefas da familia, ao passo que frequentam a escola, é um fator considerado
importante pelas familias. Como relata o pai de uma estudante durante entrevista. Enquanto
caminhavamos pela horta construida pela jovem o pai ressalta o envolvimento da filha com o

trabalho agricola,

Ah agora ela sabe pegar na enxada, antes ndo tinha jeito de segurar, era
preguicosa. Se vocé ndo fincar a enxada no solo direito a mandioca ndo se
sustenta (APONTAMENTOS DO DIARIO DE CAMPO, PESQUISA DE
CAMPO, 2012).

Outro elemento chave na organizacdo do trabalho das EFAs é o Plano de Formagcéo,
uma das principais caracteristicas da utilizacdo da Pedagogia da Alternancia, este tem por
finalidade organizar o contetdo curricular, desenhando as acGes a serem seguidas pelos pais,
monitores e estudantes. Com base nos documentos analisados® é funcéo da REFAISA ajudar
cada escola na elaboragé@o deste plano, de modo a garantir a unidade necessaria a Pedagogia
da Alternéncia. Dessa forma traca-se um plano de formagdo para os jovens, na dimensdo
especifica de cada EFA, de forma coletiva, dentro da Rede é tragado o plano de formac&o dos

monitores e das familias como um todo.

® Fala da mde quando perguntada 0 motivo que a fazia em insistir deixar a filha estudar na escola.
(APONTAMENTOS DO DIARIO DE CAMPO, PESQUISA DE CAMPO, 2012).
% EFA01 — Regimento Escolar; EFA02 — Projeto Plitico Pedagdgico; e EFA03 — Plano de Curso.
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O Plano de Formacgdo dos jovens tem por base os temas geradores (ANEXO 1), que
sdo organizados em ciclos/sessdes. Os planos de formacdo das EFAs em estudo foram
construidos com o objetivo de engajar 0s jovens estudantes em atividades das comunidades.
Esses sdo planejados de modo que possa aproximar cada vez mais o jovem das questdes
comunitarias circundantes. “Aprimorar os conhecimentos para passar para os agricultores” foi
uma frase de efeito utilizada por quase todos os jovens durante as entrevistas e observagao
realizadas.

Outra caracteristica fundamental no cenario das EFAs, como ja foi dito, € a
Alternancia em si. O ato de alternar escola/familia ndo ocorre de forma desconectada, é certo
que ndo é um processo simples e que enfrenta desafios para manter essa relacdo. Destaca-se
também, que cada EFA possui uma dindmica particular no processo de alternancia. Abaixo
descreve-se de modo geral como ocorre esse processo:

- Momento escola: o Plano de Estudo (PE) é um instrumento que viabiliza a
aproximacdo da escola com as familias/comunidades, este consistindo em um guia de
questdes elaboradas pelos estudantes junto com os monitores, partindo de temas ligados ao
cotidiano dos jovens.

-Momento comunidade: durante o periodo que acontece na familia/comunidade o
jovem busca estratégias para que o PE seja respondido de acordo com a tematica sugerida
pela EFA. Por exemplo, se o tema € sobre a “historia da familia”, varios membros da familia
respondem as questdes elaboradas; com o tema “Politicas publicas” alguns jovens conversam
com vereadores para saber quais as politicas publicas elaboradas para 0 municipio; ou se a
discussdo ¢ sobre “Pragas que atingem as plantagdes nas lavouras”, faz-se um levantamento
dentro das comunidades.

- Momento escola: munidos das respostas, 0s estudantes ao voltarem para escola
expbem aos colegas os resultados dos questionarios, € 0 momento chamado de “colocagdo em
comum”, em que todas as respostas sdo discutidas. Apos essa discussdo elabora-se uma
sintese dos principais pontos, as possiveis solucfes para questdes colocadas pela comunidade.
As sinteses tém como base as discussbes em grupo, a opinido dos estudantes e 0s
conhecimentos cientificos sobre o tema determinado. Quando retorna para casa o jovem leva
a sintese das discussdes, nesse momento o jovem utiliza os espacos coletivos da comunidade,
como as associagdes para realizar um tipo de palestra sobre o que foi discutido.

Essa € a ldgica basilar da Pedagogia da Alternancia, o elemento da experiéncia vivida
tem por inspiracdo na Pedagogia Ativa (DEWEY, 1980), a qual tem por base a experiéncia, a

pesquisa, e centra no estudante as acdes do seu conhecimento. E um elemento educativo rico
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ao tempo que carrega alguns complicadores para sua execugdo. Durante o periodo de
observagdes jovens relataram alguns desafios em realizarem a atividade de retorno. O jovem
muitas vezes ndo consegue articular a comunidade para repassar o conhecimento discutido,
alguns estudantes relatam que o fato de ser jovem cria um ceticismo em relacdo ao debate
proposto pelos mesmos. As meninas expdem que ser mulher torna o desenvolvimento das
atividades mais dificil, pois os agricultores muitas vezes ndo dao credibilidade ao que é
problematizado por elas. (LINS, 2010).

- Visita dos monitores aos contextos comunitarios: Durante o periodo da alternancia
0S monitores visitam o0s estudantes nas casas e contextos comunitarios para acompanhar o
desenvolvimento das atividades. Nesse momento os monitores estabelecem um didlogo mais
préximo com as familias.

A manutencdo e periodicidade das visitas sdo fundamentais na relacdo da alternancia,
pois € essa que garante a disciplina ¢ envolvimento do jovem durante o “periodo familia”,
assim como o acompanhamento e didlogo familia/escola. A fragilidade nesta manutencéo
dificulta o desenvolvimento da proposta. Cada escola do estudo tem uma dindmica propria
para execucao das visitas, por exemplo, na EFA 02, foi estabelecido que um monitor seria
responsavel para realiza as visitas de determinado grupo de estudantes por regides. Em outra
escola as visitas sdo feitas mais esporadicamente, devido o nimero reduzido de monitores e
falta de recursos.

- Caderno da realidade/Caderno de Acompanhamento — consistem em registros da
vida diaria dos estudantes, em que relatam e avaliam cada sessdo que passam na EFA e/ou nas
comunidades considerando aspectos como convivéncia, tarefas desenvolvidas, propostas de
trabalhos, etc. Os estudantes relatam o que desenvolveram durante o dia, a tarefa que tiveram
dificuldades ou ndo, em realizar, avaliam as aulas e as atividades de modo geral. Os cadernos
da realidade sdo os instrumentos nos quais 0S jovens registram e podem expressar suas
sensacOes, inquietudes, coisas incomodam ou os fazem felizes neste cotidiano escolar.

Durante a viagem de campo obteve-se acesso a alguns cadernos da
realidade/acompanhamento. Esses parecem um tipo de portfélio em que se guardam reflexdes

da vida na EFA e acompanham o jovem do primeiro ao ultimo ano escolar.

- Visitas externas/intervencdes: € muito comum as escolas receberem visitas com
diversos objetivos, sendo palestras, pesquisadores, curiosos. Durante a estadia nas escolas,
participou-se de momentos de intervencdo externa de diferentes naturezas. Observou-se

cursos, palestras, visita de técnicos para abordar um tema de interesse dos jovens.
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-Avaliacdo da sessdo: tudo o que ocorre durante a sessdo é avaliado de maneira
coletiva, como uma reunido, em que as atividades realizadas durante o periodo da sessdo na
EFA sdo avaliadas assim como o desempenho dos sujeitos envolvidos (sejam pais, visitantes,

estudantes, monitores, funcionarios).

4.2.1 Aescola para o trabalho o trabalho para escola

Nas EFAs do estudo a relagdo com o trabalho produtivo merece atencéo, uma vez
através do trabalho os sujeitos interagem entre si e a natureza transformando-a e
transformando-se, aprendendo e produzindo. Esta relacdo trabalho-educacdo oferece aos
sujeitos uma condicdo que € peculiar a0 homem, a saber: representar e projetar as acoes
futuras. Dentro das EFAs estudadas buscamos identificar quais os elementos que alimentam a
representacdo e possibilitam a projecdo do trabalho camponés, tanto no espaco escola quanto
no espacgo comunidade.

Durante o periodo na escola os jovens tem uma rotina intensa que intercala as aulas
teoricas, aulas préticas e atividades diarias. Neste movimento alguns momentos chamam a
atencdo e estranhamento por fugir da pratica das escolas de modo geral e que aparecem como
perspectiva do trabalho como principio educativo.

Dentre estas atividades aparece a “mistica®’

, que se configura como uma a¢éo politico
pedagdgica que buscar resgatar através de simbolos e de reflexbes coletivas, a identidade
camponesa, a experiéncia de trabalho camponés e o tema da luta pela terra. Os momentos
simbdlicos tem uma funcdo de consolidar no imaginario dos jovens a importancia de
valorizacdo de sua cultura e do potencial da organizacdo dos coletivos. Durante o periodo de
visita as EFAs, alguns momentos foram fundamentais para compreender essa dindmica de
aprendizagem. A formacdo em circulo, a oracdo, as parddias, a leitura da biblia, a
representacdo de fabulas, sdo rituais que parecem ser atividades comuns na vida das pessoas
do campo, ndo estdo presentes em nenhuma disciplina, e que podem alimentar uma
representacdo ou uma ligacdo do jovem com o seu lugar de vida.
Segundo Arroyo (2012, p. 102)

Ver a cultura, o universo simbélico, os valores, o conhecimento como meros
produtos do trabalho a serem sistematizados nos curriculos e ensinados e
apreendidos na escola é puro reducionismo que perde a virtualidade do
préprio trabalho humano. Porém, enriquece-se a teoria pedagdgica ao

%7 E considerada mistica 0 momento em que so utilizados simbolos (como a agua, a terra, a enxada, o livro, etc.)
para representar elementos do trabalho e cultura camponesa.
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destacar a cultura, o conhecimento, os valores, o universo simbélico como
principio e formadores na medida em que seu ato de produzi-lo é producéo
cultural, é formador. Integram-se no mesmo ato do trabalho principio
educativo.

A auto-organizacdo dos estudantes é outro elemento que aparece como caracteristica
do trabalho na escola. Essa atividade é fundamental para a manutencdo da instituicdo, em que
a atmosfera de escola familia é sentida. O cuidado com a escola, o qual os estudantes tém que
exercitar, faz parte de uma rotina que fomenta a convivéncia coletiva. E certo que este
percurso ndo ocorre de maneira harmoniosa. Algumas brincadeiras, falta de vontade de fazer
uma tarefa, foi percebido como algo comum, também condizente muitas vezes com a
expressao da situacdo juvenil, outrossim, ter a responsabilidade de cumprir uma tarefa por
todos, torna-se um aprendizado eficaz e necessario, e uma missdo que aos poucos torna-se
apropriada pelos jovens nesse cotidiano escolar.

O disciplinamento pode ser visto sob duas éticas: uma em que tais atividades sdo
maneiras de formar trabalhadores que se submetem as regras, se acomodando a condi¢bes
diversas; a outra perspectiva, trata-se de perceber o disciplinamento necessario ao trabalho
coletivo, em que se respeita as atividades que séo divididas e hierarquizadas coletivamente,
utilizando-se da ideia da escola unitaria de Gramsci (1988), uma escola com "uma certa
disciplina coletiva”, em que as regras sdo pensadas e avaliadas de modo coletivo. Abaixo
utilizou-se um organograma para representar a subdivisdo dos trabalhos para manutencédo da

escola:

Equipe que cuida

Equipe de
orientacio
Responsaveis pelas
atividades Iidicas e
religiosas

Figura 5 - Organograma da divisédo do trabalho na escola (LINS, 2010)

Estes dois elementos, a mistica e a auto-organizacdo da rotina, sdo percebidos como
atividades nas EFAs, que auxiliam na formacéo integral dos jovens. A dindmica pedagdgica
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vivenciada nas EFAs cria uma l6gica prépria que ajuda a organizar e dar sentido ao trabalho
com a Pedagogia da Alternancia. A diversidade de atividades cotidianas desenvolvidas pelos
jovens comeca a fazer parte da rotina e sdo elementos que trazem a experiéncia para se
preocupar com um projeto profissional. Neste sentido buscou-se analisar os momentos
projetados pela escola, através dos instrumentos pedagdgicos, que proporcionam experiéncias

profissionais aos jovens.

4.2 Sujeitos do Projeto /Projeto dos Sujeitos

Nesta parte do trabalho discuti-se alguns elementos da formacdo dos jovens estudantes
com o fim de identificar os elementos das suas experiéncias que contribuem para a construgédo
dos seus projetos profissionais. Para isso, resgata-se 0 conceito de geragdo de Mannheim
(1964, apud, WELLER,2010) que considera que geracdes diferentes coexistem, porém o0s
grupos geracionais se articulam em categorias sociais distintas, em que as identidades de
geracOes sdo tracadas por oposicdo (crianca/jovem/adulto/idoso). Outro conceito importante
dentro da discussao levantada por Mannheim é o conceito de posicéo social, em que 0s grupos
se organizam dentro das relagfes de proximidade. Assim, as tendéncias formativas s6 poderdo
ser analisadas a partir de um grupo concreto porque foram constituidas nesse contexto. Nessa
analise ndo se utiliza os jovens urbanos como referencial para compreender a dimensao de
construcdo de projetos profissionais. E no debate que envolve o campesinato, discutido nos
capitulos anteriores, que se busca os referenciais para pensar os projetos desenhados pelas
EFAs para os jovens e 0s projetos pensados pelos jovens estudantes das escolas familias.
Dessa forma, vale resgatar a ideia de patrimdénio familiar material e ndo material presente no
debate sobre camponés.

Para fins de andlise foi dividida esta parte do texto em subtemas, os quais buscou-se
tracar um percurso organizado pelas EFAs para subsidiar as experiéncias dos jovens. Assim,
no primeiro ponto discutiu-se os elementos que levaram os jovens a escolher estudar nas
EFAs. Em seguida, evidenciou-se o debate sobre os instrumentos pedagdgicos que mais
enfatizam a relagdo do estudante com a profissionalizacdo do camponés: o Projeto
Profissional do Jovem (PPJ), o estagio e o Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC). Por fim,

abordamos as expectativas dos jovens sobre a profissdo de técnico em agropecuaria.
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4.2.1 Escolher estudar na EFA: Iniciando o projeto de profissionalizagdo a partir da
escolarizacéo

O apoio das familias e suas comunidades torna fundamental para a manutencédo da
escola comunitaria. Nas EFAs deste estudo a mobilizacdo comunitaria, com o fim de
desenvolvimento rural prezando pela manutencdo da tradicdo aparece como um elemento
recorrente nos registros das escolas. Nesse eixo encontra-se a busca por reduzir a saida de
jovens do campo, criando novas possibilidades de trabalho em um rural que se moderniza. O
conhecimento necessario para viver neste rural, em que as relagdes de trabalho se
diversificam, sem precisar deixa-lo, aparece como um investimento tanto dos pais quanto dos
jovens que comegam a desenhar mais uma possibilidade de futuro, em que a cidade ndo é a
principal opcao.

As escolas, familias e comunidades entdo investem na orientacdo dos jovens
estudantes, dentre estes investimentos alguns instrumentos no Ensino Médio sao fundamentais
para orientar na construgdo de projetos profissionais, que considerem o desenvolvimento
comunitario e familiar.

Os apontamentos das entrevistas permitiram identificar alguns fatores que
contribuiram para que os jovens optassem por estudar em uma EFA. Com base na entrevista
dos estudantes foi possivel tragar alguns dos motivos que levaram os sujeitos investirem neste
processo de escolarizagdo em uma EFA.

Para alguns jovens mais de um fator contribuiu para escolha da instituicdo. Como nos
relata EO1

Bom, eu entrei porque meu pai ja tinha um filho aqui, ele meu irmédo
comegou a estudar aqui na 5% série, ai meu pai comegou a ver o
desenvolvimento dele, né? E eu também, como eu ja gostava de roca e
tudo, ele j& sabia e tudo que era assim... (pausa). Ele botou na minha cabeca
‘Oh meu filho, a cidade ndo ¢ isso, ndo ¢ como vocé pensa’, ai eu fui caindo
na realidade. A necessidade é quem forca a gente. (querer ir para cidade).
Entdo dai em 2008 foi uma monitora pra 14, a “X”, e ai ela com o papo legal
dela me convenceu a participar da semana de adaptacdo. (EO1,
ENTREVISTA, PESQUISA DE CAMPO, 2012, grifo nosso)

O exemplo de egressos foi 0 que apareceu com maior recorréncia nas falas dos
estudantes. Pode-se inferir que as atividades desenvolvidas pelos egressos e a opinido sobre a
escola sdo elementos que pesam na decisdo dos jovens. Os profissionais que estes egressos
hoje representam podem gerar uma imagem de trabalhador para 0s jovens projetarem o seu

futuro. As falas de alguns estudantes anunciam esta inferéncia, a exemplo do que relata EO6:
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Eu vim estudar aqui por, eu acho que esta escola tem a ver com agricultura.
Al um técnico ex-aluno da EFA me falou como funcionava, ai ele me falou
como era essa area como era facil de arrumar um emprego, dai eu posso ta
pagando uma faculdade pra mim sem precisar de meu pai. E também um ex-
aluno daqui que mora em minha comunidade me indicou esta escola. (E06,
ENTREVISTA, PESQUISA DE CAMPO 2012).

A vontade da familia mostra-se importante também nesta decisdo como nos relata E02

Na verdade foi influéncia da familia, minha mae ja conhecia o trabalho
da EFA, ja queria que minhas irmds tivessem vindo, mas nenhuma se
interessou ai a Unica que se interessou fui eu. Na verdade quando a gente
ainda ndo decide, quando a familia influencia a gente se interessa porque a
gente sabe que a familia quer o melhor pra gente. Entdo a partir do momento
que eu conheci a EFA, eu também me interessei porque eu vi que era a
realidade que a gente vive nas comunidades, entdo, tanto foi por influéncia e
quando conheci eu também me interessei e vi que realmente era uma boa
opc¢do. (E02, ENTREVISTA, PESQUISA DE CAMPO 2012).

Dentre as opcdes de escola para alguns jovens a EFA se apresentou como mais
atrativa pela oferta de Ensino como exp6e E03

Eu estava cursando o segundo ano (em escola de ensino médio tecnoldgico)
e ia pro terceiro, s6 que com o ensino tecnolégico que ndo era um ensino
adequado. [...] [...] era um monitor na turma pra desligar e ligar os
computadores e se tivesse alguma ddvida mandar por email para o professor
Ia em Salvador. (E 03, ENTREVISTA, PESQUISA DE CAMPO 2012).

Percebeu-se que dentro de cada contexto a EFA vai ganhando espago e se tornando
uma opcdo para o jovem camponés. O trabalho de sensibilizacdo que os monitores realizam
nas comunidades convencem os estudantes e os pais a matricularem os filhos. Os pais e 0s

filhos parecem ndo se arrepender da escolha.

Na verdade meu pai teve interesse maior, eu nem conhecia esta escola. Ai eu
pensei la tem o curso técnico e se eu fosse estudar na cidade eu ia fazer s6 o
Ensino Médio. Ai eu preferi vim pra cd, através de reunides que teve na
comunidade. Ai teve “Y” que ja estudou aqui e me indicou, me falou. Eu
quis vim, tem muita gente que 0s pais insistem, mas eu quis vim mesmo,
pensar no futuro. (EO5, ENTREVISTA, PESQUISA DE CAMPO, 2012).

O “monitor” foi daqui pra comunidade, ai ele falou que era bom a
comunidade t& indicando alguém, porque se vem um aluno da comunidade
pra EFA, este aluno pode ser um agente multiplicador do conhecimento.
Quando fui escolhida pela comunidade eu fiquei super balancada pra vim. S6
gue como tem que fazer uma reunido familiar, o pai, a mae, meus os irméos
pra saber se todo mundo tava de acordo. Quando eu recebi a noticia fui
correndo falar com mainha, ai ela disse “a gente tem conversar com seu pai,
porque se ndo der certo pra culpa ndo cair s6 pra mim, ai a responsabilidade
vai ser maior”.(E03, ENTREVISTA, PESQUISA DE CAMPO, 2012).



126

Estudar na EFA € uma escolha, feita pelo jovem, influenciada muitas vezes pelos pais
ou pelas comunidades e/ou condicionada pelas dificuldades do contexto: social, cultural,
familiar, pessoal. Muitas vezes pode se configurar em uma tentativa de “ndo ir embora para
cidade”. A decisao de deixar o campo, a “roga”, a comunidade, € uma escolha que pode ser
sofrivel, que pode anunciar também um dilema nas faltas de escolhas para permanecer onde

se quer, situacdo vivida particularmente pelo jovem camponés.

4.3 Construindo experiéncias para projetar o futuro profissional: PPJ — Estagio —
TCC® o projeto da escola para os jovens

Durante o Ensino Médio, além das disciplinas obrigatorias pela legislacdo, as EFAs
desenvolvem alguns instrumentos pedagdgicos especificos para viabilizar o diadlogo entre o
jovem e o ambiente. Além dos instrumentos pedagdgicos citados anteriormente o PPJ e 0
estagio sdo fundamentais para possibilitar as construcdes de projetos profissionais dos jovens.

Com base no debate destes dois instrumentos que foi elaborado a préxima anélise.

e O PPJ: Projeto Profissional do Jovem ou Projeto Empreendedor?

Uma das discussfes na literatura sobre as EFAs gira em torno da funcdo social da
escola no rural, se essa tem por objetivo contribuir com a formacdo de uma juventude
emancipada, ou se acaba por facilitar a insercdo da juventude do campo no processo de
exploragdo capitalista.

De acordo com os documentos de orientacdo do Projeto Profissional do Jovem - PPJ
(SIMFR, ORIENTACOES DO PPJ, 2004) organizados pela Solidariedade Internacional dos
Movimentos Familiares de Formacgdo Rural (SIMFR) a empregabilidade e cidadania sdo os

conceitos a serem trabalhados ao pensar na organizacdo do PPJ. Segundo o documento

A cidadania é um conceito que é trabalhado de forma transversal ao longo
da formacéo.

A empregabilidade do aluno é um grande desafio a ter em conta no Plano
de Formacdo no CEFFA. O meio que facilita a empregabilidade é a
construcdo do PPJ, na medida em que: p6e o aluno em contato com
profissionais; ambienta o aluno com as fases de construcdo de um projeto,

%8 Apenas uma escola do estudo desenvolve este instrumento pedagégico.
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tanto técnicos como econémicos; fomenta o espirito critico e ajuda a
vivenciar situac6es de risco e a argumentar opgoes.

Empregabilidade € um conceito que surge a partir da énfase empresarial pelo
requerimento de trabalhadores polivalentes (OLIVEIRA, 2009), sendo assim, é importante
discutir a operacionalizacdo do conceito de empregabilidade que dificulta a possibilidade de
pensar o PPJ em torno da perspectiva de coletividade, uma vez que este conceito pode
esvaziar a ideia de um movimento integrador e de responsabilidade coletiva. A condicdo de
empregabilidade da ao individuo o status para se inserir no mercado de trabalho, mas nao lhe
oferece garantias disso pelo simples fato de que, na forma atual do desenvolvimento
capitalista, ndo ha emprego para todos. Além disto, este discurso da empregabilidade pretende
retirar do Estado toda responsabilidade da falta de emprego e atribuir ao individuo a
incapacidade de ndo conseguir manter-se no mercado de trabalho (SAVIANI, 2010).

A ideia de empregabilidade é um risco para a cultura de formacéo dos jovens, pois reforca
nos individuos todo o peso da possibilidade do “sucesso” profissional em uma sociedade de cunho
neoliberal onde a escassez de empregos caminha lado a lado com a busca pelo sucesso
profissional. No caso da formagdo dos jovens das EFAs ndo é diferente, apos a formacdo do
jovem com a certificagdo em técnico agricola, é esperado que 0 mesmo encontre prontamente uma
fonte de renda em torno desta profissdo, mas dentro desta perspectiva, se esse e/ou sua familia,
ndo consegue desenvolver o projeto profissional devido & condi¢des estruturantes do entorno (as
condicOes climaticas, a auséncia de crédito, as condicbes de trabalho...), dentro da concepcédo de
empregabilidade, o jovem passa a ser o principal ou Unico responsavel por um fracasso no
investimento familiar/comunitario.

A construcdo e execucdo do PPJ é uma das principais questdes a ser trabalhada no

Ensino Médio. Segundo o documento de orientacdo para o PPJ dos CEFFAs

A introducdo deste instrumento pedagogico implica que o Plano de
Formacao de todos os anos escolares que compdem os niveis (Fundamental e
Médio) deve ser repensado, desenhado e aplicado. E necessario que seja
feito o Plano de Formacdo de todos 0s anos para termos uma viséo global de
toda a formacdo e de podermos observar a sequéncia ldgica dos temas de
estudo. De forma a respeitar: as capacidades intelectuais dos alunos (faixas
etarias); a sequéncia dos temas geradores; os temas de estudo; 0 meio socio-
profissional; os contetdos programaticos; as cargas horarias adequadas.

Nesse sentido os CEFFA deverdo ter o Plano de Formagdo orientado para o
emprego do aluno e também para a transmissdo de valores muito importantes
no meio rural. (ORIENTACOES DO PPJ, 2004)
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Neste sentido os PPJs ganham grande relevancia na formagdo das EFAs por dois
aspectos: primeiro porque os PPJ consistem em um plano de empreendimento na
familia/comunidade; segundo que € uma das estratégias das EFAs de orientar a formacéo
profissional dos estudantes.

Nas trés EFAs estudadas, a proposta de formacgédo baseada no PPJ aparece como algo
positivo, como por exemplo, o desenvolvimento de estratégias de trabalho importantes no
mundo rural (realizar diagndstico dos projetos, prever riscos, planejar acdes) ), e pode
configurar-se como uma possibilidade de organizar os camponeses para desenvolver
atividades produtivas que contribuam para sua permanéncia no campo. Porém quando
baseada fortemente no conceito de empregabilidade, como pouca problematizagdo em torno
das circunstancias conjunturais do campo, pode configurar-se como um passo arriscado, que
ao deparar-se com resultados frustrantes no processo de implantacdo de projetos familiares e
comunitarios, o jovem se encontra em um patamar e desapontamento que pode significar uma
grande frustragdo nesse momento de sua vida. Paradoxalmente, hd a opgdo por realizarem
projetos com 0s quais 0s jovens ja antecipam o distanciamento para com o desenvolvimento
das acBes e/ou escapam de uma perspectiva de projeto comunitario e familiar que envolve a
tantas outras expectativas sob sua responsabilidade.

E neste momento que encontrou-se nas falas dos jovens as estratégias de negociagéo
em relacdo ao PPJ. Para muitos estudantes organizar este projeto ndo significa que devam
permanecer presos No campo, muitas vezes 0s projetos sdo pensados pelas e com as familias e
com o objetivo de que sejam aplicados pelos pais sem a continuidade da sua participacéo.
Pelo estudo foi possivel perceber também que alguns elaboram esses projetos com a
perspectiva de que ndo acontecera o planejado ou de que ndo dardo continuidade a proposta:

Eu pensei 0 PPJ mais pra familia do que pra mim (EO1, 2012)

A responsabilidade por construir um projeto em que cria a expectativa de resolver as
dificuldades de recurso da familia camponesa, muitas vezes deixa 0 jovem apreensivo sobre o

insucesso deste. Em entrevista uma das jovens nos relata tal preocupacéo

N&o conversei com meus pais sobre o PPJ. E porque meu pai fica querendo
escolher as minhas coisas e eu ndo gosto as vezes. Assim, eu quero fazer as
coisas do meu jeito, porque se um dia ndo der certo eu ndo vou ficar
culpando ele. Eu ndo vou dividir a culpa. (E07, 2012)
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Nessa fala percebeu-se como a perspectiva de organizar a renda familiar pode trazer
um peso para vida do jovem. Existem casos em que toda a renda da familia é empregada na
realizacdo do PPJ, e 0 jovem € o executor, o elaborador do projeto, e o responsavel por seu
sucesso ou ndo. Mais uma vez os sinais de como 0s objetivos dos estudantes podem entrar em
conflito com as finalidades das familias e da prdpria instituicdo escolar.

Para este outro jovem, que construiu o PPJ com a familia, e j& est4 aplicando o PPJ,
tem um sentido diferente, pois serve de exemplo para as demais pessoas da sua comunidade,

como é dito por ele

s6 aplico na propriedade, mas serve de exemplo pra comunidade. Dentro do
PPJ a gente faz alguma experiéncia que da& certo ai a gente mostra a
comunidade, ai alguém quer, a gente vai |4 faz na propriedade dele. (E02,
ENTREVISTA, PESQUISA DE CAMPO, 2012)

A escola participa da construcdo do PPJ ao auxiliar o jovem na busca da viabilizacédo
do acesso ao crédito, este pode ser via a escola ou via banco (através do PRONAF Jovem®).
Algumas EFAs acompanham a execu¢do do PPJ na propriedade ou associacdo comunitéria.
Existem os critérios que orientam o processo de planejamento de PPPs, a saber: os projetos
devem ser desenvolvidos nas propriedades ou comunidades, devem apresentar potencial de
rentabilidade, devem ter uma justificativa plausivel para sua implementagdo, devem expor a
tematica escolhida (por exemplo, um projeto de apicultura, devem trazer todos os
conhecimentos no tema e o processo de producdo em torno desse), devem demonstrar o
potencial de viabilidade (técnica, social, ambiental e econémica) para os sujeitos envolvidos
(o estudante e sua familia/comunidade). (APONTAMENTOS DE CAMPO, 2012) Com todo
este planejamento, ainda assim pode acontecer do Projeto ficar apenas na intencdo, ndo ser

necessariamente aplicado.
e Refletindo com os jovens os dados do PPJ
A cada EFA percebe-se um cenario diferente de proposta de elaboragdo do PPJ. Na

EFA2 os jovens comegam a construgdo do PPJ no inicio do primeiro ano concluindo-o com a

aplicacdo no terceiro ano, em que o Projeto Profissional do Jovem constitui-se no plano de

% O PRONAF Jovem é um programa do governo que estabelece uma linha de crédito destinada a jovens
agricultores, entre 16 e 29 anos. “Para obter 0s recursos o interessado deve ter concluido ou estar cursando o
ultimo ano em Centros Familiares Rurais de Formagao por Alternancia ou Escola Técnica Agricola de nivel
médio. Também podem participar aqueles que tenham feito curso ou estagio de formacg&o profissional com carga
horaria superior a 100 horas”. Ver: http://www.secretariageral.gov.br/Juventude/guia-de-politicas-publicas-de-
juventude/principais-programas-de-juventude/pronaf-jovem
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formag¢do. De acordo com um dos monitores da EFA “isso possibilita o acompanhamento da
aplicacdo pela escola”. Nas EFAs 1 e 3 o PPJ é construido no terceiro ano, no periodo da
visita & estas escolas ndo haviam turmas de terceiro ano ainda e os estudantes estavam
comecando a pensar no PPJ.

Durante as visitas discutiu-se com os jovens o0s dados de pesquisa feitos no periodo de
2009/2011(LINS e CAVALCANTE, 2012). De acordo com os dados desta pesquisa muitos
jovens ndo aplicavam o PPJ que planejavam e este tema € importante para esse debate. Com
este dado, realizou-se um grupo de discussdo com os jovens nas EFAs do estudo com fim de
ampliar o debate e angariar elementos para compreender a relagdo que se estabelece entre a
proposta das EFAs e os projetos dos estudantes na vida no campo, um dos objetivos desta
dissertacdo.

No grupo de discussdo com os jovens que ja haviam aplicado o PPJ estes concluiram
que alguns fatores dificultam a aplicagédo do PPJ, dentre estes estdo: a seca prolongada que
afeta o campo dificultando a producgéo de alimentos e a criacdo de animais, o0 atraso para
receber recursos, problemas pessoais e incompatibilidade da proposta elaborada pelo jovem
ou da atividade agraria/pastoril desenvolvida pela familia que muitas vezes ndo é o ramo de
investimento que o jovem pretende desenvolver.

Mesmo diante das dificuldades apresentadas pelos estudantes, e a constatagédo da néo
aplicacdo de muitos PPJs, os estudantes acreditam que o aprendizado gerado pela elaboracdo
do Projeto aprimora o conhecimento em uma atividade especifica dentro da area técnica
condizente com a sua formacéo.

Ao expor os dados sobre o PPJ aos jovens que ainda ndo haviam elaborado/aplicado
seus projetos, a reacdo foi diversa. Houve algumas especulacGes em torno dos possiveis
problemas em relacdo a aplicacdo do PPJ, dentre estes 0 acesso a crédito pareceu ser 0 maior
desafio, pois a falta de uma renda inicial ja aparece como um desmotivador da exequibilidade
da proposta.

Com todo este percurso de analise, pode-se afirmar que o PPJ € um projeto formativo,
educativo e que ndo se propde, diante da analise feita com base na observacéo e entrevistas,
definir a vida profissional do jovem, embora em muitas situagbes pareca ganhar esta
dimensdo. Resgatando o conceito de geracdo com base no debate do campesinato, as
instituicOes auxiliam os jovens a construir elementos capazes de fortalecer ou viabilizar um
patriménio familiar, na perspectiva de criar alternativas de renda e ocupagdo a estes sujeitos

do campo. Sendo assim, ndo pode ser um projeto pensado especificamente para 0 jovem
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enquanto individuo, mas para este e seu grupo familiar, enquanto opcdo de trabalho coletivo

no campo.

e [Estégio: entre o treinamento profissional e/ou possibilidade de préticas

para o desenvolvimento uma consciéncia critica no campo

Os cursos que propdem a formagédo de um trabalhador especializado em determinada
area, na maioria das vezes, tem como requisito para a completude do curso a atividade de
estadgio. O estagio se constitui como um espaco de contato entre um futuro trabalhador
especializado e um trabalhador experiente. Assim, 0 estagio € uma pratica comum nos cursos
que formam especialistas. Nas EFAs este faz parte dos planos dos cursos das escolas familias
do estudo e configura-se como um dos instrumentos pedagdgicos fundamentais para alicercar
0 projeto profissional do jovem.

Segundo os documentos das EFAs da pesquisa o estadgio deverd ser o mais
diversificado possivel, este estagio visa a orientacdo profissional do jovem, para que este
possa fazer uma opgao consciente na escolha da profissao de acordo com a realidade regional.
Abaixo, utilizou-se um grafico, de pesquisa anterior, que expressa 0s locais de estagio
realizado pelos jovens.

Gréfico 1 — locais de estagio

Figura 6 - FONTE: (LINS e CAVALCANTE, 2012).
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A pesquisa de mestrado evidenciou que ndo ha uma dindmica padrdo em relacéo ao
estagio das EFAs do Ensino Médio, cada instituicdo o organiza de uma maneira diferente. A
avaliacdo final também ¢ diversificada, por exemplo, em uma das institui¢fes visitadas ha a
defesa do relatdrio de estagio, em outra basta a entrega do relatdrio final escrito. Identificou-
se trés formas de organizacéo do estagio, como apresentado no quadro a seguir:

Quadro 14 — distribuicéo dos estagios

EFA 01 EFA 02 EFA 03

Estagio vivéncia para
Estagio para formacdo social; | formacgdo social (inicio no 1° | Estdgio para formacdo social;
Estagio para formagdo técnica | ano) Estdgio para formacdo técnica;
(inicio no 2° ano) Estagio para formagdo técnica | Estagio para atuacdo no comércio.
e em organizagdo social | (inicio 2° ano)

(inicio no 2° ano)

Estagio para formagéo técnica
e para organizacdo social (3°
ano)

Estagio em entidade de

escolha do estudante (4° ano)

FONTE: (PESQUISA DE CAMPO 2012)

A participagdo no cotidiano das EFAs possibilitou a compreensdo de que as
dificuldades na organizacdo do estdgio envolvem problemas comuns a proposta deste
instrumento utilizado em diversos cursos de formacdo profissional. O estagio se configura
enquanto espaco de ensino/aprendizagem; aplicacdo da pratica; e oportunidade de trabalho
(PIMENTA e LIMA, 2004).

Identificou-se neste processo de trabalho de campo algumas dificuldades
operacionais, apresentadas na execucdo do estagio pelos jovens, a saber: fechar acordo com
entidade parceira que receberdo os estagiarios. Ha uma responsabilidade da instituicdo que
recebe o estagiario, algumas ndo possuem a estrutura necessaria para recebé-los; percebe-se
também que o acompanhamento no local de estagio pelo tutor (monitor da escola responsavel
pelos estagiarios) é um complicador, principalmente pelo nimero de jovens e a diversidade de
locais; 0s recursos para apoiar 0s estagiarios, no transporte e estadia tornam a escolha dos

locais de estagio restritas.
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Algumas instituicGes ndo possuem a pratica de receber estagiarios, a dificuldade de
comunicacdo entre a escola e a instituicdo parceira pode prejudicar o planejamento dos
estagios; e por fim, a utilizacdo do servico dos estagiarios como mao de obra barata, ou seja,
muitas instituicbes parceiras mantém o vinculo com as escolas pelo auxilio que os jovens
oferecem ao realizar as atividades da instituicdo, em alguns casos 0s jovens recebem auxilio
financeiro da instituicdo que o recebe.

Diante do investimento gque o estagio exige, os estudantes criam critérios para escolher
os locais de estagio. Quando questionados sobre a escolha dos locais de estagio 0s jovens

afirmaram:

Eu escolhi estes lugares porque tem um rapaz da comunidade que é
presidente do sindicato. O sindicato representa os trabalhadores rurais. Dai
eu pensei eu sou uma agricultora, moro na zona rural, trabalho na zona rural,
eu achei assim que era uma forma de aprimorar meus conhecimentos sobre
as politicas publicas e agrarias para as comunidades rurais. (E 03,
ENTREVISTA, PESQUISA DE CAMPO, 2012)

Eu escolhi este local porque eu sou do movimento, eu sou do CETA, e como
eu to me engajando mais no movimento da area social, eu achei interessante
fazer um estdgio nesta &rea. Procurei um estagio mais na &rea de organizagdo
social.(E0L, ENTREVISTA, PESQUISA DE CAMPO, 2012)

As escolhas estdo ligadas as expectativas de aprendizagem do lugar escolhido, como

nos revela EO1 quando questionado se o estagio atendeu as suas expectativas

Sim, ajudou em muitas coisas, tanto nos conhecimentos praticos, porque eu
desenvolvi de atividades técnicas, como de organizacdo social, porque a
gente fazia mobiliza¢bes, ia pras comunidades fazer orientagdes. (EO1,
ENTREVISTA, PESQUISA DE CAMPO, 2012).

No processo de compreender melhor o processo de estagio buscou-se conversar com
0s mestres de estagio sobre a visdo destes sobre as EFAS e 0s jovens, abaixo sdo apresentadas

as conclusdes da entrevista realizada com estes profissionais:

- Mestre 01

Para este mestre a EFA com a qual mantém relacdo apresenta um problema no que diz
respeito ao quadro docente, durante entrevista 0 mesmo relatou que “ainda falta professores
das areas técnicas o que provoca um deficit na formacdo, a maioria aqui na escola €
voluntario, mas os estudantes s3o interessados em aprender” (MO1, ENTREVISTA,

PESQUISA DE CAMPO, 2012).
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O estagio na visdo deste mestre € visto como um “pré-emprego” (MO1,
ENTREVISTA, PESQUISA DE CAMPO, 2012), ou seja, 0 estagio € uma maneira de
preparar o estudante para o emprego. Segundo este mestre “hd uma grande chance do
estudante que desempenha um bom estagio continuar trabalhando no local do estagio”. Na
instituicdo que este mestre atua a principal aprendizagem dos estudantes ¢ “o
acompanhamento e a assessoria as comunidades e o auxilio que ddo ao desempenho dos
técnicos”.

Quando questionado se ha diferenca entre o técnico formado na EFA e o técnico da
escola técnica, o mestre respondeu: “O grande diferencial é o preparo que a escola oferece
para chegar nas comunidades” (MO1l, ENTREVISTA, PESQUISA DE CAMPO, 2012).
Segundo o mesmo tal formacéo ndo foi vivenciada durante seu curso em um Instituto Federal

por exemplo.

- Mestre 02 -

Segundo este mestre as expectativas que se tem quando um jovem da EFA faz estagio
na associa¢ao e/ou na cooperativa ¢ que “transmitam os conhecimentos que tem a partir dos
estudos na escola e que este participe das atividades desenvolvidas pela
associagao/cooperativa” (M02, ENTREVISTA, PESQUISA DE CAMPO, 2012).

Segundo o entrevistado os conhecimentos da Associacdo sdo muito simples e a
principal coisa que o jovem precisa € compreender que a associacdo/cooperativa tem sua
construcdo e momentos de decisdo construida coletivamente. Esse relata que o presidente s
gerencia, “eu sou administrador, os problemas quem resolve é a associagdo, que ¢ feita por
todos os associados” (M02, ENTREVISTA, PESQUISA DE CAMPO, 2012).

Para o entrevistado as maiores dificuldades em torno do estagio sdo:

- a estrutura para receber os estudantes e um planejamento para realizar o trabalho de
acompanhamento dos mesmos;

- infraestrutura para hospedar os estudantes estagiarios

- Dificuldade de comunicacdo com a EFA sobre as atividades a serem desenvolvidas
pelos estudantes estagiarios.

As dificuldades apresentadas por este mestre de estagio evidenciam que a vivéncia dos
jovens estudantes como aprendizes em locais de carater comunitario € maior, do que em uma
empresa ou fazenda rural, em que os jovens tem auxilio financeiro e infraestrutura para
estagiar. Esses elementos podem influenciar na escolha dos jovens quando optam por um

local de estagio.
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O estagio € um instrumento fundamental na organizacdo das experiéncias juvenis. O
contato com profissionais em agdo auxilia o estudante a criar identificagdes com a profisséo.
Os lacos que as EFAs estabelecem com os locais de estagio sdo importantes e fundamentais
na proposta de auxiliar os jovens em projetar a profissao. Em uma proposta de formacéo
integral o estagio ndo pode ser visto apenas como lugar de treinamento.

Neste sentido, o uso da Pedagogia da Alternancia tanto pode significar a oferta de
uma formacéo voltada para os interesses dos camponeses como pode ser um disfarce para a
impossibilidade de ocorrer um crescimento econémico acompanhado da geracdo de
empregos. Nesta perspectiva, a relacdo educacdo e trabalho pode configurar-se como
formacdo para emancipacgdo social e politica ou formacdo para a adequacdo e incentivo ao
empreendedorismo socioecondmico, na esséncia da racionalidade técnica tdo apreciada para o
desempenho bem sucedido no universo da sociedade capitalista e ir de encontro com uma
perspectiva de formacdo integral. (LINS e CAVALCANTE, 2012).

e O Trabalho de Concluséo de Curso—-TCC

O trabalho de conclusdo de curso (TCC) constitui-se em uma pesquisa monografica
gue o estudante desenvolve no fim do curso sobre um tema de seu interesse. Ndao é um
instrumento pedagdgico originario dos CEFFAs, apenas uma dentre as EFAs do estudo utiliza
este instrumento. O TCC surgiu devido a necessidade percebida pelos monitores de que 0s
estudantes desenvolvessem uma atividade de iniciacdo cientifica para avaliarem problemas na
comunidade/regido em que vivem.

Assim 0s jovens realizam uma pesquisa com a orientagdo de um monitor,
desenvolvendo 0s seguintes pontos: identificagio de um tema/problema, objetivo geral,
objetivos especificos, metodologia, resultados e conclusdes. Uma perspectiva de
escolarizacdo bastante acentuada atualmente no processo de formacgéo dos estudantes.

A pesquisa identificou que os Trabalhos de Conclusdo possuem uma grande variedade
temética, partindo de questdes referentes a area técnica ou social da regido, como por
exemplo, “a utilizagdo da abelha na produc¢do de mel”; “impactos do terceiro setor nos
projetos sociais na regido”; “impactos socioambientais das mineradoras em dreas de
assentamento”; “o uso de agrotoxicos na producao de feijao”.

Uma estudante destaca que o TCC seria um fortalecimento para o curso, pra depois
que o estudante sair da EFA (E02, ENTREVISTA, PESQUISA DE CAMPO, 2012).
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Como moldes de uma pesquisa monografica o TCC possibilita a aproximacdo do
jovem com um problema do cotidiano e que permite ter um olhar critico e embasado por um
estudo, mesmo que ndo seja aprofundado, de questdes que vivenciam. Ressalta-se também o
potencial formativo com a leitura, a escrita, a competéncia de pesquisa e dos registros da
mesma como fatores que qualificam esta experiéncia na formagéo dos estudantes. Infere-se
que este instrumento pedagdgico possibilita a0 jovem uma reflexdo sobre questbes que

envolvem problemas que interferem no cotidiano da vida comunitaria.

4.1 Algumas impressGes sobre a construcdo de projetos profissionais na EFAs do
estudo

Diante da pesquisa de mestrado desenvolvida pode-se concluir que o desenho do
projeto profissional comecga nas experiéncias da trajetoria de escolarizacdo, que pode se
configurar como uma base para a construcdo do projeto profissional do jovem. Dessa forma,
ao iniciar o estudo na EFA o apoio para se tracar um projeto profissional é fomentado. Na
perspectiva da escola ou da comunidade (pais, maes, irmaos, associados, monitores e jovens)
esbocam alguns planos e expectativas em torno dos estudos desse jovem. E através do
envolvimento organizado dos profissionais (técnicos, monitores/professores, mestres de
estagio), das entidades parceiras, das familias e comunidades que a EFA elabora o perfil de
trabalhador rural especializado.

O projeto profissional apresentado pela escola configura-se como

a auto-imagem de uma profissdo, elegem os valores que a legitimam
socialmente, delimitam e priorizam seus objetivos e fungdes, formulam os
requisitos (tedricos, praticos e institucionais) para 0 seu exercicio,
prescrevem normas para 0 comportamento dos profissionais e estabelecem
as bases das suas relagdes com 0s USUArios de seus servigos, com as outras
profissGes e com as organizagdes e instituicGes sociais privadas e publicas.
(NETTO, p. 2001)

As EFAs tracam um perfil de insercdo socioprofissional e transmitem uma imagem
profissional para os jovens agricultores. Assim, 0s jovens constroem uma projecao em futuros
trabalhadores do campo especializados possiveis, estrutura o reconhecimento de uma
identidade profissional construida, por meio de interagcbes entre trajetorias individuais e
sistemas de emprego, de trabalho e da formacdo na escola, bem como o processo de

socializagdo. (WEISHEIMER, 2009, p. 264-265)
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Paralelo ao projeto da escola, os jovens criam/recriam seus desejos, suas vontades,
porém as estratégias para concretiza-los estdo entre as possibilidades presentes (a realidade) e
a possivel realidade (possibilidades futuras). Neste sentido, a familia, a escola e a
comunidade aparecem como organizacdes que mediam as escolhas profissionais dos jovens.
Porém como auxiliar neste processo dentro de uma perspectiva de formacdo integral, ainda

pode se configurar como um desafio para os jovens do campo e seus coletivos de luta.
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CONSIDERACOES FINAIS

Com base no estudo percebe-se que a educacdo de Ensino Médio Profissionalizante
tem sido tratada de maneira dicotbmica como uma das estratégias de manutencdo do Estado
de dominacdo de uma classe social sobre outra. Esse debate mostra e esconde duas questdes
importantes: mostra que ha uma excessiva crenga na mudanca social nas condi¢des de vida
das populacbes a partir da educacdo e tenta esconder que a educacdo esta atrelada a
reestruturacdo produtiva do capital. As EFAs sdo escolas que se colocam como alternativas a
superacéo desta dicotomia quando buscam a articulacdo dos saberes. I1sso ndo significa que as
EFAs tém elementos ou se propdem disputar uma mudanga estruturante, ou ter folego
(enquanto movimento educativo), para uma defesa ampliada por um projeto alternativo de
sociedade, isto porque muitas vezes essa luta é dentro de um territério que pouco se amplia
para espacos para além do local e/ou regional.

A composi¢do do Ensino Médio das EFAs se baseia na Pedagogia da Alternancia e
tem como foco a formacéo profissional integrada em que a experiéncia formativa acontece
nos espacos escolares e familiares. Percebe-se ao longo dos nossos estudos que cada CEFFAs
vai construindo uma ldgica propria de trabalhar os preceitos da PA, ora apenas enquanto
método de ensino, quer dizer, o “simples” fato de alternar ou revezar os espacos de ensino e
aprendizagem, apresentando uma alternativa viavel a producdo no campo; ora em utiliza-la
enquanto “meio”, ou seja, como forma de integracdo entre a cultura, o trabalho da
comunidade/familia camponesa e 0s saberes sistematizados da escola.

As escolas familias agricolas (EFAs) sdo escolas “ligadas a tradicdo”, mas nao a
qualquer tradicdo, e sim, a tradicdo camponesa e como espacos de sistematizacdo da
educacdo, buscam dar sentido e significado a seus costumes frente a uma sociedade brasileira
que se produziu na perspectiva de “modernizar e conservar”. As escolas familias surgem
também na linha de racionalizacdo da préatica agricola, ou seja, desde o principio preocupam-
se com sistematizacdo do trabalho do camponés com base em uma formacao técnica, sem
perder de vista a formacéo geral e a formagdo humana com base nos preceitos cristédos. Esses
elementos sdo objetivos da formacgdo nas EFAs, e o que ocorre sdo mudancas de contexto
tanto em relacdo ao espaco quanto em relagdo ao movimento historico, ou seja, 0s objetivos
de desenvolvimento do meio e formacdo do jovem podem ganhar sentidos diferentes nesse
percurso. E certo que os sujeitos sdo determinados e se relacionam com as condicBes

histéricas em que se encontram.
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Na construcdo e movimentacdo das EFAS ha a configuragdo das escolas enquanto
espaco oficial de educacdo, e a PA enquanto préatica pedagogica. Na década de 1970, Nosella

aponta o paradoxo entre adaptar-se ao curriculo instituido ou seguir com o curriculo proprio:

as Escolas do MEPES querem uma mudanga da sociedade em que elas
operam, mas justamente essa mudanca é rejeitada pelas forcas dominantes
dessa sociedade. Portanto, ou as Escolas optam Unica e exclusivamente pelos
objetivos técnicos de crescimento econdmico (preparagdo de mao de obra,
tecnicismo, curriculo oficial, Escola como ginésio etc.) renunciando assim
aos objetivos de mudanca social (conscientizacdo, reflexdo e Plano de
Estudo, Escola como verdadeira Escola-Familia, Estudos Sociais e
Comunicacdo e Expressdo como posse da palavra critica pelo agricultor,
etc.) ou, caso contrario, sua sobrevivéncia e expansdo serdo objetivamente
estranguladas. (NOSELLA, 1977, p.101)

Atualmente, pode-se afirmar diante dos estudos e das pesquisas realizadas que as
escolas familias trabalham com o curriculo oficial, mas ndo renunciaram os elementos
pedag6gicos. Ocorre que a conjuntura histérica mudou, os problemas impostos pela
organizacdao do ensino sdo outros. A teoria pedagodgica encontrada para orientar o projeto
pedagdgico das EFAs ndo se distancia das orientagdes curriculares nacionais. Todavia,
algumas exigéncias, por exemplo, no que tange aos formadores das EFAs impdem empecilhos
a uma pedagogia de cunho popular.

Como exposto por Bourdieu, os sistemas simbolicos, a exemplo do curriculo oficial
(estrutura estruturante)’, “cumprem a sua funcdo politica de instrumentos de imposi¢do ou de
legitimacdo da dominacdo (violéncia simbolica) de uma classe sobre outra, dando o reforgo de
da propria forca as relacbes de forca que as fundamentam, contribuindo assim, segundo a
expressao de Weber, para a “dominacao dos dominados”. (BOURDIEU, 2007, p. 11).

Nesta direcdo, percebe-se que os objetivos das EFAs de modo geral ndo propdem uma
mudanga no projeto de sociedade, principalmente por terem se tornado instituicGes
“aceitaveis” pelos grupos dominantes, mesmo representando a classe dos trabalhadores do
campo. O projeto das escolas acaba por oferecer uma formacdo de méo de obra qualificada
gue sabe dialogar com os camponeses e qualificar as proprias vidas no territorio rural. Assim
as mudancas proporcionadas pelas escolas familias ndo chegam a proporcionar grandes
rupturas com o projeto hegemdonico existente, mas podem contribuir com as condi¢des de vida

das familias e dos envolvidos no projeto de educacao e nos contextos em que estas atuam.

"0 As estruturas estruturantes s&o instrumentos simbolicos que agem como instrumentos de conhecimento e de
construgdo do mundo objetivo. (BOURDIEU, 2007)



140

Esta pesquisa junto as EFAs tem apontado para uma contradi¢do, pois ao tempo que se
luta por outra escola alternativa, dialoga-se com os referenciais hegemonicos para poder
validar o seu trabalho. Esta contradi¢do faz das escolas familias um contexto de disputa de sua
pedagogia no cendrio de resisténcia e lutas no campo. Cabe aos intelectuais (GRAMSCI,
1988) que organizam o sentido das EFAs’*, decidirem qual o seu papel neste processo de
reflexdo e agdo sobre a finalidade da escola diante das dindmicas sociopoliticas e culturais no
campo. Os objetivos teodricos e pedagogicos das escolas, a disputa pela organizacao cultural
dos camponeses, sdo elementos que precisam ser abracados pelos intelectuais organicos do
campo.

Dessa maneira, grupos de intelectuais buscam dar referéncia e certa homogeneidade ao
movimento dos CEFFAS no mundo. Estes explicam, atualmente a organizacdo destes centros
dentro dos preceitos da teoria da complexidade de Morin. O que vale ressaltar é que, mesmo
tendo uma corrente tedrico-filosofica desenhada por um grupo que dé o sentido tedrico a essas
instituicdes, isso ndo impede que outros sentidos filosoficos estejam latentes em contextos
politicos pedagdgicos de cada EFA em particular. E um risco querer enquadrar a PA a ideias
pedagdgicas externas as EFAs “A proposta pedagdgica da alternancia nasceu, desenvolveu e
continua se constituindo sempre a partir da pratica e ndo de teorias formuladas a priori em
gabinetes dos sistemas convencionais oficiais de ensino ou dos intelectuais nas academias”
(BEGNAMI, 2003, p.111).

As EFAs sao “pedagogias da vida produtiva” (ARROYO, 2012). Neste sentido, a
educacdo tem uma relacdo dialética com a experiéncia. Ndo uma experiéncia do tipo
experimento com o fim de produzir um conhecimento especifico, ligado a uma necessidade
especifica, mas uma experiéncia relacionada com a préatica dos sujeitos coletivos. Entende-se
que os sujeitos ndo produzem sua vida com base em um “mundo abstrato”, em que a
experiéncia da sentido a predisposi¢cdes, mas pela condi¢do historica e organica em que
vivem.

E importante ressaltar, que se vive em uma sociedade do tipo liberal-democratica que
trabalha com a viséo de conformacéo das classes populares. Diante das armas que possuem as
EFAs, estas podem intencionalmente ou ndo, contribuir com a manutencdo deste modelo de
sociedade, uma vez que na busca por legitimidade perdem mais do que ganham. O modelo da

Pedagogia da Alternancia tem sido utilizado em experiéncias de programas governamentais

™ |dentificamos aqui como alguns dos intelectuais do movimento das Escolas Familias Agricolas e outros
CEFFAs: Gimonet, Calvo, Garcia-Marirrodriga, no Brasil Begnami, Peixoto, De Burghgrave, e das 12 EFAs que
mantemos contato ha um grupo de individuos que organizam e d&o sentido as decisdes das escolas.
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como o Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agraria — PRONERA, e em cursos de
graduacdo em Educacdo do campo.

Durante este processo de estudo sobre as escolas familias agricolas, percebe-se o
esforco dos sujeitos em construir, consolidar e manter um projeto como a escola familia
agricola enquanto uma escola comunitaria, a servico das comunidades do campo. A busca por
fazer valer o suor e o sangue que muitos camponeses, nos seus “mutirdes” deram, para
construir um projeto educacional para os jovens. N&o se pode deixar de reconhecer que estas
experiéncias possuem um nivel de sofisticacdo e ndo deixam de ser uma reacdo de sujeitos
organizados na luta, insatisfeitos com as condi¢gfes de vida, que lutaram com as armas que
tinham para fazer funcionar um projeto de escola para si proprios.

Nesta linha de pensamento, nada impede que muitas escolas busquem na “arte de
fazer”, nas negociacdes cotidianas, a manutencdo dos pressupostos fundamentais das escolas-
familias, criando taticas de sobrevivéncia ao tempo que negociam frente as normatizacdes do
Estado. “Essa relacdo dialética ¢ também fonte de esperanga, pois nada é absolutamente causa
e nada é absolutamente efeito; tudo é inter-dependente”. (NOSELLA 1977, p.99).

Enfim, as conclusdes direcionam-se para as mesmas consideracdes de Ribeiro (2010,
p. 417) quando a autora conclui que o conceito de liberdade nas EFAs “esta relacionado ao
exercicio da cidadania dentro do modelo de Estado” que Se vive, e que contraditoriamente as
escolas familias “lutam pela participacao ativa na comunidade e pelo alargamento dos espagos
de conquista dentro do Estado”.

Em que lugar cabe uma escola familia agricola? O debate sobre as escolas familias no
Brasil ndo pode estar desvinculado do debate sobre a formagdo e transformacdo do
campesinato. Assim, como a luta popular no campo, as escolas expandem, tanto com a
perspectiva comunitaria, quanto com a producéo individual dos pequenos agricultores.

Assim, pode-se inferir que nos locais em que os Movimentos Sociais do Campo estéo
mais presentes para a implantacdo das EFASs, o carater comunitario € vivo, tenso e dinamico.
Nos espagos em que o Estado (via poder publico local ou 6rgaos governamentais) e empresas
rurais interferem de modo mais efetivo na proposta da escola, o carater comunitario fica
ténue. Tal questdo interfere, por conseguinte nas experiéncias e formagdo dos jovens
trabalhadores do rural. Dessa forma, o grande desafio das EFAs na Bahia encontra-se em
organizar a luta dos trabalhadores do campo em defesa das EFAs, reivindicando recursos
publicos, mas mantendo a autonomia na constru¢do de uma proposta pedagogica autbnoma.

Diante de todo este cenério, entre as lutas e as adequagdes, com caracteristicas

peculiares, acredita-se que as EFAs sdo instituices com grande potencial de contribuicdo na
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perspectiva de transformacdo estrutural da sociedade, haja vista o alcance pedagdgico, o
crédito comunitério, o potencial agregador de formac&o e trabalho no/do campo.

Este trabalho foi pensado principalmente para os sujeitos da REFAISA, acredita-se
gue 0 mesmo pode contribuir com a pratica das escolas. O objetivo foi o de analisar de
maneira critica 0 movimento real das escolas, que mostra e esconde as contradi¢Ges inerentes
ao sistema em que se vive. Tal sistema para se manter, necessita criar elementos de
manutencdo, excluindo ou até tornando invisivel a luta dos sujeitos, quica até prenunciando
seu desaparecimento.

Espera-se que a academia possa contribuir com as EFAs, justificando as reflexdes,
fomentando as praticas, reconhecendo as lutas, valorizando as conquistas. Espera-se também
que as Escolas Familias ndo se percam no “labirinto” que ¢ o capitalismo, e que o discurso de
modernizacdo, de perfil de profissional ideal, ndo seja incorporado no projeto formativo,
oferecendo a falsa prerrogativa de igualdade de oportunidades e liberdade de escolhas, frente
as diversas “cercas” que realmente impedem a liberdade no campo.

Enfim, que o “vento da meia-noite” leve as cercas que entrincheiram sonhos de dias
melhores, estacas e arames que urdidos limitam os destinos dos que vivem da terra, que
separam 0s corpos em lados opostos, que destroem caminhos que ja foram livres, que
distanciam as transformacdes da sociedade.

“Vento da meia-noite” sopre e leve a sabedoria do tempo, as licoes ao amanhecer, aos

ouvidos dos jovens camponeses.
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Apéndice A — Termo de Consentimento Livre Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esté convidado (a) a participar como voluntério(a) da pesquisa, que tem como objetivo
de analisar a relacdo da Escola Familia Agricola com o Projeto Profissional dos estudantes.
Deste modo, sua colaboracdo € essencial para compreendermos o contexto das Escolas
Familias Agricola na Bahia. Em relagdo ao objetivo do estudo, vocé contribuird para que
possamos identificar qual o papel de cada sujeito na dindmica de formacdo da escola. Caso
confirme sua contribuicdo, vocé vai participar de uma entrevista individual gravada. Os
topicos da discussdo irdo ao encontro do tema educacao, trabalho, escola familia agricola e
projeto profissional sem qualquer finalidade de encontrar respostas certas ou erradas, mas sim
de produzir percepgdes entre os (as) participantes. Caso a entrevista cause algum desconforto,
vocé podera ndo responder totalmente o questionario ou desistir de participar a qualquer
momento e pedir a retirada do seu depoimento. E garantido o sigilo quanto a sua participacao
e seu nome nao sera divulgado em nenhum dos materiais que venham a ser publicados. Vocé
ndo tera nenhum tipo de despesa e, ndo haverd nenhum tipo de pagamento por sua
colaboracdo e nem beneficiamento direto a sua pessoa. Os desdobramentos inerentes a
pesquisa serdo de inteira responsabilidade dos pesquisadores envolvidos. Além de nos
comprometermos com a garantia da confidencialidade do dialogo produzido e com o sigilo
dos dados, é necessario que os (as) participantes também garantam a confidencialidade da
proposta. Caso vocé concorde em participar serdo realizadas perguntas que serdo gravadas e
transcritas para melhor andlise, mediante a sua aprovacdo. Tanto as fitas como as transcricdes
serdo armazenadas por um periodo de cinco anos, passado este periodo o material sera
destruido. Ao final da pesquisa os resultados serdo apresentados aos participantes e
comunidade universitaria. Se vocé concorda em participar, por favor, assine esse termo no
campo indicado abaixo. Este termo constard de duas vias. Uma que ficard de posse da
pesquisadora e outra de posse do (a) participante. Vocé recebera uma cépia deste termo, onde
se encontra 0 contato dos responsaveis, para que possa tirar possiveis ddvidas sobre a
Pesquisa agora ou a qualquer momento. Sendo assim, concordando em participar desta
pesquisa, assine este termo em duas vias, ficando uma em suas maos e a outra com as
pesquisadoras.

Atenciosamente,

Ludmila Oliveira Holanda Cavalcante (Orientadora) Georgia Oliveira Costa Lins
ludmilaholanda@yahoo.com georgia_fsa@yahoo.com.br

Participante da pesquisa

Data: / /
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Apéndice B — Topicos de Entrevista (Estudante)
ROTEIRO DE ENTREVISTA ESTUDANTE

DADOS DE IDENTIFICACAO:

NOME:

IDADE: SEXO:

ESTADO CIVIL:

CIDADE E COMUNIDADE:

PARTICIPA DE ORGANIZACAO SOCIAL? QUAL?

Quanto tempo vocé estuda na EFA?

Como foi sua entrada na escola? Por que vocé estuda aqui?

O que vocé pretende fazer quando terminar o ensino médio?

Vocé acha que a formacao que vocé tem te ajuda na escolha de uma profissdo?
E se vocé ndo estudasse aqui vocé iria querer fazer o qué?

Ja trabalho ou trabalha? Onde?

Vocé pensa na possibilidade de continuar os estudos?

O que voceé acha em ser técnico agricola?

SOBRE O PPJ
Qual o tema do seu PPJ?
Vocé escolheu sozinho?
Ja iniciou a aplicacdo? Quem te ajuda?
Onde vocé pretende aplica-lo? Na propriedade da familia/na comunidade?

SOBRE O ESTAGIO

Onde vocé esté estagiando? / onde vocé pretende estagiar?

Ja fez estagio antes?

Como escolheu este local?

H& quanto tempo esta estagiando?

Teve dificuldades para conseguir escolher o estagio?

Quais as aprendizagens da pratica do estagio?Quais as dificuldades?
Que relacdo existe entre o aprendido na escola e o realizado aqui?
Em sua opinido para que serve a pratica de estagio?

Quais suas expectativas em relacdo ao estagio?

Pretende seguir no ramo dessa atividade?

Qual a tua avaliagéo a respeito do teu desempenho do estagio?

SOBRE O TCC

Vocé ja escolheu o tema do TCC?
Qual a relacdo que ele tem com tua experiéncia na EFA?



Apéndice C - Topicos de Entrevista (Mestre de Estagio)
ROTEIRO DE ENTREVISTA COM MESTRE DE ESTAGIO

DADOS DE IDENTIFICACAO:
NOME:

IDADE: SEXO:
CIDADE E COMUNIDADE:
INSTITUICAO QUE TRABALHA:
FORMACAO:

Quais as expectativas da instituicdo que acolhe 0s estagios?
Quais as principais aprendizagens na pratica do estagio?
Quais as principais dificuldades na pratica do estagio?
Como vocé avalia a formacao dos estudantes da EFA?

Ha estudantes que permanecem aqui apds os estagios?
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ANEXOS

ANEXO A - EXEMPLO DE PLANO DE FORMACAO
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Alternancia | Planos de Estudos | Atividades no meio Familiar | Enfoques da Colocacéo | Visitas de Estudo | Intervengdes Externas
— Comunitario em comum
- Retorno da histéria - lHustragdo; - Comunidade - Curso sobre:
das familias e comunidades; | - Sintese; mais antiga da Planejamento Familiar;
- Arvore genealégica; | - Resgate e regido; - Serdo com paroco;
FAMILIA - Atividades préaticas valorizacdo da historia | - Trocade |avos de alunos;
\ para serem desenvolvidas na | dos alunos; experiéncias com | - Palestra:
1 familia; as familias; Relacionamento Familiar;
26
- Confeccdo de mapa - Mostrar para 0s | - EMBRAPA, - Cursos
do semi-arido; alunos que vivemos - APAEB; desenvolvidos por agentes
- Possiveis alternativas | num clima seco, mas - Propriedade comunitarios com
CLIMA para convivéncia com o que existem rural com alternativas para
clima: Feno, Silo, alternativas de alternativas para | convivéncia com o semi-
3a Amoniagio; comvivéncia; convivéncia com | arido;
- lHustracdo; o clima; - Palestra: IndUstria
- Sintese; da Seca e Frentes de
Servigos;
43;
- Construcdo de - Importanciada | - IRPAA; |- Palestras com
cisternas; captacdo de 4gua de - Estacdo representantes de entidades
- Pluviémetro; chuva; de tratamento da | que lutam pela &gua:
- Filtro Caseiro; - Seu tratamento | EMBASA,; ARPA, CPT;
- Utilizagdo do cloro e | e armazenamento; - Serédo: Doengas
5a AGUA sementes de moringa; causadas pela 4gua ndo
tratada;
68.
- Fabricagdo de - Remédios caseiros e | - Farmacias | - Cursos: Fabricagdo
remédios caseiros na farmacéuticos: naturais; de remédios caseiros;
comunidades; Vantagens e - Postode |- Palestras: Pessoas
- Construcéo de horta | desvantagens; saude; das comunidades que
72 SAUDE medicinal na familia e na trabalham com remédios
comunidade; caseiros.
88.
- Alimentacdo alternativa: - Deficiéncia - Comunida | - Curso: Alimentacéo
Casca de ovo, folha de aipim | alimentar na regido; des que alternativa;
e café de milho; - Qualidade x trabalham com - Palestras:
- Construcéo de quantidade; hortalicas e Distribuigdo alimentar
0a ALIMENTAGAO | cardépio sobre utilizam nutricional: Nordeste e
balanceamento alimentar; alimentagéo outras regides;
a - Construcdo de horta alternativa;
10 caseira;




