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RESUMO

O presente estudo tem como objetivo geral compreender especificamente de que maneira as
metodologias colaborativas contribuem para o desenvolvimento dos processos de ensino e de
aprendizagem em Ciéncias Contabeis. A pesquisa tem como pergunta norteadora: de que
maneira as metodologias colaborativas contribuem para o desenvolvimento dos processos de
ensino e de aprendizagem em Ciéncias Contabeis? O percurso metodologico utilizado evidencia
as tessituras das narrativas tanto como método quanto como dispositivo de pesquisa. Os/as
participantes da pesquisa foram sete professores/as de uma Universidade Estadual na Bahia. A
analise das narrativas teve como sustentacdo a analise compreensiva-interpretativa. Como
principais resultados, a pesquisa aponta que atraves das narrativas foi possivel compreender
conceitos, como os de experiéncia e afetividade, mapear metodologias colaborativas de ensino
e aprendizagem, como PBL, Jogos de Empresas, Cocriacdo e o surgimento do RPDG como
metodologia de ensino para finangas pessoais.

Palavras-chave: Metodologias colaborativas. Pesquisa narrativa. Ensino. Aprendizagem.
Ciéncias Contébeis.



ABSTRACT

The general aim of this study is to understand specifically how collaborative methodologies
contribute to the development of teaching and learning processes in Accounting. The research's
guiding question is: how do collaborative methodologies contribute to the development of
teaching and learning processes in Accounting? The methodological path used highlights the
narratives as both a method and a research device. The research participants were seven teachers
from a state university in Bahia. The narratives were analyzed using comprehensive-interpretive
analysis. As the main results, the research shows that through the narratives it was possible to
understand concepts such as experience and affectivity, map collaborative teaching and learning
methodologies such as PBL, Business Games, Co-creation and the emergence of role-playing
as a teaching methodology for personal finance.

Keywords: Collaborative methodologies. Narrative research. Teaching. Learning. Accounting
Sciences.
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INTRODUCAO - NOTAS INICIAIS E COMO CHEGUEI ATE AQUI

“Sou feita de retalhos. Pedacinhos coloridos de cada vida que passa pela minha e que
vou costurando na alma. Nem sempre bonitos, nem sempre felizes, mas me
acrescentam e me fazem ser quem eu sou [...]” Cris Pizzimenti (2013).

Quero convidar vocg, caro leitor/a, para me acompanhar nesta pesquisa. O que aqui
emerge é apenas uma possibilidade dentre uma pluralidade de caminhos a seguir. As vivéncias
que aqui séo narradas séo retomadas a cada momento rememorado. As narrativas se apresentam
como um recurso de coparticipacdo entre pesquisador/a e pesquisado/a (Muylaert, 2014).
Apresento, nesta pesquisa, relatos das minhas principais experiéncias como professor
universitario, das memadrias afetivas mais significativas relacionadas ao tema, das metodologias
colaborativas de ensino e aprendizagem nas Ciéncias Contabeis.

Desde pequeno, como crianca fui acostumado e/ou incentivado a ideia de ficar na sala
de aula para aprender algo. Com o passar do tempo, aquela crianca ja adolescente passou a
observar e saber distinguir se € melhor estudar ou ndo. Dessa forma, estudar resultou em ser
uma questdo de escolha e ndo uma obrigacdo e/ou imposicéo por parte da familia. Meus pais
sempre tiveram a percepc¢do do valor do conhecimento e faziam questdo de deixar claro isso no
convivio diario.

No seio familiar, sempre tivemos o entendimento de que a educacdo € a ferramenta e o
melhor caminho para adquirirmos conhecimento, cultura e tragamos objetivos na vida.
Inicialmente, sempre tive a escola como estrutura principal para adquirir saberes; entretanto,
também aprendi muito no convivio familiar, nas histdrias contadas pelo meu avé que adorava
nos reunir na varanda de sua casa e relatar as suas aventuras, contos de assombracao, as rezas,
0s canticos e as oragdes geralmente eram recitados pela minha avo, a cada nova visita nossa.

Durante a jornada de aprendiz do conhecimento, inicialmente, nem sempre me coloquei
como sujeito ativo do processo de aprendizagem e, consequentemente, como um ser humano
em constante mudanca, esse comportamento vem das experiéncias vividas ao longo dos anos
com a educacdo tradicional, que ndo possui a centralidade no aluno. Revisitando minha
memoria, lembro-me de uma passagem na sala de aula, na disciplina de Matematica, na sétima
série do antigo ginasial: “Professora eu ndo respondi justamente essa questdo, olha aqui meu
caderno! — A resposta foi: “Menos um décimo na média!” Confesso que parte da jornada nao

foi facil. Acredito que a falta de maturidade para entender as relagdes interpessoais e o fato de
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que estas podem interferir ou ndao no processo formativo de um sujeito foram elementos
fundamentais para o surgimento dos percal¢os. 1sso me marcou durante anos, entretanto, as
dificuldades enfrentadas colaboraram para a construgdo do ser humano em evolugdo que hoje
reconheco que sou: estudante, professor e pesquisador, o qual entende que o ensino e a
aprendizagem acontecem em diversos espacos sociais atravessados pela dimensdo humana.

Na minha trajetoria formativa, seguindo a convic¢do de cursar o nivel superior, prestei
vestibular para o curso de Ciéncias Contabeis da Universidade Estadual de Feira de Santana —
UEFS. Durante o Curso de Bacharelado em Ciéncias Contébeis, no primeiro momento,
identifico-me como ator coadjuvante em algumas situacGes e em outras como protagonista da
construcdo do conhecimento. Vivenciei experiéncias que alimentaram e ainda servem de
alimento para 0 que vai me constituindo enquanto professor. Disciplinas como analise das
demonstragdes contabeis, pratica contabil, contabilidade gerencial e de custos sdo as que mais
trazem recordagdes como exemplos de componentes curriculares nos quais o professor/a e sua
didatica facilitaram e marcaram meu processo formativo; com isso, ndo quero afirmar que as
demais n&o marcaram.

O curso de Ciéncias Contabeis requisita de seu/sua egresso/a alguns saberes necessarios
para a atuacdo profissional, como elaborar e analisar um balango contabil, auditar uma
demonstracdo, ser perspicaz com as normas éticas aplicadas ao labor contabil, conhecer os
principios basicos do direito administrativo e tributario, a legislacdo pertinente a administracao
publica e suas especificidades, dentre outros. Entretanto, o curso ndo trata das questdes de
formagéo do professor/a de contabilidade com base nos pressupostos da pedagogia, passamos
pelo curso totalmente alheios as discussdes pedagdgicas sobre o ser professor/a e o habitar a
profissdo docente, sobre o conceito de experiéncia, sobre narrativas de vida como processo
formativo. Nesse sentido, entendo ser relevante deixar claro que o curso de Ciéncias Contabeis
em questdo é um bacharelado, o que do ponto de vista da formacdo isenta 0 compromisso da
formacdo pedagdgica enquanto professor. Por outro lado, penso que é importante discutir sobre
a formacdo docente uma vez que temos aqueles/as que, ao cursarem Ciéncias Contébeis,
acabam optando pela carreira docente, como 0 autor que vos escreve.

Segundo Pimenta e Anastasiou (2013), percebe-se o desconhecimento e despreparo no
gue se refere ao entendimento cientifico a respeito do processo de ensino e aprendizagem por

parte de alguns profissionais. Durante a minha formacéo nas Ciéncias Contébeis, apesar de
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alguns professores/as universitarios/as possuirem vivéncias, experiéncias e /ou grande
conhecimento no ambito contabil, pude observar de perto o que nos traz as autoras.

Entendo o processo de ensino e aprendizagem, também, como algo intrinseco de cada
ser docente que possui em seu proprio processo formativo uma gama de saberes, vivéncias,
experiéncias que podem ser refletidas ou ndo no seu dia a dia em sala de aula. Talvez por isso
alguns dos meus professores/as tenham tido um destaque maior nas minhas recordaces.

Iniciei minha trajetéria como professor no ensino superior na Faculdade Sdo Camilo no
ano de 2010, lecionando disciplinas de Contabilidade no curso de Administragdo. Desde entéo,
criei uma paixdo por ensinar; assim como uma mdsica, uma partitura e/ou uma sinfonia toca o
intimo de quem a escuta, o ato de lecionar tocou o meu ser. A experiéncia adquirida no periodo
Camiliano abriu portas para um universo da docéncia o qual jA& me encontrava enamorado ha
muito tempo. A cada jornada pedagdgica que antecedia o inicio de um novo semestre aprendia,
reflexionava e entendia a importancia da formacéo docente e seus reflexos no processo de
ensino e aprendizagem.

Ao adentrar na Universidade Estadual de Feira de Santana como professor, onde leciono
disciplinas como: Prética Contébil, Contabilidade Tributaria, Sistemas de InformacGes
Gerenciais e Jogos de Empresas, fui integrante dos projetos de extensdo UEFS Cidadd, NAF-
UEFS e, atualmente, participo do projeto de extensdo Contabilidade Familiar, um instrumento
de educacdo financeira que contribui para a sustentabilidade das familias. Vivenciei e vivencio
um conjunto de experiéncias que consagraram, de forma decisiva, 0 meu processo formativo
como docente.

Vislumbro a sala de aula como um grande espaco de aprendizado, onde o professor/a e
os estudantes colaboram entre si. Assim, o entendo como um espaco formado e representado
por diversos elementos e contextos. Os estudantes sdo singulares, cada estudante tem um ritmo,
um tom, uma performance, séo carregados de conhecimentos prévios e experiéncias vividas.
Apesar de serem singulares, eles estdo mergulhados em um universo que € plural, possuem
caracteristicas peculiares, intrinsecas; contudo, a partir de uma visdo holistical, o conjunto
professor/a e discentes faz a construcdo do ensino e da aprendizagem. Sem a colaboracgéo e/ou
integracédo entre professor/a e discentes, os processos de aprendizagem nao funcionam de forma

adequada.

! Derivada do grego “holo” e que pode significar completo, inteiro. E um conceito que valoriza a totalidade das
coisas, onde tudo esta interligado. Esse conceito foi criado em 1926 na obra “Holismo ¢ Evolugdo” do africano
Jan Christiaan Smuts.
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O interesse pelo tema metodologias colaborativas de ensino e aprendizagem deu-se pela
participacdo no curso: aprendizagem e avaliacdo no ensino superior, promovido pelo Programa
de Formacgdo Académica e Contextualizacdo de Experiéncias Educacionais (PROFACE),
realizado na UEFS. Durante o curso, observei a possibilidade de utilizar inGmeros recursos no
processo de ensino e aprendizagem nas aulas de contabilidade. Os projetos de extensdo e a
disciplina de jogos empresariais, que tem um carater multidisciplinar, alinhados ao que pode
ser utilizado e como contribuir para a melhoria do aprendizado dos egressos do curso de
Ciéncias Contabeis corroboram minha inquietude sobre o tema.

Entre as metodologias aplicadas ao ensino no Curso de Ciéncias Contabeis em
Instituicdes de Ensino Superior (IES), a aula expositiva com a interacdo professor/a —
estudante é a mais utilizada (Marion, 2001). Entretanto, de acordo com Barbosa e Moura
(2013), o contexto educacional fundamentado nas metodologias tradicionais ndo consegue
desenvolver nos sujeitos aptiddes indispensaveis a futura atuacdo profissional, como, por
exemplo: a habilidade de analisar e reflexionar, de trabalhar em grupo de forma ética e criativa;
posso afirmar que senti falta em diversos componentes curriculares das aptiddes citadas pelos
autores na minha jornada como aprendiz do conhecimento.

Diante da narrativa aqui compartilhada e dos conceitos apresentados por diversos
autores em relacdo ao processo formativo de um profissional, a pesquisa visa estudar as
metodologias colaborativas de ensino e aprendizagem aplicadas no curso de Ciéncias
Contabeis, com a finalidade de compreender especificamente a seguinte questdo: de que
maneira as metodologias colaborativas contribuem para o desenvolvimento dos processos
de ensino e de aprendizagem em Ciéncias Contabeis? Tendo como base tal questionamento,
trago a baila os seguintes objetivos especificos: a) mapear as metodologias colaborativas
utilizadas por docentes do curso de Ciéncias Contabeis; b) analisar as singularidades das
metodologias colaborativas no processo de desenvolvimento de aprendizagens especificas do
profissional de Ciéncias Contabeis e; c) analisar as tessituras das metodologias colaborativas
na relagdo professor/a — estudante.

Para eleger as metodologias colaborativas como objeto de estudo, parto do principio da
minha propria historia de formagéo, entendendo que o fato de néo ter cursado uma licenciatura
ou pedagogia — em que comumente se discute sobre docéncia e formagdo docente —, mas o
habitar a profissdo docente me leva a estudar sobre o tema. Acredito que as metodologias

colaborativas sdo transversalizadas pela docéncia; neste caso especifico, a docéncia
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universitaria e pela formacéo docente. As metodologias colaborativas podem emergir da relacdo
com a docéncia e da forma como o/a professor/a habita a formacao docente.

Na minha formacdo inicial, ndo tive a oportunidade de discutir os temas ligados a
pedagogia e hoje habito a profissdo docente, sendo professor e ndo contador. Ndo me enxergo
como um contador que é professor, como o contador que faz um extra para complementar a
renda. O habitar a profissdo docente parte do entendimento da experiéncia de se deixar ser

docente do fazer docéncia, como nos traz Mota (2022, p. 196):

“produzimos experiéncias a medida que nos deixamos-habitar, que aqui tem relacéo
com o movimento que realizamos no fazer da docéncia no sentido de um demorar-se
na parada, ou seja, um dar-se, mostrar-se, deixar-se ser-docente pelo envolvimento
com a acdo de ser-sendo concretizada no e pelo acontecimento da docéncia”

E desse lugar de fala, de ser um professor que habita a docéncia universitaria, que olho
para e minha propria construcao e utilizacdo de metodologias colaborativas dentro da docéncia
universitaria e vou me provocando em um movimento de pensar, reflexionar como construo as
metodologias colaborativas e/ou as utilizo. Nessa perspectiva, vislumbro como os pares do
Colegiado de Ciéncias Contdbeis também constroem e/ou utilizam as metodologias
colaborativas dentro das Ciéncias Contébeis.

A partir do movimento de olhar para minha prépria formacdo, emerge um ponto de
partida para pensar como se da a formacao para professores/as bacharéis, pensar a subjetividade
da docéncia, como o professor/a de Ciéncias Contabeis utiliza e/ou cria metodologias
colaborativas. Rios (2011) nos traz que a formacéo educacional dos professores/as, originada
de diferentes contextos sociais, deve ser compreendida como um processo construido ao longo
da experiéncia dos profissionais de ensino. Em outras palavras, a ideia de formacgdo esta
intrinsecamente relacionada ao trabalho do docente e ao desenvolvimento de sua identidade
pessoal e profissional. Todos 0s momentos e ambientes da vida sdo oportunidades de formacéo
e transformacéo dos individuos.

Assim sendo, as narrativas apresentam-se como metodo e/ou dispositivo de pesquisa a
ser utilizado, uma vez que, ao narrar, o professor/a de contabilidade faz um movimento de
revisitar a sua memoria, a sua formacéo. De acordo com Dornelles e Sauerbronn (2020, p.30),
“Nas Ciéncias Contabeis, tanto seus diversos tipos de textos como suas principais correntes

tedricas podem ser objeto e abordagem de pesquisas narrativas”.
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A utilizacdo das narrativas em pesquisas nas Ciéncias Contabeis ndo € nada novo e,
segundo Covaleski et al. (2018), o estudo de narrativas por pesquisadores das Ciéncias
Contabeis pode se justificar com base em quatro principios basicos. O primeiro refere-se as
narrativas sobre as contas contabeis e a contabilidade requerem atencéo especial. O segundo
principio é relativo a pesquisa contabil pode utilizar-se de narrativas tanto como método quanto
como dispositivo. O terceiro € que, atraves das narrativas, 0s textos académicos podem
contribuir com o avango do conhecimento. E o quarto principio é que existe uma reunido de
esforgos de académicos internacionais para fazer avancar uma abordagem narrativa na pratica
da contabilidade.

De acordo com Czarniawska (2018, p. 185), “As pessoas contam historias para entreter,
para ensinar e aprender, para pedir uma interpretagdo ¢ para dar uma”. O uso das narrativas em
pesquisas na area contébil é defendido por diversos autores/as, entretanto, no texto de Barbara
Czarniawska?, intitulado A emergéncia de abordagens narrativas nas ciéncias sociais e na
pesquisa contabil, ela defende a ideia do que chama de virada narrativa na década de 1970, em
que defende o pensamento que outorga o entendimento de que as narrativas podem e devem ser
amplamente utilizadas em pesquisas na area contabil.

Nas narrativas, as experiéncias surgem em um movimento reflexivo a partir da prépria
historia contada. Nesse sentido, me afasto da ideia de experiéncia enquanto apenas experimento
€ me aproximo e/ou assumo o entendimento com base em Larrosa (2014, p. 10) “algo que nos
faz sofrer ou gozar”, ¢ algo que vai além do que ¢ vivido, ¢ algo sentido; ainda de acordo com
0 autor, a intersegéo entre o conhecimento e a vida humana resulta no saber da experiéncia.

O estudo desse tema justifica-se predominantemente por entender que a formacgéo do
ser professor, a prética pedagogica, as especificidades da formacdo do profissional de
contabilidade podem refletir nas metodologias utilizadas e/ou construidas pelo profissional. Ao
justificar a importancia com essa triade, trago a reflexao sobre as contribui¢des para superar um
ensinamento isondémico e simétrico, utilizado em diversos momentos na academia. Essa
discussao corrobora o pensamento de Andere e Araujo (2008), que defendem que o professor
de Ciéncias Contabeis necessita ndo apenas de conhecimento e dominio nas praticas contabeis,

mas tambem deve possuir habilidades de ensino. A capacitagdo do docente é uma preocupacao

2 Barbara Czarniawsk ocupa a Catedra de Estudos de Gestdo na GRI, School of Business, Economia e Direito na
Universidade de Gotemburgo, Suécia. Ela prega a perspectiva processual da organizacéo, recentemente explorando
conexdes entre cultura e praticas de gestdo, e a organizagdo da producdo noticiosa. Ela é interessada em técnicas
de trabalho de campo e na aplicagdo da narratologia a estudos na organizacéo.
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dos pesquisadores envolvidos na area educacional. Ndo somente a preparacdo pratica do/a
professor/a é essencial, mas também a sua qualificacdo técnica através de conhecimentos
especificos e, principalmente, a sua formacdo pedagogica.

De acordo com Frezatti (2020), a génese do conhecimento destina-se a tornar melhor a
qualidade de vida dos seres humanos. A partir desse pressuposto, a pesquisa visa contribuir para
a formacao de mediadores/as do aprendizado em alguma dimensé&o, seja econdmica, social ou
cultural, ou mesmo em todas, concomitante com os pilares da educacdo e a nova era
tecnoldgica, visto que o cenéario da educagdo tem vivenciado grandes transformacgdes nos
ultimos anos, em especial, as técnicas de ensino e a percep¢do dos saberes. Entendo com isto
gue o ser humano aprende de diversas formas e em inmeros cenarios, 0 que € contumaz no seu
ciclo de vida, seja no convivio com a familia, nos espagos de formacao e/ou, de modo pratico,
ao decorrer de sua trajetéria. O/a professor/a que adota uma postura mediadora na sala de aula
também passa por transformacdes ao longo do processo de ensino, entretanto entendemos que
ele/a é essencialmente mediador/a da aprendizagem do/a estudante, conscientemente ou nédo
disso. Esse é o foco de sua profissionalidade, o que se diferencia é a qualidade dessa mediacéo,
que pode ser uma mediagéo tradicional e tecnicista ou reflexiva e propulsora de autonomia.
Nesse sentido, Freire (2021) aborda a dinamica de mudancga através da interacdo e mediacdo

entre docente e estudante:

Ensinar inexiste sem aprender e vice-versa e foi aprendendo socialmente que,
historicamente, mulheres e homens descobriram que era possivel ensinar. Foi assim,
socialmente aprendendo, que ao longo dos tempos, mulheres e homens perceberam
que era possivel - depois preciso - trabalhar maneiras, caminhos, métodos de ensinar.
Aprender precedeu ensinar ou, em outras palavras, ensinar diluia na experiéncia
realmente fundante de aprender. Na escola, como resultado do trabalho pedagdgico,
0s conceitos do senso comum interagem com 0s conceitos cientificos, a experiéncia
anterior, fruto da vivéncia cotidiana, é revisitada na escola, sendo reorganizada para
dar lugar aos conceitos cientificos (Freire, 2021, p. 26).

O estudo destaca-se uma vez que nele abordo, através das narrativas e experiéncias de
vida, as metodologias colaborativas de ensino e aprendizagem que, neste contexto, entendo
compreender as que contribuem de forma significativa para o processo de aprendizagem, uma
vez que aprendemos com 0s acertos e os erros. Reforco, assim, que o amplo conjunto de
interagcbes, que a coletividade estabelece na coexisténcia em sociedade, requisita
comportamentos que resultem em vinculos suficientes para que, apesar das perspectivas

préprias de cada sujeito, tenha foco nos objetivos comuns e nas tarefas necessarias para atingir



19

os fins coletivos e entdo, poder se estabelecer confianca, afeto, colaboracdo, mesmo com 0s
inimeros pontos de vista que cada um/a de n6s podemos assumir nas sociedades, nos espagos
que ocupamos, independentemente do campo de atuacao.

Partido do pensamento proposto por Cunha (2010) de administrar as subjetividades e as
aspiracdes que recaem sobre o labor de ensinar e que o ambiente académico atua como
ferramenta para tal, a pesquisa torna-se relevante para contribuir com as analises e reflexdes
sobre esse espaco, as tessituras, os elementos e conhecimentos gerados nesse ambiente
alinhados as singularidades da formacdo profissional em contabilidade, vislumbrando o
contador/ professor e/ou o professor/contador.

Acredito ser importante destacar que o desenvolvimento da pesquisa foi marcado por
revisdes constantes, influenciadas pelas intervencgdes e contribuicdes do meu orientador que,
com cuidado, maestria e zelo facilitou o diadlogo e promoveu reflexdes possiveis para que eu
mantivesse uma visdo, compreendendo como abordar o meu objeto de estudo.

Todo o percurso realizado para producdo do objeto de pesquisa é apresentado em quatro
capitulos e as consideracdes transitdrias, dessa dissertacdo. Ressalto que ndo dediquei um
capitulo especifico para a fundamentacao tedrica por entender que, em uma pesquisa narrativa,
as experiéncias, vivéncias narradas pelo pesquisador, dos colaboradores/as e as ideias dos
autores/as participantes das discussdes entrelacam-se por todo texto.

Assim sendo: no primeiro capitulo, apresento os caminhos percorridos na construcao
metodoldgica, a travessia da pesquisa, evidenciando as tessituras das narrativas tanto como
método quanto como dispositivo de pesquisa na perspectiva de Clandinin e Connelly (2015),
Jovchelovitch e Bauer (2000), Silva e Rios, (2018) e Mota (2022). Outrossim, apresento o
cenario da pesquisa, sua composi¢do e os/as colaboradores/as.

No segundo capitulo, abordo a docéncia universitaria, trabalhando os conceitos centrais
dessa docéncia, a discussao da aula universitaria e atravesso pelas discussdes da problematica
de que ndo existe uma formacao especifica para a docéncia universitéria, tendo em vista 0s
pensamentos defendidos por Pimenta e Anastasiou (2002), Masetto (2003), Cunha (2010c),
Ribeiro e Cunha (2010).

No terceiro capitulo, trago a baila a formacgdo docente na perspectiva de Devechi e
Trevisan (2011), narrando as tendéncias do campo na pesquisa, a reflexdo sobre pratica docente
gue se torna um processo formativo na visédo de Cunha (2013) e como isso transversaliza as

metodologias colaborativas.
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No quarto capitulo, abordo a discuss@o das metodologias colaborativas e o didlogo com
teorias da educacéo, trazendo concepcdes de trés tedricos da educacdo, a aprendizagem pela
interacdo social, de Lev Vygotsky (1991); a aprendizagem significativa, de David Ausubel
(1980) e a pedagogia da autonomia, de Paulo Freire (2021). Nesse capitulo, acrescento um
pequeno, mas necessario, movimento; nele narro o que dizem algumas pesquisas sobre a
formacédo pedagogica do/a professor/a de contabilidade, por entender que a formacao esta
diretamente relacionada a construcdo do sujeito enquanto professor/a. Nas consideracdes
transitorias, trago as consideracdes a partir da analise interpretativa compreensiva das narrativas

dos participantes da pesquisa.
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1 CAMINHOS PERCORRIDOS NA CONSTRUCAO METODOLOGICA

A fim de desvendar os intricados matizes do tema em questdo, este estudo adotou uma
abordagem metodoldgica cuidadosamente delineada. Seguindo o meu raciocinio sobre como
conduzir a pesquisa, foi incorporado uma metodologia que proporciona analisar e compreender
a complexidade subjacente ao fenbmeno em foco. A seguir, serdo apresentados os caminhos
percorridos, destacando a estrutura que orientara a analise e interpretacdo das narrativas. A
metodologia, foi fundamentada em principios, visando ndo apenas fornecer uma estrutura
organizacional ao processo de pesquisa, mas também assegurar a robustez e a confiabilidade de

todo o processo da pesquisa.

1.1 Identificacdo com os elementos da abordagem metodolégica

Para iniciar a escrita deste movimento da pesquisa, fico a pensa-lo como um coracao
gue bombeia o sangue dando vida ao corpo humano; neste caso, dando vida a pesquisa.
Inicialmente, trago a baila a identificacdo que possuo com os elementos da abordagem
qualitativa, pois entendo que ela proporciona compreender fendmenos do local onde as a¢des e
comportamentos ocorrem. Partindo desse pressuposto, estudar os fendmenos educativos €
refletir sobre a conjuntura e o conteldo que se faz presente no espaco, de maneira particular, o
espaco universitario. Segundo Stake, (2011, p. 21), “Qualitativa significa que seu raciocinio se
baseia principalmente na percepcao e na compreensao humana”.

A abordagem qualitativa, por ter como objeto de andlise as vivéncias e experiéncias
humanas, ratifica que o contato do/a pesquisador/a com o fendmeno que esta sendo estudado
torna-se necessario. Dessa forma, é de fundamental importancia a interag&o entre pesquisador/a
e 0s participantes. Stake (2011, p. 25) pontua que “o estudo qualitativo é empirico e esta
direcionado ao campo [...] esforca-se para ser naturalistico, para ndo interferir nem manipular
para obter dados”, pensamento este que respalda a natureza empirica do estudo em tela.

O escopo que aqui construo apresenta-se como uma modalidade de pesquisa
fenomenoldgica, que fez uso da entrevista narrativa ancorada na perspectiva do sociélogo
alemao Fritz Schiitze, o qual, de acordo com Fanton (2020), teve na sociologia fenomenoldgica

de Alfred Schutz uma das influéncias mais marcantes.
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1.2 Entrevista Narrativa, dispositivo e método de pesquisa

A medida que vou me dedicando as leituras, descubro mais sobre a narrativa e entrevista
narrativa e que esta Ultima partiu dos estudos realizados por Schitze. O autor entende que o
modus operandi tradicional utilizado nas pesquisas nao conseguia abranger a complexidade dos
fendmenos que acontecem na vida social e estdo relacionados ao comportamento de um grupo
ou sociedade; desse modo, ndo instituiam elementos habeis para a constituicdo de uma teoria
sociologica (Ravagnoli, 2018).

A partir da leitura de textos como os de Ravagnoli, na construcdo da pesquisa, a
narrativa desponta como um método e/ou dispositivo de pesquisa que se respalda na
fenomenologia. Estudar os fenémenos sociais, estudar as acontecéncias e singularidades no
processo de ensino e aprendizagem dos bacharéis de ciéncias contébeis torna-se uma tarefa
instigadora.

A narrativa vem se destacando como método de pesquisa dentro das ciéncias sociais
“através da narrativa, as pessoas lembram o que aconteceu, colocam a experiéncia em uma
sequéncia, encontram possiveis explica¢fes para isso, e jogam com a cadeia de acontecimentos
que constroem a vida individual e social” (Jovchelovitch; Bauer, 2000, p. 91).

Para Silva e Rios (2018, p. 59), “toda narrativa reflete uma praxis humana, dai sua
relacdo com a fenomenologia, que concebe as a¢des do homem como eixo de observacao e de
interpretacdo da vida cotidiana”. O pensamento defendido pelos autores reflete a relagcdo que a
narrativa possui com a fenomenologia, uma vez que, quando se narra, relembramos as
experiéncias vividas e pensar sobre elas faz parte do processo de pesquisa na perspectiva
fenomenologica. Os autores também ressaltam que a producdo das narrativas pelos
colaboradores reconstitui um momento ja vivenciado e que € narrado, ndo sendo mais vivido.
Desse modo, a narrativa apresenta-se como um importante elemento de investigacao,
entretanto, ndo deixa de ser um instrumento formativo.

Para entendermos uma narrativa como método ou como dispositivo de pesquisa,
precisamos observar o contexto dos acontecimentos narrados e o0 contexto no momento da
narragdo. A pesquisa narrativa tem uma estrutura textual muito particular, com elementos e
caracteristicas proprias. De acordo com Mota (2022, p.83) “toda narrativa precisa ser entendida,
interpretada e compreendida levando em conta o contexto, 0s espacos de vida, a tradicdo e a

cultura”.
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No percurso para a construgdo da pesquisa em tela, um agente importante para o
entendimento e aproximacado com a metodologia utilizada foi a minha insercdo no Nucleo de
Estudos e Pesquisas sobre Pedagogia Universitaria (NEPPU). A participacdo nas reunides, 0s
textos discutidos, os tedricos e autores apresentados e trabalhos de iniciacdo cientifica
contribuiram para a aproximacdo e o entendimento do tema. Nas reunides, sempre tinhamos
um trabalho apresentado por algum estudante e, nesses momentos, eu ouvia atentamente as
contribuicdes dos professores/as, mestrandos/as e egressos/as dos mais variados cursos da
UEFS sobre o trabalho académico apresentado.

A medida que a composicido em tela é concebida, identifico uma caracteristica
exploratoria que, segundo Prodanov e Freitas (2013, p.52), “possui planejamento flexivel [...]
envolve entrevistas com pessoas que tiveram experiéncias praticas com o problema
pesquisado”. Nesse sentido, entendo que a experiéncia, a narrativa e a pesquisa exploratéria
podem estar, de certa forma, entrelagadas; de acordo com Clandinin e Connelly (2015), a
experiéncia surge como elemento chave no método narrativo.

O conceito de experiéncia assumido na narrativa ultrapassa a compreensdo de um
experimento em um laboratério, 0 movimento produzido pelas narrativas leva os colaboradores
da pesquisa a uma concepgao e a ressignificacdo da experiéncia vivida e ndo somente como um
acumulo de saberes. Jovchelovitch e Bauer (2000) defendem a narrativa como um movimento
ligado a experiéncia. Os autores abordam que:

[...] contar histdrias é uma forma elementar de comunicagdo humana e, independente
do desempenho da linguagem estratificada, € uma capacidade universal. Através da
narrativa, as pessoas lembram o que aconteceu, colocam a experiéncia em uma
sequéncia, encontram possiveis explicagfes para isso, e jogam com a cadeia de
acontecimentos que constroem a vida individual e social. Contar histérias implica
estados intencionais que aliviam, ou ao menos tornam familiares, acontecimentos e

sentimentos que confrontam a vida cotidiana normal (Jovchelovitch; Bauer, 2000,
p.91).

Nesse sentido, verifica-se a importancia intrinseca das narrativas na comunicacao
humana, ressaltando que contar historias é uma capacidade universal, independente do dominio
da linguagem estratificada. A narrativa desempenha um papel vital na forma como as pessoas
processam, recordam e ddo significado as suas experiéncias. Ao organizar eventos em uma
sequéncia e buscar explicagdes, a narrativa se torna um dispositivo essencial para estruturar a

vida individual e social.
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Narrar historias implica estados intencionais, destaca a natureza deliberada desse ato,
sublinhando a intencdo por trds do que é narrado, em aliviar ou tornar familiares eventos e
sentimentos que fazem parte da vida cotidiana. Isso aponta para a capacidade da narrativa de
servir como um dispositivo de compreensdo e processamento emocional, facilitando a

familiarizacéo e reflexdo sobre aspectos da vida que, de outra forma, poderiam ser desafiadores.

1.3 Colaboradores/as e 0 Locus da pesquisa

Oslas colaboradores/as da pesquisa foram professores/as do curso de ciéncias contabeis
da Universidade Estadual de Feira de Santana — a instituicao oferece o curso regularmente dede
1976 — que lecionaram no ano de 2023, sendo um total de 19 professores/as vinculados ao
colegiado do curso, que foram convidados de forma individual, através de um texto enviado
para o e-mail institucional fornecido pelo colegiado de Ciéncia Contébeis, combinando um
horério e local para explanacdo do que se tratava a pesquisa e posterior inicio da entrevista.

Os critérios para selecdo dos/as colaboradores/as se restringem a: ser professor/a da
UEFS alocado na Area de Ciéncias Contabeis, independentemente da formagc&o, titulacio; estar
em pleno exercicio das atividades no ano de 2022 e 2023; ter mais de 4 semestres lecionando
no curso de Ciéncias Contabeis; responder positivamente ao convite para participar da pesquisa
e informar sua disponibilidade. N&o foram considerados os/as professores/as em gozo de
qualquer tipo de licenca e/ ou afastamento. N&o foram considerados aqueles que responderam
positivamente ao convite, mas ndo enviaram a disponibilidade. N&do foram excluidos os/as
professores/as que tenham formacdo em pedagogia ou licenciatura, bem como 0s que
possivelmente tenham participado de algum programa formativo na UEFS, por entender que as
narrativas destes, caso existam, enriquecem o trabalho. Do total de professores/as, apenas nove
apresentaram interesse em participar das entrevistas e dentre esses apenas sete informaram ter
disponibilidade e agendaram um horario para sua realizacdo. Os demais ndo responderam e/ou
responderam afirmando ndo poderiam participar por motivos particulares.

Com o intuito de preservar a identidade dos/as colaboradores/as, fez-se 0 uso de nomes
ficticios que remetem a contas contabeis do grupo ativo e patrimonio liquido. As contas do
Ativo refletem os recursos econdmicos controlados por uma entidade, que séo esperados para
resultar em beneficios futuros. No contexto contabil, o Ativo é um dos trés principais

componentes do balanco patrimonial, ao lado do Passivo e do Patrimonio Liquido. As contas
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do Ativo sdo classificadas em duas categorias principais: Ativo Circulante e Ativo Né&o
Circulante. As contas do Patriménio Liquido retratam o valor residual dos ativos de uma
empresa/entidade ap6s a deducdo de todos os seus passivos. E o valor que pertence aos
acionistas ou proprietarios da empresa, reflete a posicdo financeira da empresa em um
determinado momento.

Entendemos que o uso da metafora mesclando nomes referindo-se a profissionais poetas
cujo desempenho lirico aborda as historias, relatos, eventos reais e as contas contabeis, tornou-
se algo propicio porque a pesquisa utiliza-se da narrativa, dos relatos dos colaboradores/as, 0
ativo representacdo dos bens e direitos e o patriménio liquido representacdo da origem dos
recursos em um balanco patrimonial, além de ser intrinsicamente relacionado com a area de
contabilidade, uma vez que os colaboradores/as da pesquisa sdo professores/as do curso de
Ciéncias Contébeis. Dessa forma, usamos como nome: Poeta da Reserva de Lucros, Bardo do
Investimento Permanente, Poetisa da Aplicagdo Financeira, Trovador de Clientes a receber,
Menestrel da Reserva de Incentivo Fiscal, Versa do Capital Social, Aeda do Ativo Intangivel.
As identidades ndo foram reveladas em funcdo de cumprir as orientacdes do Comité de Etica
em Pesquisa da UEFS. A seguir apresento o Quadro 2 Perfil Biogréfico dos colaboradores/as
da pesquisa a fim de apresentar ao/a leitor/a elementos referentes os/as colaboradores/as, como:
nome ficticio, sexo, formacdo, tempo de docéncia, desta forma entendo esta sendo preservada
a identidade dos docentes, em vista que caso eu detalhasse mais os dados como cor, especificar
0 mestrado ou doutorado ficasse féacil qualquer leitor/a que conhece os/as membro/as do
Colegiado de Contabeis da UEFS de identificar quem séo os/as colaboradores/as.

Quadro 1 — Perfil Biogréafico dos colaboradores/as da pesquisa

Nome Ficticio Sexo Formacéo Tempo de docéncia

Poeta da Reserva de lucros Masculino Doutorado 29 anos

Bardo do Investimento Masculino Mestrado 14 anos
permanente

Poetisa da Aplicacao Feminino Mestrado 11 anos
financeira

Trovador de Clientes a Masculino Mestrado 40 anos

receber
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Menestrel da Reserva de Masculino Doutorado 44 anos

incentivo fiscal

Versa do Capital Social Feminino Mestrado 24 anos

Aeda do Ativo intangivel Feminino Doutorado 21 anos

Fonte: Elaboracéo propria, 2023

Dando sequéncia ao percurso metodoldgico, realizei entrevistas narrativas que, de
acordo com Fanton (2020, p. 532), sdo constituidas “por etapas ordenadas, todas direcionadas
a criacdo de uma situacdo na qual o entrevistado sinta-se a vontade e estimulado para narrar sua
propria vida”. Sendo assim, seguindo o procedimento adotado, utilizei uma pergunta ampla de
forma a deixar o/a colaborador/a da pesquisa a vontade, sem fazer uso de expressdes linguisticas
alheias ao seu cotidiano. De acordo com Souza (2014. p. 92) “ao narrarem as experiéncias, 0s
colaboradores expressam representacdes de suas histdrias de vida, no caso da narrativa, e de
suas experiéncias docentes”.

As entrevistas foram agendadas previamente, com o horario e local estabelecidos em
comum acordo entre o pesquisador e o/a colaborador/a, com uma estimativa de duracéo entorno
de 40 a 60 minutos. De acordo com Trivifios (1987, p. 149), “E conveniente que o informante
e o investigador estabelecam horério e local possiveis de entrevistas e fixem, mais ou menos, a
duragdo das mesmas”. Nesta pesquisa narrativa, 0 planejamento flexivel e o entendimento de
que o/a entrevistado/a deve ficar a vontade refletem a possibilidade de a entrevista ndo ser
concluida em um dnico encontro, podendo ser realizada em mais de um dia.

Quando pensei de que modo captar os relatos, imaginei logo no armazenamento da voz
através de equipamento eletrdnico, utilizando o recurso tecnolégico da gravacdo de voz e,
posteriormente, transcrevendo na integra para editor de texto Word e apresentando aos/as
colaboradores/as. As gravacGes foram armazenadas no Google drive, uma ferramenta online
gratuita, de armazenamento e 0s arquivos organizados pelo nome ficticio do colaborador da
pesquisa. Vale ressaltar que a voz na pesquisa narrativa é algo intrinseco, que esta na sua
esséncia, na sua natureza, na significagcdo de si préprio. De acordo com Clandinin e Connelly
(2015, p. 195), “Na pesquisa narrativa ha uma rela¢ao entre pesquisador e participantes e as
questdes de voz surgem para ambos”. 1SS0 Se torna um impasse para 0 autor ao tentar manter
uma horizontalidade entre a sua prépria voz e a voz dos entrevistados no texto produzido. Apds
a transcricdo, foi enviada uma cdpia da entrevista ao participante da pesquisa, a fim de que ele

pudesse ter ciéncia do que foi transcrito e caso nao concordasse, informasse por e-mail.
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Diante de todo aparato tecnoldgico a disposicdo de uma pesquisa, acredito ser
importante trabalhar além da gravacdo de voz, utilizando as anotacbes de campo que,
posteriormente, se transformam em textos de campo. Nos textos de campo, pude escrever
detalhes, momentos néo captados pelo recurso de captura de voz como uma expresséo facial ou
uma expressao emotiva (lagrimas nos olhos), por exemplo. Quando rememoramos um
acontecimento, podemos realizar essa acao carregados de sentimentos e/ou sermos tocados por
reviver mesmo que narrativamente aquele momento. A descricdo de registro é defendida por
Clandinin e Connelly (2015); os autores a denominam de textos de campo por entenderem que
ocorre uma criacdo e ndo um achado pelo pesquisador e colaboradores da pesquisa.

Clandinin e Connelly (2015) nos apresentam, em sua obra, elementos fundantes que
organizam os estudos de narrativas: a experiéncia, o tempo, o saber da experiéncia e a reflexdo.
Com base nesses quatro elementos, busco construir, neste trabalho, o uso das narrativas como
método e dispositivo de pesquisa. A compreensao das narrativas seréa feita a luz do referencial
teorico da docéncia universitaria, o trabalho docente na universidade, conforme autores como
Cunha (2004), D’ Avila (2018), Ribeiro (2020) e Pimenta (2011). Baseando-se nos pressupostos
das narrativas como método e dispositivo de pesquisa, n6s nos apoiamos nos estudos de
Clandinin e Connelly (2015), Silva e Rios (2018); a fim de compreender como as metodologias
colaborativas contribuem para o desenvolvimento dos processos de ensino e aprendizagem em
Ciéncias Contabeis, 0 embasamento s3o os estudos de D’Avila (2018), Torres e Irala (2014),
Andrade et al. (2022). Leituras complementares serdo realizadas até que as narrativas sejam
incorporadas por esse autor e as categorias de compreensdo emerjam.

Todas as fases da pesquisa foram explicadas aos participantes e as entrevistas tiveram
inicio logo ap6s a concordancia e assinatura do Termo de Esclarecimento Livre e
Consentimento que, de acordo com Coutinho (2019 p. 63), “refere-se a obtencdo do aceite para
participar da pesquisa”. E importante ressaltar que o termo foi impresso e duas vias, uma de
posse do entrevistado e outra de posse do pesquisador, e ele poderia ser revogado a qualquer
momento.

As entrevistas narrativas foram voltadas para 0s seguintes aspectos: a) percurso
formativo, b) experiéncias formativas na docéncia universitaria, c) metodologias colaborativas
de ensino e aprendizagem construidas e/ou utilizadas. A entrevista narrativa viabiliza a ruptura
com o procedimento rigido, fechado, peculiar das entrevistas estruturadas e até, em algumas

conjunturas, das entrevistas semiestruturadas. Assim sendo, deixar o colaborador narrar seu
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percurso formativo, desde a infancia aos dias atuais, torna-se fundamental para conceber a
pesquisa a partir das narrativas. Outro elemento importante que foi utilizado € o recurso de
provocar o/a colaborador/a de forma que ele/a narre suas experiéncias em Seu processo
formativo, sem interferir, apenas realizando pequenas pontuacdes para direcionar ao contexto.

A entrevistas foram realizadas seguindo as fases principais da entrevista narrativa
propostas por Jovchelovich e Bauer (2002): preparacdo, iniciacdo, narracdo central, fase de
perguntas e fase conclusiva. A preparacdo da entrevista envolveu um trabalho minucioso para
garantir o alcance dos melhores resultados. O fato de ser professor de contabilidade contribuiu
devido ao conhecimento sobre o campo de estudo e da compreensédo prévia da questao central
da pesquisa, 0 que, de certa forma, ratifica o porqué de a pesquisa ser feita com professores/as
de contabilidade. No estagio da iniciacdo, foi solicitado que o/a colaborador/a concedesse
permissao para a gravacao da entrevista; em seguida, dei continuidade ao trabalho, explicando
todo o processo e as fases da entrevista antes de introduzir o topico central. Na fase da narragédo
central, o colaborador/a da pesquisa nao foi interrompido/a nem foram feitas observacdes por
parte do pesquisador deste escopo; desse modo, a narracdo fluiu ininterruptamente, enquanto
o/a colaborador/a demonstrou interesse. Na fase de questionamentos, quando oportuno e/ou
apropriado, sem interromper a narragéo, solicitei ao/a participante da pesquisa que explanasse
mais sobre um determinado tépico, abordado na narrativa do colaborador/a, como, por
exemplo: o senhor/a falou sobre um tépico especifico, me fale um pouco mais sobre isso! Na
fase conclusiva, apenas informei ao colaborador/a da pesquisa que estava finalizando a
gravacao, isso apos a finalizacdo de sua fala.

Foram realizadas transcricdes completas, enfatizando os pontos relevantes para a
analise e o surgimento das categorias. Tal procedimento permitiu, na sequéncia, realizarmos
uma analise compreensiva-interpretativa do contetdo ouvido e gravado, ponto abordamos no

topico a seguir.

1.4 Compreenséo das Narrativas

O movimento de observagdo e compreensdo das narrativas, neste estudo, tem
sustentacdo na leitura dos textos sob o viés da analise compreensiva-interpretativa, a qual visa
compreender o significado dos relatos dos entrevistados, explorando os sentidos e significados

presentes na narrativa. Nesse movimento, a interpretacdo reflexiva € uma parte central, o
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significado é construido socialmente e os colaboradores da pesquisa atribuem significados as
suas experiéncias. Acredito ser importante ressaltar que, quando usamos esse tipo de andlise,
revisitamos repetidamente as informacdes, refinando as interpretagdes, buscando aprofundar a

compreensdo, 0 que é, muitas vezes, um processo iterativo. Para Souza (2014, p. 43):

A analise compreensivo- interpretativa das narrativas busca evidenciar a relacdo
entre o objeto e/ou as praticas de formacdo numa perspectiva colaborativa, seus
objetivos e o processo de investigagdo- formacdo, tendo em vista apreender
regularidades e irregularidades de um conjunto de narrativas orais ou escritas,
partem sempre da singularidade das histérias e das experiéncias contidas nas
narrativas individuais e coletivas dos sujeitos implicados em processos de pesquisa
e formagéo.

Quando menciono que a interpretacdo reflexiva € uma parte central, que o significado é
construido socialmente e os colaboradores da pesquisa atribuem significados ao que é narrado,
evoco, aqui, a teoria da interpretacdo de Ricoeur (2010), na qual a abordagem hermenéutica é
distintiva por sua constante énfase na tensdo presente entre elementos, como: objetividade e
subjetividade, compreensao e explicacdo, ao longo de todo o processo de interpretagéo.

Narrar € uma forma de criar uma compreensdo do mundo, das experiéncias e da
realidade, de estabelecer uma comunicacdo com 0s outros. Acredito que o0 ato de narrar esta
ligado diretamente as experiéncias das pessoas €, a0 mesmo tempo, essas experiéncias estdo
intimamente ligadas a dimensdo temporal que é abordada, assim como nos traz Ricoeur (2010).
Em sua obra, 0 autor nos convoca a compreensao da relacdo entre tempo, narrativa e experiéncia
humana, destacando como as narrativas constroem nossa percep¢do do tempo, a nossa
constituicdo pessoal e coletiva. Nesse sentido, analisar as narrativas dos/as professores/as de
contabilidade, procurando entender sobre a manifestagdo do mundo-da-vida desse individuo,
as agdes e os significados que atribuem a sua existéncia e formas de ser, a praxis pedagogica e
como a partir disso constroem e entendem as metodologias no espaco sala de aula torna-se um
processo formativo.

As especificidades individuais das experiéncias significativas dos colaboradores da
pesquisa, em suas trajetérias de vida, envolvem uma analise cuidadosa da narrativa para
identificar metaforas, simbolos, ironias e outros elementos que contribuem para o significado
como um todo. Assim, os textos de campo apresentam-se como uma potente fonte, uma vez
que podemos registrar expressdes que o recurso de gravacao de voz ndo capta. O entendimento

dos textos de campo ¢ defendido por Mota e Silva (2022, p. 78):
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A construcdo dos textos de campo nos provoca realizar deslocamentos outros para
entender os processos formativos desses/as docentes e buscar pensar narrativamente
sobre as experiéncias narradas [...]JOs textos de campo, portanto, sdo as narrativas de
participantes da pesquisa provocados/as pelos modos de compreender e interpretar a
docéncia que pesquisadores/as narrativos/as se colocam a realizar no movimento de
ler, compreender e interpretar tais narrativas, valorizando os sentidos que o/a préprio/a
narrador/a imprime.

Ao eleger a analise compreensiva-interpretativa com base na hermenéutica, para analise
das narrativas, assumo o entendimento de que “o importante em uma analise compreensiva-
interpretativa ndo ¢ a razao, mas o significado contido nessa narrativa” (Vieira, 2022, p. 80).
Corroborando esse pensamento no processo de analise, segui o que é proposto por (Silva, 2017,
p.65):

[...] i. producéo da transcrigdo e registro das ocorréncias: entonacéo, timbre, tessitura,
gestos, mimicas etc.; ii. realizagdo da leitura e releitura de cada uma das narrativas,
observando as singularidades, regularidades e irregularidades em cada uma; iii.
Separacdo das informagBes que aparecem de forma isolada nas narrativas; iv.
triangulacéo dos dados, observando o que apareceu na observacéo.

A hermenéutica também sustenta a nocdo de que a compreensdo ou interpretacdo de
uma narrativa ja incorpora elementos que presumem uma compreensao ou interpretacdo da
prépria narrativa. 1sso se deve ao fato de que a perspectiva hermenéutica enxerga as narrativas
como o resultado das experiéncias, opinides e concepc¢des de um individuo. Para Vieria (2022),
a abordagem do pesquisador/a em relacdo a compreensdo hermenéutica de uma narrativa ndo
deve ser passiva diante de sua cria¢do. Inicialmente, essa compreenséo é desenvolvida levando
em consideracdo o contexto do narrador/a, da narrativa e 0 seu/sua proprio/a, enquanto
pesquisador/a. Confesso que, ao ler o que nos traz Vieira (2022), reflexionei sobre a minha
abordagem enquanto pesquisador narrativo por dois pontos de vista que, a0 mesmo tempo,
fundem-se em um sO: o da compreensdo no tocante a compreender o que a narrativa do
colaborar/a apresenta em um determinado contexto, espaco e tempo e o da interpretacdo dos
sentidos, significados atribuidos pelo narrador/a as suas experiéncias, esses dois pontos
emergem no fazer da pesquisa como elementos importantes da analise compreensiva-

interpretativa.
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As leituras dos autores que utilizo na construcdo desta pesquisa como suporte tedrico-
metodologico e os principios da pesquisa narrativa, segundo Clandinin e Connelly (2015),
reforcam o meu entendimento e minha constituicdo enquanto pesquisador narrativo, pois
acredito que através da narrativa podemos reconstruir e refletir sobre alguns momentos vividos,
0 que contribui para emergir conceitos que o relato de experiéncias de vida viabiliza. Dessa
forma, proponho, atraveés desses conceitos, mapear as metodologias colaborativas utilizadas por
docentes do curso de Ciéncias Contabeis, bem como analisar as singularidades das
metodologias colaborativas no processo de desenvolvimento de aprendizagens especificas do
profissional de Ciéncias Contabeis, ambos objetivos especificos do escopo em tela.
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2 DOCENCIA UNIVERSITARIA: NARRATIVAS DE PROFESSORES/AS DE
CIENCIAS CONTABEIS

O ser humano lida com o aprendizado desde o nascimento; aprendemos seja por indugao
ou deducao, inicialmente pela necessidade de adaptacdo ao nosso contexto e posteriormente
para realizar intervenc6es de maneira a transformar e recriar (Freire, 2021). Do ponto de vista
formal, a docéncia refere-se as atividades dos professores/as realizadas no espaco sala de aula;
no entanto, na préatica, os profissionais da educacdo desempenham uma variedade de funcdes
que vdo além do ato de lecionar e/ou de estar em sala de aula. Muitas vezes, essas
responsabilidades envolvem aspectos afetivos e emocionais, ultrapassando 0s conhecimentos
técnicos ou especificos da area (Pena; Bueno, 2021). Nesse sentido, podemos entender que ha
uma distingdo entre a visdo formal da docéncia, fundamentada na associacdo da pratica
educativa apenas com as atividades envolvidas e/ou no estar na sala de aula, e a realidade
pratica, na qual os profissionais da educacdo desempenham diversas funcbes que extrapolam a
fronteira do espaco sala de aula. A atuacdo docente vai além do ato de lecionar, inclui também
promover a compreensdo, a participacdo dos alunos/as e criar um ambiente propicio para o
ensino e a aprendizagem.

Sob a Otica universitaria, a docéncia se constitui de saberes pedagogicos desenvolvidos
no contexto do ensino, da pesquisa e da extensdo, a fim de promover o ensino e a aprendizagem
utilizados na formacdo de futuros profissionais (Gifted, 2016). A atuacdo como docente no
ensino superior requer uma interligacdo inseparavel entre ensino, pesquisa e extensao. Essa
caracteristica envolve tanto a geragdo quanto a disseminacdo do conhecimento, de forma a
destacar a importancia da reflexdo e problematizacdo por parte do professor/a, integrando
componentes curriculares, projetos de pesquisa e extensao.

Olhando para minha historia de vida na pratica da profissdo docente, observo que o
professor/a desempenha diversas tarefas para as quais ndo recebeu formacdo formal; é um
trabalho muitas vezes invisivel e subestimado, embora exija tempo e a aplicagdo de elementos
oriundos do conhecimento constituido no cotidiano, “elementos do cotidiano que interferem
nas praticas educativas do docente universitario” (Silva; Lima; Vieira, 2023, p. 1). Contudo,
para ingressar na docéncia universitaria, existem duas formas: concurso publico ou selecdo,
ambas solicitando no minimo como formacdo inicial graduacao e especializa¢do, com pesquisa

numa area especifica do conhecimento; quanto as outras duas func¢des da universidade, ensino
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e extensdo, nem sempre ha requisitos especificos estabelecidos. Nesse contexto, surge um
desafio para as instituicGes de ensino superior: a transicdo de uma abordagem de ensino
centrada na docéncia, no profissional docente, para uma abordagem centrada na aprendizagem,
“vivemos em um tempo em que a universidade tem sido desafiada a reconstituir-se
diuturnamente, considerando os cotidianos daqueles que a habitam” (Silva; Lima; Vieira, 2023,
p. 2). Assim, entendo que a educacdo tem como principio norteador dar robustez ao discurso
cientifico e profissional da docéncia, de modo que o conhecimento produzido a partir do ensino
e da aprendizagem seja disseminado e, nesse movimento, ocorra o dialogo e a interacdo com a
sociedade.

Diversos autores apontam a universidade como um espaco de formacdo (Rios, 2011),
de preparacdo de individuos para o exercicio profissional (Pimenta; Anastasiou, 2002). A
docéncia universitaria esté ligada diretamente a formacao e, de acordo com Ferreira (2022) ndo
se pode entender o profissional sem entender a sua formacao, o seu processo formativo e a sua

didatica:

Pensar em educagdo sem pensar no profissional que atua nela de nada adiantaria, pois,
a educacdo, como atividade relacional, somente se realiza por meio da acéo entre
pessoas: de um lado, o profissional docente; de outro, o aluno. Dai a importancia da
formacao desse profissional em busca do aperfeicoamento ndo s6 da sua didatica, mas
também, da sua habilidade de fazer com que os educandos se sintam motivados,
enfim, sintam-se parte do processo de ensino e de aprendizagem (Ferreira, 2022, p.
1361).

Nesse contexto, temos um marco para formacdo docente no Brasil, o qual se dd com a
publicacdo da Lei n. 9.394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional —em dezembro
de 1996. Com a legislacéo posta, modificacdes sdo sugeridas tanto para os cursos de formagéo
de professores/as quanto para as instituicdes formadoras. E a Lei Brasileira mais importante
que se refere a educacdo, regulamenta o sistema educacional (publico ou privado) do Brasil
desde a educagdo béasica até o ensino superior. De acordo com Ferreira (2022), ndo ha
regulamentacdo de um curso especifico para formacéo de professores/as no Brasil, 0 marco da
legislacdo docente no pais, a Lei de Diretrizes e Bases de 1996, ndo prevé obrigatoriedade e o
seu artigo numero 66 permite que o profissional docente seja preparado em cursos de Pds-
Graduacao.

Atuar na educacdo superior envolve praticas que se identificam com a docéncia em

outros niveis de ensino, incluem outras dimensdes e responsabilidades proprias da docéncia
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universitaria, com especial destaque para a pesquisa e a extensdo. Essa condicdo confere a
profissdo uma perspectiva de saberes multiplos e interligados.

A discussao acerca da formacdo e da docéncia universitaria ndo é algo novo; autores
como Pimenta e Anastasiou (2002), Masetto (2003), Cunha (2010c) dentre outros, ja abordam
e discutem em suas pesquisas a docéncia universitaria. Feldkercher (2015, p. 228) afirma:

Analisando o ingresso e a progressdo na carreira docente superior, parece-me que 0
aspecto que pouco é considerado é justamente a docéncia. O ingresso e a progressao
na carreira docente ndo dependem do ensino, da pratica pedagogica ou da formacéo
para tal atividade.

O pensamento desses autores em conjunto com Feldkercher (2015) me instigou a refletir
sobre a docéncia a partir da minha propria histéria como professor de contabilidade, para
investigar de que forma o habitar & docéncia se constituiu no meu processo. Ao reflexionar
sobre a minha histéria como docente habitando a docéncia, vejo o trabalho docente como algo
prazeroso, gosto de estar em sala de aula com os discentes e ou outros professores/as,
conversando, dialogando, discutindo sobre pontos, temas, textos, me construindo enquanto
sujeito da docéncia.

Pimenta e Anastasiou (2002) abordam a docéncia e o/a professor/a universitario/a e,
dentro desse contexto, nos trazem alguns elementos necessarios, como a necessidade de o
profissional ser reflexivo, critico, competente e capacitado para docéncia e investigacdo. As
autoras também discutem a docéncia e a universidade e afirmam que a associacdo de saberes
complementares é requisito para o processo de aperfeicoamento da docéncia no campo
universitario.

Nesse sentido, a colaboradora Versa do Capital Social em seu relato, apresenta como
ela se constituiu em uma profissional na area contabil e como, hoje, habita a docéncia. Enquanto

docente, em uma acéo reflexiva, ela entende que:

Foi justamente entender que ndo apenas o conhecimento técnico me faria uma
profissional completa.[...] hoje eu vejo como docente que nds precisamos educar 0s
nossos estudantes a ter esse tipo de movimento (Versa do Capital Social, Entrevista,
2023).

O relato da colaboradora de pesquisa destaca uma compreensdo sobre a formacao
profissional enquanto contadora e enquanto docente, se faz presente alguns elementos

importantes do fazer e habitar docéncia: a percepcdo de que o conhecimento técnico, embora
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fundamental, ndo é suficiente para ser um profissional completo. Ela entende a necessidade da
busca por conhecimento em outras areas para fortalecer suas habilidades como contadora e,
hoje, como docente, procura levantar questdes sobre a necessidade de estimular estudantes a
terem a iniciativa de buscar conhecimento em outras areas. Assim, nesse ponto, a colaboradora
Versa do Capital Social, como docente e habitando a docéncia universitaria, faz uma reflexao
a partir de sua propria historia de vida sobre como a educagdo pode promover autonomia e
busca ativa de conhecimento.

A complexidade e necessidade de formacao docente é ratificada por Cunha (2014), que
destaca a compreensdo de que a docéncia universitaria exige habilidades complexas e requer
uma formacdo especializada. Dessa forma, discorrer sobre docéncia universitaria perpassa
também pela discussao sobre a qualificacdo docente, uma vez que ensino, pesquisa e extensao
se revelam como base e/ou uma das funcdes da universidade e, nessa area da docéncia, o ensino
ndo deve ser sintetizado e/ou reduzido a uma preparacdo técnica e/ou a experiéncias
profissionais.

Com base em Masetto (2003), a docéncia universitaria voltada para a aprendizagem é
sustentada por trés pilares: a organizacao curricular de forma a colaborar para a formacao do
profissional, o corpo docente com professores/as capazes de desenvolver uma formacao
continuada com relacdo a habilidade pedagdgica; a metodologia partindo da restruturacdo da
aula com uma perspectiva participativa e a utilizacdo de um processo de avaliacdo inovador e
motivador para aprendizagem.

Cunha (2019) defende a importancia de a pedagogia universitaria voltar-se para si e
preocupar-se com estas questdes. Abdicar das praticas sem conexao com os valores e estruturas
do espaco de trabalho e utilizar uma prética formativa que esteja imersa nos campos de
formacéo e agéo dos docentes, fazendo vir a tona as culturas como ponto de partida e de chegada
da reflexao.

Mergulhando na leitura a fim de construir esta pesquisa, vou desconstruindo o
entendimento leigo e equivocado de que para ser professor basta ser um bom profissional, com
conhecimento acumulado e de que o professor/a deve seguir os mesmos metodos e/ou formas
de ensino dos seus mestres/as. Na contramao desse pensamento equivocado, Ribeiro e Cunha

(2010, p. 57) nos trazem que:



36

Em geral, os professores ensinam conforme o modo como foram ensinados, distantes
da compreensdo tedrica das consequéncias de suas praticas. Exercitam saberes e,
muitas vezes, tém éxito no que fazem, mas néo sdo produtores de conhecimento sobre
sua profissdo. [...] E provavel que os impasses das atividades de ensino sejam, em boa
parte, tributarios da falta de formacéo dos professores para a docéncia.

Na narrativa do colaborador Bardo do Investimento Permanente, podemos ver o que nos
traz Cunha (2019) e Ribeiro e Cunha (2010) acerca da necessidade da formacéo docente para,

enguanto professores/as, ndo fazermos apenas repeti¢des na docéncia do ensino superior:

Sempre costumo dizer que nds das areas sociais e aplicadas ndo somos professores.
NGs somos pessoas que temos conhecimento técnico, que vamos para sala de aula.
Entdo por conta disso 0 que a gente acaba fazendo, € repetindo, o que a gente entende
ser metodologia, sem ter a certeza de que é metodologia de ensino (Bardo do
Investimento Permanente, Entrevista, 2023).

Ao narrar, o colaborador Bardo do Investimento Permanente expressa uma visao critica
sobre o papel dos professores/as nas areas sociais e aplicadas. Aborda uma perspectiva critica
em relacdo a docéncia universitaria a partir da formacdo docente dos profissionais das areas
sociais e aplicada que atuam como professores/as. Em sua opinido, esses profissionais ndo sdo
professores/as, o colaborador descreve os/as profissionais das ciéncias sociais aplicadas como
pessoas que possuem conhecimento técnico em suas areas de atuacéo e, diante disso, atuam em
docéncia do ensino superior, repetindo o que aprenderam. Essa afirmacdo inicial me faz
reflexionar sobre a necessidade de uma formacdo docente para os professores/as da area de
Ciéncias Contabeis e o habitar da profissdo docente, como o profissional se constitui
como/enquanto docente para docéncia. A narrativa do colaborador me faz refletir sobre os

principios formativos do conhecimento de si, apresentados por Mota e Silva (2020, p.26):

A docéncia se constitui como atividade complexa, em que a formag&o cotidiana, pela
vivéncia e producdo de experiéncia na escola, determina modos de ser e de fazer a
educacdo acontecer [...]. Nesse sentido, a formag&o congrega elementos do cotidiano
da docéncia [...], que se fundamentam na auto/eco/coformacéo, autonomia docente,
na acgdo-reflexdo-formacdo, na diversidade e na reciprocidade como marcas de um
processo de formacdo que se vivencia e experiéncia.

Emerge da narrativa do colaborador que o ato de lecionar exige mais que apenas 0
dominio do conteudo e a replicacdo deste, requer a aplicacdo de métodos de ensino que
promovam a aprendizagem dos alunos. O colaborador estd destacando numa acéo-reflexdo-

formacgédo a diferenca entre ser um especialista em determinada area e ser um professor
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efetivamente, que entende e reconhece o seu habitar na docéncia. Podemos ver que. nas
entrelinhas, ele enfatiza a importancia de adquirir uma formacdo pedagogica solida para
aprimorar as praticas de ensino.

Sentado em frente ao computador apds ler a narrativa do colaborador Bardo do
Investimento Permanente e diversos textos, olho pela janela e vislumbro as nuvens com uma
coloracéo escura, cor de chumbo, o que me remete as trovoadas. O som da chuva, o gotejar da
agua batendo na janela como o som de uma sinfonia tocada por uma orquestra, me refresca e,
nesse momento, transcendo o meu processo formativo: como eu entendia a docéncia
universitéria até este momento e como passei a entender; confesso que a abordagem de Mota e
Silva (2020) sobre os enredamentos da docéncia e o relato de Bardo do Investimento
Permanente abriram meu campo de visdo ao fitar a paisagem pela janela. Os conceitos
estudados, as reflexdes e ressignificacdes me levam a entender que aprendemos a docéncia
universitaria atraves da experiéncia, no dia a dia em sala de aula, entretanto, sem o suporte da
teoria, tendemos a reproduzir modelos educacionais que se apartam da realidade dos discentes,
esse pensamento é também defendido por Ribeiro e Cunha (2010).

Torna-se interessante abrir um paréntese no texto e explicar que a janela serve como
uma moldura, mas, aqui nesta narrativa, apresenta-se como um ponto de vista, um olhar, um
abrir-se a novas perspectivas, experiéncias, analises e interpretacbes da construcdo do
conhecimento aqui discutido. Nesse sentido ao definir o campo de visdo e posicionar o
observador, nesse caso 0 autor que escreve este escopo, para mim, a minha janela funde o
espaco bidimensional da moldura ou o plano de representacdo de uma simples forma retangular
com um plano tridimensional: espago, tempo e experiéncia, convidando a um movimento de
reflexdo critica sobre o ser docente de carater ontoldgico, ou seja, que se preocupa em estudar
o ser. Observar a janela ou olhar através dela sdo opgdes disponiveis tanto para quem esta dentro
da pesquisa quanto para os possiveis leitores que estdo do lado de fora.

Ora, se aprendemos a docéncia através das experiéncias, conforme nos trazem Ribeiro
e Cunha (2010), automaticamente entro num movimento de pensar essa experiéncia de acordo
0 que me traz Larrosa (2002) onde a experiéncia é aquilo que nos atravessa, que nos ocorre, 0
gue nos marca, o que é vivido e sentido. N&o é o que simplesmente ocorre, ndo é o que se passa,
0Ou 0 que toca.

A vista disso, entender as metodologias colaborativas a partir do conceito da

experiéncia do que nos acontece e nos toca me leva a entender também a docéncia e como se
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da o processo de construcdo das metodologias colaborativas na docéncia universitaria, partindo
do ponto de vista que ndo existe docéncia sem metodologia e vice-versa.
Em um trecho de sua narrativa, a colaboradora Versa do Capital Social enfatiza a

experiéncia, o tempo, a formacéo e a docéncia:

[...]até por essa inquietacdo enquanto profissional de gostar sempre, de me permitir a
novas experiéncias, além da minha formacé&o técnica em contabilidade, meu mestrado,
tive especializagdes na area de contabilidade, mas também como eu atuo ha mais de
vinte anos, na area de gestdo e agradeco e atribuo essa atuacdo minha profissional
hoje, também além da docéncia, a contabilidade[...] (Versa do Capital Social,
Entrevista, 2023).

A temporalidade é fundamental para a criagdo de experiéncias educacionais que
contribuem para a formacdo do/a professor/a, possibilitando o desenvolvimento de sua
identidade em processo de construcdo. De acordo com Silva (2017), esse processo ocorre
durante sua imersao em uma interacéo temporal que envolve uma relagdo entre kronos e kairos,
frequentemente usada nas reflexdes sobre a experiéncia humana para destacar a diferenca entre
o tempo objetivo e mensuravel (kronos) e o tempo subjetivo e cheio de significado (kairés).

Ao falar sobre sua vida, a colaboradora Versa do Capital Social destaca a importancia
da busca continua pela formacéo enquanto profissional. Ela comeca ressaltando seu desejo de
se manter inquieta e aberta a novas experiéncias. Essa inquietacdo sugere uma atitude de
curiosidade e a vontade de evoluir, tanto pessoal quanto profissionalmente. Ela menciona sua
formacdo técnica em contabilidade, o que indica que ela tem conhecimento em sua area de
atuacdo. Além disso, cita como formacéo o mestrado e especializagfes na area contabil. Desse
modo, ela deixa claro que, hoje, assume também um cargo de gestdo devido as experiéncias
profissionais, a formacao profissional e a docéncia. Nesse sentido, compreendo que o tempo e
a experiéncia transversalizam o seu processo formativo tanto na area como profissional e como
gestora, quanto na area da docéncia por também ser professora.

Discutir sobre a docéncia universitaria e o professor/a de contabilidade revelam-se
importantes elementos para entender as metodologias utilizadas e/ou construidas pelos
professores/as em sala de aula. Os estudos sobre a docéncia universitaria exigem um olhar
preferencial sobre a especificidade deste fazer profissional que, a0 mesmo tempo que se insere
na categoria geral da profissdo de professor/a, inclui condi¢bes especificas de exercicio,

proprias do espaco e tempo em que se situa.
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Quando falo de espaco e tempo, executo um movimento reflexivo sobre a
temporalidade, experiéncia e docéncia universitaria, o dialogo entre essa triade apresenta
experiéncia como uma cicatriz, marca, lembranca temporal na construcdo profissional do
docente e na sua praxis enquanto docente, remete a um entendimento de um ser, fazer e pensar
sobre si e sua pratica pedagogica. Nesse contexto, Ricoeur (2010. p. 15) defende que: “[...] o
tempo torna-se humano na medida em que esta articulado de maneira narrativa; [...] a narrativa
¢ significativa na medida em que desenha as caracteristicas da experiéncia temporal”.

A temporalidade emerge no relato de Trovador de Clientes a Receber, quando o
colaborador aborda sua vida pregressa, seu mestrado, portanto a sua formagéo como professor:

[...]tem dia, tem determinado tépico que eu falo sobre mim, ndo é? Eu falo sobre a
minha vida pregressa, a nivel de como estudante, que eu fui eles ontem, falo do meu
mestrado, onde eu tive a felicidade de ser citado em um livro da maior, uma das
maiores autoridades de custo do Brasil [...] eu ndo consigo desassociar ao longo dessa
minha vida, essa minha veia de mercado, porque o professor de determinada
disciplinas praticas, se ele nunca viveu o mercado, ele ndo consegue chegar ao la
(Trovador de Clientes a Receber, Entrevista, 2023).

Nesse sentido, a experiéncia ndo ocorre separadamente da vida do individuo, distante
das situacBes que o conduzem a criar suas proprias experiéncias e extrair significados que lhes
sdo inerentes. Cada experiéncia assume singularidade para o sujeito, assim como o0 tempo é
singular para cada pessoa. Essa reflex&o revela como o processo de ensino ocorre na esfera
subjetiva de cada individuo, ensinar e aprender atraves da sua narrativa de vida.

Um aspecto importante na narrativa de Trovador de Clientes a Receber, e que acredito
ser fundamental considerar, ¢ a temporalidade e a perspectiva do narrador quando relata a
historia de vida. Trovador de Clientes a Receber usa abordagem pedagdgica que confirma que
os educadores trazem suas proprias experiéncias, valores e vivéncias para a sala de aula como
recurso pedagdgico. Sendo assim, ele se forma/constitui enquanto docente e contribui para
formacgdo dos estudantes. Nessa perspectiva, Ricoeur (2010) explora a complexidade da
experiéncia do tempo, uma dimensdo fundamental e, a0 mesmo tempo, desafiadora do
comportamento humano. Ricoeur (2010) revela seu fascinio de longa data pela tematica do
tempo, reconhecendo-a como uma questdo que o acompanhou ao longo de sua trajetéria
intelectual. No entanto, ele admite que s6 conseguiu se aproximar verdadeiramente dessa

questdo ao revisitar a pergunta de (Agostinho, p.322, 2000) no Livro XI das Confissdes: "O que
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é¢ o tempo? Quem pode explica-lo? Quem poderd apreendé-lo e depois traduzi-lo em
conceitos?"

A dificuldade intrinseca de abordar o tempo é destacada por Ricoeur (2010), que ilustra
a complexidade de conceituar o tempo através dos escritos de Agostinho, que reflete sobre a
natureza do tempo, enfatizando a relacdo entre passado, presente e futuro. De acordo com
Ricoeur (2010), Agostinho argumenta que a passagem do tempo é evidente, pois s6 podemos
falar sobre passado, presente e futuro se essa passagem for real. Assim, a discussdo sobre 0s
trés tempos (presente das coisas passadas, presente das coisas presentes, presente das coisas
futuras) destaca a interconex&o e a sobreposicédo dessas dimensdes na mente humana.

Ao explorar e encontrar-se com o0s escritos de Agostinho, Ricoeur (2010) lanca luz sobre
a natureza multifacetada e dinamica do tempo. Destacando a complexidade inerente a tentativa
de compreendé-lo plenamente, ele sugere que, apesar dos desafios, a exploragdo do tempo é
uma busca valiosa e essencial para compreender a experiéncia humana.

Sei que o ensino da contabilidade, como também em outras areas, nao é algo simples,
existem percalcos principalmente nos anos iniciais da profissdo, seja pela falta de
conhecimentos académicos, falta de orientacdo da IES, pelas turmas muito grandes, pela
dificuldade de determinar o nivel de aprendizagem do estudante e a sua desmotivacao conforme
revelam os achados dos estudos de Aradjo et al. (2015) e de Lima et al. (2015). Os dois ultimos
percalcos citados me fazem reflexionar e, com base em minhas vivéncias, acredito que podem
ser fruto da total falta de discusséo sobre aprendizagem e metodologias de ensino na formacéo
do bacharel em contabilidade, pois discussGes dessa natureza estao restritas e/ou sao deixadas
para 0s cursos de pos-graduacdo. Por isso, torna-se importante o professor/a conhecer as
maneiras de motivacdo discente @ medida que a formacéo didatica e pedagdgica do docente
apresenta-se como uma solucgéo plausivel para a questéo.

Na narrativa do colaborador Menestrel da Reserva de Incentivo Fiscal podemos ver: a
paixdo pela educagédo, a busca por conhecimento, por formacdo, neste caso o doutorado,

elementos transversalizados pela experiéncia:

[...] Eu sempre falo eu sou apaixonado pela educacdo! Eu sou apaixonado pela
educacdo porque eu sou fruto da educacdo. Quem vem de uma familia de classe bem
baixa. Vocé que estuda em escola, em area em ensino publico, consegue chegar a
concluir o doutorado. Chegar ao nivel maximo da escola que é o professor Pleno.
Entdo isso ndo, foi, ndo aconteceu por acaso. Isso, aconteceu porque eu busquei
aplicar e sempre buscar conhecimentos. Certo? Se ndo fosse isso eu ndo chegaria de
forma alguma a lugar nenhum. Entéo essa experiéncia que eu trago comigo ha mais
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de cingquenta anos é que eu busco sempre estar levando para mim e meus os discentes
[...] (Menestrel da Reserva de Incentivo Fiscal, Entrevista, 2023).

As histdrias de vida desempenham um papel crucial na narrativa do sujeito, pois sdo
expressdes da experiéncia humana em sua totalidade. Segundo Ricoeur (2010), em sua obra
“Tempo e Narrativa”, a relacdo entre tempo e narrativa € essencial para entendermos como as
historias de vida se desdobram. Assim, o tempo desempenha um papel central na configuracéo
das historias, a medida que os eventos passados, presentes e futuros se entrelacam em uma
narrativa continua.

Ao trazer a baila a sua historia de vida, o colaborador Menestrel da Reserva de Incentivo
Fiscal basicamente constréi uma narrativa que da sentido a sua experiéncia. Essa narrativa
pessoal é uma tentativa de organizar o fluxo temporal de eventos em uma estrutura coerente.
Assim, sua histdria de vida ndo é simplesmente uma série de eventos lineares, mas, sim, uma
teia de (re)significados entrelacados. A medida que o colaborador em questio compartilha sua
histria com seus discentes, esta em um ato reflexivo reinterpretando as experiéncias a luz do
presente e do futuro, o que é um processo fundamental na compreensdo e reflexdo de ser
professor, da sua formacdo. Alvorogo-me a dizer que essa reinterpretacdo se apresenta como
uma rica tapecaria da narrativa que ilustra a complexidade da condi¢cdo humana.

Ao me afastar um pouco e olhar para minha trajetéria como docente, apds mergulhar na
histéria de vida do colaborador Menestrel da Reserva de Incentivo Fiscal, observo que, nos
anos iniciais da carreira, tive algumas dificuldades, hoje sei, a partir das experiéncias vividas,
que muitas dessas dificuldades ocorreram devido a falta de elementos e discussfes pedagdgicas
que ndo tive no meu processo formativo inicial. Lembro-me que tive a ajuda de minha mae
(professora, com licenciatura, formada pela UEFS) na elaboragédo dos planos de aula, de como
se portar em sala.

Sempre tive o desejo de lecionar, vejo o ato de ensinar como algo sublime, estar na sala
de aula, interagir com os estudantes, trocar conhecimentos é algo que me instiga, estimula e é
prazeroso. Inicialmente, sempre tive em mente ndo reproduzir algumas atitudes de meus
mestres/as que considero autoritarias, mas eu ndo tinha uma formag&o nem o conhecimento
profissional sobre isso. Com base nos conhecimentos construidos em um movimento
autorreflexivo ao logo do habitar a docéncia, ratifico a ideia que ndo posso e nao devo
reproduzir atitudes autoritarias e desconexas com os principios da epistemologia da educacao.

De acordo com Silva e Souza (2022, p.3): “O professor assume um papel ativo, construindo
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saberes a partir de suas praticas durante o habitar a profissdo, momento em que desenvolve e
depreende saberes da docéncia que sdo tecidos nas relacdes pedagogicas e nas praticas
educativas”.

Na minha jornada como docente, me inspirei e me inspiro em professores/as que
mantinham uma relacdo de interacdo comigo e com os demais colegas de turma. Hoje, como
professor, aluno do PPGE/UEFS, apds o meu encontro com as teorias da educacdo, sei que
esses professores/as que me inspiraram a ser professor tinham uma relacdo dialdgica, que
respeitavam o estudante enquanto um ser dotado de saberes prévios e que estimulavam a
interacdo social.

Entendo que estar em sala de aula é sempre um desafio. Assim como nos traz Ferreira
(2015), o desafio de entender o estudante, de saber suas expectativas diante do componente
curricular ofertado, de buscar modos de instigar o pensamento critico e reflexivo, de promover
uma aprendizagem significativa e de utilizar e/ou criar metodologias colaborativas de ensino e
aprendizagem. Acredito que sem uma compreensdo do que significa ser um professor e
vivenciar a profissdo docente, sem considerar as teorias educacionais que apresento nesta
pesquisa, e sem 0 comprometimento do profissional com seu desenvolvimento continuo, o ato
de ensinar deixa de ser um desafio estimulante.

Destarte, a parti das reflexdes realizadas e da (re)significacdo da profissdo docente,
entendendo que a temporalidade esta presente no fazer docéncia, na docéncia e no constituir-se
como docente, trago, a seguir, um tdpico que acredito ser importante na minha formacao
enquanto docente por dar vida e sentido as praticas que executo em sala de aula, mas que até o
meu encontro com o grupo NEPPU ndo tinha um nome especifico que é a afetividade na relacéo

professor/a e estudante.

2.1 Relacéo professor/A estudante: a afetividade no cotidiano da docéncia

O meu encontro com a afetividade se deu no momento que ingresse no Nucleo de
Estudos e Pesquisas sobre Pedagogia Universitaria (NEPPU), vinculado ao Departamento de
Educacgéo da Universidade Estadual de Feira de Santana. Durante as reunides com os demais
membros/as, fui observando nas narrativas e discussdes com o0s pares a forma particular e/ou
peculiar que os professores/as abordavam e/ou tratavam seus alunos/as. Em uma a¢éo critico-

reflexiva, fui percebendo que muitas daquelas préaticas pedagdgicas identificadas nas narrativas
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dos pares eram realizadas por mim também no dia a dia em sala de aula; no entanto, eu ndo
tinha um nome, um conceito para elas.

Nesse sentido, 0 NEPPU foi decisivo na minha construgdo como docente, levando a um
movimento reflexivo e de entendimento da minha préatica pedagogica, da minha forma de lidar
com os alunos/as, de estar em sala de aula e habitar a docéncia, o que ¢é regido por “atitudes e
valores, comportamento moral e ético, desenvolvimento pessoal e social, motivacao, interesse
e atribuicdo, ternura, inter-relacdo, empatia, constituicdo da subjetividade, sentimentos e
emogdes” (Ribeiro, 2010, p. 1) que, até entdo, eu ndo tinha um entendimento cientifico e hoje
sei que se trata da afetividade que é amplamente discutida nesse grupo de pesquisa.

O termo afetividade abrange varios significados, no contexto pedagogico, especialmente
na relacdo entre o professor/a e os alunos/as na sala de aula, a afetividade é considerada
simultanea de dimensdo e relacdo afetiva. Entendo que a afetividade é impulsionada pela
expressao dos sentimentos e das emogdes, podendo se desenvolver de forma autodidata baseada
em seus principios pessoais e/ou por meio da formacdo continuada. Cabe ressaltar que 0s
dialogos, as discussdes, 0s debates realizados no NEPPU se constituem nao em s6 produzir e/ou
fazer ciéncia, mas também como um processo formativo do professor/a para/na docéncia.

De acordo com Ribeiro (2010), a dimenséo afetiva desempenha um papel crucial na
aprendizagem cognitiva dos alunos, uma vez que € por meio do aspecto afetivo em sala de aula
gue ocorre 0 processo de aprendizagem. A autora afirma que é notavel que os alunos tém uma
preferéncia maior por disciplinas ministradas por professores/as com os quais estabelecem uma
boa relagcdo, uma vez que o comportamento desses/as profissionais impacta a motivacao, a
participacdo e o comprometimento nos estudos. A esse respeito o professor Poeta da Reserva

de lucros nos conta que:

[...] a gente pode dentro daquela pleia de diversidade, pode construir um espago por
menor que seja, onde a gente possa estabelecer um procedimento de construcdo de
conhecimento a partir das peculiaridades de cada aluno porque eu acredito piamente
que nos meus trinta e nove alunos todos os trinta e nove ndo estdo no mesmo momento
por razBes as mais diversas possiveis e eu enquanto professor preciso enxergar isso
construir ai se eu posso chamar a metodologia que os envolva, que os toque, que 0s
se sentem , se sensibilize e que torne disponivel para construir um
conhecimento(Poeta da Reserva de Lucros, Entrevista, 2023)

A narrativa de Poeta da Reserva de Lucros destaca a importancia de considerar e abragar
a diversidade presente em sua sala de aula. Ao enfatizar que cada aluno/a esta em um momento
unico de sua jornada educacional devido a varias razbes, o professor revela a afetividade,

demonstrando uma compreensdo inteligente das diferentes realidades e necessidades dos
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estudantes. Percebo uma énfase na atencdo, no toque e na disponibilidade, o que destaca uma
abordagem humanizada do professor, apoiando ndo apenas a dimenséo cognitiva, mas também
a emocional dos/as alunos/as. O uso da palavra sensibilizar indica um desejo de se conectar
emocionalmente com os estudantes, criando, assim, um ambiente propicio para a aprendizagem
a partir da perspectiva afetiva em sua pratica pedagogica. Ao mencionar a construcdo de
conhecimento, o professor evidencia seu compromisso em ndo apenas em lecionar, mas também
em envolver os alunos/as de forma ativa no processo de aprendizagem. Essa abordagem
alinhada com a diversidade e a individualidade dos estudantes ressalta uma perspectiva
pedagogica centrada no/a aluno/a e na promoc¢ao de um aprendizado significativo.

As reflexdes provocadas a partir dos encontros no NEPPU evidenciam que a afetividade
se constitui como um instrumento de aproximacao com o discente. Em seu relato, o colaborador
Trovador de Clientes a Receber aborda a aproximacéo e aponta o respeito para com os/as

alunos/as como um fator que aproxima o docente do discente:

[...] quando a gente ndo fica com cara fechada trazendo teus problemas externo pra
dentro da sala, [...Jrespeito cada turma, quando eu preciso me ausentar comunico antes
que ndo posso, porgue eu sei que tem alunos que moram em outras cidades no entorno
daqui, tudo isso sdo fatores que que eu acho que aproxima, é respeito. VVocé tem que
respeitar seu aluno (Trovador de Clientes a Receber, Entrevista, 2023).

A narrativa do professor destaca, nas entrelinhas, uma abordagem baseada na
afetividade, usando como dispositivo de aproximacao com os discentes o respeito. O professor
Trovador de Clientes a Receber ressalta a importancia de manter uma postura positiva e
acolhedora, evitando trazer problemas pessoais para a sala de aula. Essa atitude demonstra uma
compreensdo da influéncia do ambiente emocional na dinamica educacional e destaca a
necessidade de criar um espaco seguro para os/as alunos/as.

Ao comunicar antecipadamente sobre sua auséncia, devido ao fato de alguns de seus
alunos/as enfrentarem desafios logisticos, como morar em outras cidades, o colaborador da
pesquisa mostra atencdo para com os/as eles. Essa pratica e/ou modus operandi da docéncia
contribui para estabelecer uma relagdo de confianga e transparéncia entre o professor e 0s
discentes, demonstrando cuidado com as situagdes individuais de cada um.

A énfase no respeito é central na narrativa do professor Trovador de Clientes a Receber,
contemplando uma compreensao fundamental da importancia do tratamento ético, igualitario,

numa proporcdo de horizontalidade em sala de aula. Desse modo, percebo na narrativa que
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respeito mutuo € um fator crucial para construir uma relagcdo positiva com os alunos/as, o que,
por sua vez, pode contribuir para um ambiente de aprendizagem mais produtivo uma vez que
“a demonstragdo de respeito e de apoio por parte do professor ajudam os alunos a superarem
dificuldades escolares” (Ribeiro, 2010, p.404). Ao mergulhar no complexo universo das
emoc0Oes, vejo que sentimento e afetividade possuem nuances especificas. Enquanto o
sentimento é uma constru¢do mental rigorosa, a emocao, efémera e filosoficamente revelada,
delineia estados transitorios, a afetividade, por sua vez, abraca uma esfera mais ampla,
englobando relagGes que compreendem emocéo, paixao e sentimento. Em outro recorte de sua
narrativa, Trovador de Clientes a Receber relata:

[...] quando vocé ndo cria barreiras para questionamentos do aluno na sala. VVocé esta
no circulo respondendo a questdo, vocé senta com eles e discute qual é a divida.
Vamos juntos construir, passar fichamentos para fazer em casa, ndo esconde telefone
de aluno. Viver a vida, porque cada um tem seu limite e ndo busca que o aluno venha
para ca brigar por meio ponto, eu nunca tive na minha vida aluno brigando por meio
ponto. Eu mostro a ele como a nota é fundamental para passar, mas o aprendizado é
muito mais importante também. Essa é uma coisa, isso vai facilitando o
relacionamento (Trovador de Clientes a Receber, Entrevista, 2023).

A narrativa de Trovador de Clientes a Receber reflete uma abordagem pedagdgica
centrada na empatia, na abertura para questionamentos e na construcdo conjunta do
conhecimento. Ao destacar a importancia de ndo criar barreiras para 0s questionamentos dos/as
alunos/a, o participante demonstra um ambiente de sala de aula que valoriza a participacdo
colaborativa e incentiva a expressao de duvidas. A imagem do circulo refor¢a a ideia de uma
dindmica colaborativa, na qual o professor ndo apenas responde as questdes, mas se envolve na
discussdo e na resolucdo de ddvidas junto com os/as alunos/as.

A pratica de construir juntos, propor atividade de fichamento para a realizacdo em casa
e ndo esconder contato, numero de telefone dos/as alunos/as destaca uma postura transparente
e colaborativa. Essa abordagem sugere transcender a mera transmissdo de conteldo,
enfatizando a importancia do processo de aprendizagem e da relacdo professor/a e aluno/a. A
valorizacdo do aprendizado além das notas indica uma compreensdo holistica da educagéo,
reconhecendo que a formagéo vai além de meras pontuagoes.

Ao mencionar que nunca teve alunos/as brigando por meio ponto, o professor enfatiza
a construcdo de um ambiente mais centrado no aprendizado do que nas notas isoladas. A
conscientizacdo sobre a importancia das notas é equilibrada pela compreensdo de que o

aprendizado é fundamental. Essa abordagem parece contribuir para um relacionamento mais
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aberto e facilitado entre o/a professor/a e os/as alunos/as, criando um ambiente propicio para a
construcdo colaborativa do conhecimento.

Na tentativa de desvendar esse intricado mosaico, percebo as emoc¢6es, como expressoes
externas da afetividade que desencadeiam transformacgdes; cada elemento desse mosaico
desempenha um papel singular e sua interconexdo tem uma tessitura Unica da experiéncia
humana, revelando: dignidade, justica, respeito matuo, participacdo, responsabilidade, dialogo
e solidariedade, elementos defendidos por Freire (2021). Durante a narrativa do colaborador
Menestrel da Reserva de Incentivo Fiscal, percebi a énfase dada pelo professor as palavras

respeito e cuidado:

[...] entdo, faco a primeira avaliagdo, fago a segunda avaliacdo com data que é
previamente marcada, porque eu respeito muito meus alunos é uma das coisas que eu
tenho maior cuidado é com isso. Entdo minhas provas ele sabe com antecedéncia de
trinta dias, porque eu ndo fago segunda chamada. Eles sabem disso! Eu ndo fago! Ah
ndo ser, aquelas situacdes de excec¢do, como ja ocorreram, nds temos varios alunos de
regides pouco distante daqui, que vem de |4 e o 6nibus quebra etc. (Menestrel da
Reserva de Incentivo Fiscal, Entrevista, 2023).

Nesse sentido, podemos ver dois elementos que permeiam a afetividade. Ora nédo
podemos sentir afeto ou ter afetividade por aquilo, ou pelo que ndo temos respeito ou que no
minimo queremos cuidar. A diegese de Menestrel da Reserva de Incentivo Fiscal revela uma
perspectiva fundamental sobre sua pratica docente, centrada no respeito aos/as alunos/as como
alicerce essencial. A énfase colocada no respeito reflete ndo apenas um valor intrinseco, mas
também uma diretriz norteadora do seu entendimento sobre a relacdo professor/a estudante e
como se constitui 0 seu relacionamento com o0s estudantes; assim, razdo e sentimentos
caminham juntos e “decorre a necessidade da harmonia entre a razao e os sentimentos” (Ribeiro,
2010, p. 410). Ao evidenciar o respeito e que tem o maior cuidado, Menestrel da Reserva de
Incentivo Fiscal revela para o leitor deste escopo em tela uma prioridade, uma importancia em
criar um ambiente educacional onde cada aluno/a se sinta valorizado, ouvido/a e respeitado/a
como individuo. A vista disso, essa postura vai além do ato de lecionar, evidenciando um
comprometimento com a construcdo de relagbes pedagogicas baseadas na empatia,
compreensdo, ndo sendo apenas uma atitude isolada, mas um principio orientador que
influencia a maneira como o professor concebe o seu papel como profissional docente na/para

docéncia universitaria.
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A reflexdo sobre a dindmica da sala de aula pode revelar uma percepcéo sensivel e
comprometida com a missdo intrinseca da docéncia. Nessa direcdo, o colaborador Bardo do

Investimento Permanente nos traz:

[...] as vezes uma sala de aula, tem dois, trés alunos que séo excelentes. Também tem
dois, trés alunos que sdo horriveis do ponto de vista de qualidade, ai tem professor
que pega esses alunos que sao horriveis e fala: esse cara ndo quer nada e ndo vai cuidar
desse cara. Esse é 0 nosso grande problema. Porque a minha fungéo, minha misséo
como professor quando eu descobri ser professor € para principalmente cuidar desses
alunos (Bardo do Investimento Permanente, Entrevista, 2023).

Ao abordar a presenca de alunos excelentes e outros considerados "horriveis", o
professor destaca um desafio recorrente no contexto educacional e. ao realizar uma critica a
atitude de alguns colegas que negligenciam ou menosprezam alunos que podem ser
considerados “medianos” revela uma visdo ética e inclusiva do papel do/a professor/a. E
evidente a percepgdo de Bardo do Investimento Permanente quanto fungdo principal do
professor/a ir além do simples ato de estar em sala de aula, enfatizando a responsabilidade de
cuidar e orientar cada aluno, independentemente de seu desempenho inicial. Ao considerar a
importancia de "cuidar desses alunos", o professor destaca a necessidade de uma abordagem
humanizada, afetiva na educacdo, na qual o compromisso vai além das notas e se estende na
forma de apoio aos estudantes em seu percurso educacional.

Tem sido, cada vez mais, comum a producdo e discussdo de pesquisas sobre a
afetividade na docéncia na perspectiva da reflexdo sobre a pratica docente de professores/as.
Uma autora que se destaca nessa discussdo é a Prof.2 Marinalva Ribeiro, Pés-Doutora em
educacdo cofundadora do grupo NEPPU. De acordo com Ribeiro (2010), a capacidade de
inclusdo e participagdo, cooperacao participagdo na gestao de conflitos, vinculo, respeito, apoio,
didlogo, comunicacdo de forma verbal e ndo verbal sdo elementos fundantes da habilidade
afetiva na relacéo professor/a e estudante. Nessa perspectiva, quando olhamos a narrativa do
colaborador Poeta da Reserva de Lucros, podemos identificar alguns destes elementos:

Quando eu vejo a minha sala hoje, eu tenho uma sala de trinta e nove alunos que
seguramente a maioria ndo sao da cidade de Feira de Santana. Tem gente ai que a
residéncia dele esta a trezentos quildmetros da Universidade Estadual de Feira de
Santana. Entdo eu fico percebendo que esse aluno ele tem uma perspectiva do qué?
De se formar logo e ir embora, entdo ele perdeu aquela compassaria com a instituicéao,
ele perdeu aquele desejo de extrapolar. Em termos da prépria performance de
construcdo de conhecimento, uma vez que moro tdo distante precisa ir e voltar. Eu
tenho alunos que moram mais préximos, mas precisam todo dia ir de 6nibus e voltar.
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Entdo a visdo de universidade, de aprendizagem, de comprometimento desse aluno
com a propria construgdo de conhecimento, daquilo que ele um dia supostamente
abragou como perspectiva de uma vida futura melhor, ele ndo tem uma dedicacéo
integral para isso, até porque do ponto de vista estrutural ele ndo tem como dar conta
disso. Como é que o aluno trabalha o dia todo, esse é o perfil do aluno que eu tenho
por exemplo, trabalha o dia todo, pega um 6nibus de uma cidade qualquer, vem para
aqui de 6nibus e o 6nibus inclusive que ndo vem so trazer ele[...] entdo a gente tem
um embate assim doloroso. Eu fico imaginando que se o aluno ja chega cansado,
exaurido e doido para chegar a hora de ir embora porque ele estar super cansado,
diante de um quadro desse eu acredito que o cidaddo perde todo e qualquer estimulo
de construir uma aprendizagem, de uma forma geral acho que isso dificulta muito
(Poeta da Reserva de Lucros, Entrevista, 2023).

A narrativa do professor Poeta da Reserva de Lucros revela uma preocupagdo com 0s
desafios enfrentados pelos/as alunos/as em sua sala de aula, destacando principalmente as
dificuldades decorrentes da distancia geografica, condi¢cBes de vida e compromissos de
trabalho. O professor observa que a maioria dos alunos/as ndo tem residéncia na cidade onde a
universidade esta localizada, alguns residem a centenas de quilémetros de distancia. Essa
constatacdo leva o professor a questionar a perspectiva desses/as alunos/as, sugerindo que
muitos tém a intencdo de se formar rapidamente e deixar a instituicdo. Quando Poeta da Reserva
de Lucros expbe em sua fala "compassaria com a instituicdo", ele remete a ideia de algo perdido,
indicando uma desconexdo emocional e uma falta de comprometimento mais profundo com a
universidade, com o corpo docente, 0 que entendo como um ponto que interfere na relacao
professor/a e o/a estudante.

A narrativa de Poeta da Reserva de Lucros destaca as consequéncias da distancia
geografica na performance académica, especialmente para aqueles que precisam fazer longos
deslocamentos diarios. O ato de ir e voltar, do ponto de vista do colaborador da pesquisa, torna-
se uma barreira que afeta a dedicacdo a construcdo de conhecimento. Alunos/as que moram
mais proximos também enfrentam desafios, como depender do transporte publico para chegar
a universidade diariamente.

O professor colaborador da pesquisa descreve um perfil tipico de aluno que trabalha o
diatodo e, em seguida, enfrenta uma jornada exaustiva para chegar a universidade, muitas vezes
utilizando transporte publico. No relato, a exaustdo é apresentada como um elemento crucial,
sugerindo que a fadiga fisica e mental pode resultar na perda de estimulo para construir
aprendizagem, a imagem de um aluno/a "cansado, exaurido e doido para chegar a hora de ir

embora" ilustra a dificuldade enfrentada.
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Poeta da Reserva de Lucros, em sua narracdo, argumenta que, do ponto de vista
estrutural, os alunos ndo tém como lidar com essas dificuldades. Isso aponta para uma
necessidade percebida de melhorias na infraestrutura e na oferta de suporte aos estudantes que
enfrentam obstaculos significativos para frequentar a universidade. O embate descrito é
caracterizado como "doloroso”, sugerindo uma situacdo desafiadora e emocionalmente
desgastante, tanto para os alunos quanto para o/a professor/a.

A falta de estimulo para a construcdo da aprendizagem é destacada como uma
consequéncia provavel dessa realidade e ele ressalta a importancia de considerar esses fatores
ao avaliar o desempenho académico dos alunos. A narrativa de Poeta da Reserva de Lucros
reflete ndo apenas as dificuldades praticas enfrentadas pelos alunos/as, mas também as
implicacdes emocionais e motivacionais desses desafios. Ao ter um olhar sensivel para as
dificuldades enfrentadas pelos discentes e o entendimento disso como desafio para o docente,
Poeta da Reserva de Lucros me faz entender que esse olhar do colaborador nada mais é do que
a afetividade, olhar o/a outro/a com afetividade, o que ndo tem nada a ver com ser omisso/a,
negligente e/ o relapso/a, trata-se de praticar a afetividade efetivamente no cotidiano da
docéncia universitaria.

No recorte da narrativa do colaborador Poeta da Reserva de Lucros, no qual ele afirma
que acredita na construcao de um espaco de conhecimento levando em conta as peculiaridades
e dificuldade dos discentes, evidencia-se uma preocupa¢do com o outro/a. No recorte da
narrativa anterior do mesmo o colaborador, ele afirma ser necessaria a constru¢do de uma
metodologia que envolva os alunos/as. Nesse sentido Zabala (1998, p.100) afirma que: “Para
aprende € indispensavel que haja um clima e um ambiente adequados, constituidos por um
marco de relagcdes em que dominem a aceitacéo, a confianga, o respeito mutuo e a sinceridade”.

Desse modo, destaca-se a importancia de um ambiente propicio para a aprendizagem,
enfatizando elementos cruciais, como aceitagédo, confianca, respeito mutuo e sinceridade, com
a criacdo de um contexto favoravel e essencial para o processo de aprendizado a partir das
interacbes entre as pessoas envolvidas no processo educacional. O uso de termos, como
"dominem", destaca a necessidade de que esses elementos aqui elencados sejam predominantes
nesse ambiente. Assim, Zabala (1998) ressalta/evidencia a importancia ndo apenas do conteddo
e métodos de ensino, mas também das relagdes interpessoais e do ambiente emocional para uma

aprendizagem efetiva.
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Destarte, é nessa perspectiva do habitar a docéncia universitaria com afetividade, que
sigo com vocé querido/a leitor/a, para o terceiro capitulo, no qual apresento as discussdes sobre
a formacdo docente, a falta de uma formacdo pedagogica inicial para o/a professor/a de
contabilidade, passando pela hetero, eco e autoformacdo, a partir das narrativas de

professores/as de Ciéncias Contabeis.



o1

3 A FORMACAO DOCENTE: NARRATIVAS DE PROFESSORES/AS DE
CONTABILIDADE

A formacéo de professores/as é um tema recorrente dentre os estudos na area de
educacdo; todavia, de acordo com Devechi e Ttrevisan (2011) pouco se tem avancado apesar
do namero crescente de estudos sobre o tema, o0 que é apontado por alguns autores como um
dos problemas de investigacdo na area de formacéo docente.

A solucdo dos problemas culturais, sociais e, consequentemente, para O
desenvolvimento do pais, na visdo de muitos autores perpassa pela discussao sobre a formacéo
de professores/as, 0 que ndo se restringe apenas a profissionais da area de educacdo, mas
também a profissionais de outras areas (Devechi; Trevisan, 2011). O pensamento dos autores
contribui para o entendimento de que, nas mais diversas areas e dentre elas a contabilidade,
existe a preocupacdo com a formacéo do professor. Essa preocupagdo com a formacéo pode ser

vista na narrativa da colaboradora Poetisa da Aplicacdo Financeira:

Inicialmente assim ja defendo que enquanto formacdo pedagdgica nds no nosso
processo de aprendizagem enquanto professor em formacdo ndo tivemos nenhum
instrumento pedagdgico formal nessa perspectiva de construcdo didatica,
metodologias, ndo é? [...]Jenfim a gente tem um desafio profissional nessa perspectiva
de formacéo (Poetisa da Aplicacdo Financeira, Entrevista, 2023).

Em sua narrativa, a colaboradora Poetisa da Aplicacdo Financeira destaca a importancia
da formacdo pedagdgica para os professores/as em formacdo. Ela comega ressaltando que, em
sua opinido, durante sua propria formagdo como professora, ndo foi fornecido nenhum
instrumento pedagdgico formal que abordasse a construcdo didatica e as metodologias de
ensino. Isso indica uma lacuna na preparacdo dos professores/as, pois esses aspectos s&o
cruciais para garantir uma educacdo eficaz. A preocupacdo com a formagéo docente apresenta-
se de forma contundente e o fato de que os professores/as em formacdo podem néo estar
recebendo a preparagdo necessaria para enfrentar os desafios profissionais que encontrardo ao
ingressar na carreira docente é preocupante. Essa configuracdo de desafio e ndo de problema
me faz reflexionar que a formacao docente € dindmica e ndo algo estatico, uma vez que, no
cotidiano em sala de aula, somos desafiados/as garantir uma educacéo de qualidade todos os

dias.
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A formacdo enquanto docente e/ou profissional, uma vez que a docéncia é uma
profissdo, € algo que permeia as historias de vida profissional das mais variadas formas. Nesse
sentido, no recorte da narrativa de Versa do Capital Social, emerge a formagdo numa

perspectiva autodidata:

[...] eu fui buscar o conhecimento nas outras ciéncias para me fortalecer enquanto
profissional e isso é muito importante. S6 que eu fiz isso de forma autodidata. Hoje
nos estamos é formando profissionais expert na area técnica vamos assim dizer, nao
sei se com tanta expertise, mas muito focado na &rea técnica, esquecendo das questdes
comportamentais e inclusive de reforcar para esse estudante que ele vai ser inserido
em um mercado, onde todos os desafios e problemas virdo da maneira mais complexa
possivel. (Versa do Capital Social, Entrevista, 2023).

A narrativa de Versa do Capital Social destaca uma percepcao crucial em sua jornada
profissional: a compreensdo de que a completude profissional vai além do conhecimento
técnico. Ela reconhece a importancia de buscar conhecimento em diversas areas além da
contabilidade para fortalecer sua pratica como profissional docente. O relato enfatiza o carater
autodidata desse processo, indicando que Versa do Capital Social tomou a iniciativa de buscar
esse conhecimento de forma independente, o que, de certa forma, exprime sua autenticidade e
proatividade em sua busca por uma formacéo abrangente.

Versa do Capital Social destaca a importancia de educar os estudantes para adotarem
uma mentalidade semelhante. A ideia de incentivar os/as alunos/as a buscarem conhecimento
além de sua disciplina principal reflete uma visao mais holistica da formacao.

Nessa perspectiva, em uma acdo compreensiva e reflexiva do que possa vir a ser uma
formacéo autodidata, venho reflexionar a partir do entendimento de Pineau (1999), referente a
existéncia de trés forcas distintas de formacéo: a acdo dos outros (heteroformacéo), a influéncia
do meio ambiente (ecoformacéo) e, de maneira dependente e conectada a essas duas, a formacéo
do eu (autoformacéo); ele sugere que a autoformacdo representa uma forca adicional que,

embora relacionada as outras duas, possui sua propria dindmica:

Entre a acdo dos outros (heteroformacéo) e a do meio ambiente (ecoformag&o), parece
existir, ligada a estas ultimas e dependente delas, mas & sua maneira, uma terceira
forca de formacdo, a do eu (autoformacéo). Uma terceira forga que torna o decurso da
via mais complexo e que cria um campo dialético de tensbes, pelo menos
tridimensional, rebelde a toda a simplificagcdo unidimensional (Pineau, 1999, p. 1).
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Ao introduzir a no¢do de autoformacéo, Pineau (1999) cria um campo tridimensional de
tensdes na formacdo profissional. Ele destaca a natureza dialética dessas interac6es, sugerindo
que as forcas de formacdo ndo podem ser reduzidas a uma simplificacdo unidimensional; em
vez disso, hd uma inter-relagdo dindmica entre a influéncia dos outros, o ambiente externo e a
formacéo interna do eu. Essa abordagem tridimensional sugere que a formacdo nao € apenas
um produto da interacdo entre agentes externos, do ambiente, mas também é influenciada pela
dimensao interna do individuo, como eu enguanto individuo vejo e trabalho a minha propria
formacdo. Pineau (1999) enfatiza a complexidade do processo de formagéo, destacando a
interdependéncia e as tensdes inerentes a essas trés forgcas. Essa perspectiva tridimensional
oferece uma visdo mais abrangente e integrada do fenémeno formativo.

A nocdo de autoformacdo como um processo de apropriacdo do poder de formacao,
envolve: assumir o controle desse “poder”, tornando-se sujeito e, a0 mesmo tempo, ser o0 objeto
de aplicacdo, ou seja, aplica-lo a si mesmo. Nesse sentido, a autoformacdo, em suas etapas
finais, implica, no primeiro momento, assumir o controle desse “poder”, tornando-se um sujeito
ativo nesse processo. No segundo momento, envolve a aplicacdo desse poder a si mesmo,
tornando-se simultaneamente objeto de formacdo. O autor destaca a dualidade fundamental
dessa operacdo, na qual o individuo se desdobra em um sujeito e um objeto autorreferencial.
Essa autorreferencialidade cria um espaco préprio, um meio no qual o sujeito pode se distanciar
minimamente da influéncia externa, especialmente da heteroformacéo (influéncia de outros) e
da ecoformacéo (influéncia do ambiente).

Diversas pesquisas visam reflexionar sobre a pratica docente através da investigagdo da
formacao, “refletir ndo € apenas pensar, mas pensar no sentido de evoluir, de melhorar, de fazer
uma meta-avaliacdo da pratica” (Garcia; Cunha, 2021, p.177). Nesse sentido, infere-se que a
reflex@o sobre a sua propria pratica docente se torna um processo formativo, de aprendizado e
entendimento com base em suas proprias experiéncias no ato de lecionar.

Mesmo com a diversidade de profissionais nas inimeras areas que atuam na docéncia
universitaria, é perceptivel que poucos sdo os que possuem formacao pedagogica que contribua
para a construcdo do profissional como professor. O pensamento de Pimenta e Anastasiou
(2005) me leva a refletir que a formacgéo pedagogica € um elemento importante na construcao

do sujeito enquanto professor/a independente da area de atuacéo.
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A colaboradora Poetisa da Aplicagdo Financeira, em sua narrativa, ressalta a
necessidade da formacéo, no caso o mestrado foi o seu proximo passo natural logo apos a

graduacéo:

Ja na graduacéo, terminando essa perspectiva de ensino e aprendizagem, metodologia
me ajudou nessa perspectiva de entender que: para estar em sala de aula atuando
enquanto educador a gente precisa da formacdo necessaria. Ai eu fui buscar essa
formacdo para realizar o mestrado, entdo era o passo da pés-graduacdo. Eu fui me
preparar tanto para aprovacgao nas provas, aprender como os professores davam aula,
como eram 0s contelidos. Entdo eu assisti palestras em outros cursos, fui para o curso
de letras, fui para pedagogia na graduacdo para beber um pouco dessas fontes e no
mestrado com o tirocinio docente, entdo ai aquele momento de ja estar enquanto
professor em sala de aula (Poetisa da Aplicacdo Financeira, Entrevista, 2023).

A colaboradora reconhece a importancia da formacdo docente na preparacdo para a
carreira docente; essa agao reflexiva em sua narrativa aponta a necessidade de se preparar,
aprimorar e construir conhecimentos por parte do professor/a deve ocorrer antes mesmo de
iniciar a carreira de professor/a. A atuacdo na docéncia exige que o processo de formacao seja
constante e duradouro. A medida que os professores/as ganham experiéncia, fica evidente que
essa trajetoria exige uma formacédo continua por parte do/a educador/a o que € defendido por
Freire (2001) em sua obra Ensinar — aprender Leitura do mundo — leitura da palavra. A
formacéo docente do professor/a constitui-se em um processo continuo, que se baseia na analise
critica e reflexiva de sua pratica docente; a pratica de ensinar ndo pode existir sem a pratica de
aprender.

O ato de ensinar é uma atividade que nédo € das mais simples devido a singularidade de
ter nas relagGes humanas a interagao entre os sujeitos e seus significados para cada um uma das
suas bases de sustentagdo. Portanto, ndo ha um paradigma que possa ser usado em todos 0s
contextos, uma receita, uma formula.

Ao mergulhar nas leituras, vou descobrindo que estudos sobre a pratica da docéncia
vém crescendo a partir das dificuldades enfrentadas no l6cus de sua atuacdo. Mapear e estudar
as tendéncias tedrico-praticas que marcaram a compreensdo da docéncia no Brasil,
preferencialmente, no periodo que se inicia na segunda metade do século XX, foi o objeto de
estudo do trabalho de Cunha (2013) intitulado O tema da formacéo de professores: trajetorias

e tendéncias do campo na pesquisa e na acao.



55

O trabalho de Cunha (2013) traz um recorte das tendéncias investigativas na formacao
do professor. Esse estudo traz o entendimento da importancia do lugar da formacao ao trazer a
discussdo de questdes da formacéo docente sob a dptica de diversas disposi¢des. O Quadro 2,
a seguir, traz um apanhado das tendéncias segundo a autora, 0 que serve de base para o

entendimento do processo de evolucdo da formacéao de professor ao longo dos anos.

Quadro 2 — Tendéncias do processo de evolucao da formacéo de professor:

Tendéncias Estudos Periodos

Psicologia Comportamental | Valor profissional medido pela capacidade | 1960/70
de fazer os alunos compreenderem as
informacoes.

Interacionista A medida da influéncia do comportamento | 1960/70
do professor (verbal e interativo) sobre o
aluno revela sua eficacia.

Psicologia Cognitivista A acgéo do professor relaciona-se com os | 1970/80
processos de pensamento dos alunos e a
construgdo das habilidades de ensino.
Evolui para o impacto da perspectiva
epistemologica construtivista

Psicologia Afetiva A afetividade do educador, seus tragos de | 1970/80
personalidade, interesses e autoconceito
sd0 basicos para a construgdo da
profissionalidade e das suas formas de
ensinar.

Politica Filostfica O professor é entendido dentro da | 1980
estrutura de poder da sociedade, na qual
sua identidade ¢ uma construcdo social.
Competéncias técnica e politica se aliam.

Politica Antropoldgica O professor é um sujeito culturalmente | 1980/90
produzido e politicamente situado. Sua
historia e condicdo de trabalho
ressignificam a sua formacao.

Politica Sociologica/ | A profissionalizacdo do professor e sua | 1980/90
Culturalista condicdo de trabalho na organizagdo da
sociedade capitalista, sua condicdo de
género, classe e etnia tem profundos
significados nas suas préticas
sociopedagdgicas.

Politica Pés-estruturalista O professor e suas formas de ser e agir | 1990/2000
estdo subordinados a um regime de
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Tendéncias Estudos Periodos

verdade produzido pelas teorias criticas,
tendo efeitos de poder e de verdade
especificos sobre o0s processos de
subjetivacdo docente, relacionados a um
dever moral. Centra seu interesse nos
processos de subjetivacdo e nas questdes
de governabilidade.

Politica Neoliberal O professor é preponderantemente um | Final de 1990 e
gestor de pedagogias predeterminadas em | 2000

forma de competéncias a serem alcangadas
pelos estudantes, na perspectiva da
produtividade. E atingido por um processo
de proletarizacdo e desqualificacdo
progressiva pelo esvaziamento de sua
condicdo intelectual.

Politicas  centradas na | O professor é um sujeito reflexivo que | 1990 e anos 2000
epistemologia da prética toma a pratica como ponto de partida da
formagdo e da sua profissionalidade,
ressignificando contextualmente a teoria.
Assume a autoformagdo como principio e
a reflexdo como possibilidade de
desenvolvimento. Considera 0s contextos
institucionais e sociais em que atua.

Narrativas  culturais e | O professor age com base nos saberes | Anos 2000
desenvolvimento estruturais, provenientes de diferentes
profissional fontes e contextos. Constrai seus saberes a
partir das maltiplas influéncias de
formacéo, em cotejamento com o contexto
cultural e institucional onde atua.

Fonte: Cunha (2013).

A formacdo profissional docente transcorre toda a tradicdo da educacdo que, em um
movimento de reflexdo, requer uma apreciagdo de sua historia que colabore para entender os
percursos que elegemos ao exercer o oficio de educar. Nesse sentido, o quadro apresentado por
Cunha (2013) é importante recurso para entendemos o papel da formacdo docente e de que
forma essa formacdo esté relacionada ao fluxo continuo de referéncias e sentidos que nos
constituem no contexto pratico do trabalho docente universitario. A partir Quadro 2, observa-
se a transicdo do paradigma da racionalidade técnica para uma compreensdo mais ampla das
caracteristicas educativas. As mudancas nesse paradigma influenciaram a forma como o
conhecimento sobre educacdo é produzido, com uma abordagem mais contextualizada e

sensivel. Assim, o espaco de trabalho do/da docente é reconhecido como um ambiente
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formativo, onde ele/ela constrdi saberes e/ou também contempla as condicGes objetivas de sua
existéncia e profissionalizacdo; essa abordagem tem sido uma tendéncia constante nas
pesquisas.

Um ponto de vista e ou perspectiva importante a ser observado, a partir do que nos
propdes Cunha (2013), é o destaque para o termo “professor um sujeito reflexivo” e a
incorporacdo das epistemologias da pratica “conjunto de saberes utilizados realmente pelos
profissionais em seu espago de trabalho cotidiano para desempenhar todas as suas tarefas”
(Tardif, 2004, p. 255).

Entender as tendéncias de pesquisa em formacdo profissional ajuda a entender as
praticas e metodologias utilizadas pelo profissional docente. No Quadro 1, observa-se o
professor a partir de diversos pontos de vista: sujeito reflexivo que toma a pratica como ponto
de partida da formacdo e da sua profissionalidade e que se entende com alguma coisa prética, 0
profissional que entende que sua identidade é uma construcdo social, o educador que evolui
para 0 impacto da perspectiva epistemologica construtivista, o professor como sujeito
culturalmente produzido e politicamente situado. Entretanto, estd exposto claramente que
dentre as tendéncias encontra-se o profissional que constroi seus saberes a partir das maltiplas
influéncias de formacéo, em comparagdo com o contexto cultural e institucional onde atua.
Partindo dessa perspectiva, 0 acesso as narrativas sejam elas de desenvolvimento profissional
ou cultural possibilita o estudo de particularidades como a constru¢do da identidade docente,
em um processo eminentemente formativo, o que, dentro da formagéo de professores/as, tem
sido tomado como atividade de formacao inicial e continua, como préatica de pesquisa e de
intervencéo (Oliveira, 2011). A narrativa é amplamente difundida nos estudos sobre formagéo

de professores/as conforme Oliveira (2011, p.290):

A narrativa, como uma forma de descrever as relacfes pessoais vividas por seu autor,
permite que 0 mesmo tenha um maior conhecimento sobre si prdprio, reflita sobre
como suas atitudes afetam o proximo, assim como passe a ter um maior conhecimento
sobre seus limites pessoais e possa redefinir modos de agir. Os conceitos de narrativa,
historia e biografia séo cada vez mais usados por investigadores das ciéncias humanas,
como da sociologia e da educagéo.

Autores como: Silva e Rios (2018), Mota (2022), Vieira (2022), dentre outros, utilizam
as narrativas tanto como procedimento quanto como dispositivo de pesquisas voltadas para a

docéncia, bem como para a formacdo de professores/as.
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No campo de formacdo de professores/as, as narrativas tém sido recolhidas como
praticas de pesquisa, de intervencéo, de formacéo inicial e continua. Conforme Oliveira (2011),
as narrativas colocadas a disposicao permitem o estudo de singularidades, como a construgdo
da identidade docente, uma vez que, ao contar sua historia, o colaborador apropriar-se dela em

um processo formativo.

Refletindo sobre o quadro apresentado por Cunha (2013), observo através da janela da
inquietacdo, da investigacdo, como as metodologias colaborativas vao sendo construidas pelos
professores/as a partir das tendéncias do processo de evolugdo da formacdo. Nesse sentido,
entendo que a evolucdo da formacdo de professores/as e o desenvolvimento de metodologias
colaborativas estdo interligados, uma vez que as tendéncias na formacdo destes/as
frequentemente influenciam a forma como as metodologias de ensino sdo construidas. A
medida que a formacao de professores/as evolui para valorizar a aprendizagem significativa, a
autonomia e a participacdo na construcdo do conhecimento, as metodologias colaborativas
tornam-se mais proeminentes, como a aprendizagem entre pares, que ¢ uma abordagem que
contribui para um ambiente de ensino e aprendizagem mais rico e dinamico, promovendo 0
desenvolvimento cognitivo, social e emocional onde o aluno/a tem autonomia, o que é
defendido por Freire (2021).

Na construcdo desta pesquisa, ao olhar para trajetéria que percorri, minha memoria
afetiva me faz voltar a atencdo ao Programa de Formagdo Académica e Contextualizagéo de
Experiéncias Educacionais (PROFACE), um agente provocador para a reflexdo sobre a minha
formacdo docente, de como habito a profissdo docente e a minha pratica pedagogica. O
PROFACE surgiu em meu processo formativo através de um curso disponibilizado pela
PROGAD/UEFS. O programa faz parte da politica institucional da IES, esta conectado ao Plano
de Desenvolvimento Institucional (PDI), institucionalizado e regulamentado pela resolugéo
CONSU 084/2022, que apresenta em seu artigo 2° os principios norteadores:

I — Compreensdo de que a profissionalidade, o profissionalismo e a profissionalizagdo
formam a triade do desenvolvimento profissional, no sentido de construgdo do
processo identitario do docente no Ensino Superior; Il - Valorizacdo da experiéncia
como elemento fundante do processo de formacdo e do desenvolvimento pessoal e
profissional dos docentes; 11l - Reconhecimento de que a qualificagdo das praticas
pedagogicas repercute nas aprendizagens e formacdo dos futuros profissionais das
diversas areas; 1V — Desenvolvimento da autonomia didatico-pedagdgica do docente,
privilegiando o desenvolvimento da reflexividade, da capacidade de encontrar/criar

novas estratégias para o desenvolvimento das aprendizagens, da mobilizacdo
contextualizada de conhecimentos e da visao critica diante da sua propria atuacao; V
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- Articulacdo e potencializacdo das politicas dos diversos 6rgdos da gestdo, assim
como projetos e programas de pesquisa e extensdo, que tenham relagdo com a
formacao didaticopedagégica dos docentes da universidade. VI — Compreensdo de
que o fazer docente, em suas praticas pedagégicas e ou experiéncias educativas, deve
levar em consideragdo as dimensOes éticas, politico-sociais, de diversidade, de
inclusdo e de acOes afirmativas (Universidade Estadual de Feira de Santana, 2022,

p.2).

Os principios norteadores do PROFACE convergem para a formagao do professor/a de
forma a criar um “desenvolvimento da autonomia didatico-pedagdgica do docente,
privilegiando o desenvolvimento da reflexividade, da capacidade de encontrar/criar novas
estratégias para o desenvolvimento das aprendizagens” (UNIVERSIDADE ESTADUAL DE
FEIRA DE SANTANA, 2022, p. 2). A criagdo de novas estratégias citadas no texto da
Resolugdo CONSU 084/2022 traz uma reflexdo sobre a préatica pedagdgica do professor/a e dos
instrumentos e ou metodologias utilizadas por esse profissional no processo de ensino e
aprendizagem. Nesse sentido, vislumbro e utilizacdo e criacdo de metodologias colaborativas
de ensino e aprendizagem a partir da interagdo e compartilhamento de experiéncias entre os
pares nos cursos, seminarios e palestras ofertados pelo PROFACE.

Ao institucionalizar e regulamentar o Programa de Formacdo Académica e
Contextualizacdo de Experiéncias Educacionais (PROFACE) da UEFS, a Resolucdo CONSU
084/22, traz em seu artigo 3° os principais objetivos do programa:

I- Implementar programas e projetos de valorizagdo e qualificacdo da pratica
didaticopedagdgica; I1- Identificar, através da interlocucao processual e continua com
a comunidade académica, as necessidades formativas relacionadas a qualificagdo das
praticas didatico-pedag6gicas dos docentes; IlI- Alinhar as acgdes conforme
orientacdes estratégicas e académicas do Plano de Desenvolvimento Institucional da
UEFS;IV- Acolher os novos docentes no que concerne aos aspectos didatico-
pedagogicos da pratica docente; V- Colaborar com a implementacdo da avaliacdo dos
processos de ensino e aprendizagem na universidade; VI- Fomentar nas praticas
didatico-pedagdgicas dos docentes, a indissociabilidade entre Ensino, Pesquisa €
Extensdo, no contexto de uma universidade afirmativa; VII- Investir na dimenséo
coletiva da formacéo, por meio das partilhas de experiéncias e producdo de praticas
coletivas entre pares, com a criacdo de grupos de estudos por tematicas de interesses
comuns e que instigue o desenvolvimento de pesquisas sobre a pedagogia
universitaria; VIII- Identificar, divulgar e assessorar a¢des inovadoras produzidas
pelos docentes por meio de suas praticas pedagogicas, através de relatos de
experiéncia, incentivando a publicacdo de materiais que sistematizem as produces e
valorizem os esforcos coletivos em favor da qualificacdo das aprendizagens na
universidade (UNIVERSIDADE ESTADUAL DE FEIRA DE SANTANA, 2022,

p.2).
Dentre os diversos objetivos que o programa possui, esta “[...] investir na dimensao

coletiva da formacéo, por meio das partilhas de experiéncias e producdo de praticas coletivas
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entre pares [...]” (UNIVERSIDADE ESTADUAL DE FEIRA DE SANTANA, 2022, p. 2), que
é 0 objetivo que particularmente me conduz a um movimento reflexivo sobre a formacéo
docente, docéncia universitéaria e experiéncia que vem sendo discutido ao longo desta pesquisa.
As acOes do programa reforgcam a ideia de que podemos ter momentos formativos a partir do
compartilhamento de nossas experiéncias e vivéncias.

Ao destacar esse objetivo, quero evidenciar a relevancia da triade formacdo docente,
docéncia universitaria e experiéncia para o processo formativo do professor principalmente dos
que ndo cursaram uma licenciatura como os/as professores/as que sdao bacharéis em Ciéncias
Contabeis. Ao partilhar as suas experiéncias com os pares, 0 profissional da educagdo gera um
movimento dialégico de composicao do saber a partir dos desafios do dia a dia em sala de aula.
Nesse sentido, Lima (2016, p.177) nos traz “A experiéncia ¢ fonte de saber, mas de saber
consciente, de saber que transforma, que mobiliza, que vira ao avesso, que forma”.

Quando participei do Curso de Extensdo sobre Avaliagdo e Aprendizagem, ofertado
pelo PROFACE/UEFS, ministrado pelo professor Iron Alves, o mediador fez a seguinte
pergunta aos participantes: “Em uma industria, quando um lote de produto é reprovado qual a
acdo tomada?” Os participantes responderam em sua maioria: “Recolher o produto”, em
seguida o professor falou: “Entdo, porque em uma sala de aula, quando um percentual
consideravel de alunos é reprovado, ndo fazemos isso?” Confesso que sai da sala naquele dia
com a mente em ebulicdo reflexionando sobre o que discutimos. Esse momento formativo me
fez um movimento reflexivo de toda minha pratica docente, desde a forma de me expressar em
sala de aula até a elaboracéo das avaliacdes que, apos esse momento formativo, passei a chamar
de atividades de aprendizagem, no intuito de desmistificar a ideia de medo da prova por parte
do estudante. Passei a perguntar aos estudantes como foi a atividade para eles, se as perguntas
estavam de forma clara, de facil entendimento, também passei a solicitar que os/as alunos/as
observassem o que erraram e qual seria 0 entendimento/conceito correto. Mudei 0 modo de agir
em sala, buscando sempre a melhor forma para facilitar o processo de ensino e aprendizagem e
dei os primeiros passos na busca para compreender as metodologias colaborativas de ensino e
aprendizagem.

O movimento que executei de reflexdo e mudanca na pratica pedagdgica parte do
principio de que, ao refletir sobre determinado assunto, eu também aprendo. Nesse sentido,
Silva e Souza (2022, p. 9) nos trazem o entendimento que:
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A formacdo de professores deve assumir a pratica centrada na aprendizagem dos
alunos e também como lugar de reflexéo e de formagcdo tanto para os discentes quanto
para os docentes. Sendo assim, no exercicio da docéncia, ele aprende refletindo sobre
a sua pratica, e nao acumulando conteidos para transmitir aos estudantes.

Ao discutir a formacédo docente, percebo ser necessario olhar a formacao do professor/a
a partir de uma perspectiva colaborativa, a fim de o docente ter base para atuar nessa
perspectiva, com o intuito de evitar que o profissional da educagédo incorpore, em sua postura

docente, posturas autoritarias, de uma educagao cartesiana®adotada por alguns de seus mestres.

3.1 O que dizem algumas pesquisas sobre a formacdo pedagdgica do professor de

contabilidade

O que aqui escrevo nesse movimento rapido, entretanto, necessario, parte da ideia de
que a funcdo desta secdo é conectar a narrativa construida na pesquisa com alguns estudos
desenvolvidos sobre a formacdo pedagdgica do professor de contabilidade, de modo a
apresentar ao leitor/a elementos que justifiguem o relato que estd sendo apresentado por
entender que ele esta diretamente relacionado a constru¢do do sujeito enquanto professor.
Nesse sentido, a construcdo de conhecimentos que direcionam a pratica docente se apresenta
em um processo continuo e dindmico.

Para a construcao deste topico, realizei uma revisdo sistematica de artigos publicados
sobre o tema formacdo pedagdgica do professor de contabilidade na base de dados do
Connectedpapers®, uma plataforma online de busca e agrupamento de artigos, a qual podemos
explorar e, a partir disso, ter uma compreensdo real e visual das pesquisas e tendéncias. O
programa utiliza uma métrica de similaridade baseada nos conceitos de cocitacdo (ocorréncia
conjunta em uma lista de referéncias apresentadas e/ou elencadas) e acompanhamento
bibliogréafico.

No que se refere ao procedimento adotado, os passos seguidos foram: levantamento e
selecdo dos artigos relacionados a formagao pedagogica do professor de contabilidade; leituras
do material coletado e preenchimento de planilha construida na ferramenta Excel com cada
artigo selecionado; sintese geral dos elementos e de suas inferéncias para a educacao e pesquisa

cientifica.

3 O termo educacdo cartesiana é usado por Paulo Freire em sua obra Pedagogia do Oprimido (2011).
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Os artigos foram selecionados seguindo alguns critérios: a) utilizacdo de descritores
“formacdo pedagogica”, “professor de contabilidade”, “docéncia universitaria”, na busca pelo
titulo, resumo e palavras-chave, b) no periodo entre 2017 a 2022, c) leitura do titulo e resumo
para identificar a relagdo com a contabilidade. Cogitei a possibilidade de utilizar o descritor
pesquisa narrativa, entretanto, quando utilizado, os trabalhos apresentados ndo tinham
conotacdo com a formacdo nem com a contabilidade.

Apbs a aplicacdo dos critérios, foram localizados 11(onze) artigos, sendo que, desse
total, 6 (seis) ndo foram utilizados por motivo de ndo estarem relacionados a contabilidade. O
registro dos dados foi feito em uma planilha construida na ferramenta Excel do programa
Microsoft Office 2013 licenciado para Desktop, contemplando referéncia, ano, titulo do artigo,
palavras-chave, conceito/entendimento do resumo.

Identificar a predominancia de satisfacdo dos professores/as de Contabilidade no Brasil,
ao longo da sua trajetdria profissional, foi o objetivo do trabalho realizado por Aradjo, Miranda
e Pereira (2017). Os resultados encontrados evidenciam que o sentimento de satisfacdo
predomina nos docentes dos cursos de Ciéncias Contabeis, pois a maioria “gosta da profissdo”
e, em geral, “sente-se satisfeita com a profissdo”. Segundo os autores, 0 fator que mais
impulsiona a satisfacdo é a realizacdo pessoal (trabalho docente e relacdo com os estudantes).
Na pesquisa, destaca-se também a necessidade de outros estudos que investiguem como se
caracterizam as fases do ciclo de vida do professor de Contabilidade. O escopo coloca em
evidéncia o trabalho do mediador do aprendizado na rea contabil, a realizagdo profissional e o
gostar da profissdo, ndo deixando de lado aspectos da formacdo docente, sugerindo para
trabalhos futuros a analise do ciclo de vida e suas caracteristicas.

A fabricacao do contador académico foi o titulo da pesquisa realizada por Fox (2018),
para examinar as experiéncias de estudantes de doutoramento em contabilidade numa escola de
negocios norte-americana. O escopo teve como objeto de estudo investigar a influéncia de redes
de supervisores académicos, mediadores/as de coléquios e outros na socializacdo de
académicos de contabilidade em desenvolvimento, a medida que aprendem o processo de
investigacdo. O estudo demonstra que estas relacfes desempenham um papel fundamental na
formacéo do estudante de doutoramento em relagédo ao seu respectivo campo e traz a influéncia
da metodologia que estdo a aprender como parte do processo de socializagdo. O artigo
internacional reflete um pouco de como se da e os fatores que interferem na formacdo de

professores/as de contabilidade, o que corrobora o entendimento de que a preocupac¢ao com a
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formacéo nédo é algo exclusivo da sociedade académica brasileira, mas que em outros paises
existe a mesma preocupagao.

Souza Junior et al. (2019) realizou um trabalho intitulado docéncia em Ciéncias
Contébeis no Brasil: epistemologia, pedagogia e saberes profissionais. O objetivo do estudo
foi identificar as teorias epistemologicas, pedagogicas e 0s saberes necessarios a profissao que
orientam o perfil dos docentes de Ciéncias Contabeis do Brasil. Os resultados apontam para as
teorias construtivista e ativa como implicitas da aprendizagem docente, os modelos
pedagogicos e epistemoldgicos das pedagogias ndo diretiva ou apriorista relacional, ou
epistemologia relacional, como crengas que representam a postura do professor face ao ensino-
aprendizado em sala de aula; os quatro saberes prioritarios na area sédo os da disciplina que
ministra (contetdo), da experiéncia da profissdo, dos saberes curriculares e pedagdgicos.

O trabalho de Souza Junior et al. (2019), sob a 6tica da pedagogia do ensino, faz uso da
teoria tradicional, técnica, construtivista, ativa e critica, alinhadas a conhecimentos necessarios
a docéncia; saberes necessarios a docéncia e competéncias necessarias a docéncia. Como
singularidade, a pesquisa traz a teoria e dialoga com outros elementos, propondo a cria¢do de
mecanismos para a profissionalizacdo docente em face da nova realidade da profissdo contébil
do século XXI.

Envolto nas discussbes acerca da formacdo e atuacdo docente no ensino superior, 0
trabalho de Resende e Procopio (2019) teve como objetivo compreender o processo de
construcdo da identidade docente de professores/as de Ciéncias Contébeis. A partir da
construcdo de narrativas e da andlise tematica, alinhada com a literatura, originaram-se duas
dimensbes da identidade docente dos participantes da pesquisa: trajetoria e docéncia. Os
resultados demonstram a necessidade de (re)pensar a insercdo profissional de novos docentes,
a formacé&o acritica e tecnicista desses, alem de refletir sobre o papel que o docente tem perante
as novas geracOes e seus novos desafios.

Destaca-se, também, como diferencial, o trabalho de Resende e Procépio (2019) por
trazer sugestOes para as instituicdes de ensino e seus gestores, apresentando a necessidade de
formagdo continuada; os docentes em fase de formacdo, destacando a importancia da
conscientizacdo acerca da necessidade de formacdo didatico-pedagdgica, os oOrgaos de
representacdo profissional no sentido de instituir iniciativas que propiciem uma melhor

formagéo docente.
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O Papel do Estagio Docéncia no Desenvolvimento de Competéncias Didatico-
Pedagogicas no Contexto da Pds-graduacdo em Contabilidade foi o titulo da pesquisa de Leal
et al. (2020), que teve como objeto de estudo identificar as competéncias desenvolvidas no
estdgio docéncia para a formacgdo didatico-pedagdgica por meio da percep¢do dos poés-
graduandos da area contabil e professores/as orientadores/supervisores do estagio. Verificou-
se que o estagio docéncia pode contribuir para a formacdo do discente ao associar 0
conhecimento teorico a pratica do ensino, estimulando o desenvolvimento de competéncias
requeridas na docéncia. O trabalho apontou fragilidades na estrutura pedagdgica proposta para
o oferecimento do estagio docéncia na pos-graduacdo. A pesquisa de Leal et al. (2020) traz
como particularidade a necessidade de se criar mecanismos que garantam a ordenacdo do
estagio docéncia, a fim de que as experiéncias vivenciadas colaborem de maneira efetiva para
a formacéo docente do estudante.

Os trabalhos aqui relatados trazem a baila a preocupacdo com a formacéo do professor
de contabilidade sob diversos pontos de vista, desde politicas para a formacdo docente até as
relacBes estabelecidas em um processo de doutoramento. Assim sendo, diante dos resultados e
da reflexdo realizada apo6s a leitura, tenho a concepcdo de que a docéncia universitaria
transversaliza a formacgéo docente e vice-versa.

Outro ponto importante revelado ao me debrucar sobre esses estudos € o processo
reflexivo sobre o papel da formacdo docente. Nas pesquisas analisadas, pude identificar uma
singularidade em comum: a preocupagdo com a formacéo docente.

A partir da anélise das pesquisas elencadas, trago o entendimento de que ndo existe uma
formacédo especifica para a docéncia em Ciéncias Contabeis, 0 que me leva a crer que essa
formacéo fica a cargo dos cursos de pos-graduacéo, conforme pude identificar nos textos do
autor Feldkercher (2015) e na Lei de Diretrizes e Bases. Os resultados se integram e entrelagam
quanto ao foco na docéncia e na formacdo. Diante desses dois aspectos importantes no ciclo de
vida de professores/as, assumo o entendimento de que ndo existe docéncia sem formagdo nem
formacédo sem docéncia.

Os aspectos da docéncia e formacao que podemos inferir das pesquisas aqui elencadas

também emergem nas narrativas dos colaboradores/as de pesquisa, como:

[...] para estar em sala de aula atuando enquanto educador a gente precisa da formagéo
necessaria. Ai eu fui buscar essa formagao[...]Jenquanto formacg&o pedagdgica nos no
nosso processo de aprendizagem enquanto professor em formacdo ndo tivemos
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nenhum instrumento pedagdgico formal nessa perspectiva de construcdo didatica
(Poetisa da Aplicacdo Financeira, Entrevista, 2023).

[...] que eu fui eles ontem, falo do meu mestrado, onde eu tive a felicidade de ser
citado em um livro da maior, uma das maiores autoridades de custo do Brasil
(Trovador de Clientes a Receber, Entrevista, 2023).

Entdo, na academia, na nossa universidade, eu ja tinha especializacdo, mas a
universidade me proporcionou fazer o mestrado pela UFBA [...] e posteriormente ja
depois de dez anos, fazer o meu doutorado (Menestrel da Reserva de Incentivo Fiscal,
Entrevista, 2023).

[...]Jalém da minha formacdo técnica em contabilidade, meu mestrado, tive
especializacdes na area de contabilidade (Versa do Capital Social, Entrevista, 2023).

Nos quatro recortes apresentados no paragrafo imediatamente anterior, podemos ver que
a formacdo docente, seja com mestrado ou doutorado, emerge nas narrativas dos/as
colaboradores/as. Dessa forma, o que é abordado e/ou € revelado a partir das pesquisas sobre a
formacéo do/a professor/as de contabilidade neste tdpico, também é revelado nas narrativas dos
professore/as, reforcando a importancia da formacéo docente para o docente da area de Ciéncias
Contébeis.

Assumo o entendimento de que, neste topico, fica clara uma énfase na formacéo
docente, destacando tanto a obtencdo de mestrado quanto de doutorado como elementos-chave
nas narrativas dos/as colaboradores/as. Isso indica um comprometimento atribuido a
qualificacdo académica na area de ensino da Contabilidade. Ademais, sugere uma relacao entre
as pesquisas sobre a formacdo de professores/as de contabilidade e as narrativas dos/as
professores/as; o que é abordado ou revelado nas pesquisas é corroborado nos relatos pessoais
dos/as colaboradores/as.

Ao mencionar que a formacao docente emerge nas narrativas, fica exposta a importancia
desse aspecto para os/as professores/as da area de Ciéncias Contabeis. A formacao académica
é percebida como um fator determinante na pratica pedagogica e na visdo dos/as proprios/as
docentes de contabilidade.

A mencdo especifica ao mestrado e doutorado como niveis de formacdo destaca a
correlacéo entre um grau académico mais elevado e a préatica docente. Isso indica, do meu ponto
de vista, falando também como professor de contabilidade, que as pesquisas e as narrativas
reconhecem, de certa forma, a influéncia positiva desses niveis de qualificacdo no desempenho
e na abordagem pedagdgica dos/as professores/as.

Acredito caber ressaltar o destaque para interconexdo entre o que abordam pesquisas

académicas sobre a formacdo docente em Ciéncias Contabeis e as experiéncias narrativas dos/as
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professores/as, enfatizando a importancia crucial da formacao, representada pelo mestrado ou
doutorado, na pratica pedagogica e na visdo desses profissionais. Assim, entendendo e/ou
compreendendo esses aspectos, trago, no capitulo as seguir, as metodologias colaborativas a

partir das narrativas dos/as professores/as de Ciéncias Contabeis.



67

4 METODOLOGIAS COLABORATIVAS: O QUE NARRAM PROFESSORES/AS DE
CIENCIAS CONTABEIS

A discusséo acerca das metodologias de ensino e aprendizagem, que neste trabalho
assumo o entendimento de colaborativa por transcender a ideia do estudante como sujeito ativo
e agregar a essa concepcao o sujeito colaborativo, ndo é algo novo. Ao longo do tempo, as
metodologias de ensino e aprendizagem sofreram influéncia de diversos teoricos, o contexto
social e as constantes mudancgas que a sociedade vem sofrendo influenciam o modus operandi
da educacéo, do ato de lecionar e das suas praticas.

S&o inumeras as metodologias colaborativas de ensino e aprendizagem: a sala de aula
invertida, a aprendizagem baseada em problemas, os estudos de caso, a gamificacdo (jogos), a
aprendizagem baseada em times. Para D’Avila (2021, p.40), “A metodologia precede os
métodos de ensino, pois, concedendo-lhe o norte paradigmatico, sua escolha dependerd, ao
mesmo tempo, do contexto em que se insere”. Nesse sentido, a autora nos traz que a escolha da
metodologia vai estar ligada a uma concepc¢ado de entendimento do ensino e da aprendizagem.

De acordo com Fernandes e Guimardes (2013), o contexto da educacdo fundamentado
nas metodologias tradicionais ndo consegue forma de desenvolver nos sujeitos aptiddes
indispensaveis a futura atuacdo profissional, como, por exemplo: a habilidade de analisar e
reflexionar, de trabalhar em grupo de forma ética e criativa. Os autores apresentam um conceito
das metodologias ativas de ensino e aprendizagem, entretanto, D’Avila e Madeira (2018)
expandem o conceito para colaborativas e participativas. Torres e Irala (2014) apresentam que
a colaboracao é muito mais que uma técnica de sala de aula, € uma concepgéo de trabalhar com
o discente, na qual as habilidades e singularidades de cada um séo respeitadas.

A confluéncia entre as metodologias colaborativas de ensino e aprendizagem e as teorias
educacionais revela uma sinergia no contexto educacional. Ao trabalharmos teorias
educacionais com abordagens colaborativas, que destacam a interagdo entre os/as alunos/as e a
construcdo coletiva do conhecimento, hd uma oportunidade de potencializar a eficacia do
processo educativo. Teorias educacionais, como as propostas por pensadores como Vygotsky,
Ausubel e Freire, fornecem estruturas conceituais enriquecedoras para praticas colaborativas.
Dessa forma, a interacdo social, a aprendizagem entre pares e a dialogicidade, tdo valorizadas
nas metodologias colaborativas, ganham respaldo tedrico e se tornam dispositivos fundamentais

para o desenvolvimento cognitivo e social dos/as alunos/as.
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Assim, entendo surgir uma intersecdo que promove uma educacdo mais dindmica, e
que a construcdo do conhecimento é um esforco coletivo e/ou colaborativo, envolvendo nédo
apenas o/a professor/a como orientador/a, mas também os/as alunos/as como agentes ativos/as
no processo de ensino e aprendizagem. Ao conciliar essas abordagens, cria-se um ambiente
educacional que fomenta ndo apenas a construcdo de conhecimento, mas também o
desenvolvimento de habilidades sociais e criticas, preparando os/as alunos/as para enfrentar os
desafios complexos do mundo contemporaneo.

O entendimento de que as teorias da educagdo d&o suporte as metodologias
colaborativas de ensino e aprendizagem ndo ocorreu de forma imediata, ele foi construido a
medida que fui me encontrando com as teorias da educacdo. Nesse sentido, destaco que o meu
encontro com essas teorias se deu de forma gradual, que eu separo em trés momentos: primeiro
momento superficial, observando de longe as aguas; o segundo momento caminhado em &guas
rasas e o terceiro momento mergulhando em &guas mais profundas.

O primeiro momento foi superficial, pois fiz algumas leituras basicas e necessarias para
a construcdo do meu projeto de pesquisa a ser submetido para a selecdo do mestrado no
PPGE/UEFS. Ressalto que, anteriormente a isso, ndo tive contato com essas teorias durante a
minha formacdo em Ciéncias Contabeis, nem na Pds-graduacdo. O contato se resumia a
algumas semanas pedagogicas realizadas pela instituicdo de ensino em que trabalhei, onde
palestrantes discursavam sobre um ou outro teorico, geralmente o escolhido era Paulo Freire.

No segundo momento, ocorreu para mim, de fato, o encontro, 0 caminhar nas aguas,
mesmo que de forma rasa, devido a quantidade de tedricos a serem discutidos na disciplina
Teoria da Educacdo j& como aluno do PPGE/UEFS. A partir desse momento, mergulhei na
construcdo da pesquisa e dos saberes, procurando entender conceitos que embasam as
metodologias colaborativas de ensino e aprendizagem. Confesso que cursar essa disciplina
abriu o horizonte para discussdes importantes no campo epistémico das teorias. Esse momento
me fez compreender os elementos fundantes de muitos conceitos utilizados na area académica,
conceitos de experiéncia, do ensino e da aprendizagem. Pude entender que 0s processos de
ensino e aprendizagem partem de ideias, teorias, amplamente discutidas, de pesquisa concretas,
com a finalidade de construir uma melhor pratica pedagogica.

O mergulhar em aguas mais profundas, o terceiro momento, deu-se na busca pelos
elementos fundantes das metodologias colaborativas, surgindo, assim, o didlogo das teorias da

educacdo com as metodologias colaborativas que trago neste movimento que chamo de
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reflexivo, uma vez que, nesta pesquisa, convido os pares para, em um principio de
horizontalidade, refletirem sobre a praxis pedagdgica.

De acordo com Diesel, Baldez e Martins (2021), as metodologias, nas quais o estudante
€ um sujeito ativo no processo de ensino e da aprendizagem, estdo substanciadas por concepcdes
de trés tedricos da educacéo, a aprendizagem pela interacdo social, de Lev Vygotsky (1991); a
aprendizagem pela experiéncia, de John Dewey (2010.a), a aprendizagem significativa, de
David Ausubel (1980) e a pedagogia da autonomia, de Paulo Freire (2021).

A problematica apresentada no trabalho Lev Semenovitch Vygotsky (1991) traz a
capacidade de o sujeito aprender através das suas relacfes e interacdes sociais, tanto de moso
intra quanto interpessoal. A relacdo das metodologias, como, por exemplo, a aprendizagem
baseada em problemas com a teoria de Vygotsky, esta na interacdo; nesta metodologia, o
egresso, apds discutir em grupo, expressa, escreve e expde 0 Sseu posicionamento
argumentativo, seja por meio da fala ou da escrita, apresentando resolucées para um problema
apresentado (Uzun, 2021).

Ao eleger a compreensdo das metodologias como colaborativas e ndo simplesmente
ativas, parto do entendimento de que nossas experiéncias que, consequentemente, geram
interacdes intra e interpessoais, como nos expde Vygotsky (1991), criam um novo contexto e
algo novo. Na colaboracdo, 0 processo é mais aberto e 0s sujeitos interagem para atingir um
objetivo compartilnado. As metodologias como colaborativas (negociagdo, compreensao,
compartilhamento) consistem em um movimento em que todos 0s sujeitos aprendem uns com
0s outros e, em conjunto, permitem, de forma critica-reflexiva, a producéo de conhecimento.

O ser humano é basicamente um sujeito social, uma vez que através das interagdes
sociais ocorre a construcdo da sabedoria humana. O sociointeracionismo, defendido por
Vygotsky (1991), é aquele em que o processo da aprendizagem acontece quando dois ou mais
sujeitos atuam juntos em um movimento interpessoal, possibilitando uma construcdo do
conhecimento intrapessoal; ele serve de sustentacdo para as metodologias colaborativas, como
a aprendizagem baseada em times, como Team Based Learning (TBL), que é uma metodologia
de ensino que aplica técnicas e processos caracteristicos para o desenvolvimento de equipes.
Nesse sentido, Vygotsky (1991) nos traz que o processo educativo € uma jornada viva, em
constante evolucdo e cheio de criatividade.

A interacdo entre os pares me faz olhar para sala de aula como um espaco fecundo para

metodologias colaborativas, onde o professor/a ndo exerce um papel de destaque, de
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centralizacdo, mas, sim, de mediagdo, cujos presentes colaboram entre si. Assim como na
musica existem os mais diversos estilos musicais, como em uma feira gastrondmica temos 0s
mais diversos sabores, cheiros, entretanto, com particularidades e singularidades proprias, as
metodologias colaborativas também apresentam suas caracteristicas que as diferenciam, pois
existem diversas metodologias colaborativas no campo da educagdo que podem ser usas nos
mais diversos contextos.

Adoto o entendimento de que, nas metodologias colaborativas, o/a estudante aprende
através das suas experiéncias e das experiéncias do outro, 0 que ora se torna um processo de
construcdo do conhecimento e ora um processo formativo. Discutir experiéncia vai além de
simplesmente compartilhar historias com os outros. Envolve, antes de tudo, abrir-se a algo
novo, superando todos os obstaculos que possam impedir a expressao de nossos sentimentos
em relacdo ao que estamos vivenciando, permitindo, assim, que algo nos toque profundamente.
Nesse sentido, assumo o conceito de experiéncia mais amplo defendido por Larrosa (2002,
p.21), que afirma que “a experiéncia é o que nos passa, 0 que nos acontece, o que nos toca. Nao
0 que se passa, nao o0 que acontece, ou 0 que toca”.

A experiéncia, especialmente no que diz respeito ao seu significado, configura-se como
um potente agente de impacto e transformacao para o individuo que esté disposto e aberto a ela.
O que precisamos, no entanto, € nos permitir sair de nossa prépria perspectiva e observar a nds
mesmos a partir de uma perspectiva externa. No entanto, para que isso aconteca, é fundamental
fazer uma pausa, encontrar o siléncio e concentrar-se. A pausa que acabo de citar vislumbrei
quando participei do curso Aprendizagem e avaliagdo no ensino superior, promovido pelo
PROFACE e realizado na UEFS; quando fiz uma pausa, convidando a mim mesmo a uma
reflexdo sobre a minha atuagdo em sala de aula, 0 meu modus operandi e a minha forma de ser
e constituir-me professor. Lembro-me de que, ao regressar para casa, um turbilhdo de
questionamentos e ideias surgiram em minha mente a partir daquela experiéncia especifica no
curso. Nessa perspectiva, quando uma mudanga ocorre, espera-se que o profissional entenda
que podera influenciar na formac&o/transformacdo de outras pessoas, ja que a verdadeira
experiéncia é algo que pode nos afetar ou nos passar, como afirma Larrosa (2002).

A experiéncia de escrever um texto narrativo, para mim enquanto professor de
contabilidade, é algo libertador, transforma a minha constituicdo enquanto professor. Escrever
narrativamente me fez reviver memorias, despertou sentimentos e emocdes que fluem

intensamente dentro de mim, sendo impossivel conté-los. Nesse sentido, entendo a necessidade
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de ressignificacdo dessas memorias de acordo com o pensamento de Larrosa (2002), em que se
ndo somos capazes de recuperar nossas memdrias e trazé-las a luz para reinterpreta-las através
de novas perspectivas, ficamos sem vivenciar verdadeiras experiéncias.

Sequenciando o didlogo e as discussdes que aqui proponho, trago a discusséo a teoria
da aprendizagem significativa de David Ausubel (1980), a qual reconhece que o estudante ndo
€ um mero receptor de saberes e/ou uma folha de papel em branco, pois ele tem conhecimentos
prévios que devem ser considerados pelo docente. Dessa forma, a teoria apresenta a importancia
de o profissional da educacédo abracar o conhecimento prévio de cada discente. Nesse sentido,
a teoria de Ausubel contribui para as metodologias ativas a partir do ponto que o discente traz
significado e importancia para o conteido apresentado (Uzun, 2021).

De acordo com Farias (2022, p.63), “A teoria de Ausubel tem como foco a
aprendizagem cognitiva resultante do armazenamento organizado de informagGes na mente do
ser que aprende”. Ademais, € necessario considerar a realidade econdmica, social e cultural na
qual o sujeito esta introduzido, criando condicdes para a sua participacao ativa na construcdo
do conhecimento.

Ausubel (1980) sustenta a ideia de que cada componente curricular académico possui
conceitos organizados de forma estruturada e hierdrquica. Ele preconiza o uso de mapas
conceituais para a organizacao do todo ou de uma parte da disciplina (Farias, 2022). A teoria
de Ausubel defende que o professor deve procurar compreender a reserva cultural do/a aluno/a,
valorizando o que ele ja sabe, ou seja, 0s seus conhecimentos prévios. Nesse sentido, comegar
uma aula realizando uma pergunta sobre um tema para a turma torna-se uma metodologia
colaborativa, uma vez que, além de instigar no/a aluno/a a reflexdo sobre o conceito, no
momento em que ele expde seu pensamento com base em sua experiéncia de vida, ele toca os
demais estudantes e o/a professor/a.

A teoria asubeliana € fundamentalmente cognitivista, evidencia particularidades
relacionadas a aquisicdo, ao ordenamento e & consolidacdo do conhecimento, propde
organizadores prévios ou antecipatorios que valorizam 0s conhecimentos prévios dos
estudantes. A construcdo dos organizadores pelo professor vai depender do material de
aprendizagem a ser utilizado, da idade do estudante e do seu nivel de entendimento prévio sobre
o0 tema; por isso, a importancia de se conhecer o educando, sua histéria, suas vivéncias.

De forma prética, a proposta asubeliana gira em torno de comecar a ensinar um

determinado conteldo de forma abrangente e, sequencialmente, ir estreitando, reduzindo ate
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chegar a parte mais especifica do conceito que deseja discutir. Trazer um ponto de semelhanca
entre 0 que o estudante tem de conhecimentos prévios com o tema da aula para, depois,
apresentar algo diferenciado disso, acdo esta que emerge como um/a mediador/a para o
aprendizado, o que Asubel (1980) chama de principio da diferenciacdo progressiva.

A pedagogia da autonomia, de Paulo Freire (2021), dialoga com as metodologias
colaborativas de ensino e aprendizagem uma vez traz a ideia do discente com autonomia sobre
seu processo de aprendizagem. Nesse contexto, o professor/a é um/a mediador/a do
conhecimento e ndo um transmissor e o/a estudante, durante seu processo de aprendizagem,
realiza descobertas (como na sala de aula invertida), constroi projetos, pratica investigacao,
soluciona problemas (pratica muito utilizada na aprendizagem baseada em problemas). O autor,
em suas obras, apresenta 0 modelo educativo que ele chama de educacdo bancaria, no qual
quem detém o saber € o/a professor/a, e a pedagogia libertadora, a qual ele chama de educacéo
libertadora, que direciona o/a discente a problematizacdo e a acao de refletir acerca do seu modo
de ser e estar no mundo.

Na visdo freiriana, o ensino e a aprendizagem devem ser sustentados em uma relacéo
dial6gica entre o/a professor/a e o/a estudante. O didlogo faz parte do processo educativo e ndo
esta ancorado na ideia de submissdo, nem na falta de rigor metodoldgico. A experiéncia tem
um papel importante na formacéo e o processo de ensino e aprendizagem nao € um simples
treinamento. Observo, assim, que o entendimento da experiéncia é peca fundamental no
processo formativo, fato que perpassa também a pedagogia da autonomia proposta por Freire
(2021).

Tendo a dialogicidade e a interacdo desenvolvidas nos estudos de Freire, porque no
didlogo existe interacdo entre pares, como base de sustentacdo, abordo, a seguir, a
aprendizagem baseada em problemas a partir das narrativas dos professores/as de Ciéncia

Contabeis.

4.1 Aprendizagem baseada em problemas — PBL, narrativas de professores/as de ciéncias

contabeis

Na construcdo desta pesquisa, abordo algumas das metodologias colaborativas mais
discutidas em textos, alinhadas as teorias da educacédo; entretanto, ressalto o uso do Teams

Achievement Division (STAD) e o Problem Based Learning (PBL). De acordo com Silva et al.
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(2020, p. 472) “Uma das formas de praticar a aprendizagem colaborativa é através da aplicacao
do método Student Teams Achievement Division (STAD)”. O PBL ¢ caracterizado como

metodologia colaborativa:

Algumas alternativas pedagodgicas tém sido estudadas no ensino superior para
melhorar o ensino, dentre as quais a aprendizagem baseada em problemas ou PBL.
Essencialmente, o PBL é uma metodologia de ensino e aprendizagem colaborativa,
construtivista e contextualizada, na qual situacOes-problema séo utilizadas para
iniciar, direcionar e motivar a aprendizagem de conceitos, teorias e o desenvolvimento
de habilidades e atitudes no contexto de sala de aula, isto é, sem a necessidade de
conceber disciplinas especialmente para este fim (Andrade et al., 2022, p. 529).
Envolto nas discussdes sobre a metodologia utilizada em sala de aula com seus alunos/a,
enquanto participe do processo formativo e na constru¢do do conhecimento destes alunos/as, 0
colaborador Menestrel da Reserva de Incentivo Fiscal evidencia o modo especifico que utiliza
para o ensino e a aprendizagem dos discentes em sala:
[...] vocé ndo pode s6 levar a mensagem voltada para a contabilidade, mas
informagdes voltadas para 0 mundo. E onde nds possamos através de cases ou casos,
como a gente queira, discutir problemas que afetam as empresas, porque nos temos
area tributaria, nds temos a area tributaria que envolve area fiscal, n6s temos decisbes
que envolvem a empresa optar por lucro real, lucro presumido, enfim, qual a melhor

alternativa da empresa e essa é a funcao que traz resultados positivos para a empresa
(Menestrel da Reserva de Incentivo Fiscal, Entrevista, 2023).

Utilizando uma metodologia de ensino centrada em problemas reais enfrentados pelas
empresas, Menestrel da Reserva de Incentivo Fiscal mergulha na realidade, ou seja, no
cotidiano, no dia a dia, em vez de apenas apresentar teorias e conceitos. Adotando uma
abordagem prética-tedrica, explorando através de desafios, a criticidade, a reflexdo, a
participacdo a autonomia do aluno/a ao discutir e propor solucdes sobre o que as empresas
enfrentam diariamente, o professor contribui para o desenvolvendo de habilidades e
competéncias exigidas pelo mercado ao profissional da contabilidade. Nesse sentido, a narrativa
do professor no traz a ideia de que ensinar requer criticidade, o que envolve a habilidade do
professor/a e do aluno/a em analisar de maneira critica a realidade na qual estdo imersos,
permitindo a percepgdo, a compreensao e a acdo para promover mudancas nessa realidade
(Freire, 2021).
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A respeito do entendimento do que venha a ser Cases ou Casos, o colaborador Menestrel

da Reserva de Incentivo Fiscal narra;

O que existe nos Estados Unidos? Cases! Cases vem de uma visdo americana. Pega,
digamos, um balango de uma empresa, de duas ou trés empresas, em uma turma cada
grupo pegou uma empresa, faz uma avaliacdo dessa empresa no seu desempenho.
Coisa que ele serve? Vocé tem todo um historico, ndo é? Passado, presente e fruto, e
projeta finalmente a situacdo desta empresa, como ela estd e quais sdo suas
perspectivas para o futuro. Entdo o que é o caso, 0 caso é uma coisa que vocé pega
que é real, vocé ndo esta imaginado. SO que vocé pega um caso real e vai fazer um
dissecar, como se fosse um esqueleto dessa empresa. Para que? Apontar realmente a
situacdo dela, a empresa (Menestrel da Reserva de Incentivo Fiscal, Entrevista, 2023).

O colaborador Menestrel da Reserva de Incentivo Fiscal traz, em sua narrativa, 0
destaque para a pratica comum nos Estados Unidos da América de usar estudos de caso (cases)
como método de ensino. Esses casos envolvem a analise detalhada do desempenho de uma
empresa, com grupos de alunos/as examinando o seu Balango Patrimonial. Nessa direcdo
analitica, é feita uma analogia com o ato de dissecar um esqueleto, em que o objetivo é examinar
minuciosamente a estrutura para compreender a situacdo atual e as perspectivas futuras da
empresa em questdo. O método de estudo de caso é utilizado/enfatizado/valorizado pelo
colaborador da pesquisa, por sua abordagem préatica e pela analise de situacdes empresariais
reais.

Para entender a ideia do PBL como metodologia colaborativa de ensino e aprendizagem,
faz-se importante considerar o pensamento de Frezatti e Silva (2014). De acordo com 0s
autores, o interesse no ensino baseado em problemas (PBL) emergiu da percepcao de que a
abordagem préatica do componente curricular, dentro de um curso, deve considerar a resolucao
de problemas reais do cotidiano dos estudantes, com recursos e esforgos direcionados para a
analise, discussdo e resolucdo desses problemas. Nesse sentido, inicialmente os discentes
sentem-se atraidos, eles veem a vantagem de estar estudando algo que podera ser usado no
cotidiano. Ainda de acordo com o0s autores, a énfase na pratica tornou-se fundamental nos
cursos de Administracdo, Economia e Contabilidade, nos quais o ensino deve ser, de alguma
forma, pratico. No entanto, a definicdo exata do que é pratico pode ser vaga para 0s estudantes
de graduacdo, envolvendo incertezas sobre os resultados.

O PBL emerge como uma alternativa adicional de aprendizado, com foco centrado nos
estudantes. Autores, como Komatsu, Zanolli e Lima (1998), Deelman e Hoeberigs (2009),

Araujo e Arantes (2009), destacam a utilizacdo do PBL nos cursos de graduacdo ligados as
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ciéncias sociais, engenharias, satde, bem como a diferentes formas de compreenséo e aplicacédo
da Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP). Entretanto, destacam a predominancia, na
maioria das instituicGes, das fundamentagdes teoricas de Piaget, Vygotsky, Dewey, Lewin e
Bruner, com o processo da aprendizagem focado no/a aluno/a.

Cabe destacar, no contexto deste escopo, que, ao analisar as narrativas dos/as
colaboradores/as da pesquisa, identificamos que o método PBL gera uma dindmica no processo
de ensino e aprendizagem que aproxima o estudante da pratica, envolvendo-o na realidade da
area de formacdo. Quando o colaborador Menestrel da Reserva de Incentivo Fiscal propde em
sala “discutir problemas que afetam as empresas”, ele estd estruturando através de
guestionamentos sobre fendmenos ou projetos o cotidiano essa pratica docente, que exige que
os envolvidos/as investiguem, reflitam sobre o contexto definido e comuniquem suas
observagOes e resultados. Nesse sentido, o PBL emerge integrando préatica profissional,
pesquisa e ensino.

Para o desenvolvimento do método de ensino baseado em problemas, faz-se necessaria
a distribuicdo dos discentes em grupos de estudo, envolvendo o delineamento e 0 gerenciamento
das etapas do trabalho. Pinto, Santos e Pereira (2004) propem como fases para implantacao do
PBL: (a) ponto de partida, com a leitura atenta do problema e a explicagéo de termos que ndo
fazem arte do cotidiano dos discentes; (b) tempestade de ideias, organizacdo da ideias sobre o
problema; (c) sistematizacdo, caracteriza¢do das hipoteses sobre o problema; (d) criacdo de
questdes de aprendizagem, contribuindo na solucdo do problema; (e) estabelecimento de
objetivos de aprendizagem; (f) avaliacdo do processo, contemplando a avaliagcdo do processo e
da aprendizagem; (g) seguimento, que envolve corrigir lapsos, avaliar objetivos de
aprendizagem e avancar.

Em sua narrativa, o colaborador Menestrel da Reserva de Incentivo Fiscal deixa claro
alguns aspectos das fases de implantacdo do PBL proposto por Pinto, Santos e Pereira (2004),

como o ponto de partida, a leitura atenta do problema e tempestade de ideias:

O aluno nem pede para ver uma nota explicativa, que é uma das informacgdes mais
importantes que vocé tem, isso é notas explicativas. Entéo eu oriento, olha gente, antes
de vocés comecarem qualquer fato, vocés pedem e leiam as notas explicativas dessa
empresa [...] Elejo um grupo de seis, quatro, cinco, seis, depender da turma também.
Se a turma é pequena, a gente diminui nimeros, depois a quantidade que vocé tem de
alunos [...] Eu incentivo meus alunos a ler muito. O que eu dou de material para o
pessoal ler. Para que tudo isso eu ndo tenho tempo? Tem tempo é uma questdo de
organizacdo. Brinco com eles (Menestrel da Reserva de Incentivo Fiscal, Entrevista,
2023).
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Ao olhar a narrativa do colaborador Menestrel da Reserva de Incentivo Fiscal, devemos
considerar a estratégia/fase da leitura como um ponto relevante na aplicacdo do PBL,
ultrapassando a leitura mecéanica do escopo escrito, mergulhando na compreenséo e, de certa
forma, em uma leitura critica, criando critérios proprios que dao robustez para compreensao do
problema exposto.

Em outro trecho de sua narrativa, o colaborador Menestrel da Reserva de Incentivo
Fiscal aborda a forma de avaliagcéo do processo de aprendizagem e destaca o que ele considera

importante:

[...] também ndo é sé fazer o trabalho, sdo eles demonstrarem realmente como
realizaram aquele trabalho, quais etapas eles cumpriram no desenvolvimento desse
trabalho. Entdo, minha terceira avaliagdo eu ndo faco prova, nenhuma disciplina eu
faco prova, ndo fago! O que eu quero saber ¢é aprendizado de meus alunos. Porque néo
adianta eu estar aplicando prova, chega no final o cara ndo aprendeu nada. Entéo pelo
menos ao fazer esse trabalho ha uma atualizacdo de todos os assuntos que foram
dados, eu primeiro marco, eu planejo todas as minhas avaliacbes (Menestrel da
Reserva de Incentivo Fiscal, Entrevista, 2023).

Menestrel da Reserva de Incentivo Fiscal, em sua narrativa, destaca a importancia dos/as
alunos/as demonstrarem efetivamente como realizaram um trabalho, incluindo as etapas
cumpridas no desenvolvimento. O professor enfatiza que, em suas avaliagcdes, opta por ndo
realizar provas tradicionais, pois esta mais interessado no aprendizado real dos/as alunos/as do
que apenas em suas habilidades de memorizacdo. Assim, ao destacar a necessidade de
atualizagdo dos assuntos por meio dos trabalhos e ressaltar a importancia de um planejamento
cuidadoso em suas avaliagdes, o professor traz uma abordagem pedagdgica com foco na
compreensdo e aplicacao pratica dos conhecimentos, o que vai além da simples memorizagéo.

A partir da narrativa de Menestrel da Reserva de Incentivo Fiscal, entendo que, no
processo educacional, a elaboracdo cuidadosa de avaliacbes desempenha um papel crucial,
especialmente quando fundamentada na teoria de Paulo Freire. O pensamento freiriano destaca
que a avaliag@o ndo deve ser vista apenas como uma ferramenta de medig@o de conhecimento,
mas como um meio para promover a conscientizagao critica e a participacdo ativa dos/as
estudantes. Nesse contexto, o planejamento atento das avaliacOes torna-se essencial para
garantir que elas estejam alinhadas aos principios de uma educagdo libertadora.

Nesse sentido, reforco o entendimento de que as avaliacdes ndo devam ser concebidas

como meros testes de memorizacdo, mas como instrumentos de dialogo e construcdo conjunta
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do conhecimento. O cuidado com o método, a forma e o contetudo das avaliagdes deve visar
e/ou ser ndo apenas a verificacdo de informacgdes, mas a provocacdo do pensamento critico,
estimulando os/as alunos/as a refletirem sobre sua realidade e expressarem suas ideias de forma
auténtica.

Assim, o PBL desenvolve uma dindmica no processo de ensino e aprendizagem que
aproxima o/a discente da pratica e que o planejamento cuidadoso das avaliacdes, a luz da teoria
de Paulo Freire, contribui para uma praxis avaliativa mais justa. Busca-se ndo apenas avaliar o
quanto o/a aluno/a sabe, ndo apenas quantificar o aprendizado, mas saber como ele/a aplica esse
conhecimento em sua formacdo profissional, na compreensdo de sua propria existéncia e na
transformacéo da sociedade. No proximo tépico do estudo em tela, apresento o/a docente no
papel de colaborador/a da constru¢do do conhecimento, entendendo o outro como elemento

essencial para interacédo e para a consequente construcao colaborativa do conhecimento.

4.2 O/A professor/a enquanto colaborador/a da construgao do conhecimento: Conhecer o

outro para interagir

O professor/a enquanto colaborador da construgdo do conhecimento na sala de aula,
numa perspectiva colaborativa, deve olhar seu estudante de forma a buscar conhecé-lo/a, suas
necessidades, suas convencdes. A relacdo e/ou interacdo professor/a — estudante se faz presente
e de grande importancia para o aprendizado. Nesse sentido Moran (2013, p.28) traz que:

Aprendemos melhor quando vivenciamos, experimentamos, sentimos.
Aprendemos quando fazemos relacéo, estabelecemos vinculos, lagos, entre 0 que

estava solto, caotico, disperso, integrando-o em um novo contexto, dando-lhe
significado, encontrando um novo sentido.

Neste ambito, Moran (2013) destaca a importancia da experiéncia e vivéncia no
processo de aprendizagem. Ressalta que aprendemos de maneira mais eficaz quando estamos
envolvidos ativamente, experimentando e sentindo o conhecimento. A nogéo de estabelecer
relacbes, vinculos e interacdo entre diferentes elementos emerge como fundamental para
integrar informagdes antes aparentemente soltas e dispersas. Ao fazer isso, na visdo do autor,
conseguimos criar um contexto para o conhecimento, conferindo-Ihe significado e encontrando
novos sentidos. Em esséncia, a narrativa sugere que a aprendizagem é mais efetiva quando é

uma experiéncia significativa e relacionada a nossa vivéncia.
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Dessa forma, € preciso conhecer o outro para poder interagir, ensinar a construir
conhecimento de uma forma leve, dando autonomia ao discente, conforme podemos ver na

narrativa da colaboradora Poetisa da Aplicacdo Financeira:

Eu sempre busquei conhecer o meu publico-alvo para transformar o meu contetdo de
tal forma que se adequasse aquelas realidades, fossem atrativos [...JComo eu vou falar
com eles de um jeito. Entdo eu pensei na linguagem, a forma de brincar, trazer um
pouco do teatro, de forma lGdica mesmo, meu corpo, minha fala e os exemplos isso é
muito bacana sim. Buscar exemplos reais, proXimo para que as pessoas se sintam parte
daquele contetido. Entdo sempre foi desse jeito, pensando falar sobre quantidade das
coisas, como sair daquele cenario, entdo simulando ir ao supermercado, a feira, no dia
a dia comprando as coisas, de consumo normal e as pessoas se sentirem mesmo
naquela perspectiva de que o que eu aprendo aqui eu vou levar para minha vida
(Poetisa da Aplicacdo Financeira, Entrevista, 2023).

Ao fazer a agédo-reflexdo de como falar com os alunos/as, como se comunicar e a partir
dai fazer o uso da linguagem, da ludicidade, do teatro e de exemplos reais, a professora traz a
dialogicidade freiriana numa perspectiva de educacéo libertadora, na qual a linguagem deve ser
acessivel e relevante para os/as alunos/as, de modo que possa ser relacionada com o conteudo,
0 que torna o processo de ensino e da aprendizagem mais envolvente e participativo (Freire,
2019).

Eu outro trecho de sua narrativa, Poetisa da Aplicacdo Financeira considera:

[...] entender que o ser professor ndo é s6 estar em sala de aula, mas para chegar aquela
sala de aula existem outras preparac@es superimportantes como escolha do material,
como esse material vai ser apresentado, como ele serd cobrado, entdo sdo muitos
outros caminhos até se chegar a sala de aula (Poetisa da Aplicagdo Financeira,
Entrevista, 2023).

Podemos ver, na narrativa de Poetisa da Aplicagdo Financeira, que “ensinar exige bom
senso” Freire (2021, p. 24), o cuidado na escolha do material a ser apresentado na sala de aula,
se 0s recursos sao relevantes para os objetivos do ensino e da aprendizagem, se séo adequados
ao nivel de compreensdo dos alunos/as. Dentro da préatica pedagdgica, podemos utilizar uma
diversidade de materiais, como livros didaticos, recursos audiovisuais, atividades praticas e
recursos online, entretanto, em um movimento de analise critico-reflexiva, sob a 6Gtica da
perspectiva freiriana do bom senso, devemos considerar as diferentes necessidades,
particularidades e estilos de aprendizagem dos/as alunos/as, para uma pratica pedagdgica
centrada em sua autonomia. Nesse sentido, entendo que a aplicabilidade eficaz do bom-senso
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quanto a utilizacdo do material, a metodologia utilizada e a avaliacdo contribuem para um
ambiente de sala de aula enriquecedor e eficiente.

Em sua narrativa, Versa do Capital Social nos traz uma reflexdo sobre uso de
metodologias ativas e a necessidade de mudanca de mentalidade do professor de ciéncia

contabeis:

A gente ainda percebe sim a utilizacdo de seminarios, é algumas abordagens, é em
termos metodologias ativas, mas algo que ainda requer, eu acredito que um
crescimento vertical, nds precisamos realmente mudar a forma desse processo de
ensino e aprendizagem na area de contabilidade, e isso perpassa também por uma
mudanca de mentalidade. E inclusive de n6s docentes e profissionais porque é vocé
se permitir a uma aprendizagem disruptiva porque nés fomos formados dentro da
metodologia tradicional e nds hoje ensinamos para estudantes de uma geracéo
completamente diferente. Nés precisamos acompanhar o anseio dessa nova geracao
(Versa do Capital Social, Entrevista, 2023).

Nesse sentido, a fala da colaboradora Versa do Capital Social contempla o que defende
Freire (2021, p. 26) “como professor critico, sou um ‘aventureiro’ responsavel, predisposto a
mudanca, a aceita¢do do diferente. Nada do que experimentei em minha atividade docente deve
necessariamente repetir-se”. Sob o viés de estar aberto a mudanca, a pratica pedagdgica
Freiriana enfatiza a ndo geracao cega de praticas passadas, mas, sim, a adaptacdo e inovacao
constante, para atender a continua evolucdo dos/as alunos/as e de acordo com o contexto social
em transformacdo em que estdo inseridos, fazendo com que a educacao ndo seja um pProcesso
estatico, mas dinamico.

Destarte, a partir das discussdes aqui apresentadas sobre o/a professor/a conhecer seu
aluno/a, buscar o dialogo para, assim, interagir com 0 outro e, a partir disso, aplicar uma
metodologia colaborativa que melhor se adéque a realidade de seus alunos/as, me leva a uma
reflexdo que esse movimento vai ao encontro das transformacgdes no campo educacional, tema

que proponho no tépico a sequir.

4.3 Transformac6es no campo educacional e o uso de metodologias colaborativas

Fitando pela janela, sentado em frente ao computador, entro em um movimento
reflexivo sobre a metamorfose da educacdo em meio ao cenario digital em constante evolugéo,
tomando como base a minha propria vivéncia. A tecnologia, como um protagonista invisivel,

tece fios de mudanca na trama educacional, redefinindo a maneira como o conhecimento é
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construido na sala de aula. No cenario em que vivemos, os/as alunos/as estdo imersos/as em
dispositivos conectados, exploram um vasto oceano de informacGes, algo até certo tempo atras
que sé era visto em cenas de filmes de ficcdo cientifica. E eu, enquanto docente, me vejo
navegando por um novo territorio de possibilidades pedagogicas, diferente do qual fui formado,
sendo convidado a interagir com os alunos/as em uma nova perspectiva. Nessa reflexdo
silenciosa sobre a intersecdo entre o tempo passado e o tempo presente, entre 0 analdgico e 0
digital, a janela se torna um portal para contemplar as inimeras transformacgdes no campo

educacional. Nesse sentido, a narrativa da colaboradora Versa do Capital Social ressalta:

Eu tenho mais de vinte anos ai na docéncia, se vocé for avaliar, n6s estamos em um
cenario de processo de aprendizagem completamente diferente. Mas eu ainda percebo
que os cursos de ciéncias contdbeis de uma maneira geral ainda bebem das
metodologias tradicionais, do recurso visual exacerbado, daquele método tradicional
de aula expositiva, atividade avaliativa, o professor sendo muito mais o orador pela
maior parte da conducdo em sala de aula e de pouca interacdo com o estudante (Versa
do Capital Social, Entrevista, 2023).

A participante destaca, em sua narrativa, a experiéncia de mais de vinte anos na docéncia
e ressalta uma percepcdo critica sobre o cenario educacional, especialmente no contexto dos
cursos de ciéncias contabeis. A colaboradora da pesquisa observa que, apesar do tempo
transcorrido, a abordagem pedagdgica permanece enraizada em metodologias tradicionais. A
mencao ao "recurso visual exacerbado" e ao "método tradicional de aula expositiva" sugere
uma dependéncia excessiva de préaticas didaticas convencionais, indicando uma possivel
resisténcia a adogao de abordagens mais inovadoras.

O relato apresenta, de forma sutil, uma critica a falta de interacdo entre o professor e o/a
estudante, destacando um desarranjo na dinamica da sala de aula, onde o educador atua,
predominantemente, como orador. Esse modelo, baseado em uma conducdo unilateral, pode
limitar as oportunidades de engajamento dos/as alunos/as e a construcdo de um ambiente
colaborativo. Nesse sentido, a observacdo citada destaca a necessidade de mudanga nas
estratégias de ensino, reconhecendo as transformacdes significativas no processo de
aprendizagem ao longo do tempo.

Por compreender que o processo de ensino e aprendizagem em ciéncia contabeis ocorre
também a medida que docentes e discentes constroem sua autonomia, cabe destacar a
necessidade de uma profunda transformacéo, de mudanca na pratica pedagdgica do professor/a.

Assim, a mudanca na praxis pedagogica vai além de meras reformas superficiais e atinge as
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raizes da cultura pedagogica, ressaltando uma redefinicdo do proposito social da educacéo,
alinhando-o as necessidades do/a discentes e as demandas da sociedade contemporanea. Isso
implica estar aberto/a a novas metodologias, abordagens e concepgdes educacionais.

Essa mudancga de comportamento por parte do profissional da educacao transversalizada
por uma analise critico-reflexiva € anunciada por Versa do Capital Social na narrativa que

segue:

Primeiro, a mudanca de perfil e de comportamento dos proprios profissionais, dos
proprios docentes que lecionam, entendendo que a gente ndo pode mais esta inserido
nesse processo igual h4 décadas atras, se permitir a esse, a esse aprendizado novo, se
permitir a conhecer mais essas metodologias colaborativas, agugar essa aprendizagem
através de estudo de casos, utilizar da tecnologia, fazer podcast, permitir a utilizacéo
da tecnologia no préprio processo de aprendizagem, que é um outro equivoco muito
grande que se tem, acha que o a utilizagdo de uma tecnologia é o ensino a distancia e
ndo tem nada a ver. Hoje todo mundo vive com um celular na mao, todo mundo hoje
vive conectado, é vocé fazer sentido a esse método, a esse equipamento, a esse
recurso, € atraves de estimular esses alunos a fazer pesquisas, & antes de iniciar uma
discussao, trazer casos reais, problemas reais para onde a contabilidade, é responsavel
por solucionar, estimular nesse aluno um olhar interprofissional (Versa do Capital
Social, Entrevista, 2023).

Nesse trecho de sua narrativa, a Versa do Capital Social aborda as transformagdes no
campo educacional, nas quais ndo apenas a incorporacdo de tecnologias avancadas tem se
tornado comum, mas também a introducdo de abordagens pedagdgicas inovadoras nas
instituicGes de ensino. Essas novas abordagens surgem em um contexto que enfatiza a
importancia da praticidade, da autonomia e do envolvimento dos estudantes no processo de
aprendizagem.

As abordagens pedagogicas contemporaneas abrangem um conjunto de recursos,
principios e técnicas que orientam o processo de construgdo do conhecimento, ou seja, essas
metodologias desempenham um papel fundamental na definicéo e estruturacdo do ensino, bem
como na redefinicdo das fungdes dos educadores em sala de aula, mais como mediadores do
que detentores do conhecimento. Os métodos educacionais tradicionais geralmente centralizam
o papel do professor, em que o docente é o principal responsavel por transmitir o conhecimento
aos alunos/as. Isso implica que o estudante desempenhe um papel passivo no processo de
ensino, com capacidade limitada de influéncia ou participacdo ativa em sua propria
aprendizagem e vai de encontro ao que nos ensina Freire (2021, p.25) “Ensinar ndo ¢é transmitir

conhecimento, mas criar as possibilidades para sua propria producao ou a sua construcao”.
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Em outro recorte de sua narrativa, a colaboradora Versa do Capital Social enfatiza a

necessidade de mudanca de comportamento:

A gente ainda percebe sim a utilizacdo de seminarios, algumas abordagens em termos
de metodologias ativas, mas algo que ainda requer eu acredito que um crescimento
vertical. Nos precisamos realmente mudar a forma desse processo de ensino e
aprendizagem na area de contabilidade, e isso perpassa também por uma mudanca de
mentalidade. Inclusive de nés docentes e profissionais porque é vocé se permitir a
uma aprendizagem disruptiva, porque n6s fomos formados dentro da metodologia
tradicional e hoje ensinamos para estudantes de uma geracdo completamente
diferente. NOs precisamos acompanhar o anseio dessa nova geracdo. Entdo a
metodologia numa perspectiva colaborativa proporciona a experiéncia do aluno.
Porgue hoje, o contetido nés temos de facil acesso, se vocé for analisar com a 0 avango
da tecnologia, nds temos inteligéncia artificial e precisamos inclusive se adaptar a essa
nova realidade, ver de que forma vamos estimular esse estudante a fazer andlise critica
desse arcaboucgo de conhecimento e de informagdes que chega nas méos dele (Versa
do Capital Social, Entrevista, 2023).

A narrativa da professora Versa do Capital Social revela um discernimento sobre os
desafios enfrentados no ensino de contabilidade, destacando a presenca, ainda limitada, de
metodologias ativas e a necessidade de transformacdo no processo de ensino e aprendizagem.
A reflexdo sobre ser necessario um crescimento vertical evidencia o reconhecimento da
importancia de ir além das abordagens tradicionais e adotar praticas mais inovadoras.

Para além disso, ela traz a tona um aspecto fundamental, a mudanca de mentalidade por
parte dos docentes. O destaque para se abrir a uma aprendizagem disruptiva, a necessidade de
romper com paradigmas estabelecidos e se adaptar a nova realidade educacional, especialmente
diante de estudantes de uma geracdo imersa em um cotidiano tecnolégico. Nesse sentido, essa
adaptacdo implica ndo apenas em incorporar metodologias colaborativas, mas também em
estimular a anélise critica diante do vasto volume de informagfes acessiveis, incluindo a
influéncia da inteligéncia artificial.

Em seu relato, Versa do Capital Social reconhece que, na era da informacéo, o contetdo
é facilmente acessivel, mas enfatiza a importancia de orientar os estudantes na capacidade de
analise critica. Essa perspectiva, alinhada a metodologia colaborativa, destaca a importancia de
proporcionar experiéncias significativas aos/as alunos/as, que ndo se constituem em mera
transmisséo de conhecimento. O relato, ainda, aponta para uma visao progressista, indicando a
necessidade de uma abordagem educacional mais centrada no estudante, adaptada a era digital

e a geragdo contemporanea.
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Ao evocar em sua narrativa o uso de tecnologias e metodologias colaborativas, fazendo
com que o aluno/a atue na construcdo do conhecimento, a colaboradora Versa do Capital Social
me leva a uma janela, um ponto de vista do processo de ensino e aprendizado apresentado por
Sung (2013), em que a aprendizagem colaborativa ndo sé permite que os alunos/as aprendam
e/ou pratiguem o respeito pelo outro, como também facilita o seu desempenho na
aprendizagem. Nesse sentido, o/a professor/a deve prestar atencao nao so na utilizacdo de novas
solucdes tecnoldgicas, mas também no método de aprendizagem colaborativa, a fim de
desenvolver as competéncias dos estudantes para as suas carreiras futuras.

Desta forma, no topico a seguir, abordo os jogos de empresa, a partir da compreensao
de gue o conjunto de recursos que direciona a construcdo do conhecimento transcende a mera
utilizacdo de tecnologias digitais, estendendo-se a uma abordagem que valoriza a discusséo,
interacdo social e colaboragéo entre os/as discentes. Cabe ressaltar que, embora as ferramentas
digitais desempenhem um papel significativo no cenario educacional contemporéneo, o
processo educativo baseado na colaboracdo permite a utilizacdo de metodologias colaborativas
que abordem casos do cotidiano das empresas, cenarios e jogos empresariais nado

necessariamente tecnolégicos.

4.4 Jogos de empresas uma metodologia colaborativa de ensino e aprendizagem

Trabalhar com jogos de empresas em sala de aula é algo que defino como prazeroso, ver
os/as alunos/as engajados/as, buscando informacdes sobre mercado, legislagéo, tributacdo das
empresas € algo bem gratificante. Cabe ressaltar que na UEFS temos o componente curricular
Jogos de empresa no fluxograma do curriculo do curso e, a0 mesmo tempo, temos jogos de
empresa como uma metodologia colaborativa. A colaboragao nesse processo de construcdo do
conhecimento se apresenta em diversos pontos, como: no primeiro momento divisdo dos/as
alunos/as em grupos; entretanto, um grupo sabe qual é o tipo de empreendimento do outro
grupo, ocorre momentos de socializagcdo das informacdes na sala de aula e, no momento da
apresentacdo, os estudantes colaboram entre si, tanto na questdo do espaco fisico quanto em
relacdo a alguns materiais utilizados. No segundo momento, ocorre, em sala de aula, uma
espécie de jogo nos padrbes de um jogo imobiliario, no qual as equipes irdo trabalhar conceitos

referentes aos empreendimentos que eles criaram e apresentaram.
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Em sua narrativa, a colaboradora Versa do Capital Social enfatiza o uso de metodologias

colaborativas com jogos de empresa:

[...] eu busco trazer na disciplina de jogos de empresa [...] trabalhar a contabilidade
dentro dessa visdo estratégica. Dentro de jogos de empresa, quando eu assumi essa
disciplina eu ndo quis restringi-la apenas a trabalhar com o software onde vocé fizesse
simulacdes empresariais e tem um resultado, eu adoto é claro, eu divido ela em dois
momentos, todos os dois momentos bebem da metodologia colaborativa, de
metodologias ativas, onde cem por cento da disciplina ela é experiencial [...] quando
ele decide, eles sdo desafiados a constituir um empreendimento, sobre o olhar de
donos do negécio e ai quando eu fago isso eu busco é trabalhar com eles habilidades
que as disciplinas técnicas ndo tem o seu centro de forca criatividade, o poder de
administrar conflitos, inovacdo, versatilidade, poder de persuasdo, poder de
negociacdo (Versa do Capital Social, Entrevista, 2023).

A narrativa apresentada revela uma abordagem metodoldgica colaborativa na disciplina
de jogos de empresa, em que a professora busca incorporar uma visao estratégica e pratica do
aprendizado, que se alinha com as tendéncias atuais da educacéo, que enfatizam a importancia
da aprendizagem ativa e da participacdo dos/as alunos/as no processo educacional. Nesse
contexto, a metodologia colaborativa se destaca por envolver os estudantes de forma ndo sé
ativa, mas também colaborativa na constru¢cdo do conhecimento. Isso é exemplificado na
narrativa quando os/as alunos/as sdo desafiados/as a constituir um empreendimento sob a
perspectiva de donos/as de negocios, permitindo que eles ndo apenas construam o
conhecimento, mas também os apliqguem em situacdes praticas, o que é fundamental para o
desenvolvimento de habilidades essenciais ao profissional da contabilidade.

A colaboracéo dos pares entre si, destacada pela professora Versa do Capital Social em
sua narrativa, fortalece, constrodi, cria possibilidades para o desenvolvimento de habilidades
interpessoais, como: 0 poder de administrar conflitos, inovacdo, emogdes, poder de persuasao
e negociacdo. Dessa forma, fica evidente na narrativa a importancia de metodologias
colaborativas na educacdo, especialmente em disciplinas que utilizam uma abordagem mais
prética, voltada para o desenvolvimento de competéncias sem se afastar da teoria, contribuindo
para formacdo de profissionais mais preparados para os desafios do mundo real.

Vale destacar que, de acordo com o pensamento de Tanabe (1977), existem diferengas
entre Teoria dos Jogos, Simulacdo e Jogos de Empresas. A Teoria dos Jogos € apresentada
como uma abordagem que busca explicar o comportamento dos agentes econdmicos em

situagdes de conflito. Seu objetivo principal € chegar a solu¢Bes gerais para essas situacdes. A
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metodologia empregada consiste em reduzir as complexas situacdes reais a jogos estratégicos,
permitindo, assim, a busca por solugdes matematicas para essas situacdes. Nesse sentido, 0
autor enfatiza a aplicacdo pratica da teoria na compreensdao dos comportamentos em cenarios
de conflito econbmico, utilizando ferramentas matematicas para alcancar resultados
significativos

Nessa perspectiva, Tanabe (1977) ressalta a simulacdo como uma técnica numérica
eficaz para a resolucdo de problemas por meio de experimentos, utilizando um modelo
representativo de uma situacdo real. O foco principal, de acordo o autor, é alcancar solugdes
especificas para problemas especificos, e isso € alcancado através de uma abordagem
metodoldgica que envolve a formulacédo do problema real por meio de um modelo. Essa visao
destaca a simulacdo como uma ferramenta valiosa para compreender e resolver questdes
praticas por meio da representacdo e estudo de modelos.

Jogos de empresa é compreendido por Tanabe (1977) como um exercicio sequencial de
tomada de decisdes estruturado em torno de um modelo que simula uma situacao empresarial.
A principal finalidade desses jogos é familiarizar/expor os/as participantes ao uso de técnicas e
cenarios especificos, com uma abordagem metodolégica que envolve a interacdo dos/as
participantes com o modelo fornecido, visando atingir os objetivos de observacdo de
comportamentos ou treinamento estabelecidos, e posterior avaliacdo dos resultados obtidos
nesse processo. Essa visao destaca os jogos de empresa como uma ferramenta de aprendizado
eficaz, integrando teoria e pratica para promover uma compreensao mais profunda e aplicada
das dindmicas empresariais.

Cabe ressaltar que o escopo, aqui construido nesta narrativa, refere-se a uma abordagem
de ensino e aprendizagem para educagéo de adultos que, segundo Teixeira (1996) e Knowles
(1973) é a Andragogia. Ainda nesse sentido da educacdo de adultos, Masetto (1992) argumenta
a favor de nove principios que evidenciam o processo de aprendizagem do adulto, adaptados a
realidade do estudante da educagdo superior no Brasil. Esses principios sdo concebidos para
criar condigbes que facilitem o processo de aprendizado: (a) promover a participagdo; (b)
valorizar a experiéncia e a contribuicdo dos participantes; (c) explicitar o significado; (d) definir
claramente objetivos e metas; (e) estabelecer recursos adequados, eficientes e avaliaveis; (f)
criar um sistema de feedback continuo; (g) desenvolver uma reflexao critica; (h) estabelecer um
contrato psicolégico; (i) adaptar os comportamentos do professor a um processo de

aprendizagem proprio de adultos.
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O entendimento de Masetto (1992) ratifica a necessidade de fomentar a participacao que
surge da maneira como os adultos conduzem o processo de aprendizagem, por meio da troca de
informagdes, perspectivas, ideias e experiéncias anteriores, entre outros. Nesse contexto, a
participacdo efetiva ocorre quando professores/as e alunos/as formam um grupo de trabalho
genuino, colaborando em direcdo aos objetivos estabelecidos pelo préprio grupo. Promover a
participacdo representa um processo eficaz de interacdo, em que alunos/as e professores/as se
alinham, diferentemente das aulas expositivas tradicionais, nas quais a dindmica é dicotdmica,
gerando um conflito constante, com o professor sendo considerado o detentor/a do
conhecimento, e o/a aluno/a simplesmente absorvendo os conhecimentos transmitidos por ele/a.

Ademais, a participacdo ativa surge como necessidade, a partir da maneira como 0s
adultos conduzem o processo de aprendizagem, por meio da troca de informacoes, experiéncias
anteriores, perspectivas, ideias, entre outros. Nesse contexto, a participacao efetivamente ocorre
quando professores/as e alunos/as constroem um grupo de trabalho genuino, colaborando em
direcdo aos objetivos estabelecidos pelo préprio grupo (Santos, 2003). Promover a participacdo
representa um processo eficaz de interacdo, em que alunos/as e professores/as se alinham. Esse
alinhar vem da concepcao e do entendimento da préatica pedagogica pautada na horizontalidade
na relagdo professor/as e alunos/as, diferentemente das aulas expositivas tradicionais, em que a
dindmica € dicotdbmica, com o professor sendo considerado o detentor do conhecimento, e 0
aluno/a simplesmente absorvendo os conhecimentos transmitidos.

Santos (2003), em seu trabalho intitulado: Jogos de empresa aplicados ao ensino e a
aprendizagem em contabilidade, destaca que a valorizagdo da experiéncia e das contribuicdes
dos participantes desempenha um papel crucial no desenvolvimento da autoconfianga do
estudante adulto, pois ele associa essas experiéncias ao seu efetivo aprendizado. Essa
valorizacdo néo apenas fortalece a autoconsciéncia do estudante, mas também estabelece novos
desafios e caminhos a serem explorados no processo de ensino. Os conteudos constantes nos
componentes curriculares, os topicos abordados e o0s temas discutidos devem estar diretamente
relacionados a realidade vivenciada pelo/a aprendiz. Esclarecer o significado das coisas e dos
temas envolvidos, buscando compreender sua esséncia, torna-se fundamental para o processo
de aprendizagem dos adultos, uma vez que eles precisam estar envolvidos de maneira holistica,

como individuos integrais.
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4.5 Reverberacdes da Teoria Freiriana nas metodologias colaborativas

Sentado em frente ao computador, redigindo especialmente essa narrativa da
colaboradora Versa do Capital Social, olho para a janela e transcendo 0 espago e o0 tempo em
que estou, acredito que cabe esclarecer que, por diversos momentos, na construcdo deste
trabalho, paro e olho pela janela em frente ao computador, a minha relacdo com essa janela é
de reflexdo; para mim ela abre meu campo de visdo do mundo e nele viajo, vejo a cidade,
edificios em bairros distantes, as luzes, o som dos carros na avenida, as cores, a diversidade de
elementos que estdo além da janela e em uma anélise critico-reflexiva, com base nos textos
lidos, sou levado a riqueza de elementos que o ensinar exige, abordado por Freire (2021) em
sua obra intitulada Pedagogia da Autonomia: criticidade, pesquisa, ética, autonomia, dialogo,
consciéncia, bom senso, liberdade em uma discussdo sobre a pratica pedagogica, formacéo,
docéncia e experiéncia.

As narrativas de professores/as de contabilidade, aqui elencadas, apresentam aspectos
comuns com a Teoria Freiriana que, de certa forma, ddo base a dindmica das metodologias
colaborativas, o que torna possivel o entendimento que ocorre uma reverberacdo da teoria de
Freire nas metodologias colaborativas de ensino e aprendizagem. Nesta perspectiva
colaborativa, o/a estudante transpassa a ideia de somente ativo para ativo e colaborativo, em
que os saberes sdo construidos por meio de praxis sociais, pela interacdo e ndo podem ser
transmitidos. O papel do/a professor/a é de um moderador da constru¢do do conhecimento, do
aprendizado e ndo de um autoritario que ndo possibilita a valorizacdo e a autonomia do
estudante. Se observarmos em uma cidade a partir de uma janela, essa janela reflete um ponto
de vista em um determinado espacgo e ponto, entretanto essa janela e/ou ponto de vista ndo é
mais importante que o outro, cada janela é singular e tem a sua devida importancia para a
construcdo do saber; assim deve ser a atua¢ao do professor/a para concretizagédo do aprendizado,
0 ensino deve estar mais proximo da realidade econémica e social do estudante, priorizando a
coeréncia entre os contelidos, as expectativas e as necessidades.

Ao propor o dialogo das metodologias colaborativas com a teoria freiriana nesta
pesquisa, parto do entendimento de que os estudos acerca da construcdo do conhecimento
fundamentam discussdes e concepgdes de aprendizagem, posto que estimulam um novo olhar

para as préxis educativas tradicionais de repeti¢do, que se sustentam no entendimento de que 0
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saber é transmitido e que ignoram a capacidade de aprendizagem do sujeito a partir da interacdo
e da dialogicidade com o outro.

Nesse sentido, olho para a minha propria préxis pedagdgica e vejo que, de forma
rudimentar, as metodologias colaborativas sempre intercruzaram as minhas praticas em sala de
aula, seja na forma de dar autonomia aos alunos/as, nas atividades em grupo, na forma de
escutar o discente, seus questionamentos, suas davidas, seu interesse ou até mesmo na forma
ampla de expor exemplos, tentando chegar o mais préximo possivel da realidade do aluno/a.
Quando abordo o tema da autonomia do discente em relacdo a aprendizagem, estou me
referindo a habilidade do sujeito em promover seu proprio processo de aprendizagem através
da colaboracdo com seus pares e da conscientizacdo de seus objetivos e estratégias de acdo,

uma vez que concordo com o pensamento de Freire (2021, p. 55):

Ninguém é sujeito da autonomia de ninguém. Por outro lado, ninguém amadurece de
repente, aos 25 anos. A gente vai amadurecendo todo dia, ou ndo. A autonomia,
enquanto amadurecimento do ser para si, € processo, é vir a ser. Nao ocorre em data
marcada. E neste sentido que uma pedagogia da autonomia tem de estar centrada em
experiéncias estimuladoras da decisdo e da responsabilidade, vale dizer, em
experiéncias respeitosas da liberdade.

Uma forma simples do uso da autonomia do aluno/a é quando eu, autor desta pesquisa
e professor de contabilidade, devolvo a avalicdo ao estudante e peco para ele/a observar as
questdes erradas, buscar o conceito correto sobre aquele tdpico, redigir um argumento sobre 0
topico e devolver para nova correcdo. Dessa forma, ele/a vai buscar a informacdo a para
construcdo do conhecimento, podendo até discordar da correcdo feita por mim. Essa pratica
possibilita ao discente verificar em quais pontos ele/a errou e, construir o saber a partir de uma
resposta concreta e correta, faz o aluno/a revisitar conceitos e, a partir do ponto que
consideramos mais fraco, do ponto que ele/a tem dificuldade, consiga aprender o conteido
abordado, construindo um conhecimento mais sélido.

A colaboradora Aeda do Ativo Intangivel, em sua narrativa, destaca que a sua praxis

pedagdgica tem como base a pedagogia de Paulo Freire:

E bom frisar que a nossa base para tudo que nés vamos fazer, a gente também parte
de Paulo Freire. Aonde o individuo tem que ser o sujeito do teu processo, entdo, desde
que eu concebi a minha vida académica, eu sempre penso assim. Como que o
estudante pode ser ativo nesse processo de ensino e aprendizado? Qual realmente, a
relevancia? Eu lembro quando eu comecei a estudar Paulo Freire, ele dizia, nds ndo
podemos trabalhar, ensinar para jovens e adultos, um pedreiro, que ele trabalha Ia no
dia a dia, fazendo a construcdo com palavras fora do seu cotidiano. Nds temos que
trabalhar com palavras como tijolo, casa, cimento, que sdo palavras que permeiam o



89

cotidiano dele, e ndo com coisas isoladas como uva, pera (Aeda do Ativo Intangivel,
Entrevista, 2023).

A narrativa da colaboradora da pesquisa Aeda do Ativo Intangivel enfatiza uma
abordagem pedagdgica fundamentada nos principios de Paulo Freire, enfatizando a importancia
de os/as estudantes serem os/as protagonistas de seu proprio processo de aprendizagem. A
professora ressalta a necessidade de tornar o ensino significativo e relevante para a vida dos/as
alunos/as, utilizando palavras e conceitos que estejam diretamente relacionados ao seu
cotidiano. O exemplo citado sobre ndo ensinar um pedreiro utilizando palavras isoladas, como
uva ou pera, mas, sim, termos que fazem parte do seu universo diario, como tijolo, casa e
cimento, ilustra a importancia de contextualizar o ensino para torna-lo mais acessivel e aplicavel
a realidade dos estudantes. A abordagem utilizada, de acordo com a narrativa em questdo, busca
promover, a partir do uso das palavras comuns ao cotidiano, a participacdo ativa dos/as
alunos/as no processo educativo, alinhada a visdo freiriana de educacdo como pratica de
liberdade.

Uma aula que pressupde que o aluno/a seja passivo/a em relacdo ao aprendizado e que
ndo possibilita a autonomia e interacdo entre pares pode resultar em um/a futuro/a profissional
da contabilidade com tendéncia a passividade. A esséncia dessa reflexdo reside em avaliar a
expectativa especifica por meio do planejamento do/a professor/a. Conforme nos traz Oliveira
et al. (2011), o/a professor/a que da importancia somente a sua propria sabedoria, esta
essencialmente contribuindo para a construcdo de um/a profissional com essa mesma
mentalidade. Além disso, surge a seguinte problematica: como desenvolver um/a estudante
critico se o processo de ensino e aprendizagem nao explora essa capacidade? Mas, em vez disso,
enfatiza apenas a memorizacdo e compreensao, deixando de lado a oportunidade de aplicar
habilidades criativas? Portanto, explorar a autonomia e a reflexdo critica do/a aluno/a faz-se
necessario para a formacao de um/a profissional com competéncia e habilidade reflexiva.

Nesse sentido, do/a aluno/a ser sujeito ativo na construcdo do conhecimento, em outro

recorte de sua narrativa, a colaboradora Aeda do Ativo Intangivel defende:

[...] conceber o aluno como sujeito do seu processo, como um aluno que esta integrado
ndo sé a questdo do ensino, aprendizado, mas principalmente de uma forma mais
ampla, como a propria vida e dai buscar também agregar valor ha tudo isso. Dando
sentido para que ele também possa entender e nao parar ali, que ele também precisa
ajudar a outras pessoas. A partir do momento que ele detém aquele conhecimento e,
como sabemos, conhecimento é poder. E se for para encerrar com a frase eu posso
dizer a frase que eu gosto muito, que é Guimardes Rosa, que ele fala, mestre, ndo é s6
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guem ensina, mas quem de repente aprende. E eu considero que eu estou sempre
aprendendo também com os meus alunos (Aeda do Ativo Intangivel, Entrevista,
2023).

A narrativa da professora Aeda do Ativo Intangivel reflete uma perspectiva pedagdgica
centrada no/a aluno/a como sujeito ativo de seu préprio processo de aprendizagem. Ela destaca
a importancia de integrar o ensino e aprendizado a uma visdo mais abrangente da vida, buscando
agregar valor a tudo isso dentro do contexto que o discente esta inserido. Essa abordagem néo
visa a transmissdo de conhecimento, mas atribuir significado ao aprendizado, incentivando
os/as alunos/as a compreenderem o impacto positivo que podem ter em suas proprias vidas e
na sociedade. Ao mencionar a ideia de que conhecimento é poder, a professora ressalta a
capacidade transformadora do saber e como isso pode empoderar os/as alunos/as, ndo apenas
para seu desenvolvimento pessoal, mas também para contribuir positivamente com outros nas
comunidades onde estdo inseridos. A referéncia a frase de Guimardes Rosa, destacando que o
mestre ndo € apenas quem ensina, mas também quem aprende, demonstra uma postura aberta
ao aprendizado continuo das mais variadas formas. Nesse sentido, a narrativa de Aeda do Ativo
Intangivel sugere uma relacdo de horizontalidade entre professor/a e aluno/a, na qual ambos
podem se beneficiar mutuamente, promovendo uma dindmica de ensino e aprendizagem
colaborativa e enriquecedora.

Partindo das argumentacOes expostas a respeito das reverberacdes da teoria freiriana nas
metodologias colaborativas, do ponto de vista do que o0 ensino exige: criticidade, pesquisa,
ética, autonomia, didlogo, consciéncia, bom senso, liberdade e do/a aluno/a ser sujeito ativo na
construcdo do conhecimento, fagco uma reflex&o sobre a utilizagcdo e/ou desenvolvimento de
metodologias de ensino e aprendizagem. Seguindo esse movimento reflexivo, apresento, no
topico a seguir, com base no relato da colaboradora Aeda do Ativo Intangivel, a abordagem da
cocriacdo na educacdo como uma transformacéo de paradigma, introduzindo uma dinamica na

qual professores/as e aluno/as, colaborativamente, participam da constru¢do do conhecimento.
4.6 Cocriagdo como metodologia de ensino e aprendizagem
Enquanto permanecia sentado diante do computador, imerso nos conceitos que se

desdobravam das narrativas dos/as colaboradores/as, tais como: experiéncia, docéncia,

formacgéo docente, e metodologias de ensino e aprendizagem, meu olhar se desviou para a
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janela. Naquele instante, transcendendo o ambiente digital, adentrei um trecho especial da
narrativa da colaboradora Aeda do Ativo Intangivel. Suas palavras eram como pontes que
conectavam as ideias discutidas, guiando-me por um caminho de reflex&o e descoberta.

Através da janela, observei as nuances do mundo 14 fora, um contraponto ao universo
virtual em que estava imerso. As palavras da colaboradora Aeda do Ativo Intangivel ecoavam
em minha mente, trazendo a tona a importancia de compreender a docéncia ndo como uma
transmissdo de conhecimento, mas como uma jornada mais ampla, entrelacada com a
experiéncia, a formacdo e as metodologias que constituem a educacdo e a construcdo do
conhecimento em conjunto professor/a e aluno/a.

Nesse breve momento de compreenséo e reflexdo, a narrativa da colaboradora Aeda do
Ativo Intangivel ganhou vida e tornou-se mais do que meras palavras, um convite para explorar
0s horizontes do ensino e aprendizagem, isso devido ao surgimento da cocriagdo como
metodologia colaborativa; até entdo, nenhum outro/a colaborador/a havia relatado algo nesse
sentido. A janela, antes apenas uma abertura para o exterior, transformou-se em um simbolo
visual da abertura para novas perspectivas, marcando uma jornada inspiradora.

Em outro trecho de sua narrativa, a colaboradora Ativo Intrangivel considera, com base

em sua experiéncia, uma metodologia a qual chama de cocriagéo:

[...] eu vou falar da minha experiéncia, pode ser? Assim, a nossa experiéncia no curso
de ciéncias contabeis. N6s propomos, a metodologia, até por conta também da nossa
formacéao que nds fizemos o curso de pedagogia, entdo proponho uma metodologia
onde ganhamos com a cocriagcdo. As estratégias de cocriagdo. A cocriacdo na
educacdo, ela prop8e uma mudanga. O paradigma de conceitos onde professores e
alunos costumam trabalhar juntos para construir o conhecimento de forma
colaborativa. Essa estratégia é utilizada muito na questdo da extensdo, entdo na
extensdo a gente ja delimita mais[...]Jessa abordagem vai permitindo valorizar a
experiéncia e conhecimentos prévios dos alunos, nisso eles se sentem mais engajados,
mais motivados, no processo de ensino aprendizagem (Aeda do Ativo Intangivel,
Entrevista, 2023).

A narrativa da professora Aeda do Ativo Intangivel traz em si uma abordagem
transformadora no contexto do curso de Ciéncias Contabeis, na qual a cocriagdo se destaca
como uma metodologia. Essa escolha, ancorada em sua formagdo em pedagogia, revela a
intencdo de romper com paradigmas convencionais, priorizando a construgéo colaborativa do
conhecimento.

Ao introduzir a cocriacdo na educacéo, a professora Aeda do Ativo Intangivel propde

uma mudanca significativa nos tradicionais papeis de professores/as e alunos/as. A colaboracéo
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se torna a peca-chave, instigando uma dindmica em que ambas as partes trabalham em conjunto
para edificar o conhecimento. Segundo a colaboradora, essa estratégia inicialmente € muito
utilizada na extensdo por ser possivel delimitacdo. Torna-se importante frisar que, conforme o
artigo quarto do Capitulo Il, do Estatuto da UFES, uma das atribui¢des da Universidade: “ VII.
promover a extensao, aberta a participacdo da populacdo, visando a difusdo das conquistas e
beneficios resultantes da criacdo cultural e das pesquisas cientifica e tecnologica geradas na
institui¢ao”.

A partir de uma acéo reflexiva sobre a narrativa da colaboradora da pesquisa, a
valorizacdo da experiéncia e dos conhecimentos previos dos/as alunos/as aflora como um ponto
crucial nessa metodologia. A professora Aeda do Ativo Intangivel destaca como essa
abordagem engaja e motiva os/as alunos/as, estabelecendo uma atmosfera propicia ao processo
de ensino-aprendizagem. A cocriagdo nao apenas proporciona uma Visdo mais rica e
participativa, mas também reconhece a bagagem individual de cada aluno/a como uma
contribuicdo valiosa para a construcdo do conhecimento coletivo. Assim, Aeda do Ativo
Intangivel traz, em sua narrativa, a importancia de estratégias inovadoras, como a cocriagao,
para promover uma educacao mais dindmica, participativa e alinhada com as potencialidades
dos estudantes.

Vérias estratégias de ensino sao aplicadas, enfatizando a participacdo colaborativa do
aluno/a em seu préprio processo de aprendizagem. No entanto, a cocriagdo, abordada por Aeda
do Ativo Intangivel, s6 se manifesta e/ou é construida quando o/a estudante esta disposto/a a
engajar-se e contribuir efetivamente nas atividades propostas (Dollinger; Lodge; Coates, 2018).
O engajamento, apontado na narrativa da colaboradora Aeda do Ativo Intangivel, pode ser
entendido como um estado psicoldgico que surge devido a experiéncias interativas e cocriativas
dos/as alunos/as com a instituigdo. De acordo com Brambilla e Silva (2020), a colaboragéo na
criagdo de valor tem o potencial de contribuir para a formacdo de uma nova perspectiva no
ensino superior, em que a dindmica da sala de aula propicia o cultivo de intera¢Ges colaborativas
positivas entre professores/as e alunos/as. Quanto mais um aluno/a se engaja com uma
disciplina, maior sera sua contribuicao para sua dinamica, resultando em um aprendizado mais
eficaz e na satisfacdo com o processo educacional (Grillo; Nascimento; Damacena, Brasil,
2014).

A cocriacdo na educacdo é uma abordagem metodoldgica que fomenta a colaboracéo

entre os alunos/as na construcdo de projetos e ideias. Esta proposta visa integrar diversas areas
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ou pessoas distintas, que, em circunstancias normais, teriam poucas oportunidades de
colaboracédo para discutir solu¢cdes em conjunto. Os beneficios da cocriagdo na educacgéo sdo
significativos. Em primeiro lugar, destaca-se a motivacdo dos estudantes, pois aqueles
incentivados/as a conceber novas ideias sentem-se reconhecidos/as e mais envolvidos/as em
projetos futuros. Ainda de acordo com Brambilla e Silva (2020, p.2), “diversos autores
teorizaram sobre o fendmeno da cocriacdo e com isso, atualmente, a cocriacdo pode ser
estudada sob diversas abordagens”. Ademais, a cocriacdo promove a empatia, uma vez que a
capacidade de compreender a perspectiva alheia é fundamental nessa metodologia, mesmo
quando as experiéncias sdo diversas. Outro ponto relevante é o desenvolvimento continuo, pois
a partilha de experiéncias e conhecimentos é vital para o progresso de todos/as os/as alunos/as,
sendo a cocriacdo uma mediadora desse processo. Assim, a experiéncia transversaliza o
engajamento dos discentes e, consequentemente, a acao de cocriagéo.

Um aspecto importante que emergiu na narrativa da colaboradora Aeda do Ativo
Intangivel foi a criagdo de um método o Receber, Poupar, Doar e Gastar — RPDG para 0 ensino

da educacdo financeira, chamado por ela de atalho mental:

Entdo, assim, n6s fizemos algo que pudesse, de forma facil, conduzir a uma estratégia
de memorizagdo e aplicacdo no cotidiano. Entdo dai, fomos buscar 14 na filosofia, la
em Maquiavel, aonde ele trabalha, o conceito da Roda da Fortuna, dizendo que da
roda pode trazer sorte ou azar a depender da forma como ela é esquematizada. No
caso da roda da vida, nds trouxemos este conceito de Maquiavel. N&s troucemos para
a questdo financeira e desta ao trazer a questdo financeira, com 4 elementos principais
das atividades financeiras em recebimento, poupanca, doacéo e gastos e para cada
atividade financeira dessa, foi estabelecido um principio. O primeiro principio é
recebo e agradeco em primeiro lugar. O segundo, poupe para realizar, o terceiro doe
tempo ou dinheiro e 0 quarto gaste consciente e evite endividar [...]Jvoltando
especificamente, a questdo do RPDG, Receber, Poupar, Doar e Gastar, como um
atalho mental ou uma heuristica é justamente um mediador do processo ensino
aprendizagem, porque? Porque os alunos se sentem mais confiantes quando eles
sabem que pode auxilid-los neste processo (Aeda do Ativo Intangivel, Entrevista,
2023).

Em sua narrativa, a colaboradora da pesquisa Aeda do Ativo Intangivel aborda a
heuristica Recebimento, Poupanca, Doacdo e Gastos (RPDG) que, segundo ela, € um recurso
para educacdo financeira concebido com o intuito de orientar as decisGes. O método tem origem
na ideia da Roda da Fortuna de Maquiavel, visando auxiliar aqueles que enfrentam
desequilibrios financeiros, oferecendo um modelo que serve como metafora para 0 movimento
entre sorte e azar, influenciando as financas pessoais de acordo com a ordem dos elementos

individuais. Nesse sentido Cruz (2022) traz que o atalho mental emerge também como uma
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proposta do Nudge* na contabilidade mental, buscando estimular o autocontrole, orientando as
pessoas a lidar com os quatro componentes essenciais: recebimentos, doagdes, poupanca e
gastos. Ao exercer o autocontrole através dos principios da contabilidade mental, representados
na Roda da Fortuna, as pessoas podem conhecer, incluir e girar mentalmente esses componentes
na ordem correta. Ainda para Cruz (2022), a metodologia usada tem énfase na importancia de
evitar a inversao da roda, como gastar antes de receber, que pode resultar em endividamento.
O desafio é criar uma mentalidade que permita ordenar e gerir as financas de forma a alcancar
0s objetivos individuais, mantendo o controle sobre todos os aspectos da vida. Assim, o atalho
mental fornece uma estrutura simples para que as pessoas possam compreender e direcionar
suas decisdes financeiras de maneira eficaz.

Gostaria de realcar nesse ponto que nao defendo no texto construido a aboli¢éo das aulas
expositivas e do ensino chamado tradicional. E necessario ter em mente que a maioria dos
professores/as de hoje em dia foram formados/as em um sistema educacional em que
predominava o modelo tradicional, de certa forma, o que acabou exercendo uma grande
influéncia na pratica educativa de muitos pares. Quando abordo essa questdo, parto da minha
prOpria experiéncia durante meu processo, continuo, de me constituir professor de

contabilidade.

4 Termo da lingua inglesa que, em tradugdo livre, significa “empurrdo”. E um conceito também conhecido no
Brasil como “Teoria do Incentivo". O Empurrdo Para a Escolha Certa", de Richard Thaler e Cass Sunstein,
publicado em 2008, é considerado um marco para a disseminacéo do conceito de Nudge.
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5 CONSIDERACOES TRANSITORIAS

Sentado diante da janela, em uma acdo-reflexdo, reflito sobre as horas passadas ali,
imerso na escrita da dissertacdo. A janela, outrora apenas um detalhe arquitetonico, havia se
tornado uma companheira fiel durante essa jornada académica. Enquanto as palavras fluiam no
teclado do laptop, meus olhos se perdiam na paisagem em constante mudancga la fora. O vai e
vem dos transeuntes, o balé das folhas ao sabor do vento, ora raios de sol que dangavam sobre
as paginas dos livros, ora o gotejar da chuva batendo no vidro, tudo isso conspirou e conspira
para inspiracdo deste autor que escreve. A cada nova ideia que surge e/ou reflex&o, sinto uma
gratiddo renovada por aquele componente arquiteténico que separa meu mundo particular do
mundo l& fora. Assim, diante da janela compreender de que maneira as metodologias
colaborativas contribuem para o desenvolvimento dos processos de ensino e de aprendizagem
em Ciéncias Contébeis constituiu-se num processo desafiador e prazeroso. E em meio aos
corredores académicos, embarquei em uma jornada de pesquisa que se revelou mais do que um
simples estudo sobre metodologias colaborativas; de forma particular, foi uma imersdo
profunda, uma construgdo sélida, com robustez acerca do tema proposto.

Nesse sentido, a abordagem narrativa revelou-se como uma marca importante para a
minha carreira enquanto profissional docente e que habita a docéncia. Através das narrativas,
compreendi conceitos, como de experiéncia, afetividade, tive uma maior aproximacdo com
teorias da educacéo, consegui mapear e compreender metodologias de ensino e aprendizagem,
como PBL, Jogos de Empresas, Cocriacdo e o surgimento do RPDG, a luz de algumas teorias
da educacdo, o que acredito ser relevante para a minha formagdo docente e carreira enquanto
profissional da contabilidade. Os conteidos abordados, concomitantemente com a experiéncia
vivenciada durante a construcao do texto, estdo, de certa forma, entrelacados a minha narrativa
de vida e que serdo usados ndo somente na sala de aula, mas também no meu dia a dia.

As reflexdes provocadas a partir da leitura atenta das narrativas contidas no estudo
proporcionaram identificar singularidades na praxis pedagdgica e nas metodologias utilizadas
pelos professores/as de Ciéncias Contabeis. Nesse sentido, as narrativas enfatizam a
importancia de abordar problemas reais enfrentados pelas empresas, utilizando estudos de caso
(cases) para aprofundar a compreensdo dos/as alunos/as sobre o contexto empresarial. A
pesquisa destaca o Problem Based Learning (PBL), 0 uso de cases como uma abordagem

relevante. A pratica do PBL surge como uma alternativa de ensino e aprendizagem colaborativa,
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centrada no/a estudante, na colaboracéo entre esses estudantes em grupos, integrando teoria e
pratica, aproximando os/as discentes da realidade da area de formacdo. No texto, emerge, nesse
sentido, uma abordagem de avaliacdo centrada no processo e na demonstragdo pratica dos
conhecimentos adquiridos, afastando-se das tradicionais provas e valorizando a compreenséo
real do conteddo, contribuindo para o ensino e a aprendizagem do/a estudante.

Dessa forma, a pesquisa revela que a implementacdo do PBL, aliada a abordagem de
estudos de caso, contribui para o desenvolvimento de habilidades praticas, reflexdo critica e
autonomia dos/as alunos/as, o que é defendido na Teoria de Paulo Freire. No decorrer da
pesquisa, partindo de uma acdo de reflexdo critica das narrativas, entendo como evidente a
importancia de uma abordagem pedagdgica que va além da memorizacédo, que busque o efetivo
aprendizado e a aplicacdo dos conhecimentos adquiridos. Assim, a pesquisa reforca o papel e
entendimento do ensino e aprendizado baseado em estudos de casos e/ou problemas, como
metodologia colaborativa para uma educagdo mais alinhada as demandas do mercado e as
necessidades praticas dos/as estudantes.

Outro ponto importante revelado com a pesquisa € o convite a transformacao profunda
na pratica pedagdgica, alcancando as raizes da cultura educacional. Destaca-se a importancia
de uma redefinicdo do proposito social da educagdo, alinhando-o as necessidades dos/as
discentes e, consequentemente, as demandas da sociedade. Assim, aflora nas narrativas uma
necessidade de mudanca no comportamento dos/as profissionais da educacdo, destacando a
importancia de se adaptar a novas metodologias, abordagens e concepcfes educacionais. As
novas metodologias visam envolver os/as estudantes ativamente em seu proprio processo de
aprendizagem, distanciando-se, mais uma vez, do modelo tradicional centrado no professor.
Essa mudanca é fundamental para criar um ambiente educacional que permita aos/as alunos/as
construirem colaborativamente seu conhecimento, pensamento que é corroborado pela viséo de
Paulo Freire sobre o papel do/a docente em criar as condi¢des para a producdo do conhecimento
pelo proprio aprendiz.

O uso de metodologias colaborativas, como jogos de empresas, emerge nas narrativas,
reforcando a importancia de permitir que os/as alunos/as atuem na construcao do conhecimento.
Isso se alinha a perspectiva da aprendizagem colaborativa, que ndo apenas promove a pratica
do respeito mutuo, mas também melhora o desempenho na aprendizagem, uma vez que os/as
alunos/as sdo desafiados/as e sentem-se engajados/as no processo. Dessa forma, a pesquisa

apresenta como as metodologias colaborativas contribuem ndo somente para o aprendizado,
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mas para a vida do/a discente. As narrativas ressaltam a necessidade de os educadores nao
apenas adotarem novas solugbes tecnoldgicas, mas também incorporarem métodos
colaborativos para desenvolverem as competéncias dos estudantes para suas futuras carreiras.

Assim, podemos inferir, a partir do estudo em tela, que a pratica de uma abordagem
educacional deve ir ao encontro e ndo de encontro as transformacdes sociais e tecnologicas,
promovendo uma aprendizagem colaborativa e alinhada com as exigéncias do mundo
contemporaneo. Essa mudanca ndo € apenas uma adaptacdo as inovacGes, mas uma
(re)concepgdo fundamental da prética educativa, centrada no protagonismo dos estudantes.

Tomando uma perspectiva logica de considerar o sujeito como um protagonista
essencial no intricado processo de formacéo, as narrativas destacam-se como um importante
dispositivo para aprendermos a partir das experiéncias relatadas. Nesse sentido, da pesquisa
emergem dois pontos: o primeiro deles € a experiéncia do profissional docente em sua prépria
formacdo como docente e o segundo € relativo a experiéncia do discente como sujeito ativo da
construcdo do conhecimento. Em relacdo ao primeiro ponto, os/as professores/as de Ciéncias
Contabeis tém consciéncia da importancia da experiéncia e da contribuicdo dela para a
construcdo do/a profissional docente. Ao destacar que a experiéncia contribui para a
constituicdo enquanto docente, fica claro que o texto ndo aborda a experiéncia como um
acumulo ou como um experimento, mas, sim, como algo que € vivido, o que condiz com o
pensamento defendido por Jorge Larossa. Outro aspecto importante, nesse sentido, é que os/as
professores/as relatam, em suas narrativas, que aprendem também a partir da vivéncia com
seus/as alunos/as, ou seja, a experiéncia da interacdo professor/a e aluno/a. Essa abordagem
implica reconhecer a centralidade e a participacdo ativa do/a individuo/a, professor/a no
desenvolvimento, conferindo-lhe um papel crucial na construcdo de conhecimento e
experiéncia da sua pratica docente. Dessa maneira, a0 compreendermos 0 sujeito como 0
condutor/a principal desse processo, ampliamos nossa compreensédo sobre a importancia da sua
influéncia e envolvimento na trajet6ria formativa.

A formacéo docente emerge na pesquisa e, partindo dos relatos de vida dos profissionais
docentes, a falta de uma formacéo docente, de uma formacéo pedagogica é algo considerado
limitante por alguns dos/as professores/as. Particularmente nesse sentido, a partir da minha
propria carreira enquanto docente da area de Ciéncias Contabeis, a reconhe¢o também como
fato limitante. Ainda nesse sentido, o texto revela que os professores/as tém consciéncia da

limitacdo e buscaram a formac&o docente em cursos de especializagdo, mestrado e doutorado.
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O segundo ponto trata-se da experiéncia do discente como sujeito ativo da construcao
do conhecimento, o que foi/é vivido dentro e fora da sala de aula, dessa forma contemplando
o0s conhecimentos prévios e entendendo que o/a discente ndo é um ser vazio que o professor/a
deposita contetdo. O aluno/a possui sua prépria experiéncia, vivéncia, saberes construidos ao
longo da vida e que contribuem de forma significativa para sua formacdo. No texto, somos
transportados para uma visdo de educacdo que transcende a simples transmissdo de
conhecimento. Essa abordagem, centrada no/a aluno/a como protagonista ativo, destaca a busca
por agregar significado ao aprendizado, contribuindo ndo apenas para o desenvolvimento
pessoal, mas também para a transformacéo positiva da sociedade.

A pesquisa possibilitou, dentro da proposic¢do de mapear as metodologias colaborativas
utilizadas por docentes do curso de Ciéncias Contabeis, revelar a metodologia da cocriagédo
como um elemento transformador, desafiando paradigmas convencionais e promovendo uma
abordagem colaborativa na construgdo do conhecimento. A cocriagdo surge ndo apenas
reconhecendo, mas valorizando a experiéncia e 0s conhecimentos prévios dos/as alunos/as, de
modo a criar um ambiente propicio ao engajamento e a motivacdo no processo educacional.

Além disso, a introducdo do método RPDG (Receber, Poupar, Doar e Gastar) como um
atalho mental para a educacdo financeira destaca-se por oferecer, de forma simples e prética,
auxilio aos alunos/as na tomada e compreensdo de decisdes financeiras, promovendo nédo
apenas conhecimento, mas também autocontrole e consciéncia das escolhas. Revelam-se,
assim, como estratégias inovadoras a cocriacdo e o atalho mental, para criar um ambiente
educacional dinamico e participativo, alinhado com as potencialidades dos/as estudantes.

Dessa forma, a cocriagéo e 0 RPDG, por sua vez, inspiram a explorar novas perspectivas
na docéncia, destacando que a educacdo vai além da transmissdo de conhecimento e se torna
uma jornada envolvente, participativa e significativa para professores/as e alunos/as.

Um aspecto que considero importante na pesquisa € o da afetividade emergir como um
conceito-chave. Nesse sentido, 0 NEPPU e o PROFACE foram decisivos na minha jornada
como docente, impulsionando-me para um movimento de reflexdo profunda sobre minha
abordagem em sala de aula, minha relagio com os/as alunos/as e meu papel enquanto
profissional docente. O entendimento cientifico da afetividade, discutido de maneira tdo
enriquecedora no grupo de pesquisa, trouxe clareza para elementos antes subjetivos em minha
pratica, elementos que j& eram incorporados por mim, entretanto eu ndo tinha um nome, ndo

tinha um embasamento cientifico.
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A afetividade, vista como uma simultaneidade de dimensao e relacdo afetiva, passou a
ser para mim uma forca motriz na construcdo do conhecimento. Percebi que, ao expressar
sentimentos e emoc0es, a afetividade se desenvolve de forma autodidata, baseada em principios
pessoais e por meio da formacdo continuada. Os diélogos e debates no NEPPU ndo foram
apenas uma producéo cientifica, foram também um processo formativo, contribuindo para a
construcdo da minha visdo da docéncia e de meu compromisso com o aprendizado dos/as
alunos/as.

Nesse sentido, emerge das narrativas contidas no estudo que uma abordagem
transparente e colaborativa adotada pelo/as professor/s, evidenciada pela pratica de construir
juntos, estabelecer atividades para casa e manter uma comunicacao aberta com os/as alunos/as
vai além do simples repasse de conteudo. Essa postura reflete uma compreenséo profunda da
educacdo como um processo dindmico e relacional, no qual a valorizagdo do aprendizado
transcende a mera busca por pontuagdes isoladas. A énfase na auséncia de conflitos por nota
sugere uma abordagem que enriquece o relacionamento entre professor/a e alunos/a,
fomentando uma atmosfera propicia para a construcao colaborativa e significativa do saber.

Na pesquisa, as contribui¢des tedricas de estudiosos como Paulo Freire e Jorge Larossa,
aliadas a discusséo sobre a afetividade, ofereceram-me uma estrutura solida para compreender
e aprimorar minha préatica docente. A pedagogia da autonomia, a valorizacao da experiéncia e
a importancia da afetividade revelam-se entrelacadas em minha abordagem pedagdgica e na
dos professores/as participantes da pesquisa.

Aprofundando meu entendimento, percebo que a afetividade vai além do simples
sentimento; é a expressdo externa de emocgOes que desencadeiam transformacgdes. Nesse
sentido, respeitar cada aluno/a, compreender suas peculiaridades, antecipar necessidades
logisticas e criar um ambiente de confianca sdo alicerces fundamentais para uma pratica
pedagdgica afetiva e eficaz.

Concluo, assim, que a afetividade na docéncia ndo é apenas uma teoria discutida em
pesquisas académicas, mas uma forga viva e dindmica que permeia a relacdo professores/as e
alunos/as. Minha jornada no NEPPU foi um marco crucial na minha compreensdo desse
conceito e na transformacdo da minha abordagem como educador. Hoje, reconheco a
afetividade ndo apenas como um componente subjetivo, mas como um pilar essencial para a
construcdo de um ambiente de aprendizagem enriquecedor e significativo, reconheco a

afetividade como uma filosofia de vida.
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Cabe registrar que, dentro das limitacfes enfrentadas, destaco a pouca quantidade de
material abordando as metodologias colaborativas de ensino e aprendizagem, materiais sobre o
RPDG e a cocriagéo enquanto uma metodologia colaborativa para o ensino e a aprendizagem.
Isso me leva a registrar como sugestdo para trabalhos futuros debrucar-se sobre o aspecto do
RPDG como uma metodologia colaborativa inovadora para o ensino de Finangas Pessoais. O
componente curricular Financas Pessoais desempenha um papel importante na vida do/a
estudante, dos seus familiares e na comunidade em que estéo inseridos. Compreender a gestdo
financeira pessoal através do RPDG fortalece ndo apenas a capacidade individual de tomar

decisdes, mas também contribui para a prevencao do endividamento excessivo das familias.
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APENDICE A — Modelo do Termo de Consentimento Livre e esclarecido

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE FEIRA DE SANTANA
DEPARTAMENTO DE EDUCAC}AO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA A
PARTICIPACAO NA PESQUISA — Entrevista Narrativa

Eu, Marival Rodrigues Silva, com a Pesquisa de mestrado intitulada
METODOLOGIAS COLABORATIVAS: NARRATIVAS DE PROFESSORES E
PROFESSORAS PARA O ENSINO E APRENDIZAGEM NAS CIENCIAS CONTABEIS a
ser desenvolvida na Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS), convido vocé para
participar dessa pesquisa desenvolvida por mim. Esta pesquisa tem por objetivo geral
compreender como as metodologias colaborativas contribuem para o desenvolvimento dos
processos de ensino e de aprendizagem em Ciéncias Contabeis. O beneficio de participar desta
pesquisa € mapear as metodologias utilizadas por docentes do curso de Ciéncias Contabeis,
analisar as singularidades das metodologias colaborativas no processo de desenvolvimento de
aprendizagens especificas do profissional de Ciéncias Contabeis, analisar as tessituras das
metodologias colaborativas na relagéo professor /estudante.

Vocé, professor/a do Curso de Ciéncias Contabeis da UEFS, ap0s a leitura, permissao,
e assinatura no presente termo, podera colaborar com a pesquisa através da participacdo das
entrevistas narrativas, conduzida pelo pesquisador responsavel. Se vocé aceitar participar deste
estudo, a entrevista narrativa sera previamente agendada de acordo com a sua disponibilidade
e gravado com a sua permissdo. As anotacdes dos encontros serdo copiadas para o Google
Drive. Os riscos desta pesquisa relacionam-se & exposicao dos participantes e da universidade
onde sera realizada a pesquisa (UEFS), quanto aos resultados, 0 que podera acarretar possiveis
constrangimentos, tanto para a instituicdo como para os colaboradores participantes, a partir
das experiéncias relatadas pelos docentes sobre questdes relacionadas a motivacao, relagdes
entre professores/as e estudantes, ensino e aprendizagem. Por tal razéo, na perspectiva de evitar
qualquer desconforto ou dano a pessoa em todos os aspectos (fisico, psiquico, moral,
intelectual, social, cultural, espiritual e profissional), anuncio os seguintes procedimentos: a) as
entrevistas serdo realizadas presencial com os colaboradores da pesquisa, a fim de garantir a
privacidade dos participantes, livre da vista ou escuta de outras pessoas; b) seu anonimato sera
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assegurado. Para isso usaremos nome ficticios para identificar os participantes; c) apds as
entrevistas, vocé podera solicitar escutar a gravacao e retirar e/ou acrescentar quaisquer
informagdes; d) a gravacdo com a sua fala e dos demais colegas, sera resguardada no drive do
pesquisador, por um periodo de cinco anos. Apds um periodo de cinco anos, a gravacao sera
excluida; e) as publicacdes relativas a esta pesquisa ndo permitirdo a identificacdo especifica
dos participantes; f) as informacdes nao serdo utilizadas em prejuizo dos participantes, g)caso
0 participante ou instituicdo sintam-se prejudicados quanto a possiveis riscos sobre sua imagem,
poderd solicitar indenizacdo que devera ser coberta com verbas préprias do pesquisador
responsavel, como garantia de ressarcimento por possiveis danos; h) ap6s a concluséo do estudo
voceé recebera uma cépia em PDF do texto final via e-mail, i) a qualquer momento da pesquisa
vocé podera desistir de participar, sem nenhum prejuizo; j) ndo estdo previstas quaisquer
despesas para 0s participantes professores/as como transportes e/ou alimentacdo, nem para a
instituicdo, ou beneficio material. Apesar dessas medidas, se vocé desejar desistir da pesquisa,
vocé poderd entrar em contato com a pesquisador responsavel e ou se apresentar qualquer
davida de cunho ético, podera procurar o Comité de Etica da UEFS por meio do e-mail:
cep@uefs.br ou telefone (75) 3161-8067. Este termo sera assinado por vocé e por mim —
pesquisador responsavel — em duas vias, sendo que uma ficara comigo e outra com voce.

Feira de Santana, _ /  /2023.

Assinatura do/a participante

Assinatura do pesquisador responsavel
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APENDICE B - Convite enviado aos/as colaboradores/as da pesquisa
_“

Querido/a Professor/a,

Gostaria de agendar um
bate papo para falarmos
sobre ensino e aprendizagem
em Ciéncias Contdbeis.

Local e hordrio de acordo
a sua disponibilidade.

Posso contar com a sua
participagdo?



