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RESUMO

O estudo intitulado “O papel dos assimilados, oprimidos e/ou emancipados nas lutas pela
independéncia da Guiné Bissau no século XX e os desafios para a educagdo™ tem como
objetivo analisar a trajetoria das lutas pela independéncia da Guiné Bissau no século XX
e os desafios para a educag@o emancipatdria. O cenario educacional guineense e as suas
politicas publicas em torno da educagao, junto ao periodo da democratiza¢do da Guiné-
Bissau (1991) até o inicio do século XXI, permitem estabelecer as relagdes entre as lutas

\

sociais pela independéncia e o processo de construgdo de uma sociedade democratica. A
luz dos conceitos de “assimilados™, “oprimidos” e “emancipados” em autores como Franz
Fanon, Paulo Freire e Antonio Gramsci e reflexos de Ucuni C4, busca-se discutir a
historia de Guiné Bissau. Trata-se de uma pesquisa qualitativa e bibliografica (com énfase
na histéria a partir dos autores de Guiné Bissau com registros das lutas sociais, grupos e
liderancas em torno das expressdes de reordenamento do pais, na perspectiva
emancipatdria do século XX). O interesse inicial pela pesquisa documental foi dificultado
pelo ndo acesso aos documentos nacionais, restando apenas a referéncia da Constitui¢do
da Republica (1996). Ao final da pesquisa depreende-se que o processo e os esfor¢os de
emancipag¢do politica pelo qual passaram os assimilados, oprimidos e ‘emancipados, ndo
conseguiu superar os desafios da colonizagéo para a transformacéo da educagdo em Guiné
Bissau. Assim conclui-se que, apesar desse processo ndo conseguir superar os desafios
da colonizagdo para a transformacdo social e da educagdo na Guiné-Bissau e ainda com
muitos desafios no setor educativa, mas teve um avancgo no que diz respeito a expansao
das infraestruturas escolares, acessa, a educagdo, assim como a redugdo da taxa das

pessoas ndo alfabetizada.

Palavras Chaves: Guiné-Bissau. Lutas sociais. Emancipados/Oprimidos Assimilados;
Educacao.

ABSTRACT



The study entitled “The role of the assimilated, oppressed and,/or emancipated in the
struggles for the Independence of Guinea Bissau in the 20" century and the challenges
for education” aims to analyze the trajectory of the struggles for the independence of
Guinea Bissau in the 20" century and the challenges for emancipatory education. The
Guinean educational scenario and its public policies around education, together with the
period of democratization of Guinea-Bissau (1991) until the beginning of the 21st
century, allow us to establish relationships between social struggles for independence and
the process of building a democratic society. In light of the concepts of “assimilated,”
“oppressed,” and “emancipated” in authors such as Franz Fanon, Paulo Freire, and
Antonio Gramsci and reflections of Ucuni Ca, we seek to discuss the history of Guinea
Bissau. This research is qualitative and bibliographical (with an emphasis on history from
the authors of Guinea Bissau with records of social struggles, groups, and leadership
around the expressions of reorganization of the country from the emancipatory
perspective of the 20th century). The initial interest in documentary research was impeded
by the lack of access to national documents, leaving only the reference to the Constitution
of the Republic (1996). At the end of the research, it can be inferred that the process and
efforts of political emancipation that the assimilated, oppressed, and subalternate went
through could not overcome the challenges of colonization for the transformation of

education in Guinea Bissau.

Keywords: Guinea-Bissau; Social struggles; Emancipated/Oppressed Assimilated;

Education.
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1 INTRODUCAO

Sou oriundo de Calequisse — Cacheu, interior da Guiné-Bissau, pais do continente
africano, uma cidade em que quase toda a populacdo € de agricultores e vive a base de
produgdo agricola - arroz como base alimentar do povo, feijdo, aipim, inhame, batata e da
pesca. Sou filho dos pais agricultores — o meu pai possui apenas ensino fundamental I e
a minha mée ndo ¢ alfabetizada, ou seja, ndo teve oportunidade de ter acesso a escola,
portanto, ela ndo sabe ler e escrever. E tenho 12 irmaos, dentre os quais 5 do sexo
feminino e 7 do sexo masculino. Dos doze, quatro ndo conseguiram terminar o ensino
secundario/médio, trés apenas com ensino médio completo e cinco possuiram ensino
superior completo. Os tltimos mencionados, todos/as, sdo funcionarios/as publicos e, dos
que ndo tiveram ensino médio completo, um trabalha como motorista do carro de

transporte.

Iniciei os meus estudos no ensino basico primeiro ciclo — Ensino Fundamental I,
segundo e terceiro ciclo - Fundamental II na zona rural de Cacheu, depois procedi para
capital de Bissau, para estudar o ensino secundario - Ensino Médio, pois ndo havia este
nivel de ensino no meu setor/municipio. A implementag@o do ensino basico segundo ciclo
(que corresponde aos 5° e 6° anos no Brasil) ocorreu no meu municipio apenas no final

do ano 2001 e o Ensino Basico III ciclo (7° 8° e 9° anos), ocorreu em outubro de 2005.

Apos terminar o Ensino Médio, voltei para a minha terra natal e passei a trabalhar
em uma escola local — entre outubro de 2013 a novembro de 2015. Depois dessa
experiéncia, ingressei como estudante na Escola Normal Superior Francisco Mendes -
Tchico Té, uma escola de formacao dos professores e, no mesmo ano, tive oportunidade
de deixar o pais para estudar no Brasil. Cheguei ao Brasil no dia primeiro de abril do ano
de 2016 visando ingressar em um curso de técnico de enfermagem, fiz o Exame Nacional
de Ensino Médio — (ENEM) e ingressei no curso de Bacharelado em Humanidades -
(BHU) na Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira —
(UNILAB), apés o BHU, fiz o curso de Licenciatura em Pedagogia pela mesma

universidade.

Como nativo de um pais (Guiné-Bissau) com Institui¢des Superiores da Educagao

Publica quase inexistentes, o que obriga a poucas vagas, havia a necessidade de procurar

O termo preto/negro varia de uma realidade para outra, ou seja, no contexto guineenses, o termo preto é
mais comum e enquanto no contexto Brasileira se usa negro para designar pessoas de cor preta e parda,
neste sentido, dentro do texto ha momento que cito preto e outro preto por ser um conceito muito complexo
dependendo de cada sociedade.



outra oportunidade de ingressar no curso do meu sonho. A partida da Guiné para o Brasil,
um pais irm@o com vastas institui¢des superiores da educagdo publica e o meu ingresso
na UNILAB foi um marco muito importante na vida de um jovem como eu. O meu
ingresso ¢ uma virada de pagina e o caminho para a concretizacdo do meu sonho de
realizar um curso superior, possibilitando-me adquirir conhecimentos e experiéncias que
poderdo contribuir nas possiveis mudangas na minha comunidade e quem sabe até no meu

pais.

A UNILAB ¢ uma institui¢do federal criada no governo do Presidente Luiz Inacio
Lula da Silva, pelo Decreto-lei n° - 12.289, de 20 de julho de 2010, com sede no estado
do Ceara, nos municipios de Redengdo e Acarape, e ¢ vinculada ao Ministério da
Educagdo. Em 2014, foi criado um campus fora da sede, no estado da Bahia, no municipio
de Sdo Francisco do Conde, no Reconcavo Baiano, aproximadamente setenta quilometros

de distancia de Salvador, a capital do estado da Bahia

Segundo a lei n.° - 12.289, no seu artigo segundo e terceiro, a UNILAB visa
“ministrar o ensino superior, desenvolver as pesquisas nas diversas areas de
conhecimento e promover a extensao universitaria, com a missao institucional especifica
para formar os recursos humanos capazes de contribuir com a integragdo entre Republica
Federativa do Brasil e os paises membros da Comunidade dos Paises da Lingua
Portuguesa — CPLP, em especial os paises africanos, promovendo o desenvolvimento

regional e o intercambio cultural, cientifico e educacional” (BRASIL, 2010).

Conforme o documento da criagdo da Unilab, pode-se observar a importancia da
parceria internacional com os paises africanos como Angola, Cabo Verde, Guiné-Bissau,

Mogambique e Sdo Tomé e Principe, na Asia, Timor-Leste.

§ 1 A Unilab caracterizara sua atuagio pela cooperagéo internacional,
pelo intercambio académico e solidario com paises membros da CPLP,
especialmente os paises africanos, pela composi¢io de corpo docente e
discente proveniente do Brasil e de outros paises, bem como pelo
estabelecimento e execucdo de convénios temporarios ou permanentes
com outras instituigdes da CPLP. § 2° Os cursos da Unilab serdo
ministrados preferencialmente em areas de interesse matuo do Brasil e
dos demais paises membros da CPLP, especialmente dos paises
africanos, com énfase em temas envolvendo formagio de professores,
desenvolvimento agrario, gestdo, saide publica e demais areas
consideradas estratégicas (BRASIL — 2010, s.p).

O termo preto/negro varia de uma realidade para outra, ou seja, no contexto guineenses, o termo preto é
mais comum e enquanto no contexto Brasileira se usa negro para designar pessoas de cor preta e parda,
neste sentido, dentro do texto ha momento que cito preto e outro preto por ser um conceito muito complexo
dependendo de cada sociedade.



Durante minha estadia no Brasil, minha formag¢ao académica na UNILAB, nos
dois cursos desta instituigdo (Bacharelado em Humanidades e Licenciatura em
Pedagogia), tive a oportunidade de cursar alguns componentes curriculares que abriram
o meu horizonte para entender as precariedades do ensino formal que tive acesso, e
compreender como isso refletia na condi¢do de vida do povo do interior do palis,
principalmente para a populagdo da zona rural, formada majoritariamente por
agricultores/as. Considero que um ensino formal de um determinado povo deve levar em
conta a realidade da populac¢do, permitindo aos alunos serem protagonistas das suas
aprendizagens e relacionar asua vida escolar com as suas condi¢des de vida. A proposta
pedagbgica que provoque o didlogo entre o conhecimento escolar, as culturas das

comunidades, visando o amadurecimento intelectual de cada individuo.

Aqui no Brasil, no meu curso da pedagogia da UNILAB tive acesso aos debates
dos Movimentos Sociais do Campo nas ultimas décadas e consequente Politica de
Educacéo do Campo, com as abordagens da Roseli Salete Caldart — Educagdo do Campo:
notas por uma andlise de percurso (2009); Educagdo do Campo (2012); A Escola do
Campo em Movimento (2003); O MST e a formagdo dos sem-terra: o movimento social
como principio educativo (2001); Arroyo e Caldart - I Conferéncia Nacional por uma
Educacdo Basica do Campo (1998). Tais debates no campo de estudo da Educacdo do
Campo, fizeram-me pensar e refletir de onde vim, e para onde vou, € o que posso fazer
para o meu pais, especialmente, no que concerne ao debate educacional do povo da zona
rural, tendo em vista a proposta de desenvolvimento de uma educagéo de qualidade para

a populacdo rural de Guiné-Bissau.

Com o novo olhar epistemologico adquirido durante a formagdo académica, e a
experiéncia no Brasil, comecei a me interessar mais em pesquisar a Educag¢do rural/do
campo, pensando a importancia de o povo do campo ser sujeito da sua histdria e da sua
aprendizagem, ao tempo que lutar por uma formagdo escolar inclusiva que possa

contribuir com a vida das pessoas e suas comunidades.

O interesse em avangar mais nesta perspectiva, me fez buscar a continuidade dos
estudos no Brasil, e comecei a pesquisar programas de Pds-graduag@o que trouxessem as
discussdes da Educag¢do do Campo, tive a oportunidade de encontrar o edital do Programa

de Pos-graduacdo em Educagédo - PPGE da Universidade Estadual de Feira de Santana no

O termo preto/negro varia de uma realidade para outra, ou seja, no contexto guineenses, o termo preto é
mais comum e enquanto no contexto Brasileira se usa negro para designar pessoas de cor preta e parda,
neste sentido, dentro do texto ha momento que cito preto e outro preto por ser um conceito muito complexo
dependendo de cada sociedade.



ano 2021, edital 2022, encontrei na Linha 1, Politicas Educacionais, Movimentos Sociais
e Processos Educativos, o debate que se aproximava com o meu objeto de estudo, a
discussdo da educagdo para os povos da zona rural de Guiné-Bissau, o papel do Estado e
das organiza¢des sociais na elabora¢do das politicas educacionais e na sua efetivagio,
pensando em estabelecer relacdes entre os dois paises, Brasil e Guiné-Bissau. Me
interessava discutir a relagdo das lutas sociais pela educagdo e como/se elas ajudavam a
deflagrar politicas publicas para a populacdo. Mas em um pais marcado pelas relacdes de
opressao colonialista, é necessario compreender como as lutas sociais pela independéncia

afetaram as condig¢des das lutas pela educagéo.

Dai, com a dinamica das aulas, grupos de estudo e orientagdes, no refinamento do
objeto de estudo, o percurso da pesquisa alcanga as leituras de Paulo Freire, Frantz Fanon
e Antonio Gramsci com suas lentes teoéricas, que passam a auxiliar e provocar mais
questdes pertinentes para a compreensdo do objeto. Conceitos como assimilados,
oprimidos, emancipados deram corpo ao fendmeno das lutas sociais. Ainda assim, a ideia
era a de trabalhar o processo das lutas sociais pela educa¢do do campo no Brasil como

inspiracdo para as lutas sociais de Guiné-Bissau.

Ao passar pelo Exame de Qualificacdo em abril de 2023, no entanto, em dialogo
com a Banca', delimitamos a relevancia de estudar a realidade de Guiné-Bissau em seu
proprio processo de lutas sociais pela independéncia, que, por si s6, denota um carater
politico pedagogico de muita relevancia para a compreensdo da sociedade guineense.
Neste caminho de autoformagéo e formacdo com o outro, o objetivo desta pesquisa foi
demarcado: analisar a trajetoria das lutas pela independéncia da Guiné-Bissau no século

XX e os desafios para a educacdo emancipatoéria.

Trata-se de uma pesquisa qualitativa de cunho bibliografico e documental. Pois,
como lemos em Kripka, Scheller e Bonatto (2015), a pesquisa ou estudo qualitativo busca
compreender os fendmenos em seu ambiente natural, ou seja, ela permite ao pesquisador

obter as informag¢des que mais lhe interessam.

10s professores eram considerados combatentes durante o periodo  de luta de libertago e as suas
participagdes na conscientizagdo eram fundamentais  para a mobilizagdo do povo para luta.
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No que se refere ao estudo documental, o interesse inicial foi dificultado pelo néo
acesso aos documentos nacionais, pois ndo encontrei documentos oficiais nos sites do
Governo e outros sites nacionais, restando apenas a referéncia da Constituicdo da
Republica (1996). Cellard (2012) ressalta que a pesquisa documental € um estudo baseado
nas fontes primarias como livros, documentos oficiais de um pais, de uma organizacéo,
seja governamental ou ndo, jornais, etc., como também € preciso analisar a credibilidade
de cada documento antes de serem selecionados. Salienta-se ainda que este tipo de estudo
permite ao pesquisador coletar informagdes sem qualquer tipo de influéncia que podera
interferir na sua andlise ou na pesquisa, pois morando aqui no Brasil, ficou dificil de ter
acesso aos documentos oficiais, portanto esta etapa da metodologia ndo foi
suficientemente alcangada.

O primeiro capitulo da dissertagdo, intitulado “Assimilados, oprimidos e/ou
emancipados — um debate conceitual dos sujeitos de luta social” traz os conceitos-chave
dos assimilados, oprimidos e/ou emancipados. E importante trazer as discussdes
fundamentais no debate desses sujeitos. Nesse sentido, ndo se pode falar dos oprimidos,
emancipados e assimilados sem trazer os conceitos que fundamentam as discussoes.
Portanto, me debrucei sobre os estudos de autores como Fanon (2008), Freire (2011) e
Gramsci (1995), buscando compreender a relagdo dos sujeitos de lutas sociais coletivas e

o processo de construgdo e emancipagao politica na sociedade desigual.

No segundo capitulo, discuto o processo de resisténcia dos nativos da Guiné-
Bissau e o movimento pela luta por emancipacgido/independéncia do pais no século XX,
que marca o fim da colonizacdo portuguesa na Guiné-Bissau e o inicio da sua
emancipa¢do. Assim, busquei mostrar a trajetoria das resisténcias ao colonialismo, assim
como a sua luta pela emancipagéo, permitindo compreender o papel da agédo dos sujeitos

sociais pelos direitos e pela educacgéo neste territorio do continente africano.

Para fundamentar este debate, busquei as literaturas que apresentam o cenario
guineense, os desafios de educagio para os povos, e os impactos do colonialismo no pais
para o pensamento educacional, com os autores guineenses como Mendy (1994), Lopes
(1987), Namone (2013), Monteiro (2013) e Furtado (2005). Estes autores ajudaram a
compreender como ocorreu o processo de resisténcia e do movimento pela emancipagéo

em Guiné Bissau.
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O terceiro e ultimo capitulo, teve como objetivo apresentar e analisar a trajetoria
da Educacdo da Guiné-Bissau, a partir das lutas pela independéncia no século XX, em
funcdo disso busquei autores como Ca (1999, 2000, 2005, 2011); Freire (1978), assim
como a analise da Constitui¢do da Republica de Guiné-Bissau. Também nao foi possivel
trazer o Estatuto do Partido Africano para Independéncia da Guiné e Cabo Verde —
PAIGC no Congresso de Cassaca que ocorreu em 1964 durante periodo da luta pela
emancipagdo por motivos elencados anteriormente, com isso solicitei de novo aos colegas
caso os tivessem para me enviar, mas ninguém tem ou conseguiu me enviar os
documentos. Diante dessa situag@o, recorremos a outras fontes que fundamentaram a
nossa pesquisa que contribuiram para analise do com texto guineense durante periodo da
luta pela independéncia e pos independéncia da Guiné-Bissau, como as musicas do
“Cobiana Djazz” e da orquestra nacional “Super Mama Djombo”.

Ao final da pesquisa, depreende-se que o processo e os esfor¢os de emancipagdo
politica pelos quais passaram os assimilados, oprimidos e subalternizados ndo
conseguiram superar os desafios da coloniza¢do para a transformac¢io da educagdo em
Guiné-Bissau. A necessidade de se distanciar e superar as ideologias coloniais e
eurocéntricas para pensar uma educagdo propria e emancipatdria foi sendo dificultada nas
relacdes de poder do pais. Seus governantes foram obrigados a abandonar o projeto da
educacdo emancipatoria pensado durante a luta pela independéncia da Guiné-Bissau e

adotaram um sistema educacional baseado nos valores coloniais.
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2 CAPITULO 11

ASSIMILADOS, OPRIMIDOS E/OU EMANCIPADOS - UM
DEBATE CONCEITUAL DOS SUJEITOS DE LUTA SOCIAL

O  debate conceitual dos sujeitos das lutas sociais nos permite discutir e
compreender o conceito de assimilado, oprimido e/ emancipado, a partir de autores como
Fanon (2008), para compreender o processo de “assimilacdo”; Freire (2011), para
entender o conceito de “oprimido”, sua relagdo com a opressdo e o seu potencial de
superagdo e Gramsci (1995), para entender o conceito de “emancipados”, através da obra
“Os Intelectuais Orgénicos” e o seu papel na sociedade marcada pela desigualdade social.
Nessa perspectiva, para debater a modernidade opressora do século XX na Guiné-Bissau,
senti ser necessario discutir a propria condi¢do de colonialidade, pois a situacdo da
opressao dos povos ndo ¢ moderna, ela surge desde a colonizagdo, mas Sob o ponto de
vista da colonialidade, ¢ moderna; pensando a colonialidade como uma contra-face da

modernidade.

Quijano (2005) afirma que a colonialidade “do poder” trata da inter-relacdo de
formas modernas de dominagdo, exploracdo/opressdo, enquanto a colonialidade “do
saber” do Mignolo (2000) trata da fung@o que o conhecimento desempenha na sua forma
de producdo ou invisibilizagdo do conhecimento do outro. A colonialidade é, portanto,
entendida como um conjunto de violéncia, negacdo e silenciamento do outro, que
transforma um determinado grupo social, ou um povo, em grupos subalternos e oprimidos

socioculturalmente.

Diante disso, pode-se perceber que o opressor/colonizador para manter a sua
hegemonia, busca criar as formas que oprimem outros grupos sociais para que estes nao
possam ter consciéncia reflexiva e critica, para reconhecer a sua situagdo como um sujeito
de poder, e ndo como objeto de manipulagéo politica. Segundo Freire (2011), o oprimido
pode tornar-se livre e buscar a sua afirmacdo como um sujeito, s6 quando tiver a
consciéncia que lhe permite ter uma visdo critica da sociedade para uma transformagao

social.
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Nao se pode falar do papel do oprimido/emancipado e assimilados sem trazer os
conceitos que fundamentam essas discussdes. Nesse sentido, para fundamentar as
discussdes, trabalharemos com as obras de Paulo Freire (2011), a Pedagogia do Oprimido,
Fanon (2003, 2008), Condenados da Terra e Pele Negras, Mascaras Brancas; Gramsci
(1995), Intelectuais e a Organiza¢do da Cultura, levando em conta o conceito de

intelectuais organicos.

2.1 O conceito de Oprimido em Paulo Freire — dialogando com a obra “Pedagogia
do Oprimido”

Paulo Freire, patrono da Educagdo da Republica Federativa do Brasil, educador e
considerado como um dos mais importantes educadores do século XX. Nasceu em Recife
a 19 de setembro de 1921, possui a graduagdo em direito, mais tarde abandonou a sua
area da graduagfo e seguiu a sua vida no campo educativo. Em decorréncia do golpe de
Estado de 1964, Freire exilou-se no Chile e, mais tarde, mudou-se para os Estados Unidos

da América e para Genebra, Suica (Gadotti, Romao, 2012).

Segundo a biogratia de Freire, sabe-se que o autor desempenhou muitas fungdes,
como no Servigo Social da Industria — SESI, onde trabalhou como assistente e depois
passou a ocupar o cargo da diretoria da Divisdo de Educa¢do e Cultura, durante a sua
trajetoria nesta fungdo, ele teve contato com organizacdes sociais - agricultores,
pescadores assim como operarios das industrias Gadotti (1996). Vale ressaltar que, além
dos servicos que prestava no departamento acima mencionado (SESI), ele criou um
método de alfabetizacdo, a experiéncia que ele acumulou na educag¢@o dos jovens e
adultos contribui na criagdo de outro conceito de educagdo, assim como os debates que
tem provocado nos seus textos, livros, etc., permitiu-lhe uma revolugdo para que o
educando seja centro de educag@o ou que permitisse ao educando ser o sujeito das suas
aprendizagens e ter uma visao critica reflexiva da sociedade. As ideias freirianas vieram
ganhando for¢a no nivel nacional e internacional, revolucionando a educac¢do e como tem
desenvolvido os debates educacionais e o seu papel que ela deve assumir na sociedade na

formag@o dos cidaddos.

Gadotti (1996) salienta que, as obras de Freire sdo conhecidas e estdo espalhadas

por todo mundo, através dos ensaios, entrevistas, palestras, etc. O autor destaca ainda que,
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uma das mais importantes obras do Freire que revolucionou o mundo é a Pedagogia do
Oprimido, esta obra foi traduzida por mais de vinte linguas espalhadas por todo toda parte
do mundo. Nessa obra, Freire expressa o sentimento da necessidade da libertacdo dos
oprimidos, este sentimento comoveu o mundo. Conforme o autor, compreende-se que,
além da obra mencionada anteriormente, outras obras do Freire e as suas prdxis
pedagdgicas contribuiram para revolucionar a educagdo em todo o mundo.

Em decorréncia do golpe de estado no ano 1964 e com as persegui¢des aos
politicos e civis, Freire foi obrigado a deixar o pais por quase duas décadas, pois era um
dos perseguidos pelo regime golpista brasileiro nos anos 60. O auge da sua carreira
aconteceu no seu exilio politico no exterior, neste periodo Freire publicou varios livros —
Educag¢do como Prdtica da Liberdade em 1967; a Pedagogia do Oprimido em 1968, que
¢ uma obra principal deste capitulo para entender a situag¢do da opressdo e oprimido e
oprimidos e opressor; Cartas a Guiné-Bissau em 1975; Educa¢do e mudangas 1981; a
Importdncia do Ato de Ler em 1982, etc. O autor também auxiliou alguns paises africanos
apos suas independéncias nos anos setenta, dentre os quais encontramos Guiné-Bissau e
Sdo Tomé e Principe, na implementacdo do sistema do ensino e as politicas de

alfabetizagdo.

O conceito do oprimido criado por Freire nos leva a entender a situagdo dos
oprimidos perante a opressdo, a sua relagdo com opressores € o caminho para superar as
situacdes de opressdes. Eles podem ser considerados os grupos/povos injusti¢ados,
invisibilizados e com direitos negados historicamente na sociedade pautada por

desigualdades de classe, de raga, de género e territorios.

Nesse sentido, Freire ressalta ainda que uma pedagogia do oprimido é uma
pedagogia que possibilita aos grupos dominados ter consciéncia da sua situagdo e ¢
construida a partir deles e ndo “para eles”. Ela deve ser uma pedagogia libertadora que
abole as barreiras da dominagdo. Lembrando que, os chamados “oprimidos” pelo Freire,
sdo pessoas historicamente marginalizadas, injusti¢adas, violentadas, excluidas da

sociedade pelas estruturas dominantes.

A luta pela humanizagio, pelo trabalho livre, pela nfo alienagfo, pela
afirmacfo dos homens como pessoas, como “seres para si”’, ndo teria
significado. Esta somente é possivel porque a desumaniza¢do, mesmo
que um fato concreto na historia, ndo é, porém, um destino dado, mas
resultado de uma “ordem” injusta que gera a violéncia dos opressores e
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esta, o ser menos. A violéncia dos opressores, que faz também
desumanizados, ndo instaura outra vocagdo, a do ser menos. Como a
distor¢do  do ser mais, o ser menos leva os oprimidos, cedo ou tarde,
a lutar contra quem os fez menos. E esta luta somente tem sentido
quando os oprimidos, ao buscar recuperar a sua humanidade, que é uma
forma de cria-la, ndo se sentem idealistamente opressores, nem se
tornam, de fato, opressores dos opressores, mas restauradores da
humanidade e ambos. E ai esta a grande tarefa humanista e historica dos
oprimidos — libertar-se a si e aos opressores (Freire, 1968, p.7; 8).

Conforme salienta o autor (1968), a luta dos oprimidos por uma justica social se
da por uma humanizagdo que os permita recuperar as suas humanidades roubadas. Ela
pode acontecer quando os oprimidos tiverem consciéncia de si e da sua situagdo de
opressao, quando eles terdo a condi¢do de lutar pela liberdade e do reconhecimento como
sujeitos e pessoas humanizadas. O autor salienta ainda que esta luta da restauracdo da
humanidade ndo é apenas em relagdo aos oprimidos, mas também em relacdo aos
opressores. Desse modo, a restauracdo da humanidade s6 deve ser possivel por dominados
e ndo por dominantes, pois estes ultimos ndo tém condicdo de fazé-la acontecer, ou por
ndo compreender o lugar de desumanizagdo dos oprimidos na sociedade, ou por agir ainda

sob a perspectiva de obter controle sobre eles.
Segundo Freire (1968), compreende-se que:

A grande generosidade estd em lutar para que, cada vez mais, estas
maos, sejam de homens ou de povo, se estendam menos, em gestos de
suplica. Suplica de humildes a poderosos. E se vao fazendo, cada vez
mais, maos humanas, que trabalhem e transformem o mundo. Este
ensinamento e este aprendizado tém de partir, porém, dos “condenados
da terra”, dos oprimidos, dos esfarrapados do mundo e dos que com eles
realmente se solidarizam. Lutando pela restauracdo de sua humanidade
estardo, sejam homens ou povos, tentando a restauracdo da
generosidade verdadeira (Freire, 1968, p.8).

O problema que pode ser encontrado entre os oprimidos ¢ a contraditdria
permanéncia do olhar e do comportamento do opressor em si. Isto quando o oprimido
desempenha um papel duplo — oprimido/opressor. Tal fenomeno sé podera ser superado,
segundo o autor, enquanto o mesmo oprimido tiver a consciéncia da sua classe e condi¢io
de opressdo, e das condi¢des de dominagdo a que € submetido, sem isso nédo sera possivel

uma luta pela liberdade humana.
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Freire (1968, p.8; 9) afirma que “O grande problema estd em como os oprimidos
que habitam ao opressor, poderdo participar da elaboracdo, como seres duplos,
inauténticos da pedagogia de sua libertacdo. S6 quando se descobrem “hospedeiros” do
opressor poderdo contribuir para o desenvolvimento de sua pedagogia libertadora.
Enquanto vivem a dualidade na qual ser € parecer e parecer € parecer com o opressor, €

impossivel fazé-lo”.

A dualidade do oprimido quanto a sua classe e comportamento do opressor que
hospeda nele pode ser observada no trabalho de Woodson (2018), ao analisar o
comportamento de pessoas da comunidade negra escolarizada — com nivel escolar nos
Estados Unidos da América com a dupla fun¢do que estas comunidades desempenham.
O autor afirma que “o negro educado é obrigado a viver e se mover entre 0 seu proprio
povo, a quem ele foi ensinado a desprezar” (Woodson, 2018, p. 23). Este dualismo dos
oprimidos mostra a violéncia que sofreram a ponto de ndo serem capazes de se sentir
pertencentes aquele grupo social e ndo ter consciéncia da importancia de se juntar ao seu
povo, para mudar a ordem social de injustica a que sdo submetidos. Portanto, € necessario
que este tenha uma consciéncia de si e de se libertar do duplo papel, para se juntar ao seu

povo oprimido nas lutas por uma justica social.
Segundo Woodson (2018):

Existem alguns defensores da segregacdo que sdo, sem duvidas,
sinceros. Embora nominalmente livres, nunca foram suficientemente
esclarecidos para ver o assunto sendo como escravos. Pode-se citar
casos de negros que se opunham a emancipagdo e denunciavam os
abolicionistas. Alguns que se tornaram livres se re-escravizaram. Um
nimero ainda maior nfo fez desconectar dos seus mestres, e seu tipo
ainda objetivava a plena liberdade (Woodson, 2018, p. 103).

Assim, € possivel perceber que ha um problema entre os oprimidos e, o que Freire
chama de “aderéncias” deles, ao opressor. Os oprimidos que possuem comportamento de
opressor fazem um duplo jogo, o que significa que buscam suas emancipag¢des, mas
depois, ao voltar ao lugar de origem, atuam para oprimir os outros que ainda ndo se
emanciparam, ou seja, estes aderentes, ndo tiveram a consciéncia de classe, assim para

poder ajudar a melhorar a situag@o da sua classe de origem.
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Woodson (2018) destaca que alguns “negros educados” (educados numa
perspectiva eurocéntrica ou num paradigma da educagdo bancéria) por suas ambiguidades
ndo sdo capazes de se juntar ao seu povo e lutar pela sua liberdade e sair da situacdo que
se encontram da opressio, pois eles mesmo se transformaram em opressores do seu povo
de origem. As observacgdes de Woodson nos fazem refletir sobre a situa¢do dos oprimidos,
com a sua alienagdo psiquica, ignoram as suas historias e o seu povo para a causa do

Opressor.

Para Freire (2011, p. 68), este comportamento de dualidade dos oprimidos ¢
verificado sobretudo nas classes médias, com a inten¢do de tentar ser iguais aos grupos
autodeclarados “superiores” aos dos oprimidos. A busca de ascensdo e privilégios da
classe média e o “medo* dos mais pobres conscientes ou oprimidos, conscientes da sua
condi¢do de opressdo e da sua classe. Este medo podera ser superado quando estes
oprimidos tiverem consciéncia de si e dos outros, assim terdo a condig¢do de se libertar e

libertar a sua classe oprimida. Freire salienta ainda que:

Os oprimidos, contudo, acomodados e adaptados, "imersos™ na propria
engrenagem da estrutura dominadora, temem a liberdade, enquanto néo
se sentem capazes de arriscar assumi-la. E a temem, também, enquanto
lutar por ela significa uma ameaga, ndo s6 aos que a usam para oprimir,
como seus “proprietarios” exclusivos, mas aos companheiros oprimidos,
que se assustam com maiores repressdes” (Freire, 1968, p.10).

De acordo com o autor, percebe-se que a dualidade destes oprimidos impossibilita-os de
terem consciéncia de si como um sujeito, assim como ter consciéncia da sua classe. O
reconhecimento de si como ser humano e a consciéncia de si enquanto um sujeito requer
do oprimido uma revolu¢do que possibilite as transformagdes ou de lutar para a sua
liberdade e da sua classe. Por isso, Segundo Freire,

A superagdo da contradigdo € o parto que traz ao mundo este homem
novo, ndo mais opressor; ndo mais oprimido, mas homem libertando-
se. Esta superacdo ndo pode dar-se, porém, em termos puramente
idealistas. Se se faz indispensavel aos oprimidos, para a luta por sua
libertagdo, que a realidade concreta de opressdo ja ndo seja para eles
uma espécie de “mundo fechado” (em que se gera o seu medo da
liberdade) do qual ndo pudessem sair, mas uma situagdo que apenas os
limita e que eles podem transformar, é fundamental, entdo, que, ao
reconhecerem o limite que a realidade opressora lhes impde, tenham,
neste reconhecimento, o motor de sua acéo libertadora. Vale dizer, pois,
que se reconhecer limitadas pela situagdo concreta de opressio, de que
o falso sujeito, o falso “ser para si”, é o opressor, ndo significa ainda a
sua libertagdo. Como contradicdo do opressor, que tem neles a sua
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verdade, como disse Hegel, {10} somente superam a contradigdo em
que se acham, quando o reconhecer-se oprimidos os engaja na luta por
libertar-se (Freire, 1968, p.10).

Para o autor (1968), a superagdo do dualismo do oprimido pode ocorrer apenas
quando o “oprimido” tem a consciéncia de si e do seu povo, ou seja, quando descobrir a
opressao, assim tera condi¢cdes de se organizar para lutar para a sua liberdade e da sua
classe. A agfo libertaria deve ser uma a¢do conjunta, possibilitando-os uma reflexao
conjunta que os conduza a uma acdo reflexiva partindo da consciéncia dos proprios
oprimidos.

A conscientizacdo, ou seja, aparecimento da populagdo mais pobre consciente da
sua situagdo, fez-nos refletir sobre a luta de classe de Kwame N’krumah ex-presidente da
Republica do Gana. Neste sentido, a classe mais pobre continua ndo gozar dos seus
direitos como cidaddos e como seres humanos.

Segundo N’krumah (1970, p. 27) no existia a propriedade privada na Africa antes
da colonizagéo, todas as terras e meios de producéo pertenciam as comunidades nativas,
0 que queria dizer que ndo havia a necessidade de ter uma luta de classe no seio desse
povo, uma vez que as propriedades pertenciam a todo povo, ou seja, elas s@o publicas. A
luta de classe surgiu com a colonizagdo ¢ com a queda da sociedade comunitaria que
existia no continente africano e aparecimento da propriedade privada.

A alienagdo da terra e dos seus recursos naturais, ou seja, dos meios de
produgdo, provocou o surgimento de dois setores econdmicos: 0s
setores africano e europeu, sendo o primeiro submetido a exploragéo do
segundo. A agricultura de subsisténcia desapareceu pouco a pouco, e 0s
africanos viram-se obrigados a oferecer seus servigos aos colonialistas,
que capitalizaram os proveitos que dai retiraram. Foi nestas condi¢des

que surgiu a luta de classes, que era também uma luta de ragas
(N’krumabh, 1970, p. 27, 28).

Segundo o autor, percebe-se que a luta de classe na Africa teve a sua origem no
desenvolvimento das propriedades privadas que permitiu a ocupagdo das terras e da
exportagdo dos recursos. Dai surgiram as burguesias urbanas que aprovaram as estruturas
dos poderes coloniais essas burguesias eram formadas por comerciantes, burocratas, etc.

(N’krumabh, 1970, p. 29).
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Freire (1968), divide as classes em dois, a primeira se refere as dominantes,
opressores, aqueles que dispdem de meios econdmicos e que estabelecem as suas
dominagdes e, por outro lado, massa popular trabalhadora ou oprimidos — sdo
dependentes das classes dominantes, e estdo aos servigos dos interesses dos opressores.
Por isso,

O conflito que opde dirigentes e dominados é o resultado do
desenvolvimento das forgas produtivas. Com a introdugdo da
propriedade privada e da exploragéo capitalista dos trabalhadores, os
capitalistas tornam-se uma nova classe — a burguesia — e o0s
trabalhadores explorados formam a classe operaria, porque, em tltima
analise, uma classe néo ¢ sendo o conjunto de individuos ligados por

determinados interesses que tentam salvaguardar (N’krumah, 1970, p.
31).

Para Freire (1968), os oprimidos devem assumir uma postura da agdo
revolucionaria para se libertar da opresséo, ou seja, por meio da revolugéo eles buscam a
mudanga de aqueles que o oprimem, sem esquecer da sua condi¢do de oprimido, ou ndo
transformar num opressor, mas sim fazer a justi¢a social que os possibilitasse sair na

condi¢do de coisas para pessoa (Freire, 2011).

Nesse sentido, a classe mais pobre continua ndo gozar dos seus direitos como
cidaddos e como seres humanos. Ascensdo de um pobre/oprimido ¢ visto pelos "donos
dos poderes" como uma ameaga a eles, pois a promog¢do de uma educagdo reflexiva e
critica permite aos menos favorecidos questionar e reivindicar os seus direitos negados

durante muitas décadas.

Para Freire (2011), os oprimidos devem ter a consciéncia e coragem de
revolucionar, esta revolucdo nao deve ser de forma violenta, mas sim de forma pacifica,
por via de didlogo das partes que permitem aos opressores sairem das condigdes de
opressor e se enquadrarem socialmente. Portanto, neste sentido, a liberdade dos ambos
com a ideia de libertacdo do estado de opressao e oprimidos para uma agdo social conjunta

para a humanizagao da sociedade.

O processo colonial e colonialismo faz alguns oprimidos a exercer fun¢do dupla
que culminaram na rejeicdo da sua classe/sociedade de origem para adquirir uma nova
que ndo pertence, ao rejeitar o seu passado e a sua nascenga, este espera se transformar

num opressor ou ter comportamento da classe opressora que nunca terd. Os efeitos
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psicologicos das classes dominadas (ascensdo dos dominados) é bem recorrente, ou seja,
rejeita a sua classe considerando-a como "inferior", isso passa por um processo em que

alguns povos oprimidos carregam consigo ao hospedar o opressor no seu psicologico.

2.2 O conceito de “assimilado” em Frantz Fanon - dialogando com a obra Pele negra,

madscaras brancas (2008)

Frantz Fanon, intelectual revolucionario negro do século XX, nascido na Ilha de
Martinica a 20 de julho de 1925, participou, com dezenove anos na Segunda Guerra
Mundial na fileira dos soldados franceses, pois a Ilha Martinica era colonizada pela
Franca. Essa Ilha fica situada entre o atlantico norte e o mar do Caribe. Era psiquiatra,
ativista e autor de varios livros, dentre os quais, Condenados da Terra; Por uma
Revolugdo Africana e A Revolugdo Argelina. A mais conhecida obra dele, “Pele Negra,
Mascaras Brancas™, uso nesse estudo, por trazer as criticas ao efeito da colonizagao, assim
como a lente psicanalitica sobre os efeitos do racismo colonial nas pessoas negras,

colocando-as na situag¢do da negagdo de si (Fanon, 2008).

Fanon dedicou a sua vida na luta contra a colonizag@o e racismo que pairava na
sociedade, em especial nos paises africanos. Como ativista, o autor participou na
mobilizagdo contra a colonizag¢do francesa na Argélia. As suas obras contribuiram no
debate social e académico decolonial nos séculos XX e XXI, ele é um autor que se

inspirou nos estudos marxistas.

Fanon (2008) se referia ao seu processo de “assimilagdo”, como um
comportamento contraditorio por parte do colonizado. Para o autor, depois que o
oprimido assimila a cultura, os costumes e os comportamentos do opressor, passa a ter
diferentes comportamentos em sua vida. Ou seja, ele passa a ter uma forma de se
comportar junto ao opressor e outra para com o seu conterraneo negro. Fanon percebe
que esse processo acontece de maneira que o assimilado ndo se identifica mais com a sua
cultura e se aproxima da do outro, em que ndo € reconhecido e ndo sera reconhecido,

julga-se superior ao seu povo e comporta-se de forma diferente.
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Sente-se, mesmo antes de sua partida, pelo seu jeito quase alado, que
novas forcas foram conquistadas. Quando ele encontra um amigo ou
um camarada, ndo é mais a ampla gesticulacdo que o anuncia: muito
mais discreto, nosso “futuro” faz uma reveréncia. A voz, habitualmente
rouca, revela um movimento interno feito de frémitos, para imitar o
sotaque metropolitano (Fanon, 2008, P.35).

A afirmacdo do Fanon, no que diz respeito ao comportamento do negro antilhano
frente aos seus congéneres, ¢ observada também nos contextos africanos, em especial no
guineense, com 0s nativos que estavam aos servi¢os de colonizadores, ou seja, 0s
“assimilados”. Desse modo, de acordo com Capelli Franco (2009), o processo da divisao
dos nativos africanos comeg¢ou com a categorizacéo deles - ndo civilizados e civilizados,
eram chamados “ndo civilizados”, todos os nativos que viviam um pouco afastados da
cidade e, por outro lado, os “civilizados” ou “cidaddos portugueses”, aqueles que viviam
nas cidades e que sabiam falar a lingua do colonizador, escrever e possuir um
comportamento considerado “adequado” na perspectiva da classe dominante dos
colonizadores. Nessa logica, para que o individuo, o nativo “néo civilizado” se tornasse
um “cidaddo portugués”, isto é, para que o cidaddo guineense adquirisse o estatuto do
cidaddo portugués, ele precisaria renunciar a sua identidade cultural, habitos e costumes

da sua origem e passar a praticar a cultura ocidental em especial a cultura portuguesa.

Percebe-se que o regimento da disting@o de “civilizados™ e “ndo civilizados”, ¢
um projeto que permite aos africanos negarem as suas identidades e assimilarem a do
outro, por isto, podemos dizer que é um projeto com efeitos psicolégicos, ou que causou
uma distor¢do psicologica nos motivos, provocando a negacdo de si, que, como apelida

Fanon (2008) a modificagéo psiquica do negro ou deslocamento psiquico™.

Assim, € necessario que os assimilados sejam conscientizados para poderem
compreender a situacdo em que eles se encontram e sair dos seus estados de assimilagéo
e assumir a sua identidade e ndo dos outros. Isto quer dizer que € preciso que o assimilado
tenha consciéncia critica reflexiva de reconhecer e valorizar a sua cultura ou a sua

identidade.

Para Fanon, a colonizagdo/opressdo faz o colonizado/oprimido acreditar na
ideologia racista de que a sua identidade, sua cor de pele é de pecado e inferior a do

europeu, e entdo ¢ preciso mudar a forma de ser, a sua identidade para poder ter a
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salvagdo, que, em primeiro lugar, perpassaria por um “branqueamento”. Entende-se que
o processo de transformacdo/assimilagdo de preto africano ou antilhano, ou de uma
mulher preta de ter um desejo de se casar com um branco para poder conseguir uma
ascensdo na sociedade colonizada deve-se ao fato dos colonizadores considerarem estes
povos como inferiores, incutindo aos colonizados uma ideologia toxica que provoca neles
um deslocamento psicologico que atribuem a raga branca uma perspectiva de salvagdo
capaz de mudar as suas identidades. Essa andlise, de cunho psicanalitico por parte do

Fanon, faz do debate uma questio ainda mais intensa sobre as relagdes de opressao.

De acordo com Quijano (2005), a criagdo da ideia de raca por meio da
colonialidade, constitui uma centralizagdo do poder mundial na Europa, este processo
teve o intuito de naturalizar a coloniza¢do e colocar os oprimidos/colonizados como
inferiores e precisam ser civilizados para que pudessem assimilar a cultura europeia

considerada "civilizada".

Nesta perspectiva, observa-se que o desejo do povo preto adquirir uma cultura
eurocéntrica perpassa por este processo que teve o seu inicio desde o periodo da
colonizagdo, para tanto, a colonizacdo criou a ideologia de raca — que afirma um ser
superior e outro inferior, para legitimar a sua opressdo, violéncias fisicas e psicologicas
nos paises colonizados, em especial nos paises africanos que passaram cinco séculos da
colonizacdo e da exploracdo europeia. Neste sentido, a assimilacdo dos nativos
guineenses se deve a ideologia acima citada e por uma ascensdo social dentro da
sociedade, ou no seio dos nativos. Eram considerados “civilizados” nativos que assimilam
a cultura portuguesa e sabiam ler e escrever na lingua do opressor, neste caso a lingua

portuguesa (Ca, 2000).

Se a lingua ¢ uma identidade de qualquer povo, qual a razdo de negar a dos
oprimidos? Podemos encontrar esta resposta em Fanon, para ele, o processo de
apagamento das linguas nativas no seio dos colonizados, acontece no processo da
coloniza¢do nos paises colonizados, faz os colonizados rejeitarem a suas identidades
linguisticas para poderem adquirir a do inimigo/opressor considerada lingua dos

civilizados e para ser considerado “civilizado™ era preciso saber falar bem a lingua deles.

A lingua como elemento fundamental de um processo que facilita ao preto a

entrada na cultura ocidental e de “se tornar um branco”, ou a forma de os negros
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assimilarem a identidade linguistica do colonizador. O negro se torna mais proximo ao
branco colonizador, considerado o mais “civilizado”, muitas vezes por intermédio da
lingua, isso acontece quando o colonizado sabe falar a lingua do opressor, dai tenta se

tornar em um homem europeu, ou adquire a cultura europeia considerando-a como dele.

Segundo Ca (2011) o Estatuto do Indigenato criado pelo Império Portugués no
territério guineense nos anos 1950 a 1960 tinha uma das condi¢des para adquirir a
cidadania portuguesa, saber falar e escrever a lingua portuguesa. Entende-se este processo
como de assimilagdo dos africanos-guineenses. Neste sentido, percebe-se que o autor
converge com Fanon nas suas sustenta¢des tedricas a respeito da lingua como um
elemento da coloniza¢do e de rejei¢do da identidade dos assimilados. Diante disso, estas
afirmacdes nos permitem compreender que a lingua ¢ um elemento importante na
assimilag¢@o dos pretos ou no seu deslocamento psicologico, para assimilar a cultura do

opressor.

Frantz Fanon, ao se referir a poténcia da lingua no processo de assimila¢do do
negro antilhano, afirma,
Todo povo colonizado, isto €, todo povo no seio do que nascenga uma
complexibilidade de inferioridade cultural — toma posi¢do diante da
linguagem da nacdo da civilizadora, isto é, da cultura metropolitana.
Quanto mais assimilar os valores culturais de metrépole, mais o

colonizado escapara da sua selva. Quanto mais ele rejeitar a sua cultura,
negriddo, seu mato, mais branco sera (Fanon, 2008, P. 34).

Para Fanon (2008), o processo de inferiorizagdo dos colonizados em relagdo aos
colonizadores os leva a tentar de todas as formas transformar-se em branco, e assimilar
os seus valores culturais, indenitdrios e linguisticos. Este processo permite aos
colonizados rejeitar a sua identidade inferiorizada pela colonizag@o, para tentar escapar

da estigmatizacéo na sociedade racista.

O sentimento e o desejo de se transformar e "evoluir" perpassa por
“embranquecimento” e rejeicdo da propria identidade, assumindo a do europeu. A
situacdo na qual o preto se coloca como um ser inferior ao branco obriga-o a negar a sua
origem nativa para ser aceito na sociedade de referéncia europeia. Pode-se considerar este
sentimento, pensamento ingénuo do negro, como um deslocamento psiquico, também um
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elitismo afetivo, destacado neste trabalho por Fanon (2008). Percebe-se que a opressao,
exploragdo e a violéncia psicologica sofrida por colonizados durante muitos séculos os
fizeram se julgar pessoas inferiores, e procurar a saida pela sua inferioridade por via de

assimila¢@o da cultura europeia, buscando aceitagdo na sociedade ocidental.

Fanon (2008), ao analisar o comportamento dos/as antilhanos/as e “homens de

cor” afirma,

O preto, escravo de sua inferioridade, o branco, escravo de sua
superioridade, ambos se comportam segundo uma linha de orienta¢do
neurdtica. Assim, fomos levados a considerar a alienacdo deles
conforme descri¢des psicanaliticas. O preto, no seu comportamento,
assemelha-se a um tipo neurdtico obsessional, ou, em outras palavras,
ele se coloca em plena neurose situacional. Ha no homem de cor uma
tentativa de fugir a sua individualidade, de aniquilar seu estar-aqui
(Fanon. 2008, P. 66)

Esta afirmacdo nos remete a compreender a situagdo do negro e do “homem de
cor”, enquanto uma lida com sentimentos de inferioridade e torna-se prisioneiro dos seus
sentimentos ao tentar assumir a outra identidade, o outro busca cada vez mais manter o
seu lugar de privilégio, como um “ser superior”, Fanon considera essa relagdo de negros
e brancos de dominio patologico. Segundo o autor (2008):

A liberdade requer visibilidade, mas, para que isso aconteca, faz-se
necessario um mundo de outros. Esquivar-se do mundo € uma ladeira da
escorregadia que, no final das contas, leva a perda de si. Até o

autorreconhecimento requer uma colocag¢do do ponto de vista de outro
(Fanon, 2008, p.16).

Ao se tratar das reag¢des do colonizado e do colonizador e o efeito da colonizagao
no pensamento do colonizado, Fanon (2008) ressalta que o processo colonial racista
opressor induziu o negro a se colocar como inferior e acreditar que a uinica forma de sair
deste estado de inferioridade € a de se posicionar e pensar como colonizador, buscando
se “transformar em um branco” ou pensar que € branco. Para a superacdo desse
pensamento ou desse efeito psicologico, segundo o autor, s6 se materializard quando os
negros/as tiverem a consciéncia da sua realidade social e economica para libertar-se desta
condi¢do. Conforme o autor, a descolonizag@o psicologica do povo negro/oprimido se

dard quando for capaz de planejar as suas agdes para poder se libertar da assimilagéo e
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alienag@o forjada pelo processo colonial, isto quer dizer, deixar de assimilar a cultura do

opressor e buscar a sua identidade.

Fanon (2008) faz as criticas sobre o comportamento do preto, pois para ele ¢
preciso lutar pela sua dignidade humana e buscar ser reconhecido pelos "outros", entende-
se como outros como 0s ndo pretos, ou seja, o colonizador ou imperialista. Enquanto esta
luta para o reconhecimento ndo acontecer, o colonizado continuara dependendo da
colonizagdo, ou seja, se o oprimido néo tiver a consciéncia de lutar para sair da situagéo

em que se encontra, as suas acdes continuardo guiadas pelas ideologias opressoras.

Nesse ciclo de dependéncia dos oprimidos aos opressores, Woodson (2018, p.22)
nos mostra no seu livro Deseducagdo do Negro que "quando vocé controla o pensamento
de uma pessoa, ndo precisa mais se preocupar com suas agdes". Deste modo percebe-se
que a dependéncia no colonizado e controle total do seu pensamento pelo opressor
permite que os opressores ndo se preocupem com as agdes dos colonizados, ou seja, para
o autor, quando introduz-se no pensamento do oprimido as ideologias que o consideram
inferior, ndo precisa mais fazé-lo acreditar da sua inferioridade, ele mesmo se considera
inferior e procurara se assimilar a cultura do colonizador. Por outro lado, percebe-se que
quanto mais o colonizado luta para assimilar a cultura do opressor, melhor para o

colonizador.

Wade W. Noble (p. 289-290), ao analisar o embranquecimento do povo negro,
destaca alguns pontos provocados pelo terrorismo psicologico, dentre os quais: a
desordem do ego alienado e a desordem do ser contra si. No primeiro ele salienta que este
acontece por meio do comportamento do proprio negro, ou seja, a sua autonegagio e, no
segundo acontece quando uma pessoa nega a sua identidade e se identifica com a do
opressor, a do outro e usa um comportamento que hostiliza a identidade do seu

povo/grupo.

2.3 O conceito de subalternos e emancipados, em Antonio Gramsci

Acredito que, para falar do conceito de subalternos e emancipados € importante
as discussdes de Gramsci, portanto recorremos a leitura da obra Intelectuais Orgdnicos,

pois esta ajuda com este debate. Diante disso, de Gramsci, € necessario conhecer um
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pouco do autor. Antonio Sebastiano Francesco Gramsci, conhecido como Antonio
Gramsci, italiano, nasceu a 22 de janeiro de 1891 e morreu em 27 de abril de 1937. Ele
era sindicalista, politico da Itdlia e, durante a sua prisdo, escreveu vdrios textos
transformados em livros importantes que contribuiram para as discussdes em torno de
temas como politica, educacdo e o papel dos intelectuais numa sociedade (Monasta,

2010).

Segundo Martins (2021, p. 04), o auge da produgédo de Gramsci aconteceu em sua
prisdo politica em que escreveu varios trabalhos (como os Cadernos e Cartas) que
tiveram impacto social e contribuiram para pensamento em torno da transformagio na
sociedade, assim como contribuiram para os estudos nas areas de filosofia, sociologia,
ciéncias politicas, pedagogia entre outros. Vale salientar que os trabalhos do intelectual
italiano, refletem a sua vida de crianga e jovem de familia pobre, da classe trabalhadora
do sul da Italia, diante disso, o interesse nos seus trabalhos pela transformagdo da
sociedade, pela discussdo do potencial da educacdo atrelada ao processo de
conscientizacdo das classes subalternas, de investimento no papel dos “intelectuais

organicos” visando a transformacéo social e o combate das relagdes de opressao.

Os subalternos, para Gramsci (1995), sdo uma representagdo social de um
determinado grupo numa sociedade de classes que tiveram seus direitos negados, ou seja,
esta categoria ¢ usada para designar o grupo dos socialmente oprimidos. Nesta
perspectiva, a classe camponesa pode ser considerada como grupo social excluido das

estruturas sociais socioecondomicas.

Vale ressaltar que existe uma hegemonia cultural que exclui um grupo na
representacdo social da estrutura da sociedade. Estes grupos excluidos ndo tém poder para
formar ou elaborar os seus planos, ou seja, sio comandadas por grupos hegemonicos.
Dentro dessa hegemonia, constata-se que existe uma relagdo de opressdo, colocando a

classe trabalhadora na dependéncia dos dominantes.

No que diz respeito ao conceito de “intelectuais organicos” e o seu papel na
organizag¢do da sociedade, usamos como referéncia de estudo a obra “Os intelectuais ¢ a

organizagdo da cultura" (1995).
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Na obra Os intelectuais e a organizagdo da cultura (1995), Gramsci desenvolve
uma visdo sobre o papel dos intelectuais na organizacdo da producdo cultural e na
sociedade, e como ele considera estas questdes na luta de classe, e na producdo de
conhecimento/ideias, valores e habitos. Nesta perspectiva, ele dividiu as estruturas em
dois blocos: a estrutura e superestrutura e a sociedade civil, ou blocos formados por

intelectuais burgueses e o proletariado.

Gramsci (1995), mostra esta divisdo e a relagdo que se estabelece entre cada grupo
dentro da sociedade. No que diz respeito a relagdo dos intelectuais com o mundo de
produgdo, o autor considera que acontece por meio das suas atividades dentro das suas
relacdes, dentro de cada grupo ou classe social, 0 que ndo acontece com outros grupos,
ou seja, para as classes trabalhadoras isso acontece através das organizagdes das suas
atividades dentro dos grupos, neste sentido sfo os grupos, classes sociais que possuem

0s seus intelectuais.

Para Gramsci (1995), no seu livro intitulado “Os intelectuais e a organizac¢do da
cultura”, salienta que, os intelectuais tradicionais muitas vezes se consideram
independentes e autdbnomos, estas ideias sdo do passado. E os intelectuais organicos
representam um grupo social, classe social, as suas formagdes estdo ligadas as suas
atividades de producdo, e esta pode ser observada nas organizagdes de cada grupo social,

classe social.

Percebe-se que numa sociedade de classes, cada uma tem a sua forma de
organizagdo diferente de outras, neste caso ndo se pode afirmar a existéncia de uma tnica
categoria dos intelectuais, mas por um lado existem os que t€m mais poder na organizagéo
social. De acordo com Gramsci, essa classe/grupo dominante ou hegemonico tem a
capacidade de criar os seus intelectuais em relagdo com a classe trabalhadora camponesa,
que ndo possui esta condigdo, isto ndo quer dizer que trabalhadores e camponeses nao

produzam seus intelectuais organicos.
Por isso, Gramsci (1995), afirma que:

Todos os homens sdo intelectuais, poder-se-ia dizer entdo: mas nem
todos os homens desempenham na sociedade a fun¢éo de intelectuais.
Quando se distingue entre intelectuais e ndo-intelectuais, faz-se
referéncia, na realidade, tdo-somente a imediata fungdo social da
categoria profissional dos intelectuais, isto ¢, leva-se em conta a direcao
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sobre a qual incide o peso maior da atividade profissional especifica, se
na elaboracdo intelectual ou se no esfor¢o muscular-nervoso. Isto
significa que, se se pode falar de intelectuais, é impossivel falar de néo-
intelectuais, porque néo existem néo-intelectuais (Gramsci 1995, p.07).

Conforme o autor percebe-se que toda atividade do ser humano e a sua relagéo
social dentro da sociedade exige uma intelectualidade, portanto, todos os seres humanos
sdo intelectuais ou t€m a capacidade de ser intelectual, mas dentro de uma sociedade
capitalista ou de classe, e o que difere € o papel desempenhado na sociedade, pois nem
todas as pessoas desempenham o papel ou sdo consideradas intelectuais, ou seja, nem

todos tém a capacidade de formar/elaborar os seus intelectuais.

As categorias dos “intelectuais tradicionais™ s@o muitas vezes ligadas as classes
religiosas, que lutam para a manutencdo dos seus privilégios dentro da sociedade. Esta
classe religiosa entra na historia a partir da estrutura ja existente. Diante disso observa-se
que estas caracteristicas podem ser divididas em tré€s grupos, em que subalternos lutam
pela sua emancipagdo, grupos dos intelectuais tradicionais/classes religiosas lutam pela
dominagdo e manuten¢do da hegemonia e, por ultimo, os intelectuais organicos lutam
pela conquista da ideologia e contra a hegemonia e sendo da classe trabalhadora, para

emancipar os oprimidos (Gramsci, 1995).

Para Gramsci (1995) a formagdo dos intelectuais organicos difere com as dos
intelectuais tradicionais, pois a dos organicos ndo acontece de forma abstrata, esta ligada
aos grupos sociais (sindicatos e partidos) e lutas pela emancipagdo do povo. O papel dos
intelectuais organicos na sociedade ¢ fundamental na conscientizagdo do povo, enquanto
os tradicionais se relacionam com os dominantes, as suas formag¢des estdo ligadas a

processo da escravidao (Gramsci, 1995, p. 15, 16).

Semeraro (2006), ao diferenciar as carateristicas dos intelectuais orgénicos e

tradicionais, afirma que:

A designacdo de intelectuais “organicos” distintas dos intelectuais
tradicionais. Estes, para o Gramsci, eram basicamente os intelectuais
ainda presos a uma formagdo socioecondémica superada, eram os
intelectuais estagnados no mundo agrarios do sul da Italia. Eram
“clero”, camponeses atrelados a um status quo que ndo fazia mais
sentido. Distantes das dindmicas socioeconémicas em fermentagdo do
Norte da Italia, onde os “intelectuais” do tipo urbano cresciam junto
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com a industria e estavam ligados as suas vicissitudes. Os intelectuais
tradicionais ficavam espalhados dentro de um mundo antiquado,
permaneciam fechados em abstratos exercicios cerebrais, eruditos e
enciclopédicos até, mas alheios as questdes centrais da propria
histéria. Fora do préprio tempo, os intelectuais tradicionais
consideravam-se independentes, acima das classes e das vicissitudes do
mundo, cultivavam uma aura de superioridade com o seu saber livresco
(Semeraro, 2006, p. 377).

O autor salienta ainda que, a distin¢do de intelectuais deve ser observada dentro
das suas atividades intelectuais e ndo no sistema da relacdo das atividades intelectuais. A
formagdo dos intelectuais esta ligada nas relacdes das pessoas que pertencem a um
determinado grupo social, de classes, pois cada grupo ou classe social tem seu modo de
produgdo intelectual e sdo determinados por seus intelectuais para obter os seus projetos
especificos (Semeraro, 2006, p. 376, 377).

Com isso, observa-se que ndo se pode falar da relacdo de opressdo sem falar do
processo da escraviddo e a relacdo de escravizados e escravizador, talvez se ndo tivesse

acontecido essa relacdo, ndo seria possivel discutir a categoria de oprimidos/subalternos.

Gramsci explica a formag¢ao dos intelectuais em diferentes contextos, para ele, o
desenvolvimento da formag@o dos intelectuais na Franca e na Inglaterra é diferente da
Italia. Para ele ha a separacdo dos intelectuais e a classe dominante na Italia, isso acontece

ndo apenas no ambito nacional e racial. O autor afirma ainda que:

O novo agrupamento social nascido sobre a base do industrialismo
moderno tem um surpreendente desenvolvimento econdmico-
corporativo, mas engatinha no campo intelectual-politico. E muito
ampla a categoria dos intelectuais organicos, isto ¢, dos intelectuais
nascidos no mesmo terreno industrial do grupo econdmico, mas — na
esfera mais elevada -- encontramos conservada a posicdo de quase-
monopolio da velha classe territorial, que perde a supremacia
econdmica, mas conserva por muito tempo uma supremacia politico-
intelectual, e é assimilada como "intelectuais tradicionais" € como
camada dirigente pelo novo grupo que ocupa o poder. A velha
aristocracia fundiaria se une aos industriais por meio de um tipo de
juncdo que, em outros paises, ¢ precisamente aquele que une os
intelectuais tradicionais as novas classes dominantes (Gramsci, 1995,

p- 17).

Para Gramsci, a criagdo de novos intelectuais perpassa por uma formagéo critica

de todas as atividades em diferentes graus de desenvolvimento, isso requer a criag¢do das
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condi¢des necessarias para modificar a sua forma de ser, que os permite assumir as
condi¢des de intelectuais organicos. Neste sentido, surgem outros intelectuais chamados
de urbano e rural, o urbano se considera superior aos outros, ndo possui a autonomia de
elaborar os planos das construc¢des, enquanto rural serve de intermediario entre as massas
trabalhadoras do campo com o poder administrativo, € mesmo modo eles configuram-se

como espelho para essa classe trabalhadora, (Gramsci, 1995).

Nessa perspectiva, podemos perceber a representacio destes intelectuais, assim

como a aspiracdo das massas camponesas a eles nos conceitos de colonialidade do ser e

do poder criado por Quijano, (2005), pois para o autor este fendmeno cria nas massas

populares uma dependéncia, ou seja, eles sdo inculcados de que em néo terdo condigdes

de organizar-se, assumir uma fun¢fo de “intelectuais” conforme as categorias
apresentadas por Gramsci (1995):

A atitude do camponés diante do intelectual ¢ duplice e parece ser

contraditdria: ele admira a posi¢éo social do intelectual e do funcionario

publico, em geral, mas finge as vezes despreza-la, isto ¢, sua admiragéo

mistura-se instintivamente com elementos de inveja e de raiva

apaixonada. Ndo se compreende nada da vida coletiva dos camponeses,

bem como dos germes e fermentos de desenvolvimento ai existentes, se

ndo se levam em consideragfo, se ndo se estuda concretamente e nio se

aprofunda esta subordinagdio efetiva aos intelectuais: todo

desenvolvimento organico das massas camponesas, até um certo ponto,

esta ligado aos movimentos dos intelectuais e dele depende, (Gramsci,
1995, p. 13).

As atitudes dos camponeses se assemelham as dos antilhanos apresentadas por
Fanon (2008), em que foram colocados na posicdo de dependéncia em forma de
inferioridade, assim sera possivel mudar da posi¢do social por meio de assimilagdo e por

admirar os “intelectuais” considerando-os como uma classe superior a deles.

Para o Gramsci (1995), o periodo histérico mostra o processo da formacdo de
elites através da imigracdo de um grupo das elites aos outros paises, isto se da por
necessidade de procurar as experi€éncias de alguns paises considerados mais
desenvolvidos para depois aplica-las no contexto nacional, sem a necessidade de descartar

as experiéncias da sua nag¢fo e cultura, ou seja, sem se desvincular da cultura do proprio
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povo. As experiéncias trazidas de fora ndo sdo negadas quando elas ndo descaracterizam
a origem da pessoa que adquiriu experiéncia ou ndo ignora a realidade do povo. Neste
sentido, observa-se a experiéncia dos “intelectuais” antilhanos que viviam na Franga. De
acordo com Fanon (2008), os imigrantes antilhanos, quando retornavam ao pais,
mudavam de comportamento ao assumir uma postura alienada, que os induz a inferiorizar

sua cultura de origem.

Percebe-se a semelhanga deste debate gramsciano com o fendmeno dos paises
colonizados, em que os nativos eram ensinados a falar e escrever as linguas dos opressores
para depois assumir um papel de intermediarios entre o povo e o Império. Por outro lado,
a lingua era uma das condi¢des para que o nativo adquirisse a cidadania do pais

colonizador.

De acordo com Gramsci (1995), observa-se a fungéo que as instituigdes educativas
desempenham na formagéo dos intelectuais, pois a educagdo € usada como um elemento
que reforga a divisdo das categorias de classes e a manutengdo da burguesia e sua cultura
hegemonica. A auséncia do ensino universitario ofertado para grandes massas populares
pobres é uma forma de distancia-los da formagao de intelectuais. Para os trabalhadores,
o destino € o curso das escolas técnicas que passardo mais tarde a trabalhar nas industrias
comandadas por "intelectuais". No periodo da colonizagdo portuguesa na Guiné-Bissau
(1446-1973/74), tinha uma educag@o ou sistema de ensino especifico para nativos e outra
para colonizadores e para seus filhos. O primeiro tinha a inteng¢@o de ensinar aos nativos
a escrever e ler, assim como conhecer a historia e geografia de Portugal e a doutrina crista,
ou seja, ndo era necessario educar o nativo até um certo nivel ou nfo os educar para se

transformar em intelectuais dirigentes (Ca; Ca, 2015).
No que tange a educagdo e lingua no império inglés, Gramsci salienta que:

(...) Em suma, tratava-se de decidir se era oportuno ensinar também as
populagdes semi-selvagens da Africa a ler tomando por base o inglés,
ao invés de seu idioma nativo, se era melhor manter o bilinguismo ou
tender — por meio da instrug@o -- a fazer com que a lingua indigena
desaparecesse. Onusby Gore, ex-subsecretirio para as colonias,
sustenta que foi um erro tentar desnaturalizar as tribos africanas e se
declarou favoravel a uma educacdo tendente a dar aos africanos o
sentido de sua propria dignidade de povo e a capacidade de se
governarem por si (Gramsci, 1995, p. 93-94).
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Percebe-se que o interesse do colonizador ndo era de formar um intelectual critico,
reflexivo e independente, mas sim de dar-lhe uma instrugdo que permitisse a inser¢o e a
formagdo de uma dependéncia da metrépole, ou seja, o ensino da lingua do outro para os
nativos procedia como forma de inclui-los “na civilizagdo”, mas também uma forma de

acabar com a cultura desse povo, iniciando este processo a partir da linguagem.

Gramsci (1995) considera que a divisdo das escolas pode ser entendida também
como a divisdo de classes, para isso, as institui¢des escolares ou educagdo escolar ndo
deve ser destinada para um determinado grupo/classe — “classe dominante™ e outra para
os menos favorecidos, ou seja, o autor questionava esta escola destinada a massa popular
trabalhadora ligada a produgdo manual e ndo era para formar novos intelectuais e
dirigentes. Para o autor, a divisdo entre a escola classica (para formar a classe dominante),
e profissional (para formar a classe trabalhadora), ¢ uma forma racional, uma vez que a
escola profissional ¢ destinada formar um grupo socialmente desfavorecido, ou seja, a
classe subalterna. O autor faz a defesa pela “escola desinteressada”, pois as escolas

hegemonicas podem ser transformadas também em contra hegemonicas.

Percebe-se que a classe dos subalternos € cada vez mais pressionada e explorada
pelas classes dominantes, pois, de acordo com Gramsci (1995), quanto maior a pobreza
de uma nag¢do, melhores as condi¢cdes de sustentacdo do capitalismo que atende as
necessidades das classes dominantes. O capitalismo possibilita a essas classes o controle

do poder, por outras palavras podemos dizer, a colonialidade do saber, do ser e do poder.

Gramsci (1995) faz as criticas a forma da exclusdo e divisdo feita nas escolas por
parte das classes dominantes, ou seja, o processo de formagdo dos intelectuais nas escolas
ndo ¢ concebido de forma igual, é preciso extinguir a divisdo das escolas no processo de
formagdo do povo, alias as escolas ndo devem desempenhar o papel de divisdo de classe
e nem devem ser destinadas a formacéo intelectual de um determinado grupo. Por essa
razdo, Gramsci (1995) afirma que a tendéncia era banir quaisquer escolas que nido
assumissem o papel social de formar o povo sem predeterminacdo do seu futuro, com
interesse de formar uma pequena burguesia. Nesta perspectiva, a autoridade competente

— Estado, tem a responsabilidade de criar as condi¢gdes de igualdade a todo o povo.

Gramsci (1995) salienta ainda que as escolas e a universidade desempenhavam

um papel importante na formagao dos intelectuais e para uma sociedade que atendia aos
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interesses da burguesia, ou seja, a criacdo das elites dentro da sociedade, com intuito de
um grupo dominar o outro, formando-se uma categoria que desempenha a fun¢o
intelectual com a inten¢do de organizar a sociedade em torno dos interesses das classes

dominantes.

A escola baseada nos principios capitalistas estd voltada a garantir interesses da
classe hegemonica, da classe que estd no poder. Neste sentido, a complexidade da fungéo
intelectual em diferentes lugares pode ser objetivamente observada pela quantidade de
escolas especializadas e pela sua hierarquizag@o nos termos da organizag¢do da sociedade,
ou seja, quanto mais escolas e formagfo para a classe hegemonica, mais poder de

dominagdo eles tém de dominar outras classes, (Gramsci, 1995).

O dominado esta sob dependéncia da classe burguesa, no caso do capitalismo,
podera lutar para a transformagdo social quando tiver consciéncia da classe a que
pertence, da opressdo/exploracdo que vive e buscar mecanismos para transformar a
sociedade ou fazer a justiga social. A tomada de consciéncia perpassa por uma educacéo

transformadora, critica, reflexiva e ndo por uma instrugéo.

Gramsci (1995, p. 131) ressalta que “é¢ completamente exato que a instrugdo nao
seja igualmente educagdo: a insisténcia exagerada nesta distingdo foi um grave erro da
pedagogia idealista, cujos efeitos ja se veem na escola reorganizada por esta pedagogia.
Para que a instru¢do ndo fosse igualmente educag@o, seria preciso que o discente fosse
uma mera passividade, um "recipiente mecanico" de nog¢des abstratas, o que € absurdo,
além de ser "abstratamente" negado pelos defensores da pura educatividade, precisamente

contra a mera instrugo mecanicista”.

Gramsci (1995) salienta ainda que a instrug¢@o pode se transformar em educagao
quando o educador/a tiver a consciéncia do seu trabalho pedagodgico, a sociedade que
pretende formar e a cultura que representa, assim como os educandos/as também tiverem

a consciéncia do seu papel na transformagao da sociedade.

Nos anos 1950 e 1960, houve a movimentagdo e a conscientiza¢do do povo por
um coletivos dos intelectuais pensadores na Guiné-Bissau, liderado por Amilcar Cabral,
Aristides Pereira, Fernando Fortes, Luis Cabral, Elisée Turpin, Julio Almeida, que

juntaram-se e formaram um movimento para emancipac¢do da Guiné e Cabo-Verde, que
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mais tarde transformou-se no Partido Africano para Independéncia da Guiné e Cabo-
Verde (as duas nag¢des se uniram para lutar contra a coloniza¢do portuguesa na costa

ocidental da Africa).

Considerando a grande importancia dos trabalhos desenvolvidos por Fanon
(2008); Freire (1968) e Gramsci (1995) para compreender conceitos de
oprimido/emancipado, assimilado e emancipados, estes possibilitaram-nos refletir sobre
um pais (Guiné-Bissau, nesse caso) que passou por um processo de colonizagdo durante
cinco séculos e como o povo deste pais lidava com as questdes coloniais. Vale ressaltar
que com as dificuldades de encontrar os materiais para debate sobre as personalidades
desses intelectuais. O topico a seguir se debrugara apenas sobre o Amilcar Cabral, como
lider desse Movimento dos Intelectuais da €época. Amilcar Cabral, oriundo da Guiné-
Bissau, passou por esses processos: colonizagdo — como nativo do pais colonizado;
“assimilado” — como estudante da coldnia, com cidadania portuguesa, enviado das suas
terras nativas para estudar em Portugal e fazer os servi¢os da colonia, mesmo quando
consciente da sua situagdo, e por ultimo, “emancipado” por ter se organizado
coletivamente com outros colegas para lutar pela emancipagdo do seu povo. Neste tltimo
ele se enquadra no conceito de Gramsci, ou seja, pode ser considerado um intelectual

organico.

2.4 Amilcar Lopes Cabral - 1924-1973: um intelectual revolucionario.

Amilcar Cabral nasceu em Bafata, leste da Guiné-Bissau, no dia 12 de setembro
de 1924, filho de pais cabo-verdianos, Juvenal Anténio Lopes da Costa Cabral e da Iva
Pinhel Evora. Poucos anos depois, em 1932, partiu-se para Cabo Verde, onde fez os seus
ensinos Basicos e Secundarios - fundamental I e IT e médio, apos conseguir uma bolsa de

estudos para Portugal, onde se formou em Agronomia.

Durante os seus estudos em Lisboa, Cabral participou na fundag@o do Centro dos
Estudos Africanos em Portugal. Nos anos cinquenta, Cabral regressou a Guiné, onde
fundou o Partido Africano para a Independéncia de Guiné e Cabo Verde. Nos anos
sessenta, liderou a luta de libertacdo contra os portugueses, que aconteceu entre 1963 a
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1973. Em 20 de janeiro de 1973, Amilcar Cabral foi assassinado na Reptiblica de Guiné-
Conakry (Fragoso, Kondé, 2018).

Para Andrade (1976), a re-africaniza¢do de mentes por Cabral quer dizer que
africanos/as tenham consciéncia da sua situacdo de colonizados e rejeitem a assimilagéo
da cultura ocidental ou do colonizador para, consequentemente, se libertarem dos
colonizadores. Percebe-se a amplitude da visdo de Cabral ao pensar numa “lavagem
cerebral” dos compatriotas africanos que assimilavam e faziam o servi¢o a metropole, o

que deveria ser para os seus irmdos africanos.

Para o lider, Cabral, era necessario que os colonizados, considerados
“civilizados” com a cidadania portuguesa, tivessem a consciéncia de se libertar da
colonizagdo e revolucionar para a liberdade dos povos africanos. Por outro lado, Andrade
(1976) salienta ainda que a re-africaniza¢do requer a um reconhecimento e a valorizagéo
como um ser humano criador/portador da cultura, este conceito surge como um
reconhecimento de uma aliena¢do de alguns africanos e a forma de combaté-la e

“africanizar as mentes e espiritos dos africanos™.

Lembrando que, apds o regresso de Cabral e seus contatos com o povo, ele
mobilizou e uniu o povo guineense e cabo-verdiano, e formou o Partido Africano para a
Independéncia de Guiné e Cabo-Verde, em 1956. Sparemberger (2011, p. 06) afirma que
“o retorno de Cabral a Guiné-Bissau revela-se um marco crucial como fator de
continuidade da tese de re-africaniza¢do, em pelo menos dois aspectos: o recenseamento
(censo) agricola e a fundagdo do Partido Africano para Independéncia de Guiné e Cabo-

Verde — PAIGC”.

Conforme a citacdo anterior, percebe-se que a atuacdo de Cabral para
emancipag¢@o dos africanos aconteceu de forma efetiva depois do seu regresso a Guiné-
Bissau. O seu trabalho como agronomo o possibilitou a um trabalho de conscientizacao,
mobiliza¢do da massa popular para uma luta pela independéncia dos paises colonizados
por Portugal. Vale ressaltar que o processo de re-africaniza¢do das mentes de Amilcar
Cabral teve o seu inicio nos seus estudos em Portugal e dentro do Centro dos Estudos
Africanos, do qual fez parte, na fundacgéo. Portanto, intelectuais como Amilcar Cabral,
Mario Pinto de Andrade e outros que fundaram o CEA, tinham a consciéncia ndo apenas

dos seus privilégios como estudantes, mas também de refletir sobre as injusti¢as sofridas
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por seus povos nas coldnias, assim essa consciéncia se traduz numa reflexao critica para

a libertacao.

No que diz respeito a conscientizagdo/mobilizacdo da massa popular, Cabral no
livro Unidade e Luta (1976), a ideia de unidade e luta para Cabral € de juntar forcas de
diferentes personalidades, ideologias para um unico objetivo comum de se libertar dos
seus inimigos - colonizadores, para se libertar é preciso juntar diferentes grupos para uma
revolugdo contra a exploragdo, sem a unidade ndo sera possivel vencer o inimigo comum.
Ele reconhece que ha a diferenga, mas por ela que € necessaria uma unido, sem diferenca

nem precisaria de uma unidade para uma luta.

Neste trabalho Cabral usou uma estratégia para conscientizar a sociedade da
necessidade de se unir para reivindicar os seus direitos negados pela dominagao colonial.
Para Cabral (1976), o problema da unidade ndo estd em juntar pessoas de diferentes
ideias, partidos, pois a prépria realidade dos povos nio se difere muito, e podem originar
as diferengas politicas, mas a unidade no sentido de unirem-se contra a dominagéo

colonial que proibiam os colonizados de usufruir dos seus direitos.

Cabral afirma ainda que: [...] “em primeiro lugar, como toda a gente sabe, a unio
faz forga. A partir do momento em que surgiu na cabega de alguns filhos da nossa terra a
ideia de fazer os estrangeiros sairem da nossa terra, pds-se a um problema de for¢a uma
forca necessaria para lutar contra a forg¢a do colonialista”, (Cabral, 1976, p. 05). Percebe-
se que Cabral, ndo tinha apenas a ideia de libertar o pais no jugo colonial, mas antes

conscientizar o povo e uni-lo para expulsar os colonizadores nos territorios africanos.

Neste capitulo foi trabalhado os conceitos dos oprimidos, assimilados e
emancipados com os autores: Freire (1968), abordando o conceito de oprimido, ao trazer
as reflexdes sobre o conceito e a situacdo dos oprimidos perante a sua opressdo, assim
como oprimido perante os opressores, destacando a importancia de conscientizagdo para
os oprimidos. Em suma que, para o oprimido sair da sua situacdo, ele precisa ter
consciéncia da situagdo em que se encontra e lutar pela sua liberdade e a luta deles

(oprimidos) deve partir deles mesmo, ndo dos opressores.

E, por outro lado, encontra-se também a duplicidade de outros oprimidos, ou seja,

os oprimidos transformam-se em opressores. Estes ultimos podem ser percebidos em
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outras formas nos conceitos de assimilados por Fanon (2008), ao nos mostrar a
incompletude dos assimilados, ou seja, ao tentar se tornar num branco ou num opressor,
ele (o assimilado) vive e vivera sempre a sua incompletude, enquanto nio aceitar a si, a

sua classe ou os grupos sociais dos quais fazem parte.

No que se refere a emancipados, Gramsci (1995), traz as reflexdes profundas sobre
subalternos e como este processo acontece. Para o autor, além da luta pela formacao dos
intelectuais nos espagos escolares, € preciso reconhecer o potencial de formacdo de
intelectuais organicos no seio de cada grupo ou movimento, por meio das suas
organizagdes sociais, culturais e politicas. A formacao dos intelectuais nos grupos menos
favorecidos acontece muitas vezes de forma abstrata, tendo em vista que a escola ofertada
esta a servico da classe dominante. Por isso Gramsci defende a ideia de uma formagao
integrada dentro de um outro formato de escola, que seja contrahegemonico e reconhece

que coletivos organizados tém potencial formativo para a emancipacao.

Nos debrugarmos neste capitulo com os conceitos mencionados anteriormente
observamos a figura de Amilcar Cabral e outros companheiros que se juntaram para a
emancipa¢do de Guiné-Bissau, assim como os grupos musicais guineenses — “Cobiana
Djaz” nas musicas do José Carlos Schwarz vocalista do grupo e Orquestra Nacional
“Super Mama Djombo (podemos reconhecé-los como “oprimidos conscientes™), que
usaram a arte musical como ferramenta educativa para conscientizar o povo e denunciar
os abusos das opressdes na sociedade guineense. No seio destes grupos, observa-se a
formagdo dos intelectuais organicos, assim como os oprimidos que tiveram consciéncia

das suas situagdes de opressao.

O estudo destes conceitos nos possibilitam entender as resisténcias do povo
guineense € 0 movimento para emancipacio do pais contra o jugo colonial portugués, ou,
por outras palavras, as resisténcias a opressao e a luta pela liberdade dos oprimidos, como

se pode ver no proximo capitulo.
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3 CAPITULOS 111

3 A REPUBLICA DE GUINE BISSAU, AS RESISTENCIAS DOS
NATIVOS AO COLONIALISMO E O MOVIMENTO DA
EMANCIPACAO/INDEPENDENCIA NO PAIS

Este texto se debruca sobre o século XX, para dar conta do processo de lutas
sociais pela Independéncia na Guiné-Bissau. Para tanto € necessario rastrear e contar a
historia do pais antes da colonizacéo, por fazer parte da compreensdo da cultura local e
ajudar na analise dos acontecimentos no periodo colonial e das lutas pela independéncia.

Este capitulo, portanto, serd organizado da seguinte forma: Guiné-Bissau e a sua
caraterizagdo geografica no século XX; Guiné-Bissau perante a Colonizagdo Portuguesa
1444 — 1973/4; Marcos histéricos da Colonizagdo em Guiné-Bissau no século XX e por
ultimo, As resisténcias nativas na Guiné-Bissau e o Movimento da Emancipacio (Luta

pela Independéncia).

3.1 A Colonizaciao Europeia na Africa;

A presenca dos europeus na Africa desde o século XVI impactou muito o
continente, ndo apenas pelo processo de exploracdo e comércio dos escravos para a
América, mas também psicologicamente e culturalmente na formag¢do de uma
mentalidade social. A ocupagdo europeia no continente africano foi marcada por tensdes
sangrentas e resisténcias dos povos nativos a invasdo, explora¢do humana e de recursos
no territdrio africano e as independéncias dos reinos (Mendy,1994).

Para Boahen (2010), o continente africano foi invadido pelos europeus, que
ameacgavam as suas soberanias, liberdades e seus valores culturais — o processo de invasdo
aos reinos impds aos povos africanos a negagdo de suas culturas e identidade, e a
assimilag¢do das culturas e civilizagcdo europeia ao longo do tempo. De acordo com
Boahen, percebe-se que o objetivo dos colonizadores no continente africano ndo foi

apenas explorar os recursos minerais e escravizar os povos, mas fundamentalmente
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incutir uma ideologia racista hegemonica — que os considerasse inferiores e “atrasados”
necessitando de processos “civilizatdrios™.

Para Boahen (2010), o século XIX, é marcado por um periodo de novo interesse
europeu na Africa, este ndo era da troca comercial, mas sim da dominagdo, controle e
exploragdo do continente. Segundo o autor, esta inten¢do da Europa era desconhecida
pelos africanos, ou seja, os africanos mantinham confianca no seu dominador (o
colonizador europeu) e nas amizades comerciais que estabeleciam. No caso da Guing-
Bissau, o processo da dominag¢do ndo foi diferente de outros paises africanos, em especial

aos que foram colonizados por Portugal.

O império colonial portugués para conseguir a expansao da dominagdo precisava
de uma estratégia para realizar os seus objetivos, forjando acordos com nativos para que
estes pudessem “controlar” os seus conterraneos a servigo do governo colonial. Para
conseguir dominar a massa popular e neutralizar as suas resisténcias, o colonizador usou
a tatica de separar a populag¢do do pais, segregando-os em classes e criando pequenas
elites. A proposta passava por educar um quantitativo da populagdo nativa com acesso as
universidades e formacgdo intelectual. Este processo permitiu enfraquecer as lutas
coletivas, as resisténcias, as liderangas politicas e a propria estrutura tradicional da cultura
local.

Boahen (2010), assim como Lopes (1987), afirma que “€ evidente, portanto, que
as relagdes entre africanos e europeus se modificaram radicalmente e que a Africa teve
de enfrentar, entre 1880 a 1935, o grande desafio do colonialismo™. O ano 1880 marca a
partilha da Africa pela Conferéncia de Berlim, que ocorreu entre novembro de 1884 a
fevereiro de 1885 na capital da Alemanha. Este periodo foi marcado pela intensificagéo
da colonizagdo europeia no continente africano.

Para Mendy (1994, p. 42-45), a relagdo dos africanos com os europeus nos
primeiros momentos era de “amizade” e passou a ser de uma colaboragdo forjada por
Impérios Ocidentais - alguns reis dos reinos da Africa que sentiram ameacados por
inimigos internos eram convencidos a fazer acordos de cooperacdo e troca de produtos
(como armas para os seus soldados), para as suas defesas territoriais € manutengdo do
poder diante disso, governantes ocidentais ofereceram uma prote¢do com algumas

intengdes, mas estes desconheceram as intengdes dos impérios europeus que 1a estavam
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depois de algumas décadas estas estratégias se transformaram em uma invasdo, com a
derrubada dos reis e o controle dos reinos por parte dos europeus.

Vale ressaltar que a relagdo dos africanos com os europeus era de muito tempo,
desde inicio nos primeiros momentos de contatos comerciais entre os povos (africanos e
europeus) no século XV. Para Mendy (1994), a colaboracdo de alguns reis africanos com
os europeus se deu desde primeiros momentos da presenca europeia no continente e se
intensificou no decorrer do tempo, este era para fins comerciais ou troca de produtos entre
europeus e reis africanos, (como, por exemplo, com armas muni¢des, prote¢ao, etc.) visto
que, neste periodo foi marcado por tensdes internas e externas, lutas pelo poder, assim
como tensdes reinos vizinhos (o medo de invasdo dos vizinhos), esta cooperagdo e
colaboragdo eram de amizades com os europeus, permitindo aos reis trocar produtos e
protegdo para poderem se manterem no poder, também impedir invasdes dos vizinhos aos
seus reinos.

Podemos entender esse “processo de cooperagdo e colaboragdo™ com o reinado de

Ahmadou Seku Tukulor (Mendy, 1994):

No vale de Senegal, Ahmadou Seku Tukulor estabeleceu relagdes
amistosas com franceses devido aos problemas internos que enfrentava
no seu império. Quando sucedeu ao pai, Al Hadj Umar, fundador do
império, Ahmadou viu-se forcado a enfrentar os irmdos, que
disputavam a sua autoridade. Ao mesmo tempo, os seus subditos - nas
maiorias bambaras, mandingas e fulas — tinham um profundo rancor
pela dominagdo Tukulor e queriam emancipar pela forca. Nessa altura,
o exército que o pai tinha utilizado para estabelecer o império era
numericamente fraco e necessitava de armas, munigdes € recursos
financeiros, que s6 podiam ser adquiridos através do comércio. Em tais
circunstancias, ndo surpreende que, logo apoés a sua subida ao trono,
tinha ansiosamente aceitado negociar um acordo com os franceses.
Conforme esse acordo, os franceses forneciam armas e reconheciam a
soberania da Ahmadou Seku em troca de regalias comerciais (Mendy,
1994, p. 43, 44).

Para o autor, este processo ndo aconteceu apenas com Ahmadou, aconteceram as
cooperagdes e colaboragdes semelhantes em varios reinos africanos, como, por exemplo,
no reuno Zulu em Africa do Sul, Ndebele em Zimbabwe, Gaza em Mogambique, etc.
Algumas liderancas africanas, como, por exemplo, o imperador da Costa do Ouro — atual

Gana, e o imperador da Etidpia, tiveram a consciéncia do perigo que estavam correndo,
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através das armadilhas estratégicas das ofertas da protecdo dos colonizadores e recusa de

aceitar este formato de parceria (Boahen, 2010).

A dominacdo e controle dos reinos por parte dos colonizadores aconteceu por
desconhecimento dos interesses dos colonizadores por parte dos governantes africanos,
aos objetivos dos inimigos coloniais nos solos africanos e os problemas que eles
enfrentavam e foram aproveitadas pelos impérios europeus para ocupar os territdrios
africanos para implementar os seus projetos xenofobicos e racistas da civilizagdo dos
africanos (Mendy, 1994, p. 46). Diante disso, percebe-se que a colaboracdo e troca de
produtos ndo se tratava de uma operagdo solidaria, mas antes de um processo de
interveng¢do e apropriagdo das relagdes de poder nas nagdes africanas, e pode considerar-
se que esses conflitos/problemas internos nos reinos africanos foram sustentados por

impérios europeus para conseguir as suas missdes de invasdo e colonizacdo local.

3.2 Guiné-Bissau perante a Coloniza¢ao Portuguesa (1444 — 1973/4);

Antes da chegada dos navegadores portugueses na atual Guiné-Bissau, este
territério era organizado por sociedades com reinos e sem reinos, entre elas, a mais
destacada pertencia ao reino de Kaabu — Mandingas, ela tinha ligagdo com o Império de
Mali até o século XVI. O reino de Kaabu estendia o seu territdrio ao leste do atual
Senegal, ao norte pela Gdmbia e ao sul pela Guiné-Conacri (Lopes,1987). O reino de
Kaabu estava ligado ao reino de Mali e era considerado o centro de tributacdo do Império,
apods a queda do Império de Mali, depois o Kaabi/Gabu conquistou a sua autonomia, o
que possibilitou a sua transformagdo em um Império importante na sub-regido, que foi
governado pelo cla Mane e Sane, antes de se transformar em reino e se enfraqueceu no

inicio do século XIX.

Segundo Lopes (1987), a maioria das sociedades africanas era formada por reinos

de diferentes Impérios, em todas as regides do continente, antes da chegada dos europeus.

A Guiné-Bissau, antes e pos-colonizagdo, ¢ formada por diferentes povos (grupos
étnicos), dos quais cada um tem a sua forma de organizagdo social. Sendo que alguns
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estdo organizados por reinos (sociedade vertical) e outros “sem reinos” (sociedade
horizontal). Lopes (1987) destaca como exemplo dos povos com sociedades horizontais,
os Balantas, Felupes, Biafadas, etc., ndo possuem um sistema de organizagdo dos reinos,
ou a centralizagdo hierarquica do poder concentrada nos reis, ou nos chefes das aldeias.
A tomada das decisdes ¢ da responsabilidade dos ancidos e muitas vezes por cada
linhagem familiar. Por outro lado, os Manjacos, Papeis e Mancanhas/Brames sdo povos
de sociedade em transi¢do (dos “sem reinos” a “com reinos”), ou como disse o autor
“sociedades sem classe e as classicistas), e os povos caracterizados como verticais, s3o as
culturas Mandingas, Fulas e Bijagds, que apresentam formas de organizagdo social e de

poder centralizado dos reis.

Nota-se que as sociedades verticais ou com poder centralizado pelos reis, ou nos
chefes das aldeias, sdo os que mais sofreram a dominagdo colonial, por possuir um
sistema hierarquico, nos quais a massa popular tem a cultura de obediéncia aos seus reis.
Em relagdo as sociedades sem sistema central, estas ndo dependem dos reinos ou das

ordens dos seus chefes superiores.
Segundo Lopes (1987)

Parece, no entanto, como muito provavel as sociedades que mais
impressionaram os subditos do rei do Portugal tenham sido
provenientes do Alto do Niger: Fulas e Mandingas. O estudo das suas
formas de organizagdo politica centralizada torna se assim
indispensavel para compreensdo das relagdes inter-étnicas na Guiné,
como contatos que estas religides islamizadas estabeleceram com o
colono (Lopes, 1987, p. 23; 24).

Percebe-se que a forma de organizagdo social por reinos na Africa e a sua
centralizagdo dos poderes nos reis e chefes de aldeias, de certo modo tornava mais facil a
dominagdo dos africanos/massas populares por serem submissas aos seus chefes, por

controle dos reinos e pelo consequente poder Imperial europeu.

\

No que diz respeito a organizagdo social dos povos Manjacos, Papeis e
Brames/Mancanhas, estes possuem um sistema dos reinos com centralizag¢do dos poderes
do rei dos reis e sub-reis, cada sub-reino e a sucessdo e por cada linhagem familiar. Para
Lopes (1987, p. 26-27), o povo Mandinga teve muita influéncia no territério da atual

Guiné-Bissau devido as suas tradi¢des de organizagdes sociais, vindos de tradigéo
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maliana. A centralizacdo dos poderes dos reis esta ligada a religido islamica a qual este

povo pertence, este pode ter influenciado a organizacdo dos Mandingas de Kaabu.

Para Lopes (1987, p. 29), o territério que pertencia ao reino do Kaabu, apos a
queda do Império de Mali, se transformou numa zona mais importante na sub-regido em
comparagdo com outros Impérios vizinhos como proprio Mali e Songhai em meados dos
séculos XV e XVI por ser ponto estratégico economico e a concentragdo dos pontos
comerciais da regido. A partir dai, o Kaabu despertou a atengdo dos portugueses em
intensificar as suas estratégias e seus interesses comerciais na regido com os chefes
tradicionais (reis e seus familiares). Portanto, isso se deve também a lealdade, o valor e o
respeito que os reinados tinham com o rei, e usaram a estratégia de ndo negociar com o0s
comerciantes que ali viviam, pois ndo seria facil conseguir firmar acordos que

beneficiassem aos seus interesses e foram negociar com rei, ou seja, com a familia real.

Segundo Lopes (1987), percebe-se que o avango dos portugueses nos territorios da
atual Guiné se deu com as primeiras negociacdes com a familia real. Vale ressaltar que

nos primeiros momentos as relagdes e acordos eram de comércio e troca dos produtos.

Mendy (1994), afirma que a instalagdo do Império colonial portugués na “Guiné-
Portuguesa”- atual Bissau-Bissau, foi marcada por momentos violentos para conseguir a
manuten¢do dos europeus na colonia e a expansdo da dominagdo em todo territorio
nacional, impondo a populagdo nacional a assimilar a cultura europeia considerada como

“civilizada”.

Segundo Mendy (1994) e Pélissier (1989), as massas populares guineenses e 0s
seus reis em diferentes reinos sempre resistiram a colonizagdo portuguesa no pais, desde
a instalacdo das politicas de exploracdo e controlo. Para expandir a sua dominacdo além
das pragas ou centros de cidades onde tinham ocupado, o império portugué€s usou a
violéncia e ataques ferozes nos reinos. Embora tivessem conseguido dominar e controlar
o territério, os colonizadores tiveram muitas dificuldades, o que lhes incentivou a usar as
estratégias de criar uma “elite nativa” para que pudesse auxilid-los neste processo de

dominagao.

De acordo com Mendy (1994), este clima de combate e conflitos entre os

portugueses e as massas populares/reinos aconteceu em todos os formatos de sociedades
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(as sociedades centralizadas e as que ndo eram centralizadas), e os confrontos em
diferentes sociedades, permitiram ao império colonial dominar os reinos, a partir de uma

pressdo para que os reis comegassem a negociar os seus poderes.

Diante disso, podemos caracterizar que o processo chamado de “colaboragdo dos
nativos com os colonos” passou por duas fases: a primeira consistiu na criacdo de uma
elite nativa — estes serviram como os auxiliares na administragao, as principais forcas para
a expansdo do dominio colonial nas aldeias. A segunda consistiu na negociagdo dos
poderes dos reis apds serem controlados por portugueses e submetidos as ordens

coloniais.

Segundo Mendy (1994), o império portugués, depois que conseguiu controlar os
reinos na Guiné, criou a politica que destruiu a forma tradicional de organizag¢do para
eleger os régulos/reis em diferentes sociedades, dai para diante estes passaram a ser
escolhidos formalmente pelo governador, desempenhando o papel subordinado ao
administrador Imperial, ou seja, auxiliam na administragdo da colonia portuguesas na
Africa. Vale ressaltar que governadores e administradores coloniais eram os portugueses
escolhidos pelo governo da metropole — Império portugués e enviados para os paises

colonizados, caso especifico da Guiné.

A criagao das elites no territdrio nacional se deve a acdo dos colonizadores frente
a resisténcia dos africanos que enfraqueceram o poder colonial nos territorios. Deste
modo os colonizadores europeus criaram uma estratégia para expandir a ocupagdo e
atingir os seus objetivos da colonizagdo, privilegiavam um pequeno niimero dos nativos
dando-lhes educacéo e transformando em seus colaboradores para conseguir enfraquecer

as liderancas africanas e desestruturar a sociedade (Lopes, 1987; p. 20).

De acordo com autor, as elites nativas, ou processo de “assimilacdo” (Fanon,
2008) surgiram para transformar os nativos em cidaddos portugueses para auxiliar o poder
colonial nos servigos administrativos, visando expandir consequentemente o processo da
coloniza¢do/domina¢@o em todo territorio nacional, permitindo esfriar as for¢as coesas

das resisténcias dos poderes tradicionais ou dos chefes tradicionais.

O processo de formacdo de elites nativa aconteceu em trés momentos: primeiro

aconteceu com a estratégia de recrutar alguns nativos para derrotar massas populares e os
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reis nos periodos das resisténcias dos reinos ao poder colonial; segundo consistiu em
controlar os nativos e os seus reinos e na escolha dos chefes, os reis que auxiliaram os
chefes dos postos e administradores na cobranca dos impostos aos seus reinados e por
ultimo foi; apos a institui¢do da lei de Estatuto Indigena — a legislag@o que cria condi¢des
para obter a cidadania portuguesa, em maio de 1954, que visava assimilar alguns nativos
a cultura portuguesa, ou seja, transformar nativos em portugueses. Silva (2006, p. 02)
afirma ser esta lei uma acdo de cunho racista, pois categoriza os individuos em duas
categorias: os indigenas — a massa popular de pele preta que néo sabe ler, escrever na
lingua portuguesa e cidaddos ou “civilizados”, que s@o aqueles que sabem ler, escrever,
ter rendimento do sustento familiar, “bom comportamento” — quem se alia com eles,
cumprindo os deveres militares e assumindo os valores da cultura portuguesa como

preponderantes aos de sua cultura local.

Vale ressaltar que até metade do século XX, as massas populares eram proibidas
de praticar as suas culturas e usos de costumes dos seus povos/grupos étnicos. De acordo
com Fanon (2008), proibir a massa popular de praticar a sua cultura € a morte da cultura,

no sentido em que ele deixa de ser praticados por seus povos.

3.3. Guiné-Bissau e sua caracterizacio geografica no século XX;

Mapa politico da Republica da Guiné-Bissau (figura 1)
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A Guiné-Bissau é um pais da Africa ocidental, com uma dimensio territorial de
36.125km2, delimitado ao norte pela Republica do Senegal e ao sul pela Republica de
Guiné-Conakry. O territorio guineense ¢ subdivido em oito regides (Bafatd, Biombo,
Bolama/Bijagos, Cacheu, Gabu, Oio, Quinara e Tombali) e um setor autonomo (Bissau),
cuja diversidade sociocultural e linguistica representa vivamente o seu patrimonio
cultural e histérico. Segundo os dados do III Recenseamento (censo) geral da populacéo
e Habitagdo (doravante, RGPH de 2009), apresentadas pelo Instituto de Estatisticas
(doravante, INE) a popula¢@o guineense € de 1.442.227 (um milhdo, quatrocentos mil e
duzentos e vinte setes) individuos entre os quais 48,4% dos homens e 51,6% das
mulheres (INE, 2009; p.15). A populagdo guineense ¢ considerada jovem, visto que
42,6% da populacdo total possui entre 0-14 anos, sendo esta superior a 40% na maioria
dos grupos étnicos. Em relag@o a educagio escolar e ao nivel de analfabetismo, os dados

apresentados pela pesquisa RGPH1-2009 consideram 51,9% da populacéo alfabetizada.

De acordo com dados do Instituto Nacional de Estatistica ¢ Censo (INEC) da
Guiné-Bissau, a populacdo das zonas rurais corresponde a 60% e 40% no meio urbano.
O mesmo Instituto, mostra que a taxa de analfabetismo é muito grande e quase a metade
da populacdo adulta ¢ formada por pessoas analfabetas, ou seja, ndo sabem ler e
escrever, que majoritariamente vivem nas zonas rurais, € sdo mais afetadas com as

dificuldades de acesso aos servigos publicos e as infraestruturas de base.

Segundo Namone, (2014), a Guiné-Bissau esta dividida administrativamente por
oito regides/estados, setor autdnomo-capital, dentre os quais: Biombo, Cacheu, Oi6,
Bafata, Gabu, Quinara, Tombali e Bolama-Bijagds e trinta e sete setores/municipios.
Cada regido/estado é administrada por governador e, no que diz respeito aos
sectores/municipios, eles sdo administrados também por administradores. Vale destacar
que os governadores e administradores s2o da indicag¢do do governo, ou seja, o governo
a quem compete nomear € empossar 0s seus representantes, governadores das regides e
administradores sectoriais. O sistema politico guineense ¢ semi-presidencialismo e esta
separado em quatro poderes: Presidéncia da Republica, Poder Executivo-governo,

Poder Legislativo — Parlamento e Poder Judiciario.

Segundo Freire (1978), em sua aproximagdo com o pais, para o qual viajou na

década de 1970, a Republica da Guiné-Bissau, apos se tornar livre pela invasdo
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portuguesa durante muitos séculos, tentou procurar as estratégias e elaborar as politicas
educacionais da alfabetizagdo para a melhoria do desenvolvimento do sistema e a
erradicacdo do analfabetismo que assolava o pais. O trabalho de Freire junto as questdes
educacionais da Guiné aconteceu no periodo pés-emancipagdo em que os governantes do
pais buscavam elaborar a politica educativa da alfabetizagdo que provocasse as mudangas
no que diz respeito ao avango dos processos da altabetizacdo da populagéo e a luta contra

o analfabetismo no pais.

O sistema de ensino guineense se encontrava em uma situagdo muito delicada, as
crescentes instabilidades politicas, econOmicas e sociais impossibilitavam o
desenvolvimento educacional qualitativo, principalmente nas zonas rurais. O pais tem
enfrentado crises politicas provocadas pelas guerras civis de 1998, com os sucessivos
golpes de estado nos ultimos anos e instabilidades governamentais. Por isso, a retomada
da normalidade consensual ¢ fundamental entre os atores politicos e sociais que tenham
uma filosofia politica comum da construgdo nacional, deixando de lado os interesses

particulares ou partidarios (Correia, 2018).

Sendo assim, o Estado tem papel fundamental em desenvolvimento do sistema de
ensino educacional e de aprendizagem escolar, de elaborar as politicas educacionais e
garantir a sua efetividade, desse modo as politicas publicas educacionais devem ser
concretas € uma proposta curricular que atenda a realidade do povo e da comunidade
rural, com os objetivos claros que permitam a realizagdo das atividades de ensino de uma
forma que possa atender as necessidades das comunidades localizadas nas zonas rurais.
O Estado da Guiné-Bissau buscou financiamentos ao nivel internacional para colmatar as
mazelas que abalam o sistema educacional do pais até o atual momento, principalmente
no interior do pais, onde se encontram varios jovens e adultos sem acesso a educagéo de

qualidade.

Para Ca (2005), o ensino formal com a responsabilidade dos nativos nas zonas
rurais teve o seu inicio nos periodos de luta de libertagdo em 1963/1964, efetivamente nas
zonas libertadas/rurais, para capacitar camaradas (guerrilheiros) da luta pela
independéncia contra os colonizadores portugueses. Nesse periodo so tinham acesso a
escola os filhos dos colonizadores e os “assimilados” (guineenses e cabo-verdianas/os

que estudaram na escola do Império portugués e os auxiliavam na administragdo e
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adquiriram o estatuto de “cidaddo portugués”, e culturalmente se consideram superiores
aos outros nativos da Guiné e Cabo Verde). Tais processos de discriminac¢do social

ocorriam tanto nas cidades como nas zonas rurais.

Depois da Independéncia, ocorrida entre —1973-1974, as zonas rurais da Guiné
enfrentavam um problema de ensino, falta de infraestrutura, falta de investimentos
(financeiros, materiais, etc.) assim como falta de professores/as formados para atuar neste
espaco. Segundo Ca (2005), depois da independéncia o Partido Africano para a
Independéncia da Guiné e Cabo-Verde (P.A.I.G.C.) tinha um projeto de continuar com a
ideia de Amilcar Cabral - lider de luta da libertagdo da Guiné-Bissau e Cabo-Verde e

fundador do Partido Africano para Independéncia de Guiné e Cabo-Verde (PAIGC), que

era basicamente a “africanizagfo das mentes”, ou seja, buscavam reestruturar o sistema

de ensino e adequa-lo a realidade africana, em especial da Guiné e Cabo Verde. Tais
paises apostaram na formag¢do de todos/as cidaddos/as independentemente da situagdo
geografica em que se vivia, visando construir uma sociedade igualitdria, mas falharam
com o projeto de africanizacdo de mentes, pois seus governantes do periodo pos-
independéncia ndo conseguiram desvincular-se da burguesia, nem criar as condi¢des

necessarias para todos os cidaddos e de garantia dos direitos iguais a todos.

As precariedades das infraestruturas escolares nas zonas rurais ¢ de meios de
transportes para ir até a escola obrigava a maioria das criancas guineenses a se deslocar
por quildmetros caminhando, a procura da escola. Com as condigdes dadas, as criancas
ou adolescentes sdo obrigadas a migrar das suas aldeias onde vivem para estudar nas

outras comunidades proximas, caso contrario ficariam sem o estudo (Coreia, 2018).

De acordo com Correia Junior (2018), a maioria da populagdo do pais que ndo
sabe ler e escrever na zona rural é formada por mulheres, devido a fun¢do imposta pela
sociedade tradicional, que envolve o cuidar das casas e das criangas, a alta incidéncia de
gravidez precoce, além de ter que “cuidar do casamento”, entre outros aspectos tipicos de
uma sociedade patriarcal. Adicionado a isso, a distancia da escola de uma aldeia a outra,
quando a maioria dos pais ndo deixam suas filhas enfrentarem essas dificuldades, ou
quando elas desistem por medo de ser violadas (assediadas), ao longo do percurso. Estes

problemas provocam até os dias atuais impactos negativos no processo de educagio e
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escolarizagdo das mulheres e das meninas no interior do pais, em especial nas zonas

rurais.

3.4. Tabela marcos historicos da coloniza¢ao em Guiné-Bissau no século

O Quadro 1 apresenta este percurso de forma didatica para ajudar na compreensao

do estudo:

Quadro 1: Marcos histéricos importantes para analise desta pesquisa no século XX

Partido Africano para a
Movimento de Libertagcdo de Guiné-Bissau 1956/1 | Independéncia da Guiné
973 | e Cabo-Verde (P.A.I.G.C.)
sob lideranga do Amilcar
Cabral
Massacre de Pindjikiti (Massacre dos 1959 | Colonizadores portugueses
estivadores de porto de Bissau/Pindjikiti)
Inicio da luta para 1963 | Colonizadores Portugueses
Emancipag¢do/Independéncia
Assassinato de Amilcar Cabral 1973 | Colonizadores portugueses
Independéncia de Guiné-Bissau 1973 | Luis Cabral (primo de
Amilcar Cabral)
Reconhecimento oficial por Portugal 1974 | Luis Cabral (primo de
Amilcar Cabral)
Independéncia de Cabo Verde 1975 | Aristides Maria Pereira
Golpe de Estado em Guiné-Bissau (com
consequente separagdo entre as antigas 1980 | Liderado por Jodo Bernardo
colonias Bissau e Cabo Verde) Nino Vieira
Periodo de Democratizagdo 1991 | Jodo Bernardo Nino Vieira
Primeira eleicdo democratica 1994 | Jodo Bernardo Nino Vieira
Levantamento Militar 1998 | Jodo Bernardo Nino Vieira
Elei¢do pos levantamento Militar 1999/2 | Kumba lala
000

Fonte: tabela feito por autor.

A Guiné-Bissau fica situada na costa ocidental da Africa, com extensdo territorial
de 36.125 km?, a sua populagio é aproximadamente 2 milhdes de habitantes, e mais de
50% deles vivem no interior do pais, de acordo com ultimo censo (INEC, 2009). Antes

de tornar-se uma nag@o livre e independente, passou por diversos processos historicos,
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constituidos por pequenos reinos e finalmente por um processo de invasdo colonial por
Portugal em 1546, este periodo ¢ marcado pela exploragdo e escravizagdo do povo
guineense. No século XX, no periodo entre 1963 e 1975, o pais iniciou sua luta pela
independéncia e, em 24 de setembro de 1973, proclamou a sua independéncia, sendo
reconhecida oficialmente em setembro de 1974. A partir dai, Guiné-Bissau tornou-se um
pais autdbnomo e, apesar de todas as dificuldades, busca organizar-se politicamente,

ordenando o seu territorio (INEC, 2009).

3.4.1 Asresisténcias nativas na Guiné-Bissau e 0 Movimento da Emancipacio (lutas

pela independéncia)

As resisténcias africanas ao colonialismo, em especial na Guiné-Bissau, eram
organizadas por cada grupo étnico, impedindo o avango e ocupagdo e dominagdo europeia
nos seus territorios. Apesar de algumas liderangas de diferentes povos/étnicos ndo
aderirem aos movimentos que resistiam ao império portugués nos primeiros momentos,
¢ possivel afirmar que desde sempre o povo da Guiné-Bissau lutava contra a dominagéo

europeia, até a terceira década do século XX.

Namone (2013) e Zimmernann (2011) salientam que a resisténcia do povo
guineense a dominagdo europeia teve o seu inicio desde os primeiros momentos da
coloniza¢do — 1946, com a chegado dos portugueses no solo africano e se intensificou
apos a conferéncia de Berlim com objetivo de criar novas formas de dominagao, ocupagéo
e exploragdo dos territorios africanos, que originou a intensifica¢do dos confrontos para
expansdo da ocupacdo militar por toda parte das zonas que ndo tinham a presenca das
autoridades coloniais.

Os diferentes povos/grupos étnicos ndo estavam satisfeitos com a presenca
colonial nos seus territorios e como eles se comportavam com o povo nativo. Isso se deu
com sucessivas tentativas de impedir a dominagdo e expansdo que culminaram com 0s

ataques sangrentos. Segundo Namone (2013),

A campanha de pacificagio foi, na verdade, um conflito sangrento que
os sucessivos governadores da Guiné Portuguesa efetuavam contra os
nativos das diferentes etnias do territorio. O objetivo dessa campanha
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era neutralizar, pela forca das armas, a resisténcia dos nativos, que se
recusavam a pagar os impostos de palhotas, resistindo a usurpagio dos
seus poderes e privilégios e a interdicdo da sua tradi¢do cultural,
exigindo a liberdade nos seus territorios (Namone, 2013, p. 47,48).

Mendy (1994) e Namone (2013) ressaltam que os diferentes povos/grupos étnicos
como “Pepel” (¢ um povo ou grupo étnico guineense) organizavam-se com os “Balantas™
em 1893 para atacar os colonizadores em Bissau — o centro da dominagéo portuguesa, o
mesmo processo se verificou em alguns lugares como atual regido de Oio norte e Quinara
sul pela resisténcia do povo Biafada, na regido de Cacheu norte os povos Manjacos,
Felupes. Os Balantas de Oio, Bafata e alguns de Cacheu se organizavam e atacavam as
bases coloniais nos seus territorios e por ultimo com os povos Bijagdés em 1900, que
resistiram e atacaram os militares portugueses no Arquipélago dos Bijagos.

Segundo Namone (2013), os ataques liderados por alguns chefes e seus
subordinados/nativos as for¢as portuguesas tiveram como objetivo recusar o pagamento
dos impostos, impedir a expansdo, domina¢do e a exploragdo dos colonizadores.
Lembrando que haviam alguns chefes locais aliados dos colonizadores e que obrigavam
outros a atacarem os seus territorios para impedi-los de juntar militares e administradores
portugueses. Caso como este aconteceu com o rei Biafada, na atual regido de Oio, Infali
Sonco que era aliado dos colonizadores, mas mais tarde se revoltou, apds perceber a
tentativa de invasdo do seu territorio e por ndo aceitar o pagamento dos impostos cobrados

pelo Império portugués.

A resisténcia das populacdes africanas, camponeses e trabalhadores, ao
regime colonial foi movida em primeiro lugar pela natureza exploradora
e opressiva dos sistemas coloniais impostos onde os nativos eram
submetidas ao pagamento de impostos. Trabalhos forgados, cultivo
obrigatorio de culturas de exportagdo. Servigo militar e, entre outras
coisas, regimes duros de autoridades tradicionais impostas, as
populagdes nativas viram-se forgcadas a resistir o melhor que podiam.
As suas reagOes oscilaram entre as revoltas abertas e a resisténcia
passiva e a colaboragdo (Mendy, 1994, p. 50).

De acordo com Mendy (1994), se percebe que, apesar dos colonizadores
conseguirem a expansdo de ocupacdo, dominagdo e exploragdo no solo guineense, os

nativos conseguiram manter as suas resisténcias ao processo colonial até onde ndo
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tiveram mais forga para resistir ao Império portugués, quando os militares portugueses
conseguiram controlar o interior da atual Guiné-Bissau em 1930.

O império portugués conseguiu dominar todo territorio por possuir as condi¢des
necessarias para travar as resisténcias dos nativos e, por outro lado, mesmo com a
conquista territorial, os povos nativos ndo deixaram de provocar algumas mudangas para
a sua liberdade ou a sua emancipagdo. Segundo Mendy, “apesar das desvantagens do
povo guineense em relacdo ao império colonial, 0os povos conseguiram uma quantidade
de vitorias notaveis, pois conseguiram travar e adiar a conquista total do territério por
muitos anos” (1994, p.30).

O autor salienta ainda que, a ocupagao total do territério dos nativos ndo significa
uma submissdo ao poder colonialista, pois a luta e a resisténcia dos povos assume uma
caracteristica diferente e com outras estratégias. Em outras palavras, os movimentos de
resisténcia dos nativos se transformaram de forma mais estratégica e ndo violenta, como
ocorreu apds a Conferéncia de Berlim, que ocorreu de 15 de novembro de 1884 a 26 de
fevereiro de 1885 na capital da Alemanha. Em suma, as resisténcias de carater passivo
dos nativos contribuiram no surgimento do movimento para a emancipagio, que terminou
por desencadear uma luta armada sangrenta que conseguiu expulsar os colonizadores no
territorio guineense na década de setenta do século XX.

Ressalta-se que o movimento pela emancipagdo da Guiné-Bissau e Cabo Verde se
concretizou no século XX, mas antes houve a resisténcia dos nativos contra o pagamento
dos impostos e abusos que sofriam, assim como as resisténcias da ocupacdo dos seus
territérios por parte dos colonialistas portuguesas, como lemos em Namone (2014).
Durante o periodo da “invasdo” portuguesa no territorio africano, os nativos resistiram as
ocupagdes e violéncia dos europeus, por outro lado, em alguns momentos os nativos
guineenses davam as respostas violentas aos colonialistas. Na Guiné, a populagio/grupos
étnicos atacavam de norte a sul o avango da ocupagdo portuguesa no solo guineense.

Mendy (1994) ressalta que na regido norte do pais, os grupos étnicos Manjacos,
Felupes, assim como Balatas, Pepel, desde sempre resistiram a presenga portuguesa nos
seus territorios, em que reivindicavam o pagamento dos impostos cobrados pela
administracdo portuguesa no solo guineense, obrigando os nativos a se organizarem em
grupos para atacar as bases dos colonizadores. Diante dessa situagdo, se percebe que a
luta dos guineenses pela emancipagdo ndo ocorreu apenas no século XX ou nos anos de

1950; 1960 até 1970, ou seja, no final de século XX ¢ que as resisténcias e lutas se
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tornaram organizadas e unidas para enfrentar o poder colonial portugués, apesar das lutas
e resisténcias antes do periodo mencionado acima nao eram de forma mais sistematica
como aconteceu na luta de libertacdo nacional na Guiné-Bissau.

Vale ressaltar que, as resisténcias a dominag@o colonial no territério guineense
ocorreram de forma dispersa, ou seja, cada povo/grupo étnico mobilizava os seus
conterraneos para atacar a bases da administrag¢@o colonial com a intengdo de expulsar os
servidores do império que 14 residia e cobravam os impostos aos nativos. Por outro lado,
percebe-se que os povos ndo tinham uma convivéncia sélida entre si, o que contribuiu na
dispersdo das resisténcias dos nativos e dificultou a mobilizacdo nacional. O fator de
principal isolamento entre os povos baseia-se na ideologia colonialista separatista, usada
para criar os conflitos entre povos/grupos €tnicos, criando privilégios e disputas entre os
coletivos e individuos, construindo assim um enfraquecimento da unido do povo,
possibilitando o isolamento e desunido dos povos para poder continuar a sua dominacao
e exploragdo.

O processo da resisténcia e luta pela liberdade ocorreu em diversos momentos: na
chegada dos portugueses/inicio da escravidao, apds a conferéncia do Berlim- com a nova
estratégia colonial de avango da ocupagdo do territério; com os movimentos das
libertagdes que desencadearam a luta pela emancipacdo do povo e expulsdo dos
colonizadores no solo guineense no século XX. Na segunda fase das resisténcias, havia
uma resisténcia forte do povo contra o regime colonial, como afirma Namone (2014):

A campanha de pacificagdo foi, na verdade, um conflito
sangrento que os sucessivos governadores da Guiné Portuguesa
realizaram contra os nativos das diferentes etnias do territério. O
objetivo dessa campanha era neutralizar, pela for¢a das armas, a
resisténcia dos nativos, que se recusavam a pagar os impostos de
palhotas, resistindo a usurpag@o dos seus poderes e privilégios e
a interdicdo da sua tradigdo cultural, exigindo a liberdade nos
seus territorios, (Namone, 2014, p. 48).

De acordo com Namone (2014), percebe-se que os colonialistas portugueses
usavam a violéncia para conseguir neutralizar o povo e avangar com a ocupacdo do
territério e exploragdo, o povo guineense conseguiu resistir e travar o avango dos
“inimigos” nas suas bases territoriais, assim mantendo as suas culturas e as suas estruturas

dos poderes, apesar das violéncia e modificacdo dos poderes.
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Ressalta-se que o objetivo deste capitulo ndo ¢ de discutir as resisténcias do povo
guineense antes dos anos cinquenta do século XX, pois se formos discutir este assunto
seria outro capitulo de discuss@o, mas néo se pode discutir as resisténcias dos guineenses
aos colonizadores ¢ a mobilizacdo para a luta de emancipacdo nacional sem fazer uma
retrospectiva da histdria das resisténcias para situar o leitor do contexto histdrico destes
movimentos da emancipag¢do do territorio guineense. O objetivo deste capitulo € analisar
e discutir os movimentos para emancipacido da Guiné-Bissau e os seus papéis durante a
luta da libertagdo no século XX.

O século XX é marcado por uma nova conjuntura politica, em que a pressado das
resisténcias nativas contra o regime colonial instalado nos territorios africanos ndo parava
de crescer. Portanto, a pressdo dos nativos contra o império colonial para uma
emancipag¢do territorial foi fundamental para a expulsido dos portugueses na Guiné-
Bissau.

Namone (2014) argumenta que:

Assim, a situagdo da Guiné portuguesa permaneceu tensa,
durante longo periodo. E até véspera da proclamagdo da
republica portuguesa, em 1910, o estabelecimento do poder
portugués na Guiné continuava sob forte ameacga dos nativos.
Portanto, a resisténcia foi determinante para o processo da luta
de independéncia da Guiné-Bissau, pois a luta se consolidou
gracas a uma longa tradicdo de resisténcia dos nativos a
dominag@o colonial (Namone, 2014, p. 49).

No que se refere aos movimentos para luta pela emancipagdo, estes surgiram em
meados dos finais da primeira metade do século XX e inicio da segunda metade do mesmo
século com os estudantes das colonias que estavam fazendo as suas formagdes
académicas na Europa, especialmente em Portugal, no caso dos guineenses e cabo
verdianos. Alguns estudos sobre os movimentos, como o de Namone (20013) salientam
os anos quarenta do século XX, os estudantes africanos tiveram as suas movimentacdes
politicas e conscientizagdo apos a Segunda Guerra Mundial com a abertura das discussdes
sobre as ideias de mudangas, ou seja, sobre as liberdades dos povos africanos, essa ideia
foram protagonizadas pelos nativos africanos que participavam da Guerra, assim como
as pressdes das organizagdes mundiais no caso da Organizacdo das Nagdes Unidas

(ONU), que pressionavam pelos direitos sociais e as liberdades dos povos colonizadas.
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O autor salienta ainda que, os movimentos pan-americanistas tiverem um papel
muito importante na conscientizacdo politica dos lideres africanos, os movimentos para
emancipag¢do foram influenciados por pan-americanistas, através dos importantes eventos
promovidas por eles, em que discutiam e lutavam contra as injusticas sociais, exigindo os
direitos humanos e a emancipa¢do dos povos oprimidos em especial os do continente
africano que estavam sob dominag¢ao colonial, é evidente que nio apenas este movimento
que influenciou na conscientizacdo e pela emancipa¢do mas também outros movimentos.
Outro exemplo foi o Partido Comunista Portugués (PCP), opositor ao regime, que exigia

a liberdade dos paises africanos colonizados por Portugal. Segundo Namone (2013).

Em Portugal, o processo de independéncia recebeu forte influéncia de
algumas organizagdes de carater politico e cultural: Casa dos
Estudantes do Império (CEI), Partido Comunista Portugués (PCP),
Movimento de Unidade Democratica da ala Juvenil (MUD Juvenil),
Clube Maritimo Africano. Essas organizagdes incentivaram e apoiavam
as manifesta¢des clandestinas dos estudantes africanos das coloniais
portuguesas, futuros lideres independentistas, a promover a ideia de
descolonizagio dos territérios africanos (Namone, 2013, p. 50).

Conforme o autor, percebe-se que o movimento para emancipacdo da atual
Republica da Guiné-Bissau teve apoio de algumas organizac¢des politicas, portugués no
caso do PCP, que ajudava a conscientizar os estudantes do Império a ter a consciéncia
politica e social das suas situa¢cdes como nativos dos paises que estavam sob dominio
portugués, assim podendo buscar as suas liberdades e dos seus povos. O governo
portugués, com intuito de ter mais controle sobre os estudantes das coldnias, usou uma
politica que criou as residéncias dos estudantes africanos em Portugal. Nesta casa do
Império, os estudantes conseguiram fazer as suas formagdes politicas em que desenhavam
as estratégias para emancipago, organizavam manifestagdes, se expressavam por meios
de trabalhos artisticos e poéticos, quando os estudantes faziam na Casa de Estudantes do
Império (CEI) e deste processo resultou a criagdo dos movimentos independentistas,
como lemos em Namone (2013).

Enquanto isto, ndo se pode negar a existéncia de outros movimentos nas colonias
que lutavam pelos direitos igualitarios para os cidaddos nativos, como salientou Monteiro
(2013). A autora ressalta ainda que, antes da existéncia dos movimentos que lideraram as

lutas pelas independéncias dos paises africanos, existiam outros como Liga Angola —
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1912; Grémio Africano— 1913, em Cabo-Verde, Associacdo de Operario 1° de dezembro,
fundada em 1913, no caso da Guiné-Bissau o Centro Escolar Republicano, fundado em
1911 e Liga Bissau Guineense em 1910, estes movimentos tinham objetivos diferentes
em comparagdo com os dos movimentos que surgiram na Casa de Estudantes do Império,
assim como dos partidos/movimentos pela libertagdo. Os movimentos acima citados
tinham como objetivo a defesa da regionalidade ou regionalismo do continente, direitos
iguais dos africanos, assim como lutar contra a assimilacdo e dos nativos/assimilados e
colonizadores (Monteiro, 2013, p.112, 113).

Conforme a afirmagfo anterior, percebe-se que apesar dos movimentos Liga
Bissau Guineense, Centro Escolar Republicano e Associacdo dos Operarios em Cabo
Verde lutarem pela garantia de alguns direitos sociais, de forma contraditéria, ndo se
debrugaram sobre descolonizar o pais ou pelas suas liberdades e dos povos, ou seja, ndo
tiveram consciéncia politica e reflexiva sobre a situagdo que o pais se encontrava e
lutaram pela emancipagdo. Por outro lado, os movimentos que surgiram nos anos quarenta
do século XX, tinham como principal objetivo descolonizar os seus paises que estavam
sob dominag@o portuguesa, com inspirados por muitos movimentos internacionais como
Partido Comunista Portugués, em especial o movimento pan-americanista. Diante disso,
ressalta-se que os ultimos movimentos, ndo mais ou menos importante, pois nio pretendo
julgar os primeiros ou tentar subestimar a luta que tiveram, mas a intengéo ¢ ressaltar o
papel de cada movimento para descoloniza¢do dos paises, neste sentido 0os movimentos
que tiverem origem na CEI tiveram um papel importante no surgimento dos primeiros
partidos politicos e para as emancipagdes dos territdrios africanos sob jugo colonial
portugués.

De mesmo modo, Namone afirma que “a influéncia politica e cultural dos
estudantes africanos na diaspora teve um papel preponderante na organizagao e unido dos
povos africanos na luta pelas independéncias, isto €, foram os estudantes na didspora que
lideraram as lutas de independéncias dos seus Paises. Na Guiné-Bissau, temos a citar
Amilcar Cabral, lider do Partido Africano para Independéncia da Guiné e Cabo Verde
(PAIGC), que dirigiu a luta pela Independéncia dos dois paises” (Namone, 2013, p.52).

Vale ressaltar que Amilcar Cabral era estudante da Casa dos Estudantes do
Império, onde fez a sua graduacdo em Agronomia. Faz parte dos grupos dos estudantes
que criaram os movimentos independentistas que inspiraram no pan-americanismo.

Regressou a Guinés no ano 1952, atuava no departamento da Reparti¢do Provincial dos
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Servicos Agricola e Florestais (RPSAF), onde trabalhava como responsavel pelo
planejamento e execucdo do recenseamento (censo) agricola na Guiné no ano 1953, que
mais tarde participou na criagdo dos clubes esportivos e o movimento pela emancipagio
do pais (Monteiro, 2013).

Antes deste periodo existia uma segregacao racial e as hierarquiza¢des conforme
os privilégios, isso se baseava na ideologia da assimilacdo, em que um certo grupo de
pessoas se juntavam para assumir espagos de protagonismo na sociedade local, com o
aval das for¢as de poder. Neste sentido, a sociedade era dividida em: um grupo dos
“portugueses”, que eram as pessoas descendentes dos portugueses; o grupo dos mestigos
— pessoas pertencentes aos pais guineenses e Cabo Verdianos, também os guineenses que

assimilaram a cultura europeia, como afirma Monteiro (2013):

Nesse contexto, era natural a divisdo dos centros de socializagio entre
estes segmentos, pois havia espagos que eram prioritariamente
dominados pela elite branca e os cristdos de praca (os residentes na
zona urbana), a exemplo de Unifo Desportiva Internacional de Bissau
(UDIB) e o Benfica, também uma agremiagdo esportiva dos
portugueses, além de clubes dos cabo-verdianos. Este assunto sera
analisado no terceiro capitulo. Estas divisdes geraram um mal-estar no
seio da sociedade local, que se agravou, segundo Elisée Turpin com as
chacinas dos Bissau-guineenses ocorridas em 1942, originando o
despertar da consciéncia politica e forjando organizagdes clandestinas
com ideias iniciais pouco elaboradas para enfrentar o regime colonial,
(Monteiro, 2013, p. 116).

As discriminagdes sabiamente alimentadas pelos colonizadores impediam os
membros dos grupos sociais de tomar consciéncia da verdadeira natureza dos conflitos
que os opunham. Objetificando-os na cor, ou em outros atributos determinados pela
ideologia, os conflitos assim criados constituiam um sério entrave a formag¢do de uma
consciéncia nacional homogénea (Djalo, 2012, p. 14). Certamente que existia uma
segregacdo no seio do povo cujo objetivo era criar uma desconfianga entre os cidaddos,
impossibilitando-os de se unir para lutar pelos seus direitos. Por outro lado, com o
regresso de Amilcar Cabral em 1952, as experiéncias adquiridas na didspora e o seu
protagonismo na criacdo das organizag¢des sociais que influenciaram na unifo, na
conscientizacdo e na organizagdo politica, que culminaram na criacdo do movimento de

libertag@o nacional e pela luta pela independéncia.
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Vale destacar que, ao mencionar Amilcar Cabral, ndo pretende-se coloca-lo como
“salvador da patria” ou a Unica pessoa que fez tudo para emancipagdo do pais, mas sim
como o lider do movimento criado nos anos cinquenta do século XX, apds o seu regresso
dos estudos em Lisboa, mais tarde esta organiza¢do passou a transformar no partido
politico e liderou a luta armada contra os portugueses (luta da libertagdo /emancipacdo da
Guiné-Bissau) que teve o seu inicio no ano 1993.

A criag@o do Partido Africano para Independéncia da Guiné e Cabo Verde abriu
caminhos para a grande mobilizac¢do para exigir os direitos dos povos, ou seja, os debates
desse movimento se centravam na descolonizagdo do povo sob dominio do colonialista
portugués, onde tiveram as principais inspira¢des no movimento pan-americanistas. O
PAIGC foi fundado no dia 19 de setembro de 1956 de forma clandestina na cidade de
Bissau, pois os seus fundadores tinham que esconder para que os colonialistas ndo
soubessem dos seus planos (Namone, 2013).

O autor salienta ainda que o partido ndo tinha o nome mencionado anteriormente
e nem era transformado em partido, pois era um movimento revolucionario com a sigla
PAI que era “Partido Africano Para Independéncia” e mais tarde se transformou no
partido no segundo ano da luta pela emancipacdo, ou seja, em 1960, o movimento passou
a ser denominado Partido Africano para Independéncia da Guiné e Cabo Verde, mas a
sua institucionaliza¢do como partido aconteceu s6 nos anos 1970, que culminou na
elaboragdo da primeira constituinte em 1972 (Namone, 2013).

Além do movimento mencionada anteriormente, existiam também outros
movimentos que surgiram nos anos 50 a 60 como “Movimento de Libertacdo da Guiné e
Cabo Verde (MLGC); Unido de Povos da Guiné (UPG), com lideran¢a de Henri Labery
da origem Cabo-verdiano, Reunido Democratica Africana na Guiné- RDAG
majoritariamente constituida por Mandingas; Guiné¢ Unido dos Naturais Portuguesa —
UNGP; Unido da populagéo Libertada da Guiné — UPLG, com a funda¢do em 1958, com
predominancias dos Manjacos da Guiné-Bissau; Movimento para Independéncia da
Guiné — MING, tem como fundador José Francisco e Anténio da Silva Tchalobé em 1954
e por ultimo Frente da Libertagdo Nacional da Guiné — FLING, o movimento que teve a
fusdo de alguns outros movimentos mencionados anteriormente como UPLG, UPG e
RDAG, fundado em 1962 e era dirigido por Frangoar Kankola Mendy, Labery Pinto Bull
(Monteiro, 2013, p.117, 118).
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Vale ressaltar que, antes de inicio da luta em 1963, ja havia as tensdes entre o
povo africano e os colonialistas com as reivindicagdes, uma delas era o massacre
“Pindjiguiti, que matou mais de cinquenta pessoas e varios feridos. Este episodio
aconteceu no porto de Bissau/Pindjiguiti no dia 03 de agosto de 1959, com a greve ¢
manifestagdes organizados por funciondrios desse porto como: estivadores, marinheiros
que reivindicam a melhoria das condi¢des salariais do trabalho e reducdo da carga horaria
do trabalho, em virtude disso foram brutalmente reprimidos por militares e policiais. E
evidente considerar que, o massacre de Pindjiguiti pode ser uma luta antecipada entre os
colonialistas e os nativos africanos antes das primeiras tentativas de negociagdo
desencadeada pelo movimento revoluciondrio no ano sessenta.

Namone no seu trabalho sobre a luta pela independéncia da Guiné-Bissau, afirmou
que:

O objetivo inicial do Partido Africano para Independéncia da Guiné e
Cabo Verde — PAIGC, era tentar negociar pacificamente a
independéncia da entdo Guiné portuguesa e Cabo Verde. Com intento,
o Bureau Politico do partido enviou uma carta ao governador portugués,
um memorando, em 1960, propondo o inicio de conversa¢des sobre a
concessdo da independéncia. Mas o governo de Salazar nem pensou em
responder a este apelo e simplesmente ignorou a hipotese. E mesmo
com a pressdo da Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU) que, no dia
15 de dezembro de 1960, NA 15* SESSAO DA Assembleia Geral,
quando aprovou, por 68 votos a favor, 6contra e 17 abstengdes, a
resolugdo que declarava que “o governo portugués era obrigado a
apresentar relatorios sobre a situacdo dos seus territorios coloniais
(Namone, 2013, p.54).

Conforme o autor, percebe-se que o Movimento revolucionario, atual PAIGC,
fez muitas tentativas de negociacdes para emancipa¢do que poderiam evitar uma luta
armada contra os colonialistas portugueses, mas foi ignorado, entdo, o0 movimento néo
tinha outra saida que ndo seja de declarar a guerra. A luta pela emancipagao teve o seu
inicio no dia 20 de janeiro de 1963 com o ataque do movimento liderado por Amilcar
Cabral ao quartel de Tite no sul do pais. Esta luta durou quase 11 anos de confrontos
armados — de janeiro de 1963 a 24 de setembro de 1973, com a proclamacdo da
independéncia em Madina de Boé.

Durante a luta o partido africano para independéncia desenvolveu muitas
atividades e a¢des, como a formagéo dos quadros técnicos do partido, criagdo das escolas
no meio do mato para os/as “guerrilheiros/as” e criagdo dos internatos com o projeto que

ia contra os modelos educacionais implementados pelo governo portugués na Guiné-
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Bissau. Ressalta-se a pertinéncia de trazer este assunto, que sera analisado no proximo

capitulo.
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4 CAPITULOS 1V

4 TRAJETORIAS EDUCACIONAL NA GUINE-BISSAU E OS
DESAFIOS A PARTIR DA LUTA PELA EMANCIPACAO DO PAiS

Carlos Rodrigues Branddo em um classico texto sobre Educagdo Popular (1980)
apresenta uma entrevista com o agricultor sertanejo Antonio Cicero (Cigo), ao discutir a
defini¢do e o significado da Educa¢@o na vida da sua comunidade. Este texto torna-se
inspirador para compreender o debate da educacdo na Guiné-Bissau neste estudo.
Educacéo pela Formagao politica e cultural (oralidade, ancestralidade, organizacédo social,
referéncias locais) este modelo educacional ligado ao modo de vida, ou seja, uma forma
humana, e por outro lado, um projeto da educagdo emancipatoria pensada durante o
periodo da luta pela emancipagao.

Educacdo pela escolarizagdo (atravessada pelas referéncias dos colonizadores)
ocorreu na atual Guiné-Bissau durante periodo colonial e o seu impacto para a formagao
de uma politica educacional emancipatdrias pos-independéncia.

Os momentos durante o periodo da luta e pds lutas sio movimentos simultaneos,
complementares e até mesmo contraditérios. E nestes movimentos que ao analisar os
fatos, compreendemos os percal¢os dos sujeitos assimilados, oprimidos e emancipados,
como trabalhados no capitulo 1.

Quando falarmos do cendrio educacional guineense, estamos falando de quatro
momentos/periodos da educa¢do na Guiné-Bissau, entre os quais: educacdo antes da
colonizagdo/educacdo tradicional; educagdo nos periodos da coloniza¢do 1446-1973;
educacdo nas zonas libertadas/zonas rurais de 1963/64-1973/74 e educacdo pos-
independéncia até atualidade. Estas sdo marcadas por diferentes momentos e formas de
educacdo.

De acordo com Sané (2018) e Ca (2000; 2005), a educacdo de Guiné Bissau ¢
marcada por quatro momentos: 1) educacdo antes da colonizacdo esta priorizava a
oralidade e era baseada nas tradi¢des de contagdo de historias, contos, fabulas, provérbios,
etc., também esta vinculada as condi¢gdes de trabalho; educagdo no periodo colonial
eram conduzidas por colonizadores e ndo estava ligada a realidade nacional, ou seja, o

curriculo educacional era baseado na realidade portuguesa, entre alguns contetidos
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ensinados destaca se o ensino da lingua portuguesa, geografia, histéria de Portugal e a
doutrina cristd, educacio nas zonas Libertadas — eram conduzidas por nativos guineenses
nas zonas controladas por combatentes durante o periodo da luta pela emancipagédo e
educacdo pds independéncia.

Em terceiro momento educagdo nas zonas libertada/zonas rurais era conduzida
por proprios nativos guineenses, baseava na realidade do pais e tinha como objetivo
alfabetizar o povo de Guiné e de Cabo-Verde e formagdo dos quadros que vao conduzir
a luta pela independéncia, governar consequentemente o pais pos-independéncia. A
proposta da educacéo pds-independéncia (1973/74), era de a reestruturar o sistema do
ensino para adequa-la a realidade nacional, mas esta ultima nao foi concretizada, pois os
governantes ndo foram capazes de reestrutura-la, obrigando-as a manutencéo do sistema

do ensino colonial, desvinculado da realidade do pais.

No que diz respeito ao territério africano, hoje chamado Republica da Guiné-
Bissau, antes da colonizagdo portuguesa, a sociedade guineense possuia organizacdo
social, politica, cultural com uma estrutura muito forte, o que lhes permitia ter um espirito
coletivo, ou seja, esta sociedade vivia de uma forma coletivista, soliddria e comunitaria.
A educacdo era de forma oral, ou seja, a educagdo era baseada na oralidade, em
transmissdo de conhecimento de geracdo a geragdo, de uma forma que permitisse ao seu
povo ter esse conhecimento por toda sua vida. Essa educacéo ndo esteve dissociada das
culturas, dos costumes e do trabalho do seu povo, que orientava a conduta humana dentro

da sociedade.

De acordo com Hampaté Ba (2010), “a tradi¢do oral africana é uma grande escola
de vida e esta ligada a vida dos seres humanos. Nela, o conhecimento é passado de geragao
em geracdo, de boca a ouvido”. Seguindo a mesma ideia do autor pode-se perceber que
os sistemas educacionais pré-colonial, colonial e pds-colonial sdo diferentes, pois
educacdo antes da colonizagdo priorizava a cultura, saberes e fazeres tradicionais através
da oralidade, o que significa que essa educag@o dava muita atengdo a histdria e cultura
dos povos africanos e aos seus valores, possibilitando cada individuo dentro da sociedade

assumir as suas responsabilidades e fun¢des na comunidade.

Segundo Mendes (2019),

O termo preto/negro varia de uma realidade para outra, ou seja, no contexto guineenses, o termo preto é
mais comum e enquanto no contexto Brasileira se usa negro para designar pessoas de cor preta e parda,
neste sentido, dentro do texto ha momento que cito preto e outro preto por ser um conceito muito complexo
dependendo de cada sociedade.



62

A educacdo tradicional africana era assegurada por todos os grupos
étnicos e linguisticos e continua a ser, geragdo apos geracdo, um
importante veiculo de transmissdo de identidade cultural. Procura
inculcar nas criancas as atitudes e conhecimentos adequados ao
desempenho dos seus papéis sociais masculinos e femininos, pondo a
tonica nos deveres e privilégios resultantes de valores culturais (Mendes
2019, p.34).

Conforme a cita¢do acima, a educagéo africana estava vinculada ao processo de
formag¢@o humana dentro da sociedade sem escrita, ou seja, vinculada as atividades e ao
processo de aprendizagem por todo o tempo, de modo constante. A forma de transmissdo
de ensinamentos era feita por meio dos provérbios, contos, lendas, etc., permitindo passar
o conhecimento local de forma horizontal de geragdo em geragdo, além de vincular o

aprendizado ao trabalho em sociedade.

A educagdo africana, por ndo possuir as infraestruturas/edificios fisicos escolares,
ndo quer dizer que as suas praticas ndo eram de educar, ou seja, a auséncia dos edificios
escolares neste periodo ndo significava que ndo havia educagédo e ensino-aprendizagem
no seio dos povos nativos que ali viviam. O processo educativo do povo africano pré-
coloniza¢do acontecia de forma diferente das sociedades ocidentais, pois a educagéo
africana era feita por intermédio dos mais velhos com a participagdo dos mais novos nas
atividades dentro das comunidades, contagao das historias, contos, através das cerimonias
tradicionais, possibilitando a todos terem um conhecimento necessdrio com as
habilidades assim como os valores sociais para a sobrevivéncia dentro da sociedade

(Sané, 2018).

No que se refere a educagdo antes da colonizag¢do vinculada a tradi¢do oral na
Africa, pode se afirmar que a Republica da Guiné-Bissau, como outros paises no
continente, por ser um pais multilinguistico (mais de vinte grupos étnicos?), cada um com
a sua lingua e suas manifesta¢des culturais diferentes, ou pouco similares entre si, com a
predominancia da oralidade. As manifesta¢des culturais, em sua maioria, passam pela

oralidade, quando os mais velhos sdo fontes de conhecimento para os mais novos.

2 A Guiné-Bissau é um pais com mais de vinte grupos étnicos, cada grupo tem a sua lingua e
manifestagdes culturais diferentes umas das outras.
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Para Namone (2018), todas as linguas guineenses sdo provenientes das familias
das Linguas Bantu (LB), em que a forma de educar ou passar conhecimento € na base da
oralidade, possibilitando os mais novos ou a comunidade inteira a adquirir conhecimento
de uma forma horizontal. A tradig¢do oral é fundamental para um povo ou um pais no qual
a maioria da populagdo ndo domina a lingua escrita, ou seja, quase cinquenta por cento

da populag@o néo sabe ler nem escrever.

Apesar da lingua portuguesa ser a lingua oficial e a lingua da alfabetizacdo e do
ensino na Guiné-Bissau, ainda predomina a cultura oral, especialmente no interior do
pais, onde ha ainda uma forte presenca das manifestagdes culturais e onde mais de 50%
da populagdo ndo tem acesso a educagdo escolar. Dada esta situagdo, estes povos ainda
preservam a cultura oral e a forma de passar conhecimento de geragdo em geracdo. Desta
forma, Namone (2018, p. 2) salienta que a imposi¢do da colonizagdo portuguesa e a
introducdo da lingua do colonizador em detrimento a cultura do povo africano e suas
linguas, e foram herdados pelos guineenses pos-independéncia como lingua alfabetizagéo
e de ensino, esta deve reconhecer as tradi¢des das linguas nativas e a tradi¢cdo da educagdo
oral, permitindo ter um ensino e aprendizagem que seja baseada na realidade africana, em

especial na realidade da Guiné-Bissau.

Ainda segundo Namone (2018), o uso de provérbios como forma de educar dos
povos africanos € afirmacdo de uma cultura oral e que a base da educagdo seja conforme
a convivéncia do seu povo. Ki-Zerbo (2010) afirma que a educag¢io africana ndo possuia
sistema de ensino igual ao sistema europeu, pois ela ocorre durante toda a vida humana,
uma vez que no continente, a vida é uma educago, e na perspectiva da sua cultura, ela

ndo precisava ter um sistema educacional como o europeu.

Ki-Zerbo (2010) mostra que o processo educativo africano acontece de forma
continua, ou seja, ela ocorre durante toda a vida, assim como outros/as mestres procuram
ou podem procurar os/as mais velhos/as para aprofundar mais o conhecimento. Ressalta-
se que, na tradi¢do africana, qualquer pessoa pode se tornar educador, pois o

conhecimento ¢ para todos e depende da aptidao de cada cidadao.

No Bafur, até os 42 anos, um homem devia estar na escola da vida e
ndo tinha “direito a palavra® em assembleias, a ndo ser
excepcionalmente. Seu dever era ficar “ouvindo” e aprofundar o
conhecimento que veio recebendo desde sua iniciagdo, aos 21 anos. A
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partir dos 42 anos, supunha-se que ja tivesse assimilado e aprofundado
os ensinamentos recebidos desde a infancia. Adquiria o direito a palavra
nas assembleias e tornava-se, por sua vez, um mestre, para devolver a
sociedade aquilo que dela havia recebido (Ki-Zerbo, 2010, p. 200).

Segundo o autor, a concep¢do da educagao para a sociedade africana difere da dos
europeus. Para africanos/as, a vida ¢ uma educacdo, ou seja, 0 modo de viver nesta
sociedade € uma educacdo e ndo precisava outra forma de educar que ndo fosse na base
da realidade africana. O sentido da educag@o para o mundo ocidental € diferente para a
cultura africana, elas podem ter o mesmo nome, mas o sentido e significado sio
diferentes. Para o outro a educagéo refere-se a um processo escolar, o pobre, pescador,
agricultor ou a populacdo que vivem no meio rural da Guiné-Bissau, grupos de forma
geral que ndo tiveram acessa e escola, a educacdo esta além do processo escolarizag@o,
ou seja, ela ndo acontece apenas na escola ou no processo de escolarizagdo, mas sim, ela
¢ um modo de vida de uma sociedade (Brandao1980).

No livro do antropologo e educador brasileiro, Carlos Rodrigues Brandao (1980)
“A questdo Politica da Educag¢do Popular”, o agricultor Anténio Cicero de Souza —
“Cigo”, ao ser entrevistado pelo pesquisador, explicou que a educacdo ¢ entendida de
diferentes formas conforme a cultura de um povo, uma vez que ela acontece de variadas
formas. Para Ci¢o, “educagdo vindo do mundo de estudo da escola que transformam estes
povos em doutores, ela ndo acontece no seio agricultores o do povo do campo, a educacio
para o povo do campo € a forma das convivéncias do dia dias dessa sociedade e como
lidam com vidas e dos seus trabalhos (Brandao, 1980, 01).

Conforme o autor, percebe-se que a percep¢do da educacdo para Cigo, converge
com a da sociedade africana, pois para esta sociedade a educag@o ndo acontece apenas a
partir da escolaridade, mas sim enquanto um processo de convivéncia continuo, um modo
de viver presente na cultura do povo africano, assim como em comunidades tradicionais
do povo do campo, no Brasil.

Deste modo, a forma de educar para europeus ¢ diferente da forma de educar dos
africanos. Como ensina Cigo (1980)

Tem uma educag¢io que vira o destino do homem, néo vira? Ele entra
ali com um destino e sai com outro. Quem fez? Estudo, foi estudo
regular. Um saber completo. Ele entra dum tamanho e sai do outro.
Parece que essa educacio que foi a sua tem uma for¢a que ta nela e ndo
td. Como ¢ que um menino como eu fui muda num doutor, num
professor, num sujeito de muita valia? (...) Para quem é como esse povo
de roga o estudo de escola é de pouca valia, porque o estudo € pouco e
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ndo serve para fazer da gente um melhor. Serve s para gente seguir
sendo como era, com um pouquinho de leitura... O senhor faz pergunta
com um jeito de quem sabe ja a resposta. Mas eu explico assim. A
educacio que chega pro senhor ¢ a sua, da sua gente, é pros usos do
seu mundo. Agora, a minha educag@o ¢ a sua. Ela tem o saber de sua
gente e ela serve pra que mundo? Néo é assim mesmo? A professora da
escola dos seus meninos pode até ser uma vizinha sua, uma parente, até
uma irma, ndo pode? Agora, ¢ a dos meus meninos? Porque mesmo
nessas escolinhas de roga, de beira de caminho, conforme ¢ a deles,
mesmo quando a professorinha é uma gente daqui, o saber dela, o
saberzinho dos meninos, ndo €. Os livros, eu digo, as ideias que tem ali
(Brandio, 1980, p. 1, 2).

Conforme a citacdo acima, ressalta-se que a educagdo dos europeus é para o
contexto desse continente, ela ndo tem muita relevancia para o povo africano, pois as
realidades destes dois continentes sdo diferentes, mas educacéo para vida ou educagdo
como modo de vida dos africanos serve para o europeu, de modo que uma palavra antes
de ser expressa escrita, ela ja tinha sua fung¢éo na cultura oral (Ki-Zerbo 2010). O autor
ressalta ainda que, a predominancia da oralidade na sociedade africana ndo quer dizer que
ndo existe a escrita, pois antes dos europeus chegarem a Africa, ja existia a escrita no
Egito. O ponto a ser ressaltado ¢ a relevancia da cultura oral, como aspecto de
fundamental importancia na cultura dos povos africanos, que de certa forma foi
desqualificada com o processo de colonizac¢do portuguesa e sua preponderancia na cultura
letrada.

O processo de passar conhecimento de geracdo em geragdo, por meio de oralidade,
contando historias, provérbios, contos, etc. aos mais novos, € maneira de preservar a
cultura, assim como o compromisso com a palavra falada. Este processo de ensinamento
engloba o modo de viver por toda a vida. Estes processos contribuiram na mobiliza¢do na
luta pela emancipagao, através da conscientiza¢do do povo, na organizagéo de cada grupo
social.

“Quando um velho conta uma histéria iniciatéria em uma assembleia,
desenvolve-se o simbolismo conforme a natureza e capacidade de
compreensdo de seu auditorio. Ele pode fazer delas simples histdrias
infantis com fundamento moral, educativo ou uma fecunda ligdo sobre
os mistérios da natureza humana e da relagdo do homem com os
mundos invisiveis. Cada um retém e compreende conforme sua
capacidade” (Ki- Zerbo 2010, p. 201).

O autor salienta ainda que, em algumas sociedades africanas, o importante nao ¢

a quantia dos contetidos aprendidos, mas sim as que foram vividas. Neste sentido,
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percebe-se que ainda ha diferen¢a entre educacdo europeia e africana. No contexto
africano, tudo o que ¢ aprendido deve ser vivido, ou seja, a formacgdo ou educagdo ndo ¢
apenas ter o conhecimento, mas sim vivé-la na sua vida do dia a dia e na transformagao
social. Em algumas sociedades africanas, muitas coisas ndo podem ser explicadas, pois
ela ¢ limitada apenas as pessoas de dentro ou sdo coisas que s@o para vivenciar, vivé-la,

como afirma Ki-Zerbo (2010)

A educacdo tradicional, sobretudo quando diz respeito aos
conhecimentos relativos a uma iniciago, esta ligada a experiéncia e se
integra a vida. Por esse motivo, o pesquisador europeu ou africano que
deseja aproximar-se dos fatos religiosos africanos esta fadado a deter-
se nos limites do assunto, a menos que aceite viver a iniciacdo
correspondente e suas regras, 0 que pressupde, no minimo, um
conhecimento da lingua. Pois existem coisas que ndo “se explicam”,
mas que se experimentam e se vivem (Ki-Zerbo, 2010, p. 182).

Conforme a citag@o acima, percebe-se que na tradi¢do africana, além de contagéo
de historias, provérbios, contos, etc., o ato da iniciagdo é um processo educativo. Este
processo educativo, segundo o autor, ndo pode ser explicado, ou seja, ela é apenas para
pessoas iniciadas. A tradi¢do africana ou oral ndo se limita apenas aos provérbios,
contagdo de historia, de certo modo ¢ um conhecimento total conforme a concepgéo
africana, ela ¢ uma escola de vida, pois a tradi¢do oral compreende diversos aspectos que
fazem parte da humanidade o dentro da vida do ser humano: a religido, ciéncia arte,
inicia¢do, conhecimento, etc. (Hampaté B4, 2010).

A educagdo africana passada de geracdo a geragéo por oralidade possibilita a cada
geracdo um conhecimento que conduz aos seres humanos um comportamento do dia a
dia da sociedade africana, na comunidade onde vive, também ter uma visdo humanista,
permitindo-a saber o seu lugar na sua sociedade e no mundo em geral.

“Na sociedade, a tradi¢do oral” est4 ligada ao comportamento cotidiano do ser
humano e da comunidade, a “cultura” africana nfo €, portanto, algo abstrato que possa
ser isolado da vida. Ela envolve uma viséo particular do mundo, ou melhor, dizendo, uma
presenga particular no mundo — um mundo concebido na totalidade onde todas as coisas
se religam e interagem” (Hampaté Ba, 2010, p. 169). Dada esta situacdo, a educacdo
africana e a tradigdo oral desempenham um papel importante no seio desta sociedade. Em
funcdo disso, na tradicdo africana, o ser humano estd ligado a palavra e o seu

compromisso € a sua fala.
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A educacdo africana, por ser uma educagdo baseada na oralidade, transmitindo
conhecimento de geragdo a geragdo, de boca a boca, dos mais velhos a mais novos, € um
dos mosaicos culturais de heranga de conhecimento, a que Hampaté Ba denomina de
tradi¢do viva em que os mais velhos passam/depositam os saberes aos mais novos, este
processo € considerado a memoria viva (Hampaté Ba, 2010). A tradi¢do oral, segundo o
autor, ¢ um conjunto dos processos culturais africanos, incluindo a educagéo, que tem
como base a oralidade, ou seja, a tradi¢do viva é um patrimdnio cultural africana e da
humanidade. Hampaté B4, fez ainda as criticas a sociedades com a predominancia da
escrita, que julgam a sociedade africana ou da tradicdo viva como uma sociedade sem
cultura, para ele a escrita pode representar uma cultura onde a sua predominancia
prevalece, assim também que nas tradi¢des orais, a oralidade representa desse povo que
o colocam como a prioridade. Ainda salienta que a escrita é um testemunho dos
acontecimentos, mas néo isenta de falsidade, assim como a oralidade € o testemunho dos
fatos dos acontecimentos do passado. Nesse sentido, o que estd em questdo aqui € o saber,
pois na oralidade o saber estd além do processo de escrita, mas sim, ela agrega as questdes

culturais, ancestrais herdadas de geracéo a geracdo (Hampaté Ba, 2010).

Segundo o autor, percebe-se que nos dois contextos (sociedade oral e a da escrita),
ndo esta em jogo se uma ¢ a verdadeira, mais confiavel ou ndo, mas sim o valor cultural
que cada uma possui, pois nas sociedades africanas com a predominancia da cultura oral,
a palavra expressa tem um significado grande pelo seu valor que € atribuido, ou seja, os
provérbios africanos baseados na cultura oral, podem ter diferentes significadas - pode
ser um ensinamento, chamada de aten¢do de um perigo, agradecimento, etc. S&o
constituidos por codigo em que s6 quem é dessa sociedade pode entender os seus
significados e sua relevancia dentro da comunidade. Em suma, na educag@o africana ou
na tradi¢do oral, a palavra estd ligada ao ser humana, nesse sentido o ser humano se
compromete por palavra expressa e ela serva para testemunhar o que ele €, ou na
sociedade africana as questdes ancestrais ou espirituais ndo podem ser separadas das

questdes materiais, uma esté ligada a outra (Hampaté B4, 2010).

O autor, ao destacar a importancia /valor e o significado da oralidade ou da ligagéo
entre a palavra e o ser humana, fez a referéncia a tradicdo do Mali, através do “MAA

NGALA - for¢a infinita™:
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Maa Ngala ensinou a Maa, seu interlocutor, as leis segundo as
quais todos os elementos do cosmo foram formados e continuam
a existir. Ele o intitulou guardido do Universo e o encarregou de
zelar pela conserva¢do da Harmonia universal. Por isso € penoso
ser Maa. Iniciado por seu criador, mais tarde Maa transmitiu a
seus descendentes tudo o que havia aprendido, e esse foi o inicio
da grande cadeia de transmisséo oral iniciatoria da qual a ordem
do Komo (como as ordens do Nama, do Kore, etc., no Mali)
diz-se continuadora. (...) Maa Ngala, como se ensina, depositou
em Maa as trés potencialidades do poder, do querer e do saber,
contidas nos vinte elementos dos quais ele foi composto. Mas
todas essas forgas, das quais é herdeiro, permanecem silenciadas
dentro dele. Ficam em estado de repouso até o instante em que a
fala venha coloca-las em movimento. Vivificadas pela Palavra
divina, essas for¢as comegam a vibrar. Numa primeira fase,
torna-se pensamento; numa segunda, som; e, numa terceira, fala.
A fala ¢, portanto, considerada como a materializa¢do, ou a
exteriorizagdo, das vibragdes das forgas. Assinalemos,
entretanto, que, neste nivel, os termos “falar” e “escutar”
referem-se a realidades muito mais amplas do que as que
normalmente lhes atribuimos. De fato, diz-se que: “Quando Maa
Ngala fala, pode-se ver, ouvir, cheirar, saborear e tocar a sua
fala”. Trata-se de uma percepgdo total, de um conhecimento no
qual o ser se envolve na totalidade (Hampaté Ba, 2010, p. 171,
172).

Conforme a citagdo acima, percebe-se que a tradi¢do oral ndo estd restringida
apenas ao ensinamento, ato de falar, mas sim a sua ligagcdo com a ancestralidade, o
espiritual. A oralidade como continuidade da palavra da forca infinita ou* Criador de
todas as coisas”. No contexto guineense, em particular na sociedade do povo manjaco, na
pratica de divindade, os adivinhos se comunicam de forma oral e interpretando as palavras

da forga espiritual nas suas divindades.

Vale ressaltar que todos os processos de divindade como intérprete de forcas
espirituais sdo expressos de forma oral, assim como as devo¢des e manifestagdes dessa
natureza. Este processo assume-se o compromisso de continuidade do que Hampaté Ba
chama de Maa Ngala, ou seja, a conexdo entre os seres humanos com o espirito, o
religioso e o material. Neste sentido, na concepcdo da tradi¢do africana, o ser humano
estd em conexdo constante com a sua ancestralidade, na qual da continuidade as obras
deixadas por antepassados (Hampaté Ba, 2003). Dada esta situacdo, a chegada dos
colonizadores e a implementagdo dos seus sistemas no ensino nos territorios africanos
tinham como objetivo acabar com a cultura africana. Apesar de muitas tentativas de
extinguir a cultura e tradi¢do africana durante cinco séculos, permanecem as praticas
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tradicionais africanas, em especial no interior da Guiné-Bissau, onde a tradi¢fo oral ainda

¢ forte.

A chegada dos portugueses no solo da atual Guiné-Bissau em 1446 e com a
instalacdo de um modelo educacional com um olhar diferente do povo guineense, ou seja,
um modelo educacional baseado na realidade de Portugal, impactou muito a formagao
humana através dos valores culturais, sociais € econdmicos vinculados as atividades de

trabalho e modo de vida dentro de sociedade guineense.

Como foi dito anteriormente, o periodo entre 1652- 1973, para o qual (Ca, 1999)
denominam de “Educag¢do Colonial”. A chegada dos colonizadores portugueses,
consequentemente com a instalagdo de um novo modelo educacional diferente da forma
como 0s nativos a vivenciava, interrompeu um modelo educacional tradicional que estava
ligado com o modo de vida e as aprendizagens vinculadas ao trabalho comunitario. Esta
educacdo colonial teve o seu objetivo de expandir a dominagdo e efetivar as suas
arquiteturas educacionais alienantes introduzindo contetdos que ndo atendem as
realidades locais, permitindo a maior dominagéo e exploragéo no territorio guineense, ou
seja, a introdugdo de um ensino escolar que conduz os guineenses a esquecer das suas

educagdes, culturas, e os seus modos de vida.

C4a (1999, p. 91), afirma que os objetivos do ensino colonial no continente africano
(em especial Guiné-Bissau) eram transformar os portugueses em modelo de inspiragéo
para o povo nativo, desafricanizar as mentes do povo para conseguir os seus objetivos de
invasdo. Este ensino refor¢ava a submissao, permitindo aos guineenses e cabo-verdianos

auxiliarem o Império portugués na administracdo local.

Conforme ressaltado anteriormente, Guiné-Bissau e Cabo Verde eram unificados
administrativamente pelo Império Portugués no periodo da colonizag@o. No ano de 1879
ocorreu uma mudanga que culminou na separag@o administrativa da Guiné e Cabo Verde,

a partir dai, passou a ter o seu proprio governador na colonia (Franco, 2009, p.42).

Nesse sentido, percebe-se que a colonizagdo europeia no continente africano tinha
o seu objetivo de ampliar a suas estratégias da dominacdo através das carateristicas de
ensino que obrigavam os guineenses a desvincular-se das suas praticas sociais, como da

sua cultura, o modelo educacional ou a forma de se educar, de viver, e acrescenta-se a
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isto a estratégia de promover a desigualdade social que permitia dividir o povo.
Importante salientar que durante o periodo colonial, de 1446 a 1973/1974,
consequentemente, com a implementagdo da educagdo colonial, as institui¢des escolares
foram instaladas nos centros urbanos, o que ndo atendia o maior percentual da populagéo

guineense, que vivia no interior do pais e principalmente nas zonas ndo urbanas.

Os dados apresentados por Davidson (1975, apud Ca, 1999, p. 91 e 92), mostram
que na colonia (atual Guiné-Bissau) praticamente ndo era ofertada a educagdo
formal/escolarizagdo para o povo nativo (guineense). Apenas alguns cidaddos
(assimilados) tinham acesso a educacdo, pois seriam preparados para auxiliar o império
colonial na parte administrativa. Para o autor, menos de 2% da populagao tinha acesso a
essa educacdo, contando com uma escola de ensino secundario que agregava 60% dos
alunos europeus e apenas 11 alunos guineenses que concluiram cursos superiores, com o

estatuto de cidaddo portugués até os anos 1960.

A insuficiéncia dos estabelecimentos escolares e a percentagem dos guineenses
que tinham acesso a escola mostram as inteng¢des do projeto educacional portugués e suas
estruturas educacionais na Guiné-Bissau, com a inten¢do de promover a desigualdade,
distanciamento da realidade do pais e dos estudantes que ali estavam, dividindo o povo
para que pudessem atingir os seus objetivos de invasdo (exploracdo), expandir as praticas
de dominacdo e eliminar as praticas culturais locais. A Guiné era considerada uma colonia
de exploragdo, ndo de povoamento, comparada com outras coldnias na Africa - caso de
Angola e Mogambique, que reuniam mais infraestruturas educacionais, assim como
administrativas. Diante disso, o Império ndo se preocupava em investir mais na educagdo

dos povos nativos.

O sistema educacional no periodo colonial na Guiné era para um determinado
grupo, dos quais destacam-se administradores e seus filhos (todos com a cidadania
portuguesa), e alguns guineenses que viviam nos centros urbanos (assimilados) também
com a cidadania portuguesa. Este modelo educacional era limitado a ensinar os nativos a
falarem a lingua portuguesa e conhecer as matrizes das doutrinas cristas. Para isso, como
dito anteriormente, a educagdo ndo era baseada nos principios e valores da sociedade

guineense, de acordo com Sané (2018, p. 67).
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A educagdo que o Império portugués ofertava para o povo guineense nio era
baseada a realidade guineense, ou seja, o sistema educativo no periodo colonial era
baseada a realidade da metropole o que possibilitava desvincular o nativo com a sua
realidade. Este modelo educacional era oposto as formas de educar do povo guineense
antes da invasdo portuguesa no pais, pois a forma de educar dos nativos era baseada nas
suas realidades, dentro do convivio familiar, comunidade, participacdes nas atividades
comunitarias (trabalhos do campo), em que os/as mais velhos/as passavam o
conhecimento para os mais novos, Sané¢ (2018). Nota-se que, a educag@o colonial era
centraria a0 modelo educacional apresentada anteriormente, pois no curriculo colonial o
ensino eurocéntrico, colocando a metropole como centro, em que constava o ensino da

geografia, histdria de Portugal, a doutrina crista.

Diante do exposto, observa-se que o projeto educacional ndo era para educar o
povo na base da sua realidade, pois uma educagdo para guineense deve ser baseada na
realidade do pais com os curriculos que valorizam a cultura dos nativos, valores sociais,
econdmicos e que reconhece a diversidade que existe no seio do povo guineense, assim
possibilita ter uma educagédo guineense de qualidade e que promove a igualdade de acesso

e permanéncia de todo o povo e em todo territério nacional

O ensino colonial ndo s6 era totalmente inadaptado as realidades do
pais, como também o contrariava e o destruia, porquanto néo respondia
as necessidades de desenvolvimento socioeconomico e cultural, pois
estava divorciado da comunidade. Antes da colonizagdo, ter acesso a
educacdo significava adquirir conhecimentos e normas de
comportamento, como acontecia em qualquer sociedade humana.
Assim, através de sua participagdo na vida do grupo familiar e da
comunidade, participando dos trabalhos de campo, escutando histdrias
dos velhos e assistindo as cerimOnias e aos cultos, as criangas e oS
jovens adquiriam, gradualmente, os conhecimentos necessarios a sua
integragdo e habilidades para produzir e sobreviver, conforme as
normas de comportamento e os valores imprescindiveis a vida
consagrados, valorizando os habitos e os costumes caracteristicos da
cultura local (Sané, 2018, p. 57, 58).

A estratégia colonial de expandir os seus controles no seio do povo por meio de
educacdo se deu com o acordo com a missdo Catdlica em que esta religido se

responsabilizava pela educa¢do do povo guineense. Esse acordo abriu caminho para a
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manuten¢do de ideologias religiosas e ocidentais no sistema de ensino instalado no

periodo colonial, C4 (2000).

Este acordo permitiu o avango da dominacgédo e controle do Império portugués na
Guiné e a expansdo do cristianismo no seio do povo com a ideologia cristad de “ levar as
palavras de Deus ao povo”, assim permitia o processo de educar guineense para se
transformarem em portugueses, ou seja, este modelo de ensino possibilitava aos

guineenses assimilarem a cultura europeia, em especial portuguesa com facilidade.

No que e refere a esse ensino colonial com a responsabilidade da Igreja Catolica,

C4 (2011) afirma que:

O ensino que a igreja catolica se encarregava ndo permitia aos africanos
conhecer a sua cultura, historia, tradigdes, ou seja, a missdo
colonizadora era de fazer os nativos africanos assimilarem a cultura da
metropole europeia. Diante desta situag@o, os curriculos escolares
durante este periodo (de 1446-1973) ndo contemplavam os contetidos
ligados as realidades dos alunos/as, ou que néo os deixava ter contato
com as suas tradi¢des, culturas, etc. Na perspectiva colonial, dava-se
énfase aos conteudos ligados a realidade portuguesa, ensinados nas
escolas: leitura, aritmética, caligrafia, historia e geografia de Portugal,
doutrina crista (Ca, 2011, p. 212).

De acordo com a citag@o acima, percebe-se que a educagdo colonial ofertada aos
nativos era eurocéntrica, pois ndo permitia aos guineenses adquirirem o conhecimento na
base da sua realidade, ou seja, o projeto educacional colonial ndo possibilitava aos
estudantes tiverem um olhar de dentro para fora. Este ensino tinha como objetivo
principal de “desafricanizar” as mentes dos nativos ou faze-los negar a sua realidade, sua
cultura e passar adquirir a cultura portuguesa, este comportamento pode ser observado

nos capitulos anterior com o didlogo com Fanon (2008).

Apesar da expansdo do controle e dominagdo, observa-se que projeto de
aculturacdo através da educacdo ndo teve sucesso, pois o processo educacional era
concentrado na capital e nos centros urbanos enquanto as zonas rurais onde tinha a maior
parte da populagéo ndo tiverem contato com educagao colonial. Nota-se que nos centros
urbanos nem todos tinha acesso a educagao, pois 0 acesso era restrito a um pequeno grupo
0 que permite a promogao do privilégio para uma parcelo dos cidaddos guineenses. Este

grupo dos que tiveram acesso a educacdo eram preparados para depois voltarem a auxiliar
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os colonizadores. Vale lembrar que a intengfo de fazer os nativos negarem as suas origens

para adquirir a cultura epopeia, como pode ser observada na citagdo a seguir.
Os nativos eram proibidos de praticar as suas culturas, costumes,
saberes e fazeres da origem, para que pudessem assimilar a cultura
europeia, especificamente a cultura portuguesa, ou seja, uma educacio
que obriga o africano a aceitar a cultura portuguesa e negar a dele.
Segundo o autor, percebe-se que o curriculo escolar no periodo da
coloniza¢do ndo refletia a necessidade do povo guineense, ou seja,
considerava a cultura, saberes e costumes do povo guineense inferior e
sem muita relevancia para serem incluidos dentro desse documento que

oriente os conteidos importantes para serem ensinados nas escolas (C4,
2011, p 112, 113)

Para Ca (2000) a instalag@o do sistema educativo portugués na Guiné-Bissau até
os meados do ano cinquenta do século XIX, onde havia a populacdo nativa
aproximadamente a 510.777 habitantes, a taxa das pessoas ndo alfabetizadas significativa
o que correspondia a de 98,85%., o que significa que dos 510.777 apenas 5.777 foram
alfabetizados ou que tiveram acesso a educagfo. Estes dados mostra o projeto colonial
com 0s povos nativos e revela a precariedade que e desservigo educacional com o povo
guineense com alta taxa de analfabetismo, assim como insucesso da tentativa de

transformar o povo nativo em portugueés.

No que concerne a educagdo no periodo da luta pela libertacdo (1963-1974), -
periodo da luta da pela independéncia de Guiné e Cabo-Verde liderado por Amilcar
Cabral, a populacdo guineense, majoritariamente era camponesa € vivia/vive no interior
do pais e nas zonas ndo urbanas. Durante o periodo de colonizacdo (1546 a 1974) a
populagdo do interior do pais, em especial das zonas rurais, ndo tiveram contato com as
escolas oficiais dos colonizadores. Para isso, nos primeiros anos de luta de libertacdo, o
Partido Africano para Independéncia de Guiné e Cabo-Verde (PAIGC) criou uma politica
educacional de alfabetizar os/as integrantes de luta e as criangas nas zonas sob controle
do partido. Estas escolas permitiam dar respostas ao sistema educacional europeu

implantado na Guiné-Bissau durante muitos anos (Silva, 2006).

A realizagdo do Congresso de Cassaca de 13 a 17 de fevereiro de 1964 tinha um
dos seus objetivos: alinhar as caracteristicas educacionais para a alfabetizacdo do povo
da Guiné e de Cabo Verde e a formacgdo dos quadros técnicos do partido para levar adiante

a luta pela libertacdo. Este era o ponto principal da discussdo para a instalacdo de um

O termo preto/negro varia de uma realidade para outra, ou seja, no contexto guineenses, o termo preto é
mais comum e enquanto no contexto Brasileira se usa negro para designar pessoas de cor preta e parda,
neste sentido, dentro do texto ha momento que cito preto e outro preto por ser um conceito muito complexo
dependendo de cada sociedade.



74

modelo de educagdo contraria a dos colonizadores portugueses, definindo as linhas da

educacdo de massa popular do pais para contribuir na luta (Sané, 2018, p. 59).
O primeiro Congresso do PAIGC, realizado em Cassaca, em 1964,
definiu, em linhas bem claras, as caracteristicas da educacdo dirigida
para a formagdo do homem novo, capaz de manter uma luta
consequente para descolonizar totalmente o pais. O programa maior do
PAIGC, elaborado naquele periodo, acentuava a necessidade de
reformar e reconstruir o sistema educativo. Entre os pontos mais
importantes, encontravam-se os seguintes: reforma do ensino,
desenvolvimento do ensino secundario e técnico, cria¢do do ensino
universitario e de institutos cientificos e técnicos; - Erradicagio rapida
do analfabetismo; - Instrucdo primaria obrigatoria e gratuita; -

Formagdo e aperfeicoamento urgente de quadros técnicos e
profissionais (Sané, 2018, p. 59-60).

Na década de 1960, deu-se o inicio de um marco importante no processo da luta
pela liberdade e da educagdo baseada na realidade guineense e conduzida por proprios
nativos. O primeiro congresso do PAIGC em Cassacd que instituiu as linhas
caracteristicas de uma educacdo dirigida as massas como o programa maior do partido de
um ensino educacional baseado na realidade africana e com a participagdo das
comunidades de camponeses no processo de aprendizagem. Os curriculos adotados pelo
Partido Africano para Independéncia da Guiné e Cabo Verde (PAIGC) nas zonas
libertadas estavam voltados as realidades nacionais, com intuito de conscientizar os
nativos, valorizando a cultura, saberes dos dois povos e da Africa em geral. No por acaso,
Amilcar Cabral o chama de africanizag¢do das mentes. Neste periodo, todas as pessoas que
sabiam ler e escrever atuavam como professores, pois ndo havia professores formados

suficientes para ensinar e atuar na area.

A preocupacdo maior do partido se centrava na luta para liberdade do povo,
criagdo das escolas e expansdo da educagdo para nativos e formagdo dos seus quadros
superiores, conforme elencado nos pontos do programa do PAIGC no congresso de
Cassaca em 13 a 17 de fevereiro de 1964. Neste sentido, o partido liderado por Cabral
preocupava-se também com o andamento do processo das escolas e da escolarizagdo no
pais. Sobretudo, com relacdo a quantidade dos estudantes matriculados nas escolas, pois

ela deve ser conforme as condi¢gdes que dispdem.
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No que concerne aos recursos humanos, como no que concerne assim aos meios
necessarios para o funcionamento das institui¢cdes os lidere da emancipacio recorria aos
parceiros internacionais para que pudessem ajudar na formagdo dos quadros e
financiamento dos materiais para o funcionamento das aulas. Foram criados cursos de
capacitagdo do corpo docente e a sua formagdo politica; curso para jovens e adultos
visando a alfabetizagdo em todo territério nacional, a formagao e preparacdo dos jovens
e o consequente recrutamento deles para o quadro do partido (tendo em vista que o pais
ndo tinha muitos quadros para o futuro e acreditavam ser necessario formar os grupos
politicos para desenvolver os Guiné e Cabo Verde); a preservagdo das manifestagdes
culturais dos diversas grupos étnicos; prote¢do aos mais novos (as criangas) e dar-lhes
maior atengdo; respeitar as mulheres assim como defender os seus direitos, entre muitos
pontos que marcavam a proposta de Amilcar Cabral para a educag@o no pais, Namone

(2014).

Havia desde sempre uma preocupag@o do Amilcar Cabral e de outros lideres pelas
condi¢des de vida na Guiné-Bissau e o objetivo era que o povo entendesse a importancia
de lutar pela sua liberdade, por uma educacéo baseada na sua realidade e ndo na realidade
do outro ou do colonizador. Neste sentido, para concretizar os objetivos do partido seria
necessaria a unido, a dedicacdo de cada um para libertar o pais contra o jugo colonial,

assim como o desenvolvimento da educagdo.
Para Furtado (2005),

Todos os elementos das comunidades, camponeses, alunos,
combatentes do PAIGC, participava ativamente no processo num
esfor¢o coordenado em prol de objetivos da vitoria final sobre o
colonialismo e ignorancia e todos tenham uma nog¢do exata da
importancia do seu contributo pessoal. Havia uma tentativa de
valorizagéo das linguas nacionais e locais e esfor¢o para a sua utilizagéo
no processo de ensino-aprendizagem. As escolas promoviam valores
sociais fundamentais, indispensaveis a sua sobrevivéncia e
desenvolvimento, tais como a vida coletiva e solidaria (Furtado, 2005,

p 334).

Em comparagdo com o ensino educacional promovido pelos colonizadores no
territério da Guiné-Portuguesa, atual Guiné-Bissau, observa- se que este ndo se promovia

os valores sociais dos nativos, assim como a valoriza¢do e preservacdo da cultura e
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linguas nacionais e locais, pois o projeto do ensino colonial ¢ de ensinar os nativos
baseada na realidade da metrépole. Enquanto o PAIGC reconhecia o papel e a
importancia dos valores sociais guineenses. O ensino deve se basear na realidade do povo,
permitindo compreender que é na base da educagéo e dedicacdo de todos que se torna o
povo livre.

Para Furtado (2005, p. 334) “existia, por um lado, a articulacdo entre os dois
pontos principais do partido (a luta e a educagdo), estas eram asseguradas pelos alunos,
professores, combatentes que contribuiram para uma série de necessidade da luta, quer
por parte dos alfabetizadores responsaveis pela educacéo, seguranca e desenvolvimento
das criangas”. Neste sentido, a escola cumpria a missdo e as tarefas que lhes eram
atribuidas. Percebe-se que durante este periodo os alfabetizadores ndo desempenhavam a
unica fun¢do, pois além de serem professores, eram também combatentes.

No que diz respeito ao funcionamento das escolas nas zonas libertadas (zonas
controladas por combatentes do PAIGC durante o periodo da luta da libertagdo), nos
primeiros momentos funcionavam: as primeiras foram as escolas rurais; as segundas,
foram os internatos e semi-internatos que foram criadas no ano de 1965 para as criangas
orfas. Os principios de funcionamento sdo de promover educagdo da produgao agricola,
incentivando as criangas a se dedicarem ao estudo, assim permitindo-as ndo abandonar o
trabalho agricola do campo; a terceira foi a Escola Piloto, esta tltima era destinada aos
filhos dos combatentes, e a quarta escola/centro de instru¢do politica e militar, esta ¢

destinada a formacéo dos quadros do partido e militar para luta (Furtado, 2005).
C4 (2008, p. 88) argumenta que:

O professor era mais um combatente e a educagio fazia-se em pleno
teatro das operagdes, em plena guerra. Os recursos para esse combate
eram extremamente limitados, tanto do ponto de vista material como
humano, mas nem por isso deixou de lecionar nas escolas do PAIGC
para dezenas de milhares de criangas. Onde faltavam meios por ndo
haver edificios, nem livros, nem materiais didaticos, apelava-se para
determinago e criatividade, fazendo com as proprias maos tudo aquilo
que era necessario, a partir do pouco que se dispunha. A maioria dos
professores primarios eram jovens e so tinha 4 série, mas néo foi isso
que impediu a realizagdo de um trabalho notavel, somente possivel
porque justamente se confiou na juventude e nas suas capacidades (C4,
2018, p. 88).
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A citagdo acima mostra que quando o povo tem consciéncia da importancia das
lutas sociais contra a desigualdade e, a0 mesmo tempo, necessidade de prover uma
educacdo para nativos com expansdo para todo territério, o potencial dessas iniciativas,
mesmo sem condi¢des materiais adequadas, e com potencial de concretizar o objetivo.
Para Pereira (1977 apud ca, 2000, p.11), nos anos de 1960 todos os professores eram
considerados “combatentes”, iguais aos de forcas armadas da revolucdo, e ¢ um orgulho
enorme quando alguns conseguem se juntar e criar escolas - os educadores e os
combatentes juntavam para criar as escolas no meio do mato, estas escolas ndo tinham
estruturas com paredes e s@o cobertas com ramos de palmeiras. As escolas eram
construidas por barracas debaixo das arvores e carteiras de palmeiras, possibilitando o
funcionamento das aulas nas zonas controladas por PAIGC, tanto no sul do pais quanto
no norte.

Assim, pode-se observar a imagem a seguir de uma das escolas durante o periodo

da libertag@o coberta por barracas no meio do mato e como eles estudavam nessas zonas.
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Imagem I: Modelo da sala de aula nas zonas libertadas
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Fonte: http://casacomum.org/cc/parceiros?inst=1. Acervo da Fundagdo Mario Soares
(19631973). Acesso, 24.06.202.
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Imagem II- 0 momento do repouso e do estudo

Fonte: http://casacomum.org/cc/parceiros?inst=1.posta:05222.00.506. Acervo da Fundagdo Mario Soares
(1963-1973). Acesso 24.06.2023.

Durante o periodo da luta pela emancipacéo, muitas das escolas das criangas nas
zonas controladas pelo movimento da libertacdo da Guiné eram vigiados por alguns
combatentes ou por uma pessoa adulta, assim para poder protegé-las de ataque das

bombas dos colonizadores como pode ser observado na imagem a seguir:

Imagem III: Criancas sob guarda/vigia do combatente do PAIGC NAS Zonas Libertadas
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Fonte: http://casacomum.org/cc/visualizador?pasta=05222.000.506. Acervo Mario Soares
(1963-1973). Acesso 24.06.2023.

Tais imagens mostram a realidade das escolas nas areas libertadas, durante o
periodo das lutas pela independéncia. Neste periodo o partido usava tudo o que tinha para
alfabetizar o povo, pois ndo tinha meios suficientes e nem materiais didaticos que
pudessem ajudar no processo da educagdo — improvisaram barracas debaixo das arvores

como sala de aula, estudavam no meio do mato.

Os professores ndo sé participavam da constru¢do das escolas, mas também na
criagdo dos materiais didaticos como uma das alternativas para desenvolver o ensino e
aprendizagem, por vezes eles iam buscar os materiais nas fronteiras dos paises vizinhos.
O que se pode perceber € que, com tantas dificuldades e falta de meios, os professores,
os combatentes mantinham-se dedicados, se sacrificando para cumprir as missdes dadas
e concretizar os objetivos alinhados no Congresso do PAIGC que decorreu de 13 a 17 de

fevereiro de 1964.

Namone (2014, p.23) salienta que o ensino implantado pelo PAIGC durante o
periodo da luta da libertacdo teve como o principal objetivo lutar contra o sistema
educacional colonial que estava implementado no pais durante muitos anos, assim como
a formacao dos cidad@os (o que chamaram formagéo do “homem novo”) - conceito criado
por Cabral para se referir a formacdo de novos intelectuais com consciéncia da sua

histéria e sua realidade cultural.

O artigo terceiro, alinea b) do Estatuto do PAIGC — documento que rege a
organizagdo e funcionamento do partido, previa a unidade entre Guiné-Bissau e Cabo
Verde, e segundo Namone (2014), essa iria a forma de se fortalecer com as agdes sociais
com as politicas educativas que promovem as praticas culturais que despertam o espirito
solidario entre os povos para combater o racismo e qualquer tipo de descriminagéo.
Percebe-se que a intencdo do partido era de transformar os cidaddos guineenses e cabo-
verdianos em coletivos mais unidos, baseando nos principios educativos voltadas as suas
realidades, reconhecendo a relevancia cultural e os saberes tradicionais dos povos
africanos. Esse projeto educacional e curricular teve avango durante o periodo da guerra.
Apbs a luta nos primeiros anos da Independéncia, houve a inten¢do de continuar com o
projeto educacional e curricular, mas este acabou por se enfraquecer.
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Durante o periodo da guerra contra colonizadores portugueses na Guiné-Bissau
de 1963 a 1973, o movimento da libertagdo organizava de uma forma educativa a
formagdo das criangas, ensinando-as como sobreviver as cenas de terror, como
reconhecer barulho dos avides da guerra e como fugir para ndo puderem ser atingidas por

balas e bombas das tropas portuguesas.
Para Ca,

Nas zonas libertadas do pais, uma “escola” nova florescia, onde as
primeiras licdes eram aprender a reconhecer o barulho dos avides e
fugir a tempo dos bombardeios mortiferos do inimigo. As primeiras
licdes consistiam em reconhecimento da presenca do agressor e
demonstravam que a maioria dos integrantes do movimento era iletrada
(CA, 2000, p. 11-12).

Vale ressaltar que no inicio da luta consequentemente com abertura das escolas, o
partido tinha dificuldades econdmicas, financeiras, materiais assim como dos quadros
formados, para isso eles ensinavam com as condi¢des que tinham e de forma que
facilitasse o trabalho de ensino neste periodo. Isto contribuiu de forma massiva na
mobilizagdo e organiza¢do do povo e na conscientiza¢do para uma luta em conjunto, isto
¢, ndo so6 lutar pela independéncia, mas também educar o povo e formar os quadros
conscientes que estariam aptos a enfrentar o “inimigo”. Dois anos apos esta empreitada,
o Partido Africano para Independéncia de Guiné e Cabo Verde (PAIGC), sob a lideranca
de Amilcar Cabral, teve alguns apoios onde conseguiu instalar os internatos para formar

os quadros do PAIGC.

Sané (2018), salienta que, para combater o colonialismo portugués criado no meio
do povo nativo, o partido africano para independéncia de Guiné e Cabo Verde instalou as
escolas nas zonas rurais sob controle deles e nos anos 1965-1966, quando foram
matriculados 13.361 alunos, comparando com os 13.544 alunos matriculados nas escolas

dos portugueses.

Para assegurar a gestio desse sistema educativo, foi criado, em 1965, o
Instituto de Amizade, cuja missdo principal era de formar quadros —
“homens responsaveis, conscientes dos seus deveres” — como afirmava
Amilcar Cabral, que deviam desempenhar um papel-chave na
reconstrugdo nacional depois da guerra. Essa institui¢do concretizava
seus objetivos criando e gerindo jardins de infancia, internatos e escolas
agricolas. Em meados dos anos 1970, o Instituto administrava dez
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internatos com mais de 2.000 alunos nas idades de 3 a 17 anos, para o
ensino primario, a Escola Piloto em Conacri e a Escola de Terranga em
Ziguinjor — Senegal, para a formagdo secundaria (Sané, 2018, P. 60).

O numero de alunos matriculados nas escolas nas zonas libertadas durante
periodos da luta pela independéncia superou o numero dos quadros formados que
estudaram nas escolas dos colonizadores até os anos setenta, em compara¢do com 0s
periodos importantes. Os dados trazidos por Sané (2018) e C4 (2000) mostram que o
PAIGC conseguiu um €xito em conseguir matricular um quantitativo significativo dos
alunos em relacdo aos do Império Portugués na Guiné. A administragdo colonial tinha
maiores condi¢des econdmicas, assim como as infraestruturas escolares oficiais, mas ndo
conseguiram alfabetizar um numero maior dos nativos, por esta razdo durante a guerra
aumentaram as ofertas das matriculas dos guineenses para reverter a situagdo, ou para ter

mais numeros dos nativos aos seus lados.

Para os dois autores, entre 1972 —1973 as escolas oficiais tinham 47626 alunos no
ensino primario/ ensino fundamental I com 974 docentes e 4033 alunos no ensino
secundario/ ensino fundamental Il e Médio com 171 docentes, enquanto nas escolas do
nas zonas libertadas, incluindo os internatos, nos mesmos anos foram inscritos 15.000

alunos, 251 docentes, em 156 escolas.

De acordo com Ca (2000), em comparacdo com os quadros nativos formados por
administracdo colonial, o PAIGC formou mais nativos e dirigentes durante o periodo da
luta pela independéncia, do que no periodo colonial, por exemplo, nos anos 1471-1961, o
Império portugués formou 14 quadros no nivel superior e 11 no nivel médio técnico. Nas
zonas libertadas nos anos 1963-1973, o Partido Africano para Independéncia da Guiné e
Cabo-Verde formou 36 alunos no quadro superior, 46 no médio técnico,
profissionalizante e especializagdo 241 e 174 quadros politicos dirigentes. Isto mostra que
a preocupacdo do Partido Africano para Independéncia de Guiné e Cabo Verde nfo era
apenas a luta para independéncia, mas também alfabetizar o povo, formar os quadros

superiores capazes de conduzir a luta e o pais depois da independéncia.

Ca (1999, p.107), afirma que até aos 1975, 90% da populacdo guineense era

considerada analfabeto, o que refletia muito nas intengdes do projeto educacional
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desencadeada pelo Império Portugués durante todo periodo da invasio ao continente
africano. Quando o pais foi assumido totalmente por nativos (guineenses e cabo-
verdianos), a grande preocupacdo dos governantes era de africanizar as mentes dos
africanos, como dizia o fundador do partido Libertador (PAIGC) Amilcar Cabral, ou seja,
a criacdo de um sistema educacional com base nas realidades africanas, culturais, sociais,

permitindo interligagdo entre sociedade, escola e a trabalho do campo.

As preocupagdes quanto a alta taxa das pessoas ndo alfabetizadas exigiu das
autoridades tomar algumas medidas para enfrentar esse desafio que o pais enfrentava.
Diante disso, o conselho do Estado reuniu-se para procurar as solugdes para o ensino,
com ag¢des que garantissem de forma qualitativa e quantitativa um nivel educacional
guineense. Esta preocupagdo permitiu uma reforma do sistema do ensino educacional
(nos primeiros anos apds independéncia) que existia no pais e aliou ao novo projeto com
a realidade cultural e socioecondmica, ou seja, adequagdo dos contetidos de diferentes
niveis a realidade nacional que a escola ndo se dissociar com a comunidade e ao trabalho

do campo. CA, (1999, p. 107; 108), afirma que:

A acdo do estado no Conselho dos Comissariados de Estado
caracterizou-se por um grande esfor¢co no dominio da educagio, o que
permitiu elevar, de modo geral, o nivel do nosso ensino, tanto no ponto
de vista quantitativo como qualitativo. A Assembleia Nacional Popular
deu aos seus apoios totais aos projetos de reforma do ensino para uma
insergdo crescente da escola com a realidade do pais. Ela (Assembleia
Nacional Popular) apoiou igualmente as iniciativas do conselho dos
comissariados de Estado que visam a promog¢do da superacdo
profissional dos antigos professores combatentes de cuja acdo, no
discurso da luta de libertagdo nacional, a nagdo é devedora, ¢ assim
como a descontragdo do ciclo preparatorio ao nivel regional. A
assembleia facilitou igualmente as medidas tomadas pelo executivo
com vista ao alargamento do corpo docente do ensino primario, medida
que considerou indispensaveis ao desenvolvimento, em bases seguras,
da atividade do Estado no dominio da educagéo (C4a 1999, p. 107 —108).

De acordo com o autor, percebe-se que a preocupagio das autoridades guineenses
do periodo pos-independéncia (1973 — 1974) ndo se limitava s6 em expandir as escolas
para todo territorio nacional, mas também investiu na qualifica¢do dos antigos quadros e
formag@o de novos, assim como buscou estruturar o curriculo escolar na base da realidade

e dos valores culturais do pais.
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Em 1975, a convite do Comissariado da Educagao, Paulo Freire, visitou a Guiné-

Bissau para ajudar nos trabalhos da elaboracdo das Politicas Educacionais de

Alfabetizagao e erradicar o analfabetismo que assolava o pais. Freire (1978), no seu livro

“Cartas a Guiné-Bissau: registros de uma experiéncia em processo” relata a sua
experiéncia com os trabalhos realizados. Segundo o autor,

Envolvendo fundamentalmente uma deciséo politica, em coeréncia com

o projeto de sociedade que se procura criar, esta transformagéo radical

requer certas condi¢des materiais em que se funde, a0 mesmo tempo,

em que as incentive. Requer ndo apenas o aumento indispensavel da

produgfo, mas a sua reorientag@o, ao lado de uma diferente concepcéo

da distribui¢do. A clareza politica na determinagio do que produzir, do

como, do para que, do para quem produzir. Transformacéo radical que,

ao ser iniciada, mesmo timidamente, e em fung¢éo das novas condi¢des

materiais, em um de seus principais aspectos, o da superagio, por

exemplo, da dicotomia trabalho manual-trabalho intelectual, provoca,

necessariamente, resisténcias da velha ideologia que sobrevive, como

um dado concreto, aos esfor¢os de criagdo da nova sociedade (Freire,
1978, P. 16).

Esta transformagéo radical permite reformar o sistema de ensino herdado pelos
colonizadores, eliminar o curriculo eurocéntrico e buscar a promog¢ado de uma educagéo
baseada na realidade do pais e das suas especificidades e nos valores das diversidades
culturais ligados a produgéo no campo. Este se dava conforme a ideologia do presidente
Amilcar Cabral de “africanizar as mentes” e segundo os principios caracteristicos
descritos no primeiro congresso do partido em 1964, em Cassaca. A reforma do sistema
de ensino e reorganiza¢do do curriculo na nova republica, constituiu-se em introduzir
atividade do trabalho produtivo nas escolas, de modo que permitisse aos alunos realizar
as suas atividades no campo, também buscou a restrutura¢do do conteudo da historia,
geografia nos curriculos escolares, permitindo os guineenses conhecerem as suas historias

e aprender mais sobre a geografia do pais.

Conforme Freire, a reformulagdo dos programas educacionais guineenses de
geografia, histéria e da lingua portuguesa, assim como a substituicdo dos materiais
didaticos carregadas das ideologias colonizadoras alienantes, possibilitaria aos
guineenses estudar os conteudos relacionados as suas realidades e ndo as dos
colonizadores, isto permitiria ao povo estar conectado com a sua cultura, valores sociais
e econdmicos, assim para poder participar na reconstrug¢do da republica (Freira, 1978,

20).

O termo preto/negro varia de uma realidade para outra, ou seja, no contexto guineenses, o termo preto é
mais comum e enquanto no contexto Brasileira se usa negro para designar pessoas de cor preta e parda,
neste sentido, dentro do texto ha momento que cito preto e outro preto por ser um conceito muito complexo
dependendo de cada sociedade.



85

Para Freire, a ideia do Comissariado da Educagéo tinha como o ponto principal de
manter uma interpelacdo entre a escola e o campo, que permite aos alunos, professores
realizar as suas atividades do trabalho produtivo no campo, e podendo aprender e ensinar
os camponeses. Este projeto de alfabetizacdo pensado pelo Comissariado para Educagéo
permite manter o vinculo que a educagdo nas zonas libertadas tinha e com relagdo a
educacdo e trabalho. Os projetos comecgaram a ser implementados, dois anos depois da
Proclamacgdo da Independéncia, e tiveram mais avango nos anos letivos de 1975/1976.

Assim € que, ja no ano letivo de 1975 tinham sido iniciadas experiéncias
a prolongar-se, como de fato se deu, no ano 1976, de integracdo do
trabalho produtivo as atividades escolares normais, no intuito de
combinar trabalho e estudo, de tal maneira que aquele fosse, tanto
quanto possivel, constituindo-se como fonte do ultimo, em unidade com
ele. Enquanto essas experiéncias se * I V Centenario da Publicago dos

Lusiadas — Comissdo das Comemora¢des na Guiné. Forem
sistematizando e aprofundando, é possivel fazer derivar da atividade

"o

produtiva, cada vez mais, os conteudos programaticos de "n
disciplinas que, no sistema tradicional, sdo "transferidos”, quando s#o,
verbalmente (Freire, 1978, p.20-21).

Este projeto tinha como objetivo desvincular o ensino atual com o ensino nos
periodos da libertacdo, certamente que, a maioria da populag@o guineense é camponesa e
para que os alunos mantenham as suas praticas anteriores no campo, era necessario

introduzir no sistema educacional atividades produtivas.

Para C4 (1999) e Freire (1978), o programa de alfabetizag@o nacional teve o seu
inicio em 1975, com dois planos, um por parte de For¢as Armadas Revolucionarias do
Povo (FARP) e outro por Comissariado para Educagdo - responsavel pela pasta da
educacdo pos-independéncia. Do lado das FARP, o plano era de que a alfabetizagdo
devesse comecar primeiro com militares da capital Bissau, depois no interior do pais e
em seguida expandir o programa para a populacdo civil. Com o déficit dos
alfabetizadores, era necessario comegar primeiro a capacitar os quadros militares,
enquanto alguma parte dos militares estava terminando as suas formagdes para prosseguir

com o processo de alfabetizag8o.

De certo modo, este projeto de politica de alfabetizacdo (FARP e Comissariado

da Educacéo) teve sucesso durante os anos 1970, como avango da alfabetiza¢do no nivel
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nacional, em especial na capital onde o projeto iniciou. Ca (1999) e Furtado (2005), tal
projeto enfrentou desafios para continuar a alfabetizar os adultos civis no &mbito nacional,
pois lidavam com varias dificuldades que dificultaram na execucdo do trabalho deste
projeto, entre essas, destaca-se a falta de recursos financeiros, infraestruturas

institucionais, entre outros.

Ca (1999) e Furtado (2005), salientam ainda que o projeto/politica da
alfabetizacdo em todo pais ndo teve continuidade por sérios problemas que a Guiné-
Bissau enfrentava: falta de materiais, das infraestruturas escolares que podem arcar todos
os alunos, falta dos meios econdmicos e financeiros para continuar com as atividades de
alfabetizagdo. Estes sérios problemas enfraqueceram os sistemas educativos e as politicas
educacionais e até hoje o pais ainda continua com o mesmo desafio no setor educativo.

Considera-se que o desenvolvimento de um pais se deve a qualidade da educacao,
ou seja, de um processo de ensino e aprendizagem dos seus alunos, quando isso ndo
acontece, gera muitos problemas para os desafios do mundo contemporaneo. O caso da
Guiné-Bissau ndo difere. Desde a sua independéncia até a atualidade o pais enfrentou
varias dificuldades em executar os projetos educativos e a politica educacional, assim

como adequar o sistema educativo a realidade nacional.

Apesar de estratégias e esforcos de reformar o sistema educacional colonial e
adequa-la a realidade social e economica que exprime os valores culturais nacionais, o
pais ndo conseguiu os objetivos pretendidos por uma nova dinamica educativa e
apropriaram/manteve o modelo educacional portugueses nos periodos da colonizacdo, ou
seja, apds a independéncia os esfor¢os para construir uma politica educativa
emancipatdria foram em vao e foi retomado o formato da educacdo hegemonica, baseada
na realidade do colonizador ou nos valores coloniais. A manutengdo dos privilégios por
uma parte da populacdo, a educagdo elitista — educagdo que privilegiava certos
conhecimentos em detrimento de outros, concentracdo dos edificios/infraestruturas

escolares na capital e nos centros urbanos.

A abordagem do Furtado (2005) sobre administragdo colonial e gestdo da
educacdo na Guiné-Bissau resumiu a situagdo guineense herdada no periodo pos-

Independéncia de seguinte maneira:
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A situagdo, em matéria de educacdo e formagdo, pode ser assim
resumida: a) uma politica educativa desajustada em relagdo as
dimensdes social, politica, econdmica e cultural do pais; b) um sistema
educativo estranho a realidade e aos anseios do pais, com fortes
resquicios do passado; c¢) uma escola ainda mal compreendida e com
dificuldades de integracdo na comunidade; d) uma administragéo
educativa centralizada, altamente burocratica, inadequada e obsoleta
(Furtado, 2005, p. 03).

Para Furtado, € possivel mudar o cendario educativo guineense, pois isso se da por
programas reais, claros, que envolvem o engajamento de todos os autores politicos e
sociais, permitindo garantir estabilidades politicas e economicas evitando os conflitos
internos que podem criar insegurangas para o funcionamento de aparelho do estado (o
sistema educativo que atende a realidade do povo e expansdo das escolas por todo
territério), a descentralizagdo administrativa, financiamento dos programas/projetos
educacionais que garantem o acesso e permanéncia dos alunos nas escolas assim como a
fiscalizacdo. Sem isso, ndo sera possivel reverter a situacdo que o setor da educagdo tem

enfrentado ao longo deste processo (Furtado, 2005, p. 04).

Vale ressaltar que, a Guiné-Bissau vive de instabilidades politicas e economicas
sucessivas desde os anos oitenta com o golpe que derrubou o primeiro presidente da
Republica, Luis Cabral, em 14 de novembro de 1980, liderado por General Jodo Bernardo
Nino Vieira, e assumiu o poder até os anos noventa. Depois da democratizagdo (periodo
da abertura democratica), ele foi eleito na primeira® eleicio democratica em 1994, mas
antes do fim do mandato de cinco anos, iniciou ao levantamento militar (revolta militar
contra o presidente da Republica General Jodo Bernardo Nino Vieira), no dia 07 de junho

de 1998, que culminou com a deposi¢do do General na presidéncia em maio de 1999.

Depois deste periodo até atualidade o pais continua a enfrentar sérios problemas

sociais, politicos/militares e econdomicos (golpes de estado, assassinatos dos lideres,

3 Desde a democratizagdo do pais s6 um presidente (José Mario Vaz - junho de 2014 a fevereiro de 2020)
conseguiu terminar o seu mandato, e 28 governos nenhum conseguiu terminar o seu mandato, esta
instabilidade afetou mais o setor educativa que era precario na sua qualidade, poucos recursos materiais e
financeiros, infraestruturas, etc.

Além das instabilidades acima mencionadas, o setor de ensino guineense é marcado por sucessivas
greves por atraso/falta de pagamento da categoria docente no inicio do ano dois mil, esta situagdo piora
ano pds-ano até os dias atuais.
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queda dos governos), o Estado € obrigado a recorrer a ajuda externa para conseguir pagar

as suas receitas.

A instabilidade politica, as confronta¢des, os conflitos armados € um
quase permanente clima de desconfianca geraram, ao longo dos anos,
as mais adversas condigdes para a construgdo e monitorizagdo de um
sistema educativo que s6 podia vingar em situagdo de um projeto
nacional, de um servico publico a longo prazo. Ndo menos
desfavoraveis foram e continuam a ser as elevadas taxas de
analfabetismo, principalmente ao nivel rural e no respeitante as
mulheres; as cronicas as caréncias em recursos humanos e materiais,
fatores que arrastaram consigo, durante décadas, as baixas taxas de
escolarizagdo e as elevadas taxas de abandono e insucesso escolar e a
pobreza que, entretanto se foi alastrando pelo pais, afetando uma
percentagem cada vez maior da populagdo do pais (Furtado, 2005, p.
09-10).

Furtado (2005) refor¢ca a tese defendida anteriormente, sobre a qual as
instabilidades politicas, militares e econdomicas no pais ndo favorecem o desenvolvimento
do setor de ensino. Este cendrio permitiu o aumento das evasdes escolares, desigualdades
educacionais e sociais que assolavam o pais ha muitas décadas, no qual a populagdo do
campo ¢ mais afetada.

A educagdo, como um elemento fundamental para a libertagdo ou para a liberdade,
¢ usada também para oprimir outros, ou seja, muitas vezes € usada a servi¢o da opressao.
A educag@o para o oprimido, ela deve ser humanizadora. Freire (1987) salienta que a
educacdo libertaria e humanizador s6 sera possivel quando houver um processo educativo
dialogico, possibilitando a inter-relag@o entre o educador e educando, ou seja, quando o
educador deixa de ser depositador de conhecimento e quando a educagdo deixa de estar
ao servigo da opressdo e assume a papel libertaria, assim serias possivel ter uma educagéo
libertaria.

[...] quanto mais adaptados para a concep¢do™ bancaria”, tanto
mais “educados”, porque adequados ao mundo. Esta ¢ uma
concep¢do que, implicando numa pratica, somente pode
interessar aos opressores que estdo tdo mais em paz, quanto mais
adequados estejam os homens/mulheres ao mundo. E tdo mais
preocupados, quanto mais questionado o mundo, estejam os
homens/mulheres (Freire, 1987, p. 42).

Este processo pode ser percebido com os conceitos dos assimilados e antilhanos
que Fanon nos apresenta, pois o processo de assimilacdo interessa mais aos colonizadores,
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quanto mais assimilados, melhor para Impérios coloniais. Diante disso, percebe-se que os
assimilados foram educados por uma vis@o eurocéntrica e bancéria, pois eles ndo tiveram
uma visdo critica do mundo, ou seja, ndo sdo considerados como recriadores do mundo,
ou seja, foram educados para nio terem a visdo que os possibilitasse ao
autorreconhecimento. A educacdo que desumaniza consiste nos principios de controlar o

pensar e as ac¢des, como afirma Freire (1987).

Quando, porém, por um motivo qualquer, os homens/mulheres se
sentem proibidos de atuar, quando se descobrem incapazes de usar as
suas faculdades, sofrem. Este sofrimento provém “do fato de se haver
perturbado o equilibrio humano”. Mas, o ndo poder atuar, quer provocar
o sofrimento, provoca também aos homens/mulheres o sentimento de
recusa a sua importancia. Tentam, entdo, “restabelecer a sua capacidade
de aturar”. Pode, porém, fazé-lo? E como? Pergunta Fromm. “Um
modo, responde, ¢ submeter-se a uma pessoa ou a um grupo que tenha
poder e identificar-se com eles. Por esta participagdo simbdlica na vida
de outra, o homem tem a ilusdo de que atua, quando, em realidade, ndo
faz mais que se submeter aos que atuam e converter-se em parte deles
(Freire, 1987, p. 44).

Conforme a citagcdo acima, pode-se perceber este comportamento na dualidade
dos oprimidos, ou seja, nos oprimidos que se transformam/vestidos de opressor. E, por
outro lado, este processo pode ser encontrado nos assimilados, estes se converteram num
opressor e faziam o servico deles.

Para Freire (1987), o oprimido podera sair da situacdo de opressdo quando tiver
consciéncia da sua situag@o de opressdo e lutar pela sua liberdade, assim ndo serd mais
controlado por um poder ou por um opressor. Neste sentido, compreende-se que, além
dos movimentos de luta pela emancipagdo que conseguiu formar os seus intelectuais,
também existiam outros grupos ou oprimidos conscientes de suas situa¢cdes como Grupos
musicais “Cobiana Djaz” e Orquestra nacional “Super Mama Djombo”, que assumiram
um papel importante no periodo da luta pela emancipacio e pds-emancipagdo, por usar
as suas artes musicais para conscientizar o povo da situacdo do pais e das opressoes e
violéncias sofridas durante aquele periodo. Entende-se que as musicas dos dois grupos
mencionados anteriormente faziam parte de um processo educativo, pois elas apresentam
um carater conscientizador e da formagao de identidade dos cidaddos guineenses.

Pode-se perceber nestes grupos a formacdo dos seus intelectuais. De acordo

com Gramsci (1995), a formacdo dos intelectuais pode acontecer de forma abstrata.
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Diante disso, percebe-se que, tanto no movimento pela emancipa¢do, assim como
“Cobiana Djaz” e Super Mama Djombo, houve a formagéo dos intelectuais através das
suas organizacdes.

Para Intipe (2018), os grupos musicais Cobiana Djaz através das musicas do José
Carlos Schwarz e Super Mama Djombo desempenharam um papel fundamental na
afirmacdo da identidade guineense durante a luta pela independéncia e pos-
independéncias atras das suas musicas. As musicas dos dois grupos representavam um
simbolo nacional, pois, além de promover a identidade guineense, elas também
conscientizavam o povo da situag¢@o da opressdo que acontecia no pais naquele periodo.

As musicas eram usadas como o método de difusdo da identidade guineense e
educativa para conscientizagao e para liberdade do povo oprimido pelos colonializadores,
assim como para criticar colonizadores/nativos que estdo ao servigo de opressores até os
préprios nativos no periodo pds-emancipagao.

Para compreender melhor a contribui¢do desses grupos musicais, recorremos a
analise e a traducdo de uma das musicas do “Cobiana Djaz” em portugués feito por Intipe

(2018, p. 52 e 53):

KE KI MININU NA TCHORA

Ke ki muninu na tchora? / Por que é que o menino esta a
chorar?

I dur na si kurpu/ é a dor no seu corpo

Ke ki mininu na tchora? / Por que é que o menino esta a
chorar?

I sangi ki kansa odja / é do sangue que esta cansado de ver

Pastru garandi bin / O grande passaro veio

Ku si obu di fugu / Com os seus ovos de fogo

Pastru garandi bin / O grande passaro veio

Ku si obu di mantan¢a/ Com os seus ovos de matanca
Montidauris ki ka kunsidu / Ca¢adores desconhecidos

E iara e fugia na tabanka / erraram e fizeram o fogo sobre
aldeia

Montiaduris pretu suma nos / Cacadores pretos como nos
E iara e fugia na bulanha / Erraram e atiraram sobre os
arrozais

Matu kema / A floresta ardeu
Kasa Kema / As casas arderam
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Dur, dur, dur na n6 alma/ Dor, dor, dor na nossa alma
(Intipe 2018, p.52- 53)

Intipe (2018), afirma que esta cang@o do Cobiana Djazz informa e conscientiza o
povo guineense do bombardeamento das tropas coloniais nas aldeias da Guiné-Bissau
durante o periodo da luta pela emancipagao.

Nesta musica, pode-se perceber os conceitos discutidos no primeiro capitulo —
oprimido de Freire, que se refere aos oprimidos revestidos de opressores, assim como
conceito de assimilados de Fanon. Nos versos:

“Montiaduris pretu suma nos / Cagadores pretos como nos
E iara e fugia na bulanha / Erraram e atiraram sobre os
arrozais”

Este verso se referia aos nativos guineenses (assimilados) que estavam a servigos
dos colonizadores. Estes se juntaram aos opressores para oprimir o seu povo. Intipe (2018,
p-53) mostra que, os “pretus” que atiraram sabem da importancia dos” bulanha” para o
povo guineense/oprimido, conhecem a realidade do povo, pois esses lugares sdo os
campos de produgdo do arroz. Em suma, ao atacarem nas “bulanhas”, os assimilados
sabem o estrago que eles v@o causar no seio do povo guineense, pois por conta dos
bombardeamentos o povo ndo teria como ter o suporte alimentar. Numa analise profunda,
percebe-se que atirar nas florestas, casas e nos arrozais, como mostra a letra da musica, ¢
uma forma de neutralizar o povo oprimido que estava lutando pela sua emancipacgao.

Neste sentido, percebe-se que as musicas desempanaram e desempenham um
papel fundamental na conscientizacdo do provo que passava por um processo de
opressdo. A arte musical desses grupos, em especial as musicas do José Carlos Schwarz,
tem uma carateristica educativa, pois elas educavam e conscientizar o povo através das
suas artes.

As letras da musica do José Carlos Schwarz “Lua Kata Kema” (a Lua ndo queima,
exprime um sentimento educativo e conscientizador em mostrava o povo a real situagdo
que estavam a passar e o risco do recrutamento dos nativos que os colonizadores estavam
fazem. Nesta musica ele assumiu um papel importante onde mostrava o povo o risco de

se juntar com 0s Opressores.

LUA KATA KEMA
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Utru ora n’ta misti pega tras di sol / As vezes me d4 vontade
de ir atras do sol

Ma n’ka ta bai pabia tras di sol n ka kunsidu / Mas recuso a
ir porque atras do sol nao sou conhecido

Utru ora n ta misti pega tras di sol / As vezes me d4 vontade
de ir atras do sol

Ma n ka ta bai pabia tras di sol n ka kunsidu / Mas recuso a
ir porque atras do sol nao sou conhecido

Ka n6 seta e n’gananu / Nao devemos aceitar que nos
enganem

Lua oi ki di nos / Lua é nossa

Lua oi lua oi lua oi ki di nos / Lua, lua, lua é nossa
Ka né6 seta e n’gananu/ Nao devemos aceitar que nos
enganem

Lua oi ki di nos / Lua que é nossa

Lua oi lua oi lua oi ki di nos / Lua, lua, lua é nossa

Si no6 pertu lua né ka ta kema / Nao nos queimas quando
aproximamos da lua

Lua oi Ki di nos / Lua é nossa

Lua oi lua oi lua oi ki di nos / Lua, lua, lua é nossa

Si no6 pertu lua né ka ta kema / Nao devemos aceitar que nos
enganem

Lua oi ki di nos / Lua que é nossa

Lua oi lua oi lua oi ki di nos / Lua, lua, lua é nossa

Nesta musica o cantor usou a metafora “sol” para se referir aos opressores e “lua”
para personificar a oprimidos/emancipados. O contexto dessa musica era do periodo da
luta pela emancipagdo em que havia um movimento grande dos colonizadores em que
recrutavam de forma obrigatéria os nativos/oprimidos para se juntarem a eles e lutar
contra o seu povo. Nesta musica percebem-se os conceitos discutidos no primeiro
capitulo — subalternos/emancipados de Gramsci e oprimido de Freire, que se refere a
papel dos emancipados assim como dos oprimidos na conscientiza¢do do sou povo.

Utru ora n’ta misti pega tras di sol / As vezes me dd vontade de
ir atras do sol

Ma n’ka ta bai pabia tras di sol n ka kunsidu / Mas recuso a ir
porque atrds do sol ndo sou conhecido

As duas estrofes mostram o quanto mais p povo tiver consciéncia do que esta

acontecer e o risco que poderd ter, a recusa de lutar contra o seu povo sera maior e nio

devem ser enlagados por opressor para juntarem como pode ser observada nas estrofes a
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seguir, Ka né seta e n’gananu / Ndo devemos aceitar que nos enganem, Lua o0i ki di
nos/Lua é nossa.

Nesta estrofe o José Carlos Schwarz estava conscientizar o povo do risco de se
juntarem aos colonizadores e lutar contra o seu povo. O risco que o artista estava se
referindo ndo era apenas de os nativos lutarem contra o seu povo, mas também de néo ser
reconhecido e nem sera reconhecido como nativo do povo colonizador.

Apresentaremos uma estrofe da musica do “Super Mama Djombo™ com o titulo
“Remedi ku kata kura” lancado no ano 1978, onde criticam e conscientizam o povo da

situacdo do pais recém-emancipado.

Tugas m’barka e bai / os portugueses foram embora
Tugas di terra fika/ ficaram portugueses da terra

E na soronda/ estdo crescendo/desabrochando
Imperialismu na rega/ e regando Imperialismo

O contexto desta musica € de pds-emancipacido da Guiné-Bissau, onde havia no
seio do povo a esperanca de que tudo mudaria apds a emancipagdo, ou seja, ja expulsaram
os opressores/colonizadores, ndo existiriam mais elites no pais que possam criar as
desigualdades para manter os seus privilégios.

Nessa estrofe, Super Mama Djombo faz as criticas a situa¢do inesperada do pais
recém-independente, pois nesta altura havia o surgimento de novas elites nacionais, o que
ndo era a razdo de luta pela emancipag@o do povo. Nesse contexto, ao se referir “Tugas
di terra”, os cantores estavam se referindo aos proprios nativos ou governantes que nao
souberam se distanciar das ideologias colonialistas opressoras e pensar numa ideologia
emancipatdria e humanizadora que permita a emancipac¢éo do povo. Em suma, a metafora
usada pelos cantores era para personificar, sobretudo, os que assumiram o poder apds a
emancipag¢do do pais, impondo a autocracia sobre o povo, ou seja, 0s governantes
esqueceram do lema “unidade e luta” que mantivera o povo guineense na luta pela
emancipag¢do, contra a opressao, pela justica social, etc., o que ndo deveria ocorrer num
pais recém-emancipado. Diante disso, percebe-se que o crescimento de novas elites entre
0s nativos contribuiu para ndo avangar com o projeto educacional emancipatdrio em

Guiné Bissau.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho investigativo “O papel dos assimilados, oprimidos e/ou emancipados
nas lutas pela independéncia da Guiné-Bissau no século XX e os desafios para a
educacdo”, cujo objetivo foi analisar a trajetoria das lutas sociais e pela independéncia da
Guiné-Bissau no século XX e os seus desafios para a educag@o emancipatdria, comegou
depois de vérias tentativas de reajustar o objeto e os objetivos desta investigacdo, pois a
primeira ideia consistiu em analisar as contribui¢des do Estado na e para Educac¢do no
Meio Rural/Educacdo do Campo. Apds levantamentos bibliograficos percebemos que
ndo existem documentos oficiais que relatam a educa¢do do Campo na Guiné-Bissau.

Diante disso, surgiu a ideia de fazermos um estudo comparativo da educag@o do
Campo guineense e do Brasil, partindo do olhar das lutas sociais dos movimentos sociais
brasileiros, mas esta proposta foi deixada para tras, apds a sugestdo da banca da
qualificacdo no ano de 2023. A partir da sugestdo da banca, surgiu a ideia de realizar esse
trabalho, para compreendermos as trajetorias das lutas pela emancipacéo e os desafios
para a educag@o guineense e focar apenas no século XX e explorar mais os conceitos
como oprimidos, assimilados e emancipados a partir das abordagens do Freire, Fanon e
Gramsci.

A trajetdria das lutas sociais e pela emancipag¢do da Guiné-Bissau e os desafios
para a educa¢do foram apresentados nas abordagens deste estudo. Em primeiro lugar,
foram apresentados os conceitos dos oprimidos de Freire (1968), assimilados de Fanon
(2008) e emancipados de Gramsci (1995). Os autores nos apresentaram esses conceitos
que nos permitiram compreender o desafio da educacdo guineense, assim como as lutas
sociais para a emancipacgdo, ou seja, os trés autores discutem a relacdo do poder em
diferentes sociedades. Estes debates nos permitem entender como a emancipagdo foi
consagrada. O oprimido esta colocado numa situacéo de opressdo e, para que o oprimido
se liberte da opressao, € preciso ter consciéncia da sua situagdo de opressdo e lutar para a
sua liberdade e da sua classe, grupo. Por outro lado, percebe-se também a situagdo dos
oprimidos que, de forma inconsciente, pretendem transformar-se em opressores. Neste

caso, Fanon (2008) nos apresenta a situacdo dos “assimilados”, segundo o autor, os
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“assimilados” passaram por problemas psiquicos causados pela colonizagéo e ndo tiveram
consciéncia da sua situagdo e de autorreconhecimento. Este conceito permite-nos
compreender a situacdo dos nativos guineenses (assimilados) que faziam os servigos para
0 império portugues.

Em didlogo com autores durante a pesquisa e elaboragdo desta dissertagio,
percebe-se que, durante a luta pela independéncia, ou seja, a luta pela emancipagdo da
Guiné-Bissau nos anos 1960 e 1970, consequentemente a criagdo das escolas nas zonas
libertadas/zonas rurais (zonas controladas par combatentes do PAIGC), havia um projeto
de uma educa¢do emancipatéria e anti-opressdo criados pelos lideres de resisténcia para
conscientizar o povo guineense. Apds a emancipacdo do pais, os autores politicos
nacionais ndo conseguiram dar seguimento ao projeto, obrigando-as a retomar o modelo
da educac@o colonial eurocéntrica pautada na realidade e valores da metropole. Diante
disso, percebe-se que, apds a emancipagdo, os governantes guineenses ndo conseguiram
dar continuidade ao projeto e politicas educacionais emancipatorias, ou por outras
palavras, podemos dizer que este projeto da educagio pensado no periodo da emancipagio
ndo teve grande avango.

Apesar desse processo ndo conseguir superar os desafios da colonizag¢do para a
transformac@o social e da educagdo na Guiné-Bissau impostas pelos desafios que o Estada
recém emancipado enfrentava, mas teve um avango no que diz respeito a expansdo das
infraestruturas escolares, acessa, a educagéo, assim como a reducéo da taxa das pessoas
ndo alfabetizada e ainda persistem a educacdo como formagdo humana.

No livro “Cartas a Guiné-Bissau”, Paulo Freire, fez os relatos dos trabalhos feitos
no pais e alertou sobre o risco de se adotar uma educagéo alienante. Para Freire (1978), a
educacdo para o povo oprimido ou para a populagdo de um pais recém-emancipado deve
ser uma educagdo revolucionaria baseada nos valores nacionais que possibilitem ter uma
pratica educativa conscientizadora. Diante disso, percebe-se que Freire defende uma
educacdo que permita a liberdade de um povo oprimido durante muitos séculos. No caso
da Guiné, era urgente e necessario ter uma educagdo emancipatoria revolucionaria que
rompesse com as ideologias coloniais baseadas nos valores da metrépole (Portugal), ou
uma ideologia alienante.

Freire afirma ainda que:

a conscientizagdo, associada ou ndo ao processo de alfabetizagdo
(pouco importa), ela ndo pode ser um blablabla alienante, mas sim um
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esforco critico de pdér a claro a realidade, o que implica,
necessariamente, um compromisso politico. N&o existe conscientizacio
se a pratica ndo for ou ndo nos levar a agdo consciente dos oprimidos
como classe social explorada na luta pela libertacdo. Por outro lado,
ninguém conscientiza ninguém. O educador e o povo se conscientizam
através do movimento dialético entre a reflexdo critica da a¢do que se
segue no processo dessa luta (Freire, 1978, p. 17).

A Guiné-Bissau como um pais que passou por processo de opressdo durante cinco

séculos da colonizacdo ha de ter um engajamento entre Estado e entidades politicas para
elaboracdo de uma politica social e educativa da libertacdo, ou seja, uma politica
educativa emancipatdria possibilita a todos e todas ter os direitos iguais e estes direitos
devem ser garantidos pelo Estado, como entidade competente para garantir os direitos de
todos os cidaddos nacionais como foi instituido na constituicdo da Republica de 1996 da
Republica da Guiné-Bissau.

Nao foi facil realizar este estudo com os conceitos desenvolvidos por estes trés
autores (Fanon, Freire e Gramsci), que sdo de diferentes paises e diferentes continentes,
mas conseguiram analisar relagdes dos poderes em diferentes realidades, e contextos
historicos. O estudo deles possibilitou-me analisar a relagcdo dos poderes no contexto
guineense no século XX. Acredito que no doutorando, que irei iniciar em breve,
aprofundarei mais sobre estes contetudos e terei os documentos oficiais da Guiné-Bissau

para auxiliar nas discussdes.
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