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“Ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar
as possibilidades para a sua prépria producéo ou
a sua construcéo. ”

Paulo Freire (1996)



RESUMO

A complexidade da crise socioambiental contemporanea, intensificada pelos processos de
apropriacdo da natureza pelo sistema hegemdonico, manifesta-se na degradacdo ambiental, na
fragmentacdo do conhecimento e no aprofundamento das desigualdades sociais. Nesse
contexto, torna-se necessario promover praticas pedagdgicas que ampliem as reflexfes sobre
concepcdes e acoes relacionadas as questdes socioambientais no ambito da educacao bésica.
Considerando esse cenario, esta pesquisa teve como objetivo analisar as possibilidades e os
limites de incorporacédo dos principios e das estratégias da Educomunicacdo Socioambiental a
formacdo docente, visando a construcdo colaborativa de uma proposta formativa orientada ao
fortalecimento de préaticas de Educacdo Ambiental Critica no contexto escolar. Trata-se de uma
pesquisa qualitativa, de natureza aplicada, desenvolvida a partir da metodologia da pesquisa
colaborativa. O estudo foi realizado com um grupo de docentes de um Colégio Estadual de
Tempo Integral, no municipio de Feira de Santana, Bahia. A producdo dos dados ocorreu a
partir de questionarios, rodas de conversa, observacdo participante e analise das interacdes
durante o Ciclo Formativo, voltado a reflexdo das préaticas pedagdgicas e a construgdo coletiva
do conhecimento sobre Educacdo Ambiental e Educomunicacédo. A anélise dos dados, realizada
por meio da Anélise de Prosa e articulada a triangulacdo de fontes, foi organizada a partir de
eixos tematicos emergentes. Os resultados evidenciam que o Ciclo Formativo favoreceu o
diélogo, a reflexdo critica sobre as préaticas pedagdgicas e a ampliacdo da compreensao docente
acerca da Educacdo Ambiental em uma perspectiva critica e contextualizada. Ademais, a
relevancia académica e o potencial de impacto social desta investiga¢ao sdo corroborados pela
institucionalizacdo do Ciclo Formativo como projeto de extensdo na Equipe de Educacédo
Ambiental da Universidade Estadual de Feira de Santana. Essa aprovacdo atesta o rigor
metodoldgico da proposta e assegura a continuidade do dialogo entre a universidade e a
educacdo bésica, consolidando o processo formativo como uma estratégia de formacéo
continuada reconhecida institucionalmente. O produto educacional, fruto da construcao
colaborativa desta pesquisa, constitui-se em uma Trilha Formativa voltada a formacdo docente
em Educomunicacdo Socioambiental, articulada aos Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel, especialmente aos ODS 4, 13 e 17, ao favorecer a construcdo coletiva do
conhecimento e o fortalecimento de préaticas educativas comprometidas com a transformacéo
socioambiental. Conclui-se que a articulagcdo entre Educacdo Ambiental e Educomunicacgéo
pode contribuir para o fortalecimento de praticas pedagdgicas mais criticas, participativas e
contextualizadas na escola.

Palavras-chave: educomunicacdo socioambiental; educacdo ambiental; formacdo docente.



ABSTRACT

The complexity of the contemporary socio-environmental crisis, intensified by the processes of
appropriation of nature by the hegemonic system, is manifested in environmental degradation,
in the fragmentation of knowledge and in the deepening of social inequalities. In this context,
it is necessary to promote pedagogical practices that expand reflections on conceptions and
actions related to socio-environmental issues in the context of basic education. Considering this
scenario, this research aimed to analyze the possibilities and limits of incorporating the
principles and strategies of Socio-Environmental Educommunication into teacher training,
aiming at the collaborative construction of a formative proposal oriented to the strengthening
of Critical Environmental Education practices in the school context. It is qualitative research,
of an applied nature, developed from the methodology of collaborative research. The study was
carried out with a group of teachers from a Full-Time State College in the municipality of Feira
de Santana, Bahia. The production of data occurred from questionnaires, conversation circles,
participant observation and analysis of interactions during the Training Cycle, aimed at
reflecting on pedagogical practices and the collective construction of knowledge about
Environmental Education and Educommunication. The data analysis, carried out through Prose
Analysis and articulated with the triangulation of sources, was organized based on emerging
thematic axes. The results show that the Training Cycle favored dialogue, critical reflection on
pedagogical practices and the expansion of teachers' understanding of Environmental Education
in a critical and contextualized perspective. Furthermore, the academic relevance and the
potential for social impact of this investigation are corroborated by the institutionalization of
the Training Cycle as an extension project in the Environmental Education Team of the State
University of Feira de Santana. This approval attests to the methodological rigor of the proposal
and ensures the continuity of the dialogue between the university and basic education,
consolidating the training process as an institutionally recognized continuing education
strategy. The educational product, the result of the collaborative construction of this research,
constitutes a Training Trail aimed at teacher training in Socio-environmental
Educommunication, articulated with the Sustainable Development Goals, especially SDGs 4,
13 and 17, by favoring the collective construction of knowledge and the strengthening of
educational practices committed to socio-environmental transformation. It is concluded that the
articulation between Environmental Education and Educommunication can contribute to the
strengthening of more critical, participatory and contextualized pedagogical practices in the
school.

Keywords: socio-environmental educommunication; environmental education; teacher
training.
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14
1 INTRODUCAO

As sociedades contemporaneas testemunham a emergéncia da problematica ambiental
que transcende as dimensdes meramente ecologicas, configurando-se como uma crise de
civilizagdo (Leff, 2000, 2012). Assim entendida, a crise ambiental nos alerta para a urgente
necessidade de avaliarmos nossos paradigmas e comportamentos em relagdo ao meio
ambiente e aos diversos atores sociais que o constitui (Layrargues, 2002).

De igual modo, chama aten¢do a emergéncia climatica, que inserida no contexto mais
amplo da problemética ambiental, destaca-se como um dos principais desafios
contemporaneos (Biasoli; Brianezi, 2024), atingindo todas as formas de vida e os territorios
onde atuamos, uma vez que os desequilibrios ecoldgicos, como o desmatamento, a poluicdo e
0 uso intensivo de combustiveis fosseis tém acelerado mudancas significativas no clima
global. Esses processos impactam diretamente a biodiversidade, os recursos hidricos, a
seguranca alimentar e a qualidade de vida, evidenciando a urgéncia de repensar os modelos
de desenvolvimento e fortalecer praticas sustentaveis.

Nesse contexto, a crise ambiental deixa de ser apenas uma questdo ecoldgica e assume
contornos sociais, politicos e econdmicos, exigindo respostas coletivas, educativas e
transformadoras. Nas Ultimas décadas, as mudancas climaticas deixaram de ser um tema
restrito ao campo cientifico e a esfera governamental, passando a ocupar espaco no debate
publico e a mobilizar diferentes setores da sociedade, como a midia, a politica e a educacéo.
No Brasil, essa tematica recentemente vem ocupando o debate educacional (Biasoli; Brianezi,
2024; Warnava et al., 2024).

Atualmente, em nivel global, mais da metade da populacdo reconhece as mudangas
climaticas como uma emergéncia. Dados do relatorio The People’s Climate Vote (2021),
conduzido pelo Programa das NacGes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD), em parceria
com a Universidade de Oxford, revelam que 64% dos entrevistados em 50 paises —
representando 56% da populacdo mundial — consideram as mudancas climéaticas uma
emergéncia global (PNUD; OXFORD, 2021).

No entanto, estudos indicam que a compreensdo da populacdo acerca das causas,
dindmicas e impactos desse fendmeno ainda é limitada: muitos ndo compreendem sua origem
antropogénica, e poucos reconhecem seus efeitos presentes e futuros em suas préprias vidas.
Destaca-se, sobretudo, a influéncia da desigualdade social, especialmente em contextos
periféricos, o que remete a situa¢Bes de racismo ambiental (Brianezi; Tate, 2025, tradugéo

nossa).
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Na busca por solugbes para os desafios socioambientais contemporaneos, a

Organizacdo das NacGes Unidas (ONU) estabeleceu, em 2015, a Agenda 2030, composta
pelos 17 Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS), com metas especificas para cada
um deles, a serem alcancadas até 2030. Entre esses objetivos, destacam-se, no contexto deste
estudo, 0 ODS 4 — Educacgéo de Qualidade —, aliado ao ODS 13 — Agéo contra a Mudanca
Global do Clima —, fortalecendo o compromisso com a constru¢do de uma sociedade mais
justa e sustentavel em suas multiplas dimens6es e dialogando com a Educacdo Ambiental

Climaética, especialmente no que se refere a meta 4.7, que visa:

garantir que todos os alunos adquiram conhecimentos e habilidades necessarias para
promover o desenvolvimento sustentavel, inclusive, entre outros, por meio da
educacdo para o desenvolvimento sustentavel e estilos de vida sustentéveis, direitos
humanos, igualdade de género, promocéo de uma cultura de paz e ndo violéncia,
cidadania global e valorizacdo da diversidade cultural e da contribuicdo da cultura
para o desenvolvimento sustentavel (ONU, 2015).

Essa meta evidencia a importancia da educacdo e seu papel estratégico como
instrumento de transformacédo social, indo além da mera transmissdo de contetdos (Freire,
1987) e promovendo a reflexdo critica dos estudantes frente as problematicas socioambientais.
A relevancia da Agenda 2030 para este estudo ndo reside em sua adogcdo como um modelo a
ser reproduzido de forma acritica, mas nas possibilidades que oferece para subsidiar praticas
pedagogicas na educacao béasica voltadas a Educacdo Ambiental.

Dessa maneira, torna-se necessario compreender como os ODS, especialmente em
suas metas relacionadas a educagdo de qualidade (ODS 4) e a sustentabilidade, podem ser
ressignificados no contexto escolar, de modo a deixarem de ser um documento distante e
passarem a se constituir como um projeto vivo de formacdo. Assim, a articulagcdo entre a
Educomunicacdo e a Educacdo Ambiental Critica propfe a valorizagdo da participacdo, da
gestdo dialdgica e do questionamento das estruturas de poder responsaveis pela degradacao
socioambiental, tendo como objetivo a promocgao de uma educacao de qualidade.

No Brasil, 0 aparato politico-institucional estabelece que a Educacdo Ambiental (EA),
por meio da Politica Nacional de Educacdo Ambiental (Lei n® 9.795/99), constitui-se como
um componente essencial e permanente da educagdo nacional. A legislacdo determina que a
EA seja desenvolvida de forma integrada, continua e transversal em todos os niveis e
modalidades de ensino, evitando sua implementacdo como disciplina especifica (Brasil,
1999).

Diante dos desafios do contexto socioambiental exposto e da educagcdo como caminho
para a transformacdo dessa realidade, surge a necessidade de direcionar maior atencdo a

Educacdo Ambiental, especialmente as praticas desenvolvidas no contexto escolar. Contudo,
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0 que se ensina nas escolas frequentemente ndo esta conectado aos problemas reais

enfrentados pelo planeta, o que pode resultar em uma percepcdo superficial da questdo
socioambiental, manifestando-se no descuido com o0 meio ambiente. Além disso, muitas
escolas permanecem desconectadas de seu entorno, o que resulta, frequentemente, em baixo
envolvimento dos estudantes com questdes ambientais locais (Citelli; Falcdo, 2020).

Isso ocorre porque as abordagens de Educacdo Ambiental (EA), carregadas de
intencionalidade, refletem escolhas politico-pedagogicas capazes tanto de reforcar o sistema
hegemonico quanto de contestar criticamente suas bases. Nesse sentido, a abordagem de
Educacdo Ambiental desenvolvida pela escola reflete uma concepgdo implicita de meio
ambiente. Tomam-se como base 0s estudos de Layrargues e Lima (2011; 2014), que
identificam trés macrotendéncias de EA: conservacionista, pragmatica e critica. A analise de
cada uma dessas macrotendéncias contribui para compreender como a agdo educativa se

desenvolve frente ao sistema vigente.

[...] as macrotendéncias Conservacionista e Pragmatica representam duas faces e
dois momentos de uma mesma linhagem de pensamento — o conservador —, que foi
se ajustando aos desdobramentos econémicos e politicos até ganhar a atual face
modernizada, neoliberal e pragmatica que hoje a caracteriza (Layrargues, 2012, p.
407)

A énfase deste estudo recai sobre a perspectiva critica da Educagdo Ambiental, por
compreendermos que ela possibilita analisar as questfes socioambientais a partir das
dimensGes politicas, sociais e econdmicas que estruturam as desigualdades. Conforme
Layrargues (2002; 2012) e Loureiro (2008; 2015), essa abordagem examina a problemética
ambiental sob a 6tica da complexidade, a qual, segundo Santos (2005), decorre da apropriagdo
do meio por intermédio da técnica, da ciéncia e dos fluxos informacionais.

Nesse sentido, as problematicas ambientais ndo sdo naturais, mas resultam da
intervencdo humana, inserida em um sistema no qual os modos de producdo e consumo se
sustentam em desigualdades sociais. E essa perspectiva que fundamenta a Educagio
Ambiental Critica (EAC).

De igual modo, a Educomunicacao, enquanto campo que busca articular educacéo e
comunicacdo de forma interdisciplinar, pautada na construcdo de ecossistemas dialogicos,
abertos e participativos, fundamenta-se no pensamento de Paulo Freire e em uma concepcao
democrética da comunicacdo, que visa promover 0 protagonismo dos sujeitos nos processos
comunicativos, especialmente em contextos escolares, por meio da utilizacdo critica das
midias e tecnologias. Nesse sentido, oferece subsidios tedrico-metodologicos para a superacao
do modelo transmissivo de ensino.

Estudos indicam que a Educagdo Ambiental, quando orientada por uma perspectiva
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critica e articulada a Educomunicagdo, amplia o alcance de préticas pedagdgicas voltadas a

construcdo de uma escola mais justa e solidaria, comprometida com a superacdo das
desigualdades sociais. Essa aproximacao entre os dois campos representa a possibilidade de
novas perspectivas de aprendizagem, tornando-as mais participativas e reflexivas. Nesse
sentido, Soares (2014) destaca que a Educomunicacao pode favorecer experiéncias educativas
transformadoras ao criar espacos de didlogo e experimentacdo, nos quais 0s sujeitos assumem
um papel ativo na promocao de mudangas.

No estado da Bahia, a Politica de Educacdo Ambiental, instituida pela Lei n°
12.056/2011, prevé a insercdo da Educacdo Ambiental (EA) no sistema de ensino formal. A
inclusdo da Educomunicacdo Socioambiental no Capitulo VI dessa Lei reflete uma concepcéo
avancada e integrada de educacéo (Bahia, 2011). Nesse sentido, consolida a Educomunicacéo
como estratégia estruturante para a promogdo de processos educativos mais democraticos e
dialogicos, em consonancia com os principios da Educacdo Ambiental Critica. Ademais, 0
marco normativo baiano contempla outras estratégias complementares voltadas a
consolidacdo da Educacdo Ambiental.

Em consonancia com essa perspectiva, 0 Documento Curricular Referencial da Bahia
(DCRB) orienta que as escolas conhecam e fortalecam os programas de Educacdo Ambiental
(EA) instituidos pelo Estado, destacando o Programa de Educacdo Ambiental do Sistema
Educacional da Bahia (ProEASE) como eixo estruturante (Almeida; Silva, 2023). Essas
iniciativas reforcam a necessidade de uma abordagem transversal e interdisciplinar da EA,
ampliando as possibilidades de articulagdo entre diferentes estratégias pedagdgicas. Nesse
contexto, a Educomunicacdo ndo se apresenta de forma isolada, mas como parte de um
conjunto de acdes integradas que visam a consolidacdo de praticas educativas criticas,
participativas e alinhadas aos desafios socioambientais contemporaneos.

Embora haja forte orientacdo nos documentos oficiais, o desenvolvimento de préaticas
de Educagdo Ambiental (EA) com abordagem critica, articuladas & Educomunicacao, ainda
se mostra incipiente no contexto escolar. Destaca-se que, quando essas praticas ocorrem,
frequentemente ndo se fundamentam nos pressupostos da Educacdo Ambiental Critica nem
nos principios da Educomunicacéo, o que resulta em limitagdes no processo de emancipagao
dos sujeitos escolares e no protagonismo estudantil. Nesse cenério, a EA enfrenta o desafio
de transcender o modelo tradicional de educacao bancaria (Freire, 1987) e se constituir como
elemento efetivamente transformador. Essa fragilidade na incorporacdo da EA na educagao
basica evidencia a necessidade de repensar as estratégias adotadas e de buscar alternativas
(Castro, 2016).
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Tal realidade também se evidencia na experiéncia desta pesquisadora, cuja trajetoria

profissional como professora da educacdo basica na rede publica do Estado da Bahia
possibilitou a vivéncia direta dos desafios e das potencialidades das praticas pedagogicas
voltadas a formacdo critica dos sujeitos escolares, especialmente no contexto do Colégio
Estadual de Tempo Integral Professora Celia Santos Andrade.

Essa vivéncia, aliada a formacdo no Mestrado Profissional em Ciéncias Ambientais
(PROFCIAMB), orientou a escolha pela investigacdo da Educomunicacdo como estratégia
para promover o protagonismo estudantil, integrar saberes e fomentar a Educagédo Ambiental
Critica, alinhada aos principios da Educacdo Integral.

Observa-se uma caréncia de estudos voltados a formacéo de professores da educagédo
basica na area de Educacdo Ambiental (EA), lacuna que se amplia quando se considera a
articulacdo entre a Educacdo Ambiental Critica (EAC) e a Educomunicacédo. Essa escassez de
produgdes sistematizadas evidencia a necessidade de aprofundar investigagdes que analisem
como essas duas abordagens podem dialogar no processo formativo docente, contribuindo
para o desenvolvimento de praticas educativas mais criticas, participativas e transformadoras.

A presente pesquisa foi desenvolvida no Colégio Estadual de Tempo Integral
Professora Celia Santos Andrade (CETIPCSA), instituicdo publica localizada no municipio
de Feira de Santana (BA), e busca responder a seguinte questdo: quais sdo as possibilidades
de incorporacdo dos principios e das estratégias da Educomunicacdo Socioambiental a
formacéo docente, visando ao fortalecimento de préaticas de Educagdo Ambiental Critica no
contexto escolar?

Espera-se, com este estudo, compreender sob quais bases a EA é abordada no contexto
escolar do Colégio Estadual de Tempo Integral Professora Celia Santos Andrade
(CETIPCSA), bem como analisar em que medida a articulacdo entre a Educomunicacdo e a
Educacdo Ambiental, sob a perspectiva critica, pode potencializar as praticas desenvolvidas,
contribuindo para a superacéo de fragilidades da EA na educacéo bésica e para a emancipacao
dos sujeitos escolares.

Nesse sentido, o produto educacional consiste em uma proposta de formacao para
professores em Educomunicacdo, pautada na Educacdo Ambiental Critica. Tal proposta
representa uma possibilidade de ampliar conhecimentos, estimular reflexdes e promover
transformac@es nas préaticas de Educacdo Ambiental. Para tanto, apoia-se na teoria de Paulo
Freire, a fim de evidenciar as convergéncias entre os principios da Educomunicacdo e da

Educacdo Ambiental Critica como potencializadoras das aprendizagens dos estudantes.
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1.1 Objetivos

1.1.1 Objetivo Geral

Analisar as possibilidades e os limites de incorporacgdo dos principios e das estratégias
da Educomunicagdo Socioambiental a formacdo docente, visando a construcdo colaborativa
de uma proposta formativa orientada ao fortalecimento de praticas de Educa¢do Ambiental

Critica no contexto escolar.
1.1.2 Objetivos Especificos

e Mapear as praticas de Educacdo Ambiental e as possiveis aproximagdes com a
Educomunicacéo junto a um grupo de docentes do CETIPCSA,;

e Analisar as concepg¢0es de Educacdo Ambiental e de Educomunicacéo presentes entre 0s
docentes do CETIPCSA,;

e Promover, junto a um grupo de docentes, espaco formativo destinado a troca colaborativa,
ao dialogo e a reflexdo critica sobre suas praticas pedagogicas, concep¢des de Educacdo
Ambiental e principios da Educomunicacéo;

e Elaborar, de forma colaborativa, uma proposta de formacédo docente fundamentada nos
principios da Educacdo Ambiental Critica e da Educomunica¢do Socioambiental, a ser
implementada no contexto do CETIPCSA.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 Crise socioambiental e educacdo na contemporaneidade

A crise socioambiental que marca a contemporaneidade ultrapassa os limites da
degradacdo ecologica e se configura como uma crise civilizatdria, de natureza ontolégica.
Trata-se de um processo resultante da intervengdo humana sobre os ciclos vitais da natureza e
0 metabolismo da biosfera — os quais levaram bilhdes de anos para se constituir —, provocando
desequilibrios profundos (Leff, 2025, traducédo nossa). Essa crise manifesta-se ndo apenas na
degradacdo do meio ambiente, mas também na fragmentacdo do saber, caracterizada pelo
predominio do paradigma logocéntrico da ciéncia moderna, pela primazia da racionalidade
tecnologica e pela centralidade do livre mercado na gestdo dos recursos naturais (Leff, 2000,
2012).

Enrique Leff argumenta que essa crise emerge ndo apenas de impactos materiais, mas
também de uma incompreensdo simbolica e cultural da vida, reduzida aos cddigos da
racionalidade econémica e tecnoldgica da modernidade, que convertem a natureza em
mercadoria. O Capitaloceno, expressdo do apice dessa ldgica extrativista, explicita que a
problematica atual ndo corresponde a uma crise ciclica do capital, mas a um ponto de inflex&o
que ameaca a sustentabilidade da vida (Leff, 2025, tradu¢ao nossa).

Para Milton Santos (2005), a crise ambiental ndo é apenas ecoldgica, mas expressa
também uma crise do conhecimento cientifico moderno, incapaz de lidar com a complexidade
dos fendmenos socioambientais. Ao criticar a racionalidade técnica e instrumental da ciéncia
ocidental, o autor aponta a interdisciplinaridade como uma possibilidade de enfrentamento
dessa problematica, ainda que insuficiente, uma vez que os problemas ambientais estdo
relacionados a fatores estruturais mais amplos. Nesse sentido, a racionalidade econdmica,
baseada na mercantilizacdo da vida e no avanco da técnica e da ciéncia, constitui um dos
principais vetores da destruicdo ambiental e da homogeneizacao cultural.

Essa leitura converge com os posicionamentos de Loureiro (2015), para quem o modelo
de desenvolvimento dominante, orientado pela ldgica do capital, reduz a natureza a condicéo
de recurso exploravel, promovendo uma crise de sentidos, saberes e valores. Ao discutir a
Educacao Ambiental Critica, o autor denuncia o carater destrutivo do capitalismo, evidenciando
que as crises ecoldgicas sdo, na verdade, manifestacdes das injusticas sociais e ambientais
produzidas por um sistema excludente, predatorio e colonizador.

Neste cenario, a aceleragdo tecnoldgica, embora carregada de promessas de inovacao e

progresso, € apropriada pelo capital e frequentemente utilizada para manter e expandir
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mecanismos de dominacdo e exploragdo, em vez de servir a emancipacdo humana e a

sustentabilidade. Embora a era da informacao, da ciéncia e da tecnologia represente um avango
em muitos aspectos, ela também evidencia disparidades sociais significativas. Desse modo, o
progresso cientifico e tecnoldgico ndo garante, necessariamente, a participacdo democrética e
a inclusdo social, especialmente no contexto da crise ambiental (Vieira; Morais, 2003).

Corroborando essas ideias, Soares (2014) acrescenta que o progresso, frequentemente
associado as inovacgdes tecnoldgicas, ndo representa apenas avanco; pode também implicar
retrocessos, na medida em que tais inovagdes passam a dominar o ser humano, subordinando-
0 e condicionando-o a determinadas ideologias.

Nesse contexto, Vieira e Morais (2003) tracam um panorama da sociedade
contemporanea, marcada pela ascensdo da informacéo, da ciéncia e da tecnologia. Destacam
que, nessa nova etapa civilizatdria, o conhecimento se configura como o principal motor da
forga produtiva, embora, paradoxalmente, conviva com profundas disparidades sociais.

Observa-se, de um lado, o avango da ciéncia e da tecnologia impulsionando o
desenvolvimento e a producédo; do outro, a maioria da populacdo permanece marginalizada e
excluida dos processos decisivos, submetida a pobreza, a desapropriacdo cultural, a
precarizacdo do trabalho, a violacdo da dignidade humana e a negacédo dos direitos basicos de
cidadania (Warnava et al., 2024; Vieira; Morais, 2003).

Dessa maneira, a raiz da crise ambiental, de acordo com Layrargues (2002), reside em
problemas sociais mais amplos. O autor argumenta que os desafios ambientais que enfrentamos
sdo consequéncias de um sistema social falho, e ndo apenas de eventos isolados ou fruto da
acdo da natureza. Ele afirma que a questdo ambiental é permeada por ideologias e que, ao
colocar toda a humanidade como vitima e causadora da crise ambiental, promove-se 0
nivelamento de interesses, o0 apagamento das diferencas e 0 apaziguamento dos conflitos,
mascarando as reais causas e 0s verdadeiros causadores da problematica ambiental.

A compreensédo da crise ambiental, como uma crise de civilizagdo, nos alerta para a
urgente necessidade de avaliarmos nossos paradigmas e praticas em relacdo ao ambiente, aos
diversos atores sociais que o constitui e as relacdes que o desenham. E importante reconhecer
a interconex&o entre os diferentes sistemas naturais e sociais, bem como valorizar os saberes
tradicionais e as diversas formas de conhecimento, na busca por superar o0 modelo pouco
sustentavel que desenha nossas relagdes com o0 meio ambiente na contemporaneidade (Citelli;
Falcdo, 2020; Layrargues, 2002; Leff, 2000).

Assim, a busca por uma sociedade sustentavel apresenta-se como um objetivo comum

a todos os seres humanos. No entanto, a divergéncia reside nos caminhos para alcancar essa
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meta, na medida em que a ideologia dominante tende a ocultar e omitir, sistematicamente,

trajetérias alternativas, apresentando sua propria visdo como a unica solucdo viavel
(Layrargues, 2002).

Nesse contexto, a educacdo desempenha um importante papel, ao lado de outras
instancias sociais — como o Estado, a lei, os meios de comunicacao, as for¢as de seguranca e
até mesmo a moda —, configurando-se como um dos principais dispositivos de difusdo e
reproducéo das ideologias hegemonicas (Layrargues, 2002). O autor destaca que essa influéncia
se torna ainda mais significativa quando consideramos que a educacdo se encarrega de
transmitir as novas geracdes os simbolos, valores culturais e paradigmas que sustentam a ordem
social vigente.

Assim, a educacdo configura-se como um espaco de disputa simbolica, no qual
coexistem multiplas praticas formativas. Essa pluralidade resulta da trajetdria histérica do
préprio campo educacional, marcada pela atuacdo de diversos sujeitos sociais que disputam, a
partir de diferentes interesses e projetos, os significados e objetivos atribuidos a acdo educativa
(Matos, 2010).

Compreendendo a educacdo como um dos pilares de reproducdo da ordem social
hegemonica, Citelli e Falcdo (2020) ampliam a discussdo ao destacarem que o modelo pouco
sustentavel de desenvolvimento econdmico tem limitado a formacao da consciéncia cidadd em
relacdo as questdes ambientais. A escola, em grande medida, ndo tem conseguido incorporar
essa preocupacdo de forma consistente; nesse sentido, a educacdo formal tende a produzir
praticas pouco efetivas para o exercicio da ecocidadania, revelando um distanciamento entre 0s
problemas socioambientais concretos e o que € trabalhado em sala de aula.

Na maioria das vezes, 0 que se observa € uma desconexdo entre a vida cotidiana e a
educacdo formal. O que se ensina em muitas escolas parece ndo estar articulado aos reais
problemas que o planeta enfrenta; é como se existissem dois mundos: um dentro da escola, onde
tais problemas aparentam estar distantes, e outro fora, onde a situacéo é critica (Citelli; Falco,
2020). Essa fragmentagdo é ainda mais visivel no que diz respeito & incorporagdo e ao
reconhecimento das transformacfes que marcam a realidade de estudantes e professores,
especialmente em tempos de aceleracéo tecnologica.’

Ainda tomando como base os estudos de Citelli e Falcdo (2020), entende-se que tal
desconexdo pode gerar uma percepgdo superficial sobre a problematica ambiental. Essa
superficialidade expressa-se no descuido com o meio ambiente — uma das caracteristicas desse
mecanismo reverso —, uma vez que as praticas pedagogicas assumem, em diversos momentos,

uma abordagem educacional simplificadora, focada estritamente na mudanca de atitudes
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individuais.
Isso se converte em uma probleméatica de divergéncias e coincidéncias,
principalmente quando se refere aos contelidos abordados na sala de aula que a
maioria estdo restringidos a ciéncias naturais. Os problemas ambientais dentro dos

curriculos em sua grande maioria estdo reduzidos a problemas ecolégicos e mutilam
a articulacdo com o social (Matos, 2010, p. 189).

Essa abordagem contribui para obscurecer os valores sociais abrangentes e a
mobilizacdo de comportamentos coletivos, 0 que se traduz em uma ldgica contraditoria: a
educacdo oferecida nas escolas, muitas vezes, ndo estimula os estudantes a valorizarem o
territorio onde vivem (Citelli; Falcdo, 2020). Ainda conforme os autores, cabe uma reflexao
critica sobre a postura educacional vigente, integrando as questdes ambientais de forma mais

abrangente e alinhada as necessidades socioambientais das comunidades em seus territérios.

[...] Neste contexto a educagdo constitui uma das armas mais poderosas para modelar
o futuro, para mudar o mundo. Assim nessa perspectiva a educacdo ambiental, a
aquisicao de conhecimentos nao é mais concebida com um processo de transmissao,
e sim como um processo complexo de construcdo de saberes, donde existe uma
interacdo dos conhecimentos individuais e coletivos, cotidianos e empiricos e
cientificos, num marco social e histdrico (Matos, 2010, p. 192).

Nesse sentido, é importante pensarmos sobre como as abordagens de Educacéo
Ambiental atuam na educacdo formal, sobretudo na educacédo basica. Desse modo, é necessaria
uma reflexdo critica sobre as concepcdes de educacdo. A forma como as questdes ambientais
vém sendo abordadas nas escolas, atualmente, precisa ser analisada.

Portanto, Citelli e Falcdo (2020) defendem que é fundamental pensar criticamente sobre
a educacdo atual. Para eles, as questdes socioambientais devem estar mais presentes e
conectadas com a realidade das comunidades onde os estudantes vivem. Assim, é importante
refletirmos sobre as abordagens de Educacdo Ambiental na escola.

Em adicdo a isso, Layrargues (2002) diz que a abordagem convencional, de carater
pragmatico, interpreta a crise como resultado da perda da capacidade humana de compreender
o funcionamento dos sistemas ecologicos, o que leva a predominancia de contetdos ecologicos
e de abordagens biologicistas no processo educativo.

Em contraposicdo, este mesmo autor considera que a Educagdo Ambiental Critica
compreende que a crise ambiental é consequéncia da intensificacdo da logica de apropriacéo
privada dos recursos naturais e humanos, em um sistema econémico competitivo que estimula
praticas de uso abusivo desses recursos. Essa vertente critica demanda préaticas educativas
voltadas para a transformacédo social, para a emancipacdo dos sujeitos e para a construgao
coletiva de alternativas sustentaveis, rompendo com perspectivas conservacionistas e
adaptativas.

Corroborando essa ideia, Carvalho (2004) afirma que a Educacdo Ambiental Critica é
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uma abordagem que enfatiza a participacdo ativa dos individuos na identificacdo e solucéo dos

problemas ambientais, pautada na mudanca de valores e atitudes, contribuindo para a formacéo
de um sujeito ecoldgico, capaz de identificar, problematizar e agir em relacdo as questoes
socioambientais, tendo como horizonte uma ética preocupada com a justica ambiental.

Embora existam diversas correntes e abordagens na Educagdo Ambiental, é fundamental
considerar que entre seus propositos esta a criacdo de condicBes para promover a gestdo
ambiental no enfrentamento das desigualdades sociais e das injusticas, relacionadas a crise
socioambiental contemporanea (Menezes, 2021). No contexto escolar, a gestdo ambiental deve
ser compreendida como parte do processo educativo, articulada as praticas da Educacao
Ambiental. Ndo se restringe a a¢fes pontuais, mas envolve planejamento, organizacdo e
participacao coletiva no cotidiano da escola, integrando-se ao curriculo e ao Projeto Politico-
Pedagdgico.

Dessa forma, a Educagdo Ambiental deve assumir uma abordagem critica fundamentada
na compreensdo dos problemas na relagdo entre sociedade e natureza, especialmente no
contexto do modo de vida capitalista atual. Assim, a EA se revela essencial na formacéo da
cidadania e na construcdo de uma sociedade menos desigual, pois transcende os limites
escolares e se integra ao processo dindmico e abrangente das relagdes ser humano-natureza,
envolvendo dimensdes socioecondmicas, politicas, culturais e historicas (Menezes, 2021).

Contudo, Carvalho (2020) diz que ¢ preciso “desacomodar a critica, o conceito
naturalizado pela EA critica”. Nesse sentido, a autora argumenta que € necessario aprofundar a
discussdo sobre algumas pautas que se tornaram “extemporaneas”. Tece uma critica ao que
chama de tradicional divisdo da Educacdo Ambiental entre uma vertente critica, voltada a
mudanca social, e outra conservacionista, focada apenas na preservacdo da natureza. Embora
tal oposicéo tenha sido relevante na década de 1970 para a consolidacdo de uma EA critica, ela
deixou de ser produtiva.

Para Carvalho (2020), uma EA com foco conservacionista ndo implica,
necessariamente, uma postura politicamente conservadora ou alheia as urgéncias
socioambientais contemporaneas. Nesse sentido, “rever posicionamentos, que foram sendo
naturalizados com o tempo, pode nos dar a abertura necessaria para renovar a EA” (Carvalho,
2020, p. 47). Assim, além de superar dicotomias tedricas, também é preciso repensar a
estratégia pratica de EA dentro das escolas.

No entanto, a efetivacdo da Educacdo Ambiental Critica (EAC), no contexto da
educacéo basica, esbarra em desafios significativos. Isso porque, na maioria das vezes, a EA

que se desenvolve na escola se apoia apenas nas abordagens conservacionista e pragmatica,
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ainda focadas em proteger a natureza de forma isolada ou em agles praticas pontuais e

descontextualizadas. Isso ocorre porque muitas escolas tendem a funcionar como aparelhos que
refletem e perpetuam a logica do sistema hegemoénico dominante, que se fundamenta na
racionalidade neoliberal centrada na producéo e no consumo, na valorizacdo da competitividade
e no conhecimento instrumental para fins praticos e imediatos adaptados ao mercado de
trabalho.

Como consequéncia, essa logica se materializa no cotidiano escolar de forma concreta,
refletida no curriculo fragmentado em disciplinas isoladas, priorizando a memorizacdo de
contedos em detrimento do desenvolvimento de uma consciéncia critica e sistémica; na
pressdo por resultados em avaliacGes padronizadas; e no chamado curriculo oculto, que ensina
a obediéncia e a passividade (Araujo, 2018), dificultando a compreensdo da complexidade dos
problemas socioambientais e criando obstaculos a reflexdo critica e ao questionamento.

A abordagem da educacdo tradicional, centrada na transmissdo de conhecimentos
criticada por Freire (1987) e na valorizacdo da racionalidade cientifica (Santos, 2005; Leff,
2000), muitas vezes negligencia as questdes socioambientais nas quais o0s/as estudantes estdo
inseridos e reforca uma visdo fragmentada e descontextualizada do mundo (Citelli; Falcéo,
2020).

Nesse contexto, emerge a necessidade do fortalecimento da Educagédo Ambiental (EA)
na educacdo basica que supere a abordagem convencional e biologicista, e que considere o
contexto no qual a escola e seus sujeitos estdo inseridos, trazendo para a discussdo a
complexidade socioambiental (Citelli; Falcdo, 2020; Layrargues, 2002).

Assim, entende-se que a insercdo de uma abordagem de EA critica requer da escola a
reelaboracdo coletiva do seu Projeto Politico-Pedagogico e a compreensdo do curriculo, que se
traduzem em acdes necessarias voltadas a uma educacao emancipatoria (Cavalcante, 2005). A
autora afirma que emergem diferentes concepcdes de curriculo, além das analises tedricas que
as acompanham, sendo estes produtos sociais historicamente construidos e que, por conta da
sua construcao social, tais concepgdes néo sao politicamente neutras; refletem um entendimento
de educacéo e de sociedade.

Dessa maneira, Cavalcante (2005) ressalta que é fundamental que os educadores
ambientais ndo negligenciem a discussao sobre o curriculo e estejam atentos as implicacdes
politicas decorrentes de suas diferentes concepcdes, bem como a forma como estas influenciam
a pratica da Educacdo Ambiental. Nesse sentido, torna-se necessario repensar o curriculo
escolar e as praticas pedagogicas, integrando de forma mais abrangente as questdes ambientais

e promovendo abordagens interdisciplinares que envolvam ativamente os(as) estudantes no
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processo educativo.

No entanto, a efetivacdo da Educacdo Ambiental Critica nas escolas enfrenta diversos
obstaculos, entre eles a caréncia de uma formacéao docente que articule os saberes das diferentes
areas do conhecimento e que contemple uma abordagem mais integradora e contextualizada.
Conforme destaca Matos (2010), essa perspectiva demanda a formacdo inicial e continuada dos
educadores, orientada por praticas multi e interdisciplinares, além de um processo avaliativo
continuo e formativo, centrado nas mudancas de atitudes e acdes dos estudantes e nas relactes
dialdgicas entre educadores/as e educandos/as.

Todavia, para além das lacunas formativas, é preciso considerar a falta de condi¢Ges
adequadas de trabalho enfrentadas por grande parte dos docentes, que, muitas vezes, se veem
sobrecarregados por uma carga horaria excessiva, pela auséncia de tempo para o planejamento

coletivo, pela escassez de recursos didaticos e pelo limitado apoio institucional.
2.2 Educacdo ambiental: Trajetoria historica e politicas de EA no Brasil

A Educacdo Ambiental (EA) configura-se como um campo interdisciplinar e em
permanente construcdo, atravessado por disputas epistemologicas, politicas e pedagdgicas.
Embora as discussdes sobre Educacdo Ambiental (EA) ja estivessem presentes em eventos
cientificos e movimentos sociais desde meados do século XX, é a partir da década de 1970 que
a EA ganha corpo como resposta a crescente degradacdo ambiental e & insustentabilidade dos
modelos de desenvolvimento vigentes. Em decorréncia, diversos movimentos e conferéncias
mundiais discutiram estratégias na busca por alternativas para o enfrentamento da crise
ambiental (Hilgert et al., 2024; Leite et al., 2025).

Compreender a evolucdo historica da Educacdo Ambiental permite identificar os
contextos que moldaram suas distintas abordagens. A Figura 1 apresenta uma linha do tempo
que evidencia periodos e eventos importantes para 0 desenvolvimento e a consolidacdo da

Educacdao Ambiental em escala global, os quais refletiram diretamente no contexto nacional.
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Figura 1 — Linha do tempo da Educagdo Ambiental no contexto mundial

A Educaciao Ambiental no contexto mundial

Década de 1960: Década de 1980: Séc. XXI
« Intensificagio das denuncias c . N * 2000- Cartada Terra (divulgagdo do documento final)
ambientais. rescente preocupagao com -, Objetivos do Milénio (ODM)
questdes como a polui¢do, o .
¢ Publicagio de Primavera desmatamento ¢ a perda de = 2002-Rio+10
Silenciosa (Rachel Carson, biodiversidade. * 2005- entra em vigor Protocolo de Kioto (discutido em
1962). * Inicio da incorporagdo da EA 1997) . .
« Primeira formalizagio do em politicas publicas e = ° 2011- Ano internacional das Florestas
conceito de “educacao programas educacionais em  ® 2012- Rio+20 (conferécia da ONU)
ambient~a1” na C(}nferéncia de diversos paises. * Movimentossociais assumem para si a pautaambiental..
Educagéo da Universidade de |, Relatério de Brundtland ¢ Consolidagdo da EA como area de conhecimento e pratica
Keele (1965). (Nosso  Futuro  Comum) interdiscip linar
* Surge 1968 o Clube de Roma 1987, introduziu o conceito  + Foco na promogdo da sustentabilidade e construgdo de
de Desenvolvimento sociedades mais justas € equitativas.

Sustentavel ¥+ Agenda2030-ODS T

Década de 1970 Década de 1990

* Relatorio do Clube de Roma e Conferéncia de Estocolmo
(1972) reforgam a necessidade de repensar o modelo de * Ri0-92 (1992): a Conferéncia das Nagdes Unidas sobre
desenvolvimento. M eio Ambiente e Desenvolvimento impulsionaa EA em

* 1972- ONU criou Programa das Nagdes Unidas para o nivel global, com a Agenda 21.
Meio Ambiente - PNUMA, » Cartada Terra (Primeira versdo — na Rio-92)

* 1975-UNESCO criou Programa Internacional de * Crescimento da EA Critica, questiona o modelo de
Educagio Ambiental — PIEA desenvolvimento econémico e social dominante.

» Carta de Belgrado (erradicagdo da pobreza, fome, o * Novos estudos e paradigmas superam o enfoque
analfabetismo, a poluigdo...) tecnicista

 1977-Conferéncia Intergovernamental de Educacio * documento para a EA no Brasil: Tratado da EA para
Ambiental em Tbilisi UNESCO com a colaboragdo do sociedades sustentaveise responsabildade global
PNUMA

Fonte: elaborado pela autora (2025)

As questbes ambientais vém suscitando, nas Ultimas décadas, intensas reflexdes e
mobilizacdes em distintas esferas da sociedade, adquirindo centralidade nas agendas politicas,
educacionais e sociais em escala global e nacional.

Embora a trajetéria da Educacdo Ambiental no Brasil dialogue com o movimento
internacional e reflita, em parte, suas diretrizes, ela também foi profundamente moldada por
caracteristicas proprias do contexto nacional. Trata-se de um pais detentor de enorme
biodiversidade, marcado por herancas coloniais persistentes, que experimentou um regime
militar repressivo e que ainda é atravessado por acentuadas desigualdades sociais (Andrade,
2024).

Conforme apresentado por Carvalho (2020) em sua reflexdo critica sobre a realidade
sociopolitica brasileira: “[...] vivemos uma imensa desigualdade social, marcada, diariamente,
por nossa heranga escravagista e patrimonialista. Temos uma historia pos-colonial, marcada por
ciclos curtos de democracia seguidos por golpes e regimes autoritarios” (Carvalho, 2020, p.
44).

Assim, essa trajetoria € acompanhada pela consolidacdo de politicas publicas de
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Educacdo Ambiental. Nesse sentido, a legislacdo brasileira sobre EA é avancada e seu

desenvolvimento esta diretamente relacionado aos contextos sociopoliticos e as transformacdes
nas politicas publicas educacionais e ambientais vivenciadas pelo pais, que se refletem em cada
momento historico (Rosa; Sorrentino; Raymundo, 2022).

Nesse contexto, a Educacdo Ambiental no Brasil constitui-se como um campo de
disputas entre diferentes abordagens que orientam diversas formas de conceber e praticar a EA,
com énfases variadas em relacdo a natureza, sociedade e politica. Diante desse contexto,
Layrargues e Lima (2014) identificam trés macrotendéncias: a conservacionista, centrada na
mudanca de comportamento individual; a pragmaética, que expressa 0 ambientalismo de
resultados, caracteristico da hegemonia neoliberal, com foco em solugdes tecnoldgicas e
comportamentais para os problemas ambientais; e a critica que, problematiza as relacdes de
poder, as desigualdades socioambientais e os mecanismos de dominagéo do capital.

Contudo, essa sistematizacdo abarca apenas a producdo até 2014 e ndo contempla a
Gltima década de desenvolvimento do campo da EA. Logo, um estudo realizado por Andrade
(2024) busca contemplar a evolucdo da EA até os dias atuais. De acordo com o autor, torna-se
necessario expandir o olhar para abarcar a emergéncia de novas elaboragdes teodricas na ultima
década. Assim, sdo incorporadas duas tendéncias consideradas emergentes, denominadas EA
Pos-critica e EA Decolonial, apontando deslocamentos em relagdo as matrizes criticas classicas
e indicando novas agendas de pesquisa e intervencdo no campo da Educacdo Ambiental,
associadas a debates sobre curriculo, diferenga, colonialidade e justica socioambiental
(Andrade, 2024).

Assim, a EA Decolonial questiona as herangas do sistema-mundo moderno, colonial,
capitalista, eurocéntrico e patriarcal (Andrade, 2024). Ja a perspectiva pos-critica incorpora
dimensGes relacionadas a identidade, a subjetividade e as experiéncias sociais dos individuos.
A Educacdo Ambiental Pds-critica, portanto, desloca o olhar para as relagfes intersubjetivas,
valorizando aspectos como a afetividade e 0s modos como 0s sujeitos atribuem sentido as suas
relagbes com a natureza (lared et al., 2021). Com isso, propde uma ampliacdo do campo da
Educacdo Ambiental ao possibilitar novas formas de compreender e vivenciar as questdes
socioambientais, contribuindo para avancos tedricos, pedagogicos e nas praticas educativas
(Andrade, 2024).

Ao longo do tempo, diversos atores sociais (movimentos populares, instituicoes
publicas, organizagdes da sociedade civil e agentes educacionais) tém pautado a urgéncia do
enfrentamento a crise socioambiental, cujos efeitos se manifestam de forma desigual no

territério marcado por vulnerabilidades histdricas. A compreensdo dessas disputas conceituais



29
e préticas exige a contextualiza¢do histdrica da EA no Brasil, que se constitui por tensdes e

processos historicos que expressam tais condi¢des e lutas consolidadas. O Quadro 1, mostra um

panorama das politicas pablicas de EA no pais.
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Quadro 1 — Trajetoria das Politicas Publicas de Educacdo Ambiental no Brasil

Trajetoria das politicas publicas de Educacdo Ambiental no Brasil

Transicdo para
uma Educacéao
Ambiental Critica

Periodo Contexto Caracteristicas e marcos importantes
e Predominio de abordagens biologizantes e conservacionistas, com énfase na natureza
e Ditadura militar, restringindo a liberdade de expresséo e | € Pouca problematizacao social.
participacdo social. e Atividades pontuais, desconectadas dos curriculos escolares formais.
ANOS e Politica desenvolvimentista negligenciava os impactos | e Iniciativas restritas a ONGs e Universidades
1970-1980 ambientais, subordinando a questdo ambiental a0 | ¢pressies de organismos internacionais e a atuagio de movimentos sociais e
Emergénciada | Crescimento economico ambientalistas levaram o governo a criar a Secretaria Especial de Meio Ambiente
Educacéo (SEMA)
Amtélent_?l no o A definigo de educacéio ambiental da SEMA refletia o cenario politico e econdmico,
rasi com uma Vvisdo conservacionista e tecnicista (Holmer, 2020; Lima, 2009).
e Esse periodo de acordo com Sauvé (2005) é marcado por uma EA naturalista e
conservacionista.
e Redemocratizacdo do Brasil e Constituicdo Federal de | eFoi instituido o primeiro marco legal para a protecdo ambiental no Brasil com a Lei
1988: o direito a0 meio ambiente equilibrado passa a ser um | n° 6.938/1981, estabeleceu a Politica Nacional do Meio Ambiente (PNMA).
direito fundamental. e Avanco para uma EA mais politizada e contextualizada.
* Avanco para uma EA mais politizada e contextualizada. | o |nteqracao da EA as discussdes sobre cidadania, justica social e participagéo.
* Ampliagdo do debate educacional: surgem as propostas de | ¢ yc1ysao progressiva da EA nos curriculos escolares.
educacdo popular, educacéo critica e movimentos sociais. L . . ) . .
Anos . o . . L e 1° Congresso Brasileiro de Educacdo Ambiental e 0 1° Férum de Educagdo Ambiental
1980-1990: e Integracdo da EA as discusses sobre cidadania, justica | (1988) ampliaram as discussdes sobre EA e garantiram sua insercdo como principio

social e participacéo.
e Inclusdo progressiva da EA nos curriculos escolares.

eCriacdo dos primeiros foruns e redes de educadores
ambientais.

e Movimento da educacéo popular ambiental, influenciado
por Paulo Freire.

e EA como prética critica e politica, comprometida com a
transformacdo social (Loureiro, 2008; Carvalho, 2004)

educativo essencial (Holmer, 2020).

o0 Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos Naturais Renovaveis
(IBAMA) foi criado em 1989 para executar a Educa¢do Ambiental integrada a gestao
ambiental.

eForam criados os Nucleos de Educacdo Ambiental (NEA) em 1993 (Guenther;
Almeida, 2023).
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(Continuag&o)

Periodo Contexto Caracteristicas e marcos importantes
e Lei n®9.795/1999: institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA).
eConferéncia da ONU sobre Meio Ambiente e | e A EA éreconhecida como componente essencial e permanente da educagao nacional,
Desenvolvimento (ECO-92, Rio de Janeiro) evidenciou as | devendo estar presente em todos os niveis e modalidades de ensino, de forma
limitagBes do modelo de desenvolvimento. transversal e continua.
oA Educacdo Ambiental passou a ser vista como | elnclusio da EA nos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) como tema
Anos mecanismo estratégico para a sustentabilidade. transversal.
1990-2000:

Institucionalizagéo
da Educacéo
Ambiental

e Fortalecimento de politicas publicas voltadas ao meio
ambiente e & educacéo.

o A Declaracéo de Brasilia para a Educagdo Ambiental, apresentada na Conferéncia de
Thessaloniki, identificou problematicas em cinco areas e formulou recomendacdes.
Discordancia quanto ao uso do conceito “desenvolvimento sustentavel”. Busca apoio a
Educacdo Ambiental, e denuncia a insuficiéncia na divulgacéo da Agenda 21.

e Formacdo de professores em EA comeca a se estruturar com apoio de universidades
€ programas governamentais.

e Aproximacdo com o campo educativo se intensificou a partir da década de 1990
(Holmer, 2020; Layrargues; Lima, 2011; 2014).

Anos
2000-2010:
Consolidagéo e
expansao da
Educacao
Ambiental Critica

e Fortalecimento da participagdo social, com criacdo de
foruns, redes e conferéncias nacionais de EA

e Atuagdo conjunta dos Ministérios do Meio Ambiente
(MMA) e da Educacdo (MEC) na coordenagdo do Orgdo
Gestor da PNEA

e Elaboracdo e publicacdo de documentos de referéncia,
como o ProNEA (Programa Nacional de Educacdo
Ambiental)

e EA entendida como processo educativo permanente, articulado aos direitos humanos,
a equidade social e a sustentabilidade.

e Fortalecimento da Educacdo Ambiental Critica (EAC).

e Producdo académica intensiva sobre EA, com teses, dissertacBes e livros sendo
publicados em diversas regides do Brasil.

e Resolugdo CNE/CP n° 2, de 15 de junho de 2012. estabelece as Diretrizes Curriculares
Nacionais para EA (DCNEA)

Anos
2010-2018:
Tensionamentos e
adaptacdo ao novo
cenario curricular

e Discussdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

e A EA ainda é reconhecida como tema transversal, mas ha um esvaziamento
progressivo da sua centralidade nos debates curriculares.

o O Plano Nacional de Educagdo (2014-2024) ndo menciona explicitamente a EA, o
que €é visto como um retrocesso por diversos pesquisadores.

o Os foruns e redes de educadores ambientais continuam ativos, mas passam a enfrentar
dificuldades de articulagdo institucional e financiamento.

Fonte: Elaborado pela autora (2025)
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O estabelecimento de politicas publicas de EA foi um processo lento e gradual, fruto do
amadurecimento das ideias, da luta e pressao da sociedade civil. Assim, “Uma politica publica
representa a organizagdo da acao do Estado para a solugdo de um problema ou atendimento de
uma demanda especifica da sociedade” (Sorrentino et al., 2005, p. 290). Nesse contexto amplo,
os autores afirmam que o Estado é concebido como um agente fortalecedor da sociedade civil,
que serve de base para a consolidacdo de uma estrutura capaz de promover transformacoes
significativas.

No entanto, o que ocorreu no Brasil no periodo de 2019 a 2022, significou um
retrocesso para a Educacdo Ambiental, pois “o desmonte intencional do aparato
publico da pauta ambiental teve o objetivo de favorecer os interesses econdémicos
privados e nada republicanos do extrativismo predatorio” (Layrargues; Sato, 2024, p.
93).

Do mesmo modo, Carvalho (2020) descreve esse cenario de forte retrocesso politico,
ambiental e cientifico no pais a partir da eleicdo de 2018, evidenciando que o governo desse
periodo adotou uma agenda neoliberal de desregulamentacdo econdémica e privatizacao,
acompanhada de cortes drasticos na educacdo, na pesquisa e nas politicas ambientais. Como
consequéncia, em 2019 registrou-se um aumento expressivo do desmatamento em relacdo ao
ano anterior, inclusive em areas de protecdo ambiental, além da liberacdo recorde de
agrotoxicos, favorecendo interesses do agronegdécio e ampliando conflitos pela posse da terra,
especialmente contra povos tradicionais.

Houve no campo educacional, a priorizacdo de pautas de carater ideoldgico
empenhando-se em deslegitimar universidades, docentes e estudantes. Em relacdo a Educacéo
Ambiental, observou-se a intensificacdo de sua invisibilidade e silenciamento, evidenciada na
forma como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foi definida pelo MEC.
Paralelamente, houve enfraquecimento deliberado da ciéncia e da governanca ambiental, com
cortes dos investimentos do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico
(CNPq). Essa combinacdo de politicas que aprofundaram a crise socioambiental, fragilizaram
a pesquisa cientifica e ameacaram direitos coletivos (Carvalho 2020).

Diante desse contexto, Rosa, Sorrentino e Raymundo (2022) j& denunciavam que 0
desmantelamento das politicas publicas ambientais, promovido pelo Governo Federal, pautado
no negacionismo climatico e da ciéncia, nos cortes do orcamento e suspensao de programas e

acdes ligadas as questbes ambientais, colocaram a EA em um retrocesso jamais Vvisto.

Tal desmonte da Educacdo Ambiental no Governo Federal inicia-se com a extingdo
das divisdes administrativas/operacionais responsaveis pela Educacdo Ambiental
tanto no MMA, como no MEC. [...]

[...] Tais alteragdes institucionais no MMA e¢ MEC promoveram redugdo e
enfraquecimento da Educacdo Ambiental no &mbito do Governo Federal, sendo
desativadas politicas, programas e iniciativas federais, bem como os espacos e
instancias de articulacdo, construcdo coletiva, participacdo e controle social que séo
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principios basicos da Educacdo Ambiental. (Rosa; Sorrentino; Raymundo, 2022, p.
13).

Em adi¢éo a isso, 0s autores salientam que tal descaso ocorreu em plena pandemia da
Covid 19, momento em que a populacdo brasileira se encontrava mais vulneravel ao atual
colapso socioambiental e aos efeitos cada vez mais frequentes e intensos das mudancas
climaticas, o acesso desigual a recursos essenciais, a perda acelerada da biodiversidade e a
concentracdo de riquezas em detrimento da justica socioambiental contribuindo para a
ampliacdo da pobreza e da fome. Nesse contexto, torna-se evidente a urgéncia de respostas

educativas que possibilitem a compreensdo critica dessas dinamicas.

[...] a Educacdo Ambiental tem um papel indispensavel a cumprir. Colaborar na
construcdo de respostas aos inimeros desafios socioambientais simultaneos € o que
se coloca para a Educacdo Ambiental: da necessidade urgente de desenvolvimento da
cultura de reducdo do risco de desastres ao trato das questbes de saneamento,
seguranca alimentar; do combate ao obscurantismo e as fakenews a democratizacéo
da informac&o; do fortalecimento da Democracia a promogao e espraiamento de uma
cultura das relacGes alicercadas na cooperacéo e na solidariedade (Rosa; Sorrentino;
Raymundo, 2022, p. 6).

Assim, os autores evidenciam que a efetivacdo de politicas publicas de Educacdo
Ambiental é fator importante para o fortalecimento de uma cidadania socioambiental ativa,
comprometida com a justica social, a sustentabilidade e a preservacdo das condi¢des de vida no
planeta. Nesse sentido, em julho de 2024, a Politica Nacional de Educagdo Ambiental (PNEA)
foi alterada pela Lei Federal n° 14.926/2024, incorporando com destaque as tematicas de
mudancas climéticas, protecdo da biodiversidade e riscos e vulnerabilidades a desastres
socioambientais. Durante a 52 Conferéncia Nacional do Meio Ambiente, realizada em maio de
2025, houve “[...] crescente demanda social pelo aprofundamento e atualizacao da perspectiva
critica que marca as politicas publicas de educacdo ambiental no Brasil” (Brianezi; Tate, 2025,
traducdo nossa).

Embora a efetivagdo da atualizagdo da PNEA, preconizada pela Lei n° 14.926/2024,
dependa da recomposicdo orcamentaria das politicas publicas ambientais, que sofreram
desestruturacdo no periodo de 2019 a 2022!, a nova legislagdo enfatiza a importancia da
transversalidade da EA nos curriculos, a valorizacdo dos territorios e das culturas locais, a
centralidade da participacdo social e reforca os compromissos assumidos pelo Brasil com a
Agenda 2030, com os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel. Aqui, voltamos nosso olhar

para o possivel didlogo entre a Educomunicacdo a Educacdo Ambiental e os ODS 4 (Educacao

! Refere-se ao governo de Jair Bolsonaro (2019-2022), periodo marcado por reconfigurag@es institucionais nos
6rgdos ambientais federais, contingenciamentos orcamentarios e alteragdes na condugéo das politicas pablicas
ambientais, conforme amplamente registrado em relat6rios técnicos e estudos académicos sobre a gestdo ambiental
no periodo.
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de qualidade) e 13 (combate as alteragdes climaticas).

Nesse sentido, os ODS podem representar oportunidade de utilizar o respaldo
internacional dessa agenda para fomentar praticas educativas que promovam a participacdo
social. As metas globais podem ser direcionadas para uma leitura critica e contextualizada das
desigualdades socioambientais do territério. Dessa forma, a comunidade escolar pode se
apropriar dessa agenda para reivindicar direitos e propor solucdes sustentaveis para 0s seus
problemas cotidianos, garantindo que as a¢Ges socioambientais deixem de ser pontuais e se

tornem estruturantes no projeto politico-pedagdgico.
2.3 Educacédo Ambiental na Bahia: desafios e perspectiva

A Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA), ao estabelecer diretrizes que
incluem a transversalidade e a interdisciplinaridade nos curriculos educacionais, reforcou a
importancia da Educacdo Ambiental (EA) em todos os niveis e modalidades de ensino.
Baseando-se na PNEA e respaldado pela Constituicdo Federal, o Estado da Bahia instituiu a
Politica Estadual de Educacdo Ambiental (PEEA/BA) por meio da Lei n° 12.056, de 07 de
janeiro de 2011. Originada de um processo coletivo e reflexivo, a lei materializa as prioridades
da sociedade baiana, delineadas através de amplos debates e consultas publicas realizadas nos
26 territorios de identidade do Estado (Matos et al., 2017).

Esta lei representa um marco na construgéo de politicas publicas participativas na Bahia.
A PEEA/BA (Lei n° 12.056/2011) destaca-se pela sua abrangéncia e pelo cuidado em integrar
a Educacdo Ambiental as diversas areas da gestdo ambiental, como a gestdo de aguas, unidades
de conservacgdo, saneamento e licenciamento. Essa articulagdo reforgca o papel da Educacéo
Ambiental como elemento essencial na gestdo ambiental. Além disso, a politica demonstra um
compromisso em alcancar diferentes publicos, ao contemplar a educacdo ambiental formal e
ndo formal, bem como a Educomunicacao (Bahia, 2011).

E importante lembrar que, antes mesmo da criacdo da Politica Estadual de Educagio
Ambiental da Bahia, ja existia um esforco para orientar a Educacdo Ambiental nas escolas.
Desde 2010, had o Programa de Educacdo Ambiental do Sistema Educacional da Bahia
(ProEASE), destinado a orientar a pratica de EA nas escolas com énfase na sustentabilidade das
relacdes entre sociedade e natureza (Bahia, 2015).

Além disso, recentemente, o Documento Curricular Referencial da Bahia — DCRB —
(Bahia, 2022) recomenda que as escolas conhecam e reforcem os programas de EA do Estado,
destacando o ProEASE, que orienta os sistemas educativos na abordagem dos objetos de

conhecimento (Almeida; Silva, 2023). “Contudo, nao se sabe se a existéncia desse referencial
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teorico foi determinante para a realizacdo de um trabalho efetivo de educacdo ambiental nas
unidades de ensino do Estado” (Nascimento; Nogueira; Ramos, 2019, p. 333).

A Politica Estadual de Educacdo Ambiental do Estado da Bahia, Lei n® 12.056/2011,
reconhece a Educomunicacéo como estratégia integradora da educacdo e da comunicacéo para
promover a cidadania e a conscientizagdo ambiental, enfatizando-a como uma abordagem
fundamental dessa politica. O Capitulo VI, intitulado “Da Educomunica¢do Socioambiental”,
destaca a importancia e a especificidade dessa pratica, oferecendo uma base legal sélida para

sua implementacéo e desenvolvimento nas instituicdes educacionais (Bahia, 2022, p. 28 e 29).

A Educomunicagdo Socioambiental é a inter-relagdo da comunicacéo e da educacao
com a utilizagdo de praticas comprometidas com a ética da sustentabilidade, através
da construgdo participativa, da democratiza¢do dos meios e processos de comunicacdo
e informacdo, da articulag8o entre setores e saberes, e da difusdo do conhecimento,
promovendo o pleno desenvolvimento da cidadania. (BAHIA, Art. 21, 2022).

Acredita-se que, envolvendo ativamente os sujeitos no processo educativo, este se torna
mais significativo. Freire (1987) critica a educagdo bancéria, que trata os educandos como
recipientes passivos de conhecimentos transmitidos pelos educadores, e defende a educacgédo
problematizadora, que estimula o dialogo, a reflexdo e a participacdo dos educandos na
construcdo do conhecimento. Enfatiza a importancia da leitura do mundo, que precede e
condiciona a leitura da palavra, e da dialogicidade, que € a esséncia da educagdo como prética
da liberdade.

Embora a Bahia dedique um capitulo especifico a Educomunicacdo Socioambiental na
Lei n® 12.056, que institui a EA no Estado, o que se percebe é um pouco entendimento sobre a
tematica e, menos ainda, sua presenca no cotidiano da maioria das salas de aula da Bahia. Diante
disso, nota-se que h4 uma distancia entre os documentos oficiais de EA, voltados & educacao
basica, e 0 que de fato ocorre nas escolas; ou seja, parece haver um descompasso entre a
legislacdo de EA e sua efetiva aplicacdo nas instituicdes, onde muitos professores nunca
ouviram falar no termo Educomunicacao.

Segundo Nascimento, Nogueira e Ramos (2019), essa realidade esta relacionada a
lentiddo no processo de regulamentacdo da PEEA/BA, que sO ocorreu oito anos apds a
promulgacdo da lei, e a auséncia de formacdo e difusdo desses instrumentos junto aos
profissionais da educagdo. Como resultado, muitas escolas sequer inserem tais documentos nos
seus planejamentos, e grande parte dos professores permanece alheia as suas diretrizes,
revelando um descompasso entre o que estd estabelecido legalmente e o que se realiza no

cotidiano escolar.
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2.4 A insercdo da Educomunicacdo como fomento as politicas de Educagcdo Ambiental

no Brasil

A legislacao brasileira avangou no sentido de promover a Educacdo Ambiental com a
promulgacéo da Lei Federal n®9.795/99, instituindo a Politica Nacional de Educacdo Ambiental
e criando, em 2003, o Programa Nacional de Educacdo Ambiental (ProNEA), que adota, como
uma de suas linhas de agdo, a “Comunica¢do para a Educacdo Ambiental” (Brasil, 2008).

Em 2004, a consulta do ProNEA reuniu contribui¢cbes de mais de 800 educadores
ambientais em todo o pais. Este evento representou um marco importante no desenvolvimento
da Educacdo Ambiental no Brasil, proporcionando um espago para a troca de ideias e
experiéncias entre profissionais do campo. Durante o V Férum Brasileiro de Educacao
Ambiental, lancou-se a Revista Brasileira de Educacdo Ambiental e criou-se a Rede Brasileira
de Educomunicagdo Ambiental —- REBECA (Brasil, 2008).

Nesse contexto, houve um crescente interesse da Educomunicagcdo no ambito das
politicas ambientais, como destacado pela Escola de Comunicacg6es e Artes da USP (ECA/USP,
2025). Assim, em 2010, o Conselho Nacional do Meio Ambiente (CONAMA) reafirmou a
politica sob a perspectiva educomunicativa, adotada desde 2005 pelo MMA, e o Ministério da
Educacdo incorporou o conceito da Educomunicacao a um dos macrocampos do Programa Mais
Educacéo, reconhecendo seu potencial pedagdgico na formulacdo de projetos inovadores para
0 ensino médio e contemplando mais de 3.500 escolas em todo o territério nacional. Essas
iniciativas visavam fortalecer e disseminar o campo da Educacdo Ambiental, fornecendo um
espaco para a divulgacdo de pesquisas, experiéncias e reflexdes.

A partir do pensamento pedagdgico de Paulo Freire, uma das matrizes filosoficas do
ProNEA, também foi possivel efetuar compreensfes e reconceituagdes para o
aparecimento de um novo campo de conhecimento, conjugando-se a educacdo a
comunicagdo: o campo da Educomunicacéo (Brasil, 2005).

Dessa maneira, entende-se que “a Educomunicacdo aproxima o campo da Educacéo
Ambiental a perspectiva de uma comunicagdo popular educadora, autonomista e democratica”
(Brasil, 2008, p. 9). Tal perspectiva de educacdo requer praticas pedagogicas que envolvam
abordagens interdisciplinares, de modo que tais praticas possam ser disseminadas entre todos
0s agentes sociais. Entende-se que a proposta de uma Educomunicacdo Socioambiental
pressupoe o afastamento de “praticas bancarias” (Freire, 1983); essa abordagem se diferencia
por rejeitar a ideia de que a melhoria das condi¢6es de vida dos excluidos possa ocorrer sem
que haja uma profunda interrogacdo da sua realidade e a ampliacdo da participacdo social
(Citelli; Falcéo, 2020).

Entdo a Educomunicacdo Socioambiental, como principio educativo, contribui para a
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Educacdo Ambiental Critica. Trata-se de uma abordagem que articula conhecimento,
comunicacdo e acdo social ao promover a escuta ativa, a expressdo plural e o engajamento dos
sujeitos na transformacéo da realidade, reafirmando, dessa maneira, o papel da escola como
espaco de emancipacéo e cidadania.

Nesse sentido, a Educomunicacdo se apresenta como possibilidade de abordar a
problematica ambiental a partir de temas do cotidiano de educandos e educadores. Por trabalhar
em uma perspectiva transdisciplinar entre comunicacdo e educacdo, a Educomunicacédo
transcende dos meios para as mediacdes, entendendo que a midia possui repertérios de
contetdos que permeiam e transformam os individuos e suas relagdes (Fortunato; Torquato,
2015).

A Educomunicacdo emerge como uma estratégia para a educacdo ambiental, uma vez
que proporciona uma nova metodologia capaz de influenciar os processos educativos no que
diz respeito as reflexdes da Educagdo Ambiental Critica. Através da integragdo entre
comunicagdo e Educacdo Ambiental, a Educomunicacdo Socioambiental visa promover a
educacdo, o desenvolvimento e o aprimoramento das habilidades de interacdo entre as pessoas,
bem como aumentar a consciéncia sobre os temas educativos.

Essa abordagem ndo se restringe a simples transmissdo de informagdes, mas busca
incentivar uma participacao ativa e critica dos educandos na construgdo do conhecimento e na
reflexdo sobre questBes socioambientais (Brianezi; Gattds, 2022). Além disso, a
Educomunicacdo Socioambiental propicia a apropriacdo democratica e autbnoma dos produtos
da comunicacao, permitindo que os individuos tenham voz e participem ativamente do processo
de aprendizagem e de construgdo de uma consciéncia ambiental mais ampla e comprometida

com a sustentabilidade.
2.5 Educomunicacao: trajetéria e definicdo de um campo interdisciplinar

O processo de comunicagéo € inerente a condicdo humana, sendo o meio pelo qual os
individuos estabelecem sua presenga no mundo (Soares, 2011). Ao longo da historia, tanto os
modos de se comunicar quanto 0S meios empregados nesse Processo passaram por
transformacOes. Na busca por expandir as possibilidades de interacdo, as sociedades tém
continuamente reinventado suas praticas comunicacionais. Essa evolucdo constante tem
modificado profundamente a maneira como interagimos e expressamos nossas ideias,
resultando na utilizagcdo de uma vasta gama de recursos e linguagens, incluindo a escrita, as
imagens e 0s recursos audiovisuais (Martins, 2015).

Dessa forma, entende-se que é por meio da comunicacao que o individuo consegue se
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relacionar e dialogar com o mundo, tornando a educagdo, em si, uma pratica comunicativa na
medida em que esta ndo se apresenta como transferéncia de saber (Freire, 2013). Tal
compreensdo se assenta nas ideias de Freire de que a comunicacdo € o pilar que transforma o
ser humano em sujeito ativo, porque: “A educacdo ¢ comunicagdo, ¢ didlogo, na medida em
gue nao ¢é a transferéncia de saber, mas um encontro de sujeitos interlocutores que buscam a
significacdo dos significados” (Freire; Guimaraes, 2013, p. 59).

Assim, a educacdo se valida na medida em que promove a interacdo entre pessoas que
buscam compreender o sentido de suas realidades, capacitando-as a se tornarem agentes
criticos, reflexivos e atuantes. Numa perspectiva libertadora, a comunicagdo ndo apenas
fundamenta a acdo educativa, mas também pressupde que 0s seres humanos estdo em constante
troca com seu ambiente e uns com os outros (Duvernoy; Régnier, 2022).

A filosofia de Freire, ao atrelar educacdo e comunicacédo, enfatiza que o aprendizado
genuino ocorre na troca entre sujeitos e na construgdo coletiva do conhecimento. Além disso,
tece critica a educacgdo bancaria e a comunicacao de massa, defendendo que o dialogo deve ser
o0 principio central tanto na educacdo quanto na comunicacao, e ressalta a necessidade de uma
formacéo critica para enfrentar a desinformacao e a manipulacdo dos meios midiaticos (Freire;
Guimaraes, 2013).

A busca por uma educacdo que transcenda a mera transmissao de conhecimento é cada
vez mais urgente. E necessario um modelo educacional que aproxime o saber cientifico do saber
popular, promovendo a comunicacdo, a criatividade, a colaboracdo e a criticidade. Nesse
sentido, os autores concluem que a verdadeira educa¢ao nao pode ser um ato de “extensao”
(Freire; Guimardes, 2013, p. 15), mas sim de comunica¢do. O conhecimento ndo é algo a ser
dado, mas algo a ser construido coletivamente a partir do didlogo e da reflexdo critica.

Portanto, a comunicacdo auténtica ndo se resume a simples transferéncia de
conhecimento entre individuos, mas se manifesta através da participacdo conjunta na
construcdo do sentido dos significados. Essa abordagem enfatiza uma prética critica e
colaborativa na qual os sujeitos sdo cocriadores e interpretam as mensagens de forma dialégica.
Nessa perspectiva, Freire enfatiza que “ensinar exige disponibilidade para o dialogo” (Freire,
1996), pois a construcdo do conhecimento ocorre em um processo de interacdo e troca de
experiéncias entre educadores e educandos. Esse principio estd na base da Educomunicacéo,
que defende praticas comunicativas horizontais, eliminando a relacdo hierarquica tradicional
entre quem ensina e quem aprende (Brianezi; Gattas, 2022).

Encontramos, ao estudar a Pedagogia da Autonomia (Freire, 1996), varios pontos de

encontro entre a teoria freireana e a Educomunicacao, que convergem na defesa de um ensino-
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aprendizagem dialdgico, critico e participativo. Conjuntamente, essas teorias propdem uma
educacdo na qual os educandos sao protagonistas do proprio aprendizado e rejeitam a educacao
bancaria. Freire (1996, 2013) fornece a base tedrica para uma pratica pedagdgica
transformadora, enquanto a Educomunicagdo operacionaliza essas ideias por meio de processos
comunicativos interativos, colaborativos e dialdgicos.

A inter-relacdo entre educacdo e comunicacdo é um aspecto fundamental para a
compreensdo dos processos formativos e das dinamicas sociais. Esses campos se configuram
como interdependentes, uma vez que a comunicacdo é essencial para a construcdo do
conhecimento e a educacéo ocorre a partir da comunicacgdo. Conforme destacado por Martirani
(2008), essa relacéo € indissociavel.

Assim, os dois campos estdo inter-relacionados e estabelecem uma interconexao
necessaria e interdependente. Sendo o didlogo reconhecido como elemento estruturante de
ambas, € possivel afirmar que ndo existe educacdo sem comunicacdo, assim como ndo ha
comunicacdo sem educacdo. Contudo, apesar de estarem intrinsecamente relacionadas,
educacdo e comunicacdo representam dominios distintos do conhecimento. A intersecdo entre
esses dois campos ndo € um fendmeno recente. Em meados do século XX, educadores e
comunicadores visionarios iniciaram o desenvolvimento de praticas inovadoras que
combinavam educacgédo e comunicagdo (Martirani, 2008).

A Educomunicacao tem suas bases em diversas praticas que ocorriam ao redor do
mundo, porém seus principios se estabelecem a partir do referencial teérico que se firmou na
América Latina, que foi o palco de importantes marcos na historia dessas praticas. Movimentos
sociais como a educagdo popular e a comunicagdo popular utilizaram a comunica¢do como
ferramenta de empoderamento e transformacéo social (Soares, 2000).

Filésofos da educacdo (como Célestin Freinet e Paulo Freire) e da comunicagdo (como
Mario Kaplan e Jests Martin-Barbero) lancaram as bases para o surgimento de um novo campo
de conhecimento que sustenta a interlocucéo entre comunicacgao e educagdo como um campo
de dialogo, espago para conhecimento critico e criativo pautado na cidadania e na solidariedade.
Assim entendida, a Educomunicacédo € um campo de mediacdes (Soares, 2000).

No final da década de 1990, estudos realizados por Soares e Machado (1999), do Nucleo
de Comunicacéo e Educacéo da Escola de Comunicacdes e Artes da Universidade de Sao Paulo
(NCE/ECAJUSP), envolvendo quase duas centenas de participantes na Ameérica Latina,
evidenciaram o surgimento de um novo campo do conhecimento (Brianezi, 2024), resultante
das profundas mudancas que vinham ocorrendo no campo de constituicdo das ciéncias, em

especial as humanas, levando a uma derrubada de fronteiras, de limites, de autonomias e de
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especificagbes, marcado pela aproximacgao e integracdo entre dois campos.

Ao seu final, a investigacdo concluiu que, efetivamente, um novo campo do saber
mostra indicios de sua existéncia. E que ja pensa em si mesmo, produzindo uma meta-
linguagem, elemento essencial para sua identificacio como objeto autbnomo de
conhecimento: o campo da inter-relagdo Comunicagdo/Educacdo (Soares; Machado,
1999).

As conclus6es do estudo introduziram no meio académico um conceito que, nas Ultimas
décadas, vem-se divulgando em diversos contextos de ensino e aprendizagem ao redor do
mundo. Trata-se da Educomunicagdo, um campo de conhecimento que surge nas intersecoes
entre a educacdo e a comunicacao (Messias, 2018).

Ao longo de seu desenvolvimento na América Latina, a Educomunicacao estruturou-se
como um campo de conhecimento e préatica social. O conceito de "Area de Intervencio",
incorporado & pesquisa realizada pelo NCE/USP (1997-1999), desempenhou um importante
papel na delimitacéo e organizacdo das diferentes acdes que estavam sendo desenvolvidas com
base em referenciais e metodologias semelhantes ou muito proximas (Soares; Viana; Xavier,
2017).

As areas de intervencdo reforcam a especificidade e a diversidade da Educomunicacao.
De acordo com Soares e Machado (1999), inicialmente foram identificadas quatro grandes areas

de intervencao social.

Eram elas: 1°. A “Educagdo para a comunicagdo” (a mais antiga, identificada com
programas formativos denominados como Leitura Critica da Comunicacédo, no Brasil;
Media Education, na Europa e Educacién en médios, na Ibero-América Latina); 2. A
“Mediagdo Tecnologica na Educagdo”; 3% A “Gestdo da Comunicag@o nos Espagos
Educativos” e 4*. A “Reflexdo Epistemoldgica sobre o Agir Educomunicativo”
(Soares, Viana; Xavier; 2017, p. 15)

Com o avango das pesquisas e das praticas no campo, novas areas passaram a Ser
sistematizadas, entre elas a Expressdo Comunicativa por meio das Artes, a Pedagogia da
Comunicacdo e a Producdo Midiatica. Paralelamente, intensificaram-se as discussdes acerca da
ampliacdo dessas areas, incluindo a possibilidade de reconhecimento da Educomunicacéo
Socioambiental como oitava area de intervencdo. Trata-se, contudo, de um processo ainda em
debate e ndo formalizado institucionalmente (Soares; Viana; Xavier, 2017).

Assim, 0 conjunto de agdes realizadas, dentro de cada uma das &reas de intervencéo,
pode ser denominado, com base na proposta de Mario Kaplun, de “Educomunicacdo” (Soares;
Machado, 1999). Essa definicdo enfatiza que a Educomunicacdo ndo se limita a uma Unica
atividade ou pratica, mas engloba um conjunto de agdes comunicativas dentro do espago
educativo, com o objetivo principal de produzir e desenvolver ecossistemas comunicativos, ou
seja, criar ambientes de comunicacdo que favorecam o aprendizado, a troca de saberes e 0

engajamento de todos os envolvidos no processo educacional.
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Definimos, assim, Educomunicacdo como o conjunto das acles inerentes ao
planejamento, implementacdo e avaliagdo de processos, programas e produtos
destinados a criar e a fortalecer ecossistemas comunicativos em espagos educativos
presenciais ou virtuais (tais como escolas, centros culturais, emissoras de TV e radio
educativos, centros produtores de materiais educativos analdgicos e digitais, centros
coordenadores de educacdo a distancia ou “e-learning”, e outros....), assim como a
melhorar o coeficiente comunicativo das a¢des educativas, incluindo as relacionadas
ao uso dos recursos da informag&o no processo de aprendizagem. (Soares 2008, p. 63)

A ideia de ecossistema comunicativo, defendida por Soares (2000), engloba a forma
como o0 ambiente onde ocorrem as intera¢cBes comunicativas é organizado, COmo 0S recursos
disponiveis sdo distribuidos e acessados, os modos de agir dos individuos envolvidos e, por
fim, as acGes que, em conjunto, definem um determinado tipo de pratica comunicacional
(Soares, 2008).

Para o autor, a Educomunicagdo trata-se de um campo interdisciplinar que visa
potencializar a expressdo dos sujeitos e promover a leitura critica das midias. Diante desse
cenario, tal campo pode transformar a escola em um espaco de producdo comunicativa plural.

Nesse sentido, Brianezi e Gattas (2022) afirmam que a Educomunicagdo consiste no
exercicio do direito a comunicagdo, o qual promove tanto a aprendizagem individual quanto
coletiva para fortalecer a democracia. Dessa forma, entende-se que a Educomunicagdo tem suas
bases na comunicacdo ética, fundamentada na transversalidade, no discurso democratico, na
dialogicidade, na participacdo ativa e na valorizacdo da diversidade de saberes.

De acordo com Soares (2008), as praticas educomunicacionais visam integrar agdes com
0 objetivo principal de aumentar a capacidade comunicativa das atividades humanas. Para isso,
fundamentam-se em uma teoria da acdo comunicativa que privilegia a comunicagéo dialdgica,
adota uma ética de responsabilidade social por parte dos produtores culturais e estimula uma
recepcao ativa e criativa das audiéncias. Além disso, essas praticas orientam o uso dos recursos
informacionais conforme os interesses dos diversos agentes envolvidos, incluindo produtores,

instituicbes mediadoras e consumidores, 0 que, em conjunto, expande 0s espagos de expressao.
2.5.1 Educomunicacdo Socioambiental

A consolidacdo da Educacdo Ambiental no Brasil tem a comunicacdo como elemento
estratégico para a sensibilizacdo e a mobilizacdo social em torno das causas socioambientais.
Essa articulacdo entre EA e comunicacdo foi sendo construida gradualmente, tanto no plano
conceitual quanto nas praticas, por meio de iniciativas que buscaram sustentar processos
formativos diversos. Esses processos se desenvolveram em mdltiplos contextos, incluindo o
ensino formal, as organizacgdes da sociedade civil e os movimentos ambientalistas, bem como

em espacos ndo formais e informais de educacdo (Martins, 2015). Conforme destacado pela
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autora, esse percurso se da tanto pelo amadurecimento conceitual das relagcBes entre
comunicacdo e educacdo quanto pela afirmacdo do direito a comunicagdo como principio
pedagdgico e politico.

A relacdo entre Educomunicacdo e Educacdo Ambiental é evidenciada no 14° principio
do Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global
(Cuapula dos Povos na Eco-92), o qual destaca a necessidade da democratizacdo dos meios de
comunicacdo de massa e do comprometimento desses veiculos com os interesses de todos 0s
setores da sociedade (Brianezi, 2024).

Assim, a relacdo entre o direito & comunicacdo e a Educacdo Ambiental transcende a
dimensdo instrumental da informacdo e se apoia em um principio ético e politico: o
reconhecimento da comunicacdo como um direito humano. Esse entendimento, conforme
analisa Brianezi (2012), ndo se limita a ampliacdo do acesso aos meios de comunicacao, mas
prop8e novas perspectivas da prépria l6gica comunicativa, na medida em que compreende a
comunicacdo ndo como um processo técnico e mecanico de transmissdo de conteddo, mas
pressupde a construcdo de espacos de escuta, didlogo e expressao, especialmente daqueles
historicamente silenciados.

A Educomunicacdo Socioambiental, nesse sentido, ndo se restringe a veiculagdo de
informag6es ambientais, mas propde uma abordagem que reconhece o carater dialdgico da
comunicacdo e sua forca como instrumento de transformacao coletiva. O direito a palavra, a
escuta e a producéo simbolica passa a ser compreendido como condicdo para o exercicio pleno
da cidadania ambiental, especialmente quando vinculado a multiplicidade de vozes e saberes
presentes nos territorios.

Esse direito esta diretamente ligado ao direito a linguagem simples, garantindo que
todos tenham acesso as informacdes em linguagem clara, objetiva e acessivel, especialmente
quando se tratar de contetdos de interesse publico, como politicas, leis, servicos ou direitos
(Brianezi, 2023). A autora defende que a linguagem simples deve ser compreendida como um
direito a comunicagdo, diretamente relacionado a democracia, ao acesso a justica
socioambiental e & promogéo de uma educacao critica, conforme preconizado na Agenda 2030
nos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS).

Nesse contexto, Brianezi (2023) aponta desafios de comunicagdo em relagdo a Agenda
2030. Em sua andlise, argumenta que a linguagem técnica presente nos documentos dessa
Agenda dos Objetivos de Desenvolvimento Sustentadvel (ODS) pode dificultar a apropriacdo
critica desses conteudos pelos estudantes e professores, afastando-os dos processos de reflexao.

Assim, a Educomunicacdo Socioambiental como mediacdo pedagdgica e politica, por
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meio da linguagem simples, busca fortalecer a participacédo ativa dos sujeitos nos processos
educativos, ao mesmo tempo em que combate as formas hegemonicas e unilaterais de producao
de sentidos, em favor da justica socioambiental, da diversidade cultural e da ampliacdo da
cidadania (Brianezi, 2012; 2023).

2.6 A formagéo de professores em Educagdo Ambiental

Desde a segunda metade dos anos 1990, o Brasil passou por uma expansao significativa
da Educacdo Ambiental (EA) no ensino basico. Uma pesquisa realizada pelo MEC aponta que,
entre 2001 e 2004, as politicas publicas e a implementacao de diretrizes impulsionaram a oferta
de EA nos curriculos das escolas do ensino fundamental em territério brasileiro. Porém, a
analise dos dados dos censos escolares, nesse periodo, revelou padrBes e tendéncias que
permitiram tracar um panorama nacional, o qual apontou diferencas regionais no acesso a EA
no Brasil (Loureiro; Cossio, 2007).

Os dados do Censo Escolar do INEP, de 2004, indicavam que 94% das escolas de ensino
fundamental afirmavam incorporar a teméatica em seus curriculos, seja por meio de projetos ou
de disciplinas especificas. Embora essa abrangéncia represente um avango na garantia desse
direito, a simples universalizacdo nao assegura a conformidade com os objetivos e principios
da Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA — Lei n® 9.795, de 1999). Para que haja
uma efetiva qualificacdo, é fundamental intensificar as pesquisas, aprimorar 0os programas de
formacéo de professores e desenvolver indicadores de avaliagdo adequados (Lipai, Layrargues;
Pedro, 2007).

A Educacdo Ambiental (EA) no Brasil é delineada pela Politica Nacional de Educacéo
Ambiental (PNEA), que a conceitua como processos que envolvem valores, conhecimentos,
habilidades e atitudes, individual e coletivamente, voltados a conservacdo do meio ambiente.
Assim, a PNEA estabelece a EA como um componente a ser integrado em todo o processo
educativo e em todos os niveis e modalidades, tanto em carater formal quanto ndo formal (Leal;
Nepomuceno, 2025).

Desse modo, a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA/1999) regulamenta a
EA no ambiente escolar. O art. 9° define a educacdo escolar como aquela desenvolvida no
ambito dos curriculos das institui¢cdes de ensino pablicas e privadas, englobando todos 0s niveis
e modalidades. Ja o art. 10° preconiza que a Educacdo Ambiental sera desenvolvida como uma
pratica educativa integrada, continua e permanente em todos os niveis e modalidades do ensino
formal (Brasil, 1999).

A PNEA (Lei n° 9.795/1999) define a EA como parte integrante de todo 0 processo
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educativo, diretriz reforgada pelas DCNEA (2012), visando & sua efetiva insergéo curricular
para além da mera fragmentacdo de contetdos (Leal; Nepomuceno, 2025). Apesar disso,
percebe-se que existe uma profunda dissonancia entre a lei e a maioria das praticas escolares.
Conforme apontam Lipai, Layrargues e Pedro (2007), a efetivacdo da lei depende de projetos
politico-pedagdgicos coerentes, da formacdo continuada de professores em uma perspectiva
critica e de um compromisso institucional que va além do discurso oficial.

De acordo com o estudo de Leal e Nepomuceno (2025), o que se vem observando é um
esvaziamento da Educacdo Ambiental (EA) nos documentos oficiais. A Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), de 2017, trata a EA como um conjunto de habilidades e aprendizagens
essenciais relacionadas, direta ou indiretamente, ao meio ambiente, evidenciando um modelo
de educacéo alinhado ao modelo socioeconémico vigente, na medida em que ndo a contempla
como um processo formativo. Assim, ao suprimir o debate socioambiental em uma perspectiva
critica, a BNCC dificulta sua insercao nos curriculos escolares e contribui para o esvaziamento
da EA na educacdo basica, prevalecendo sua compartimentacdo em disciplinas (Longo;
Bonotto, 2024).

A partir de 2019, com o objetivo de alinhar a formacéo docente as diretrizes da BNCC,
tanto na formagco inicial quanto na continuada, foi instituida a Base Nacional Comum para a
Formacéo Inicial de Professores da Educacdo Basica (BNC-Formagdo). Esta, ao aplicar o
modelo curricular por competéncias a formacdo docente, provocou uma reducdo do
conhecimento a esquemas e modelos, priorizando uma demanda mundial, exterior a realidade
local (Leal; Nepomuceno, 2025).

Nesse sentido, Figueredo e Limaverde (2023) tracam um panorama da Educacéo
Ambiental na educacdo formal, analisando estudos de diversos autores sobre a tematica nas
escolas brasileiras desde sua regulamentacdo. Nesse contexto, apontam que as fragilidades na
implementacdo da Educagdo Ambiental, na maioria das escolas, estdo diretamente ligadas a
fragmentacdo do tema, a auséncia de articulacdo com o projeto politico-pedagogico (PPP) e &
caréncia de formacédo docente.

Em relacdo a formacdo docente, um estudo de Souza, Garcia e Vasconcelos (2024)
considera sua implementacdo um desafio e aponta para lacunas existentes nos cursos de
licenciatura, uma vez que nao sao oferecidas disciplinas especificas de Educacdo Ambiental
(EA) em boa parte das universidades. Os autores reforcam a importancia dessa formacao para
a Educacdo Ambiental na educacdo bésica e ressaltam que, ao desenvolver conhecimentos,
competéncias e atitudes ambientais, os professores podem planejar e implementar atividades

educativas que promovam a sensibiliza¢do e a conscientizacdo ambiental dos estudantes.
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Nesse sentido, Longo e Bonotto (2024) analisaram diversos estudos que evidenciam
disparidades entre o que estabelece a legislacdo e a pratica observada no ensino superior. As
autoras constatam que, embora a universidade constitua um espaco privilegiado para o debate
e a producdo de conhecimento acerca das questdes socioambientais, a EA permanece pouco
incorporada aos curriculos da graduacdo, da pds-graduacdo e aos programas de formacéo
continuada.

As autoras afirmam que essa insuficiéncia formativa tende a limitar a implementacao
de préticas de EA no espaco escolar e pode enfraquecer a atuagdo docente, contribuindo para
fragilizar um dos papéis centrais do professor: conduzir, junto aos estudantes, processos
reflexivos que contribuam para a formacdo de sujeitos autbnomos, orientados por valores
socialmente justos e ambientalmente responsaveis (Longo; Bonotto, 2024).

Assim, a formacdo de professores para a EA apresenta-se como um tema central e
complexo, sendo de fundamental importancia para a consolidacdo da dimenséo socioambiental
na educacao basica. Nesse contexto, a Resolugdo n° 4/2024 do Conselho Nacional de Educacao
institui novas Diretrizes Curriculares Nacionais para as licenciaturas (Brasil, 2024). O
documento insere, de forma transversal, a Educacdo Ambiental e a sustentabilidade no Nucleo
I, que trata dos Estudos de Formagao Geral, exigindo o preparo dos futuros professores para
uma atuacéo critica e socialmente justa diante dos desafios socioambientais contemporaneos.

Em paralelo, a normativa estabelece o estudo das relagbes entre educacdo e
comunicacdo como eixo transversal e indispensavel. Ao preconizar o letramento digital e a
apropriacdo pedagogica das midias para a promocdo do pensamento critico, o texto alinha-se
aos fundamentos da Educomunicacdo, ainda que ndo os sistematize explicitamente. Essa
convergéncia normativa entre a pauta ambiental e o agir comunicacional ratifica a urgéncia de
integrar essas dimensdes na educacao basica, reforcando a pertinéncia da reflexdo e a atualidade

da proposta formativa desenvolvida nesta pesquisa.
2.7 Ciclo Formativo: Estratégia para formacao de professores em Educacdo Ambiental

O Ciclo Formativo configura-se como uma proposta metodoldgica para a formacao
continuada de professores (Bemme; Isaia; Llinares, 2021). Os momentos que integram essa
dindmica possibilitam um processo ativo de negociacdo de significados entre os participantes,
0 que favorece a construcdo coletiva do conhecimento e contribui para a aprendizagem docente.
Ademais, o carater dialético entre teoria e préatica, inerente a esse processo, estimula a reflexao
critica dos professores, levando-os a reavaliar e a reorganizar suas praticas pedagdgicas com

base em diferentes saberes.
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Sob essa otica, o Ciclo Formativo rompe com modelos de formagdo pontuais, muitas
vezes meramente instrutivos e deslocados da realidade escolar. Ao favorecer a reflexdo critica
sobre as experiéncias vividas, a producdo colaborativa de conhecimentos e a ampliacdo do
debate sobre concepcdes e praticas pedagogicas, a metodologia mostra-se estritamente alinhada
a Educacdo Ambiental Critica e aos fundamentos da Educomunicagéo. Tais campos demandam
processos formativos permanentes, dialégicos e contextualizados, que sejam capazes de
problematizar as contradi¢cGes socioambientais, de articular teoria e pratica, bem como de
fomentar a autonomia e o engajamento politico dos docentes na construgcdo de praticas
educativas transformadoras.

Para operacionalizar a abordagem colaborativa no desenvolvimento deste estudo, optou-
se pelo Ciclo Formativo. Inspirado na espiral da préaxis de Paulo Freire (1987) e nos ciclos de
acao-reflexdo da pesquisa-agdo, esse percurso metodoldgico organiza o processo investigativo
em etapas interdependentes e recorrentes. Tal dindmica garante a articulacdo continua entre
teoria, pratica e reflexdo coletiva, uma vez que compreende todas as fases do processo, desde o
diagnostico das necessidades formativas até a avaliacdo (Ibiapina; Bandeira, 2016).

Dessa maneira, a medida que as discussdes avangam no grupo, ampliam-se as reflexdes
sobre a préatica e a construcdo de conhecimentos acerca da Educacdo Ambiental Critica e da
Educomunicacdo. Nesse sentido, Ibiapina (2016) articula a pesquisa-acao critica e a pesquisa
colaborativa em ciclos de producédo de conhecimento. De acordo com a autora, 0s participantes
da pesquisa colaborativa se colocam como aprendizes, de modo que aprendem com 0s
conhecimentos, experiéncias, reflexdes e organizagéo cognitiva e afetiva do outro. Entende-se
que a colaboracdo tem o potencial de aprofundar as compreensdes sobre préaticas educativas,
desde que estruturada por meio de a¢fes formativas criticas que possibilitem a emergéncia e o
questionamento de contradi¢bes existentes. Nesse processo interativo, 0s participantes
dialogam, negociam significados e reavaliam perspectivas, promovendo a reconstrucdo das
praticas pedagodgicas com base na relacdo entre teoria e préatica (Ibiapina, 2016).

Nessa abordagem, professores e pesquisadora constituem um coletivo de coproducdo de
conhecimentos, compartilhando decisbes e assumindo corresponsabilidade pelo percurso
investigativo-formativo. Diferentemente da cooperacdo, que pode preservar assimetrias, a
colaboragdo implica lideranca compartilhada, negociagdo permanente e producdo conjunta de
sentidos, configurando a pesquisa como unidade indissociavel entre investigacdo e formacéo
(Ibiapina, 2016). Nessa perspectiva, o Ciclo Formativo apresenta-se como um dispositivo
adequado a Educacdo Ambiental Critica, ao possibilitar que os professores analisem,

confrontem teoricamente e reconstruam sua pratica em didlogo com seus pares.
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3 PERCURSO METODOLOGICO
3.1 Tipo de Estudo

Inserida no campo da Educacao, a presente pesquisa adota uma abordagem de natureza
qualitativa, por compreender que essa perspectiva permite captar a complexidade e a
subjetividade dos processos formativos, superando modelos meramente prescritivos (Gatti,
2010). No entanto, com o objetivo de organizar e sistematizar a distribuicdo das respostas dos
participantes, em algumas questdes do questionario, foram utilizados procedimentos de
estatistica descritiva simples. Os dados, apresentados sob a forma de gréficos, possuiram carater
complementar e serviram como apoio a interpretacdo qualitativa das informagdes produzidas
na pesquisa.

Portanto, para alcancar 0s objetivos propostos neste estudo, optou-se por essa
abordagem, pois ela permite uma andlise contextualizada e a compreensao aprofundada das
percepcdes e dos significados atribuidos pelos professores as praticas de Educacdo Ambiental,
bem como da maneira pela qual estas podem ser reelaboradas a partir da insercdo dos principios
da Educomunicacdo. Tal escolha permite captar as representacdes, as experiéncias, as
percepcdes e as intera¢bes dos sujeitos envolvidos — aspectos que nao poderiam ser apreendidos
apenas por dados quantitativos (Oliveira et al., 2023).

Quanto aos fins, trata-se de uma pesquisa de natureza aplicada, por se caracterizar como
um estudo desenvolvido com o interesse de buscar respostas para problemas especificos
observados no contexto investigado (Silva, 2024). Em relagdo aos objetivos, define-se como
uma pesquisa descritiva, na medida em que busca conhecer, descrever e interpretar os
fendmenos estudados, estabelecendo possiveis relagcdes entre as varidveis que compdem o
cenario da pesquisa (Gil, 2010).

Em relacdo aos procedimentos, a presente pesquisa foi organizada em duas etapas
metodoldgicas complementares: a) pesquisa bibliografica, desenvolvida com base em estudos
anteriores disponibilizados em publicag6es cientificas, periddicos académicos, livros e outras
fontes de informacédo; e b) pesquisa de campo, estruturada a partir do método da pesquisa
colaborativa.

A pesquisa colaborativa, de acordo com Ibiapina (2016), pode ser compreendida como
uma vertente da pesquisa-acao (Thiollent, 2011) que se orienta para a andlise e a intervencdo
em problematicas sociais, particularmente as que emergem no ambiente escolar. Tal perspectiva
promove a parceria entre pesquisadores e professores na busca por solucdes e visa a fomentar

a participacdo ativa dos docentes no processo de producédo de dados, refor¢cando o aspecto de



48
construcgdo conjunta do conhecimento (Ibiapina et al., 2016).
3.2 Localizacéo e descricdo da area de Estudo

O estudo foi desenvolvido no Colégio Estadual de Tempo Integral Professora Celia
Andrade (CETIPCSA), uma escola publica situada no municipio de Feira de Santana, Bahia.
Localizado na regido Nordeste do Brasil, 0 municipio situa-se a aproximadamente 100
quildmetros da capital, Salvador.

Considerada um importante entroncamento rodoviario do pais, Feira de Santana
destaca-se por sua posicdo estratégica, funcionando como elo entre diversas regides do estado
e do pais. Com uma populacao superior a 600 mil habitantes, segundo dados do IBGE (2022),
0 municipio configura-se como o segundo mais populoso da Bahia e exerce relevante influéncia
econdmica, comercial e educacional no interior baiano.

A instituicdo localiza-se as margens de uma rodovia, na Avenida Eduardo Froes da
Mota, s/n, no Bairro 35° Bl (Figura 2). Situada em zona urbana, a escola atende a estudantes
oriundos de bairros populares do entorno, tais como Irméa Dulce, Lagoa Subaé, Subaé, 35° Bl e
Aviério.

Figura 2 — Localizagdo do CETIPCSA no municipio de Feira de Santana
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A instituicdo é uma escola publica da rede estadual que atende aproximadamente 750
estudantes, distribuidos entre os turnos matutino e vespertino. O colégio oferta o Ensino Médio
em Tempo Integral, com quatro turmas da 12 série e trés da 22 série. Devido ao processo de
alinhamento gradual a politica estadual de Educacéo Integral, a Unidade ainda mantém, no ano
letivo de 2025, parte de sua oferta em regime de tempo parcial, contemplando cinco turmas do
8° ano e sete do 9° ano do Ensino Fundamental 1, além de cinco turmas da 3? série do Ensino
Meédio.

O quadro organizacional do CETIPSA é composto pela equipe gestora, formada por
uma diretora, um vice-diretor e uma secretaria escolar, além de cinco funcionarios de secretaria,
dez funcionarios de apoio e servigos gerais. A equipe pedagdgica conta com duas
coordenadoras pedagogicas. O corpo docente é composto por 31 professores: uma professora
articuladora da Educacéo Integral, uma professora de Atendimento Educacional Especializado
(AEE) e 29 professores que atuam nos componentes curriculares das diferentes areas do

conhecimento.
3.3 Participantes da Pesquisa

A pesquisa contou com a participacdo inicial de 13 docentes de diferentes areas de
conhecimento, sendo quatro de Ciéncias da Natureza, quatro de Ciéncias Humanas, trés de
Linguagens e dois de Matematica, todos atuantes no CETIPSA. A amostra deste estudo foi
definida por meio de um critério ndo probabilistico por conveniéncia, considerando-se a
natureza qualitativa da investigacao e 0s seus objetivos. Essa estratégia amostral € amplamente
utilizada em pesquisas qualitativas, especialmente quando se busca compreender, em
profundidade, fendmenos sociais em contextos especificos (Esteves et al., 2024).

A selecdo dos participantes buscou contemplar aqueles que ja desenvolvem ou se
interessam em desenvolver praticas de Educacdo Ambiental. Esses professores foram
convidados a colaborar ativamente durante todo o processo de pesquisa. Os critérios de inclusao
foram: ser professor/a efetivo/a do quadro de magistério da Secretaria de Educagdo do Estado
da Bahia (SEC-BA), fazer parte do corpo docente do CETIPCSA, desenvolver ou ter interesse
em desenvolver préaticas de EA e concordar em assinar o TCLE (Termo de Consentimento Livre

e Esclarecido).
3.4 Posicionamento da pesquisadora no campo

No desenvolvimento desta pesquisa, considera-se necessario explicitar o lugar ocupado
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pela pesquisadora no contexto investigado, uma vez que esta integra o quadro docente da
Unidade Escolar em que o estudo foi realizado. Tal condicdo implicou uma insercao prévia no
campo, caracterizada pelo conhecimento da organizagéo e dindmicas do cotidiano da escola e
pelas relagdes estabelecidas com os participantes.

Essa insercdo é compreendida como parte constitutiva do processo investigativo,
especialmente no ambito da pesquisa colaborativa. Nessa perspectiva, conforme Ibiapina
(2016), o conhecimento é produzido de forma compartilhada entre pesquisador e docentes,
articulando investigacdo e formagdo. Desse modo, o vinculo preexistente com a escola
favoreceu a construgdo de objetivos comuns, bem como a realizagdo de momentos de reflexao
sobre as praticas educativas.

Ao mesmo tempo, reconhece-se que essa condi¢do delimita o alcance dos resultados,
por se tratar de um contexto especifico, atravessado por relagcdes de proximidade. Assim, a
atuacdo da pesquisadora é assumida como parte do processo de producdo dos dados, em

consonancia com a abordagem qualitativa adotada.
3.5 Coleta de dados

A coleta de dados percorreu o seguinte delineamento para obter as informacoes
necessarias para compreender o problema de pesquisa e alcancar os objetivos definidos. O
processo metodoldgico foi estruturado da seguinte maneira:

Apresentacdo da pesquisa e convite: optou-se por uma roda de conversa inicial com
os professores do CETIPCSA, nas reunides de Atividade Complementar (AC) que ocorreram
semanalmente por area de conhecimento (terca-feira: Humanas; quarta-feira: Linguagens e
quinta-feira: Ciéncias da Natureza e Matematica), para apresentar 0s objetivos da pesquisa, sua
relevancia e os principios éticos que orientaram o trabalho. Esse encontro, de natureza dialdgica
e horizontal, teve como proposito convidar os docentes a integrarem a pesquisa. Posteriormente,
houve a leitura do TCLE e a assinatura pelos interessados em participar do estudo.

Esse momento possibilitou um primeiro espago de escuta e partilha, fortalecendo o
carater colaborativo da investigacdo. Além disso, nessa conversa, foi possivel perceber, nas
falas de alguns professores, a presenca de praticas de Educacdo Ambiental no CETIPCSA, pois,
de acordo com Moura e Lima (2016), “no contexto da roda de conversa, o didlogo ¢ um
momento singular de partilha, uma vez que pressupde um exercicio de escuta e fala”.

Aplicacdo de questionarios: Foram aplicados dois questionarios ao grupo participante
da pesquisa. O primeiro instrumento foi encaminhado no dia 22 de abril de 2025, aos 13

docentes de diferentes areas de conhecimento que aceitaram participar do estudo. Essa etapa
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teve como objetivo a caracterizacdo do perfil sociodemografico e formativo dos participantes.

O questionario foi composto por 24 questbes fechadas (Apéndice B), organizadas em
duas partes. A Parte | abordou aspectos sociodemograficos, formacdo académica, tempo de
docéncia e tempo de atuacdo no CETIPCSA. A Parte Il contemplou questdes relacionadas aos
conhecimentos dos docentes acerca da Educacdo Ambiental (EA), da Educomunicacdo e das
politicas publicas de Educacdo Ambiental.

Antes da aplicacdo do instrumento junto ao grupo participante, foi realizado um estudo
piloto, conforme orientagdo metodoldgica apresentada por Maia (2020), com dois professores
da propria instituicdo. Essa etapa teve como finalidade verificar a clareza, a pertinéncia e a
aplicabilidade das questdes formuladas. As observacGes e davidas levantadas pelos
respondentes permitiram ajustes pontuais no instrumento, contribuindo para uma maior
confiabilidade e validade do processo de coleta de dados.

Visando a organizagdo e a sistematizacao dos dados, as respostas a questdes especificas
(Q7, Q10, Q12, Q13, Q14, Q19, Q20, Q23) do primeiro questionario foram processadas por
meio de estatistica descritiva simples, a fim de mapear tendéncias iniciais, posteriormente
aprofundadas na analise qualitativa. Adotou-se o calculo por frequéncia absoluta e relativa, com
base no total de respostas por item e ndo apenas no nimero de participantes.

Um segundo questionario, contendo trés questdes abertas (Apéndice C), foi aplicado no
dia 30 de maio de 2025, com o objetivo de complementar as percepcdes dos docentes e
compreender como a Educacdo Ambiental esteve presente em sua formacéo e em suas préaticas
pedagdgicas.

Observacao participante: A observacdo participante foi utilizada como teécnica
complementar de coleta de dados, articulada a abordagem colaborativa da pesquisa, com o
intuito de acompanhar praticas de educacdo ambiental no cotidiano do CETIPCSA. As
observagdes, registradas em diario de campo e por meio de registros fotograficos das producées
realizadas, seguiram os cuidados éticos de sigilo e autorizagdo de uso de imagens.

Formacéo do grupo de discusséo: a partir da assinatura do TCLE, constituiu-se um
grupo de discussdo com 13 professores/as de diferentes areas do conhecimento, interessados(as)
em aprofundar os temas da Educacdo Ambiental Critica e da Educomunicagdo. O grupo teve a
fungdo de participar do Ciclo Formativo, composto por momentos formativos e de
acompanhamento reflexivo, em que se busca promover o dialogo entre teoria e pratica, construir
coletivamente saberes e elaborar a proposta de formagédo voltada ao contexto da escola.

Ciclo Formativo: Trata-se de um conjunto de oficinas, concebidas como espaco de

construcdo coletiva do conhecimento, com o objetivo de elaborar uma proposta de formacao
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feita com os docentes e para os docentes. O ciclo foi composto por quatro encontros presenciais,
com aproximadamente 180 minutos de duracédo (planejamento detalhado nos quadros 2, 3, 4 e
5), organizados de forma sequencial e participativa, que envolvem momentos dialogicos de fala
e escuta, estudo teorico, reflexdo critica sobre préticas, planejamento pedagdgico e
sistematizacdo de saberes, com base nos principios da Educacdo Ambiental Critica e da
Educomunicacdo. A cada encontro foi gerado um produto, a fim de subsidiar a elaboracdo da
proposta de formacéo.

O Ciclo Formativo desenvolvido no ambito desta pesquisa foi institucionalmente
inscrito como projeto de extensdo universitéria, devidamente aprovado pela UEFS e realizado
entre maio e novembro de 2025 (Anexo B). Tal vinculacdo conferiu carater institucional ao
processo formativo, assegurando respaldo académico e reconhecimento como espaco legitimo
de dialogo entre a universidade e a escola basica. No entanto, no contexto desta investigacéo, o
projeto de extensdo foi mobilizado como dispositivo metodolédgico da pesquisa colaborativa,
integrando formacdo e producao de dados de forma indissociavel.

Os registros dos encontros ocorreram por meio de diario de campo, gravacgdes de audio,
video e fotografias (conforme autorizado pelo TCLE — Apéndice A) e producdes escritas
elaboradas pelos docentes durante as atividades em ferramentas digitais como o Padlet e o
Google Apresentacdes. A anélise dos dados oriundos do Ciclo Formativo permite compreender
ndo apenas as concepcdes dos participantes, mas também os desafios e as potencialidades do
processo formativo.

Sistematizacdo da proposta de formacdo para os docentes: ApoOs a analise das
discussdes e das propostas encaminhadas durante o Ciclo Formativo, as ideias foram
organizadas e sistematizadas no formato de uma proposta de formacao docente, pautada nos
principios e fundamentos da Educomunicacéo e da EAC, adequada ao contexto do CETIPCSA.

Validacdo da proposta de formacdo: A proposta de formacdo foi submetida a
validacgdo e avaliagdo pelos participantes no ultimo encontro do Ciclo Formativo, por meio de
dialogo coletivo e registros avaliativos, assegurando a coeréncia com os principios da pesquisa

colaborativa e o protagonismo docente no processo.
3.6 Desenvolvimento da pesquisa colaborativa com Ciclo Formativo

O Ciclo Formativo consiste em uma estrutura organizada de maneira sistematica e
intencional, composta por momentos dialéticos que articulam teoria e pratica. Essa organizagdo
busca estabelecer uma conexdo reflexiva entre os estudos teéricos e as experiéncias concretas

vivenciadas pelos sujeitos em formacdo, de modo a favorecer processos formativos
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significativos e contextualizados (Bemme, 2020).
Assim, o Ciclo Formativo requer organizacao e planejamento das etapas — sintetizadas

na Figura 3 — de forma que promova a interacdo entre os participantes.

Figura 3 — Etapas do Ciclo Formativo

{ Levantamento de

demandas/ |

Disgnéstico
* validagdo da | \ Anilisee |
: proposta : planejamento |
E__-‘c_;-;'i'g'{'é'ﬁ{';{i’ia;"ﬁ'ﬁ""&'ﬁ.,E Ressignificando
. propostade | | saberes e conceitos - |
formacdo | Educomunicagdo e !
' EAC 5

5-"“5Ianejamentn da
| proposta de
formacao

Auwtor; Josana Pimenta, 2025

Fonte: Elaborado pela autora, 2025

Para fins desse estudo, a organizacdo dos momentos foi desenhada da seguinte maneira:
diagnostico; analise e planejamento; estudo/formacdo, discussdo e reflexdo; construcdo
coletiva, discussdo e reflexdo; sistematizacao de construcao coletiva; avaliacdo do processo. No
contexto desse estudo, o Ciclo Formativo apresenta-se como espaco de escuta, formacéo e
construcdo colaborativa. Nesse sentido, o grupo formado com os professores participantes da
pesquisa inicialmente tem por objetivo, através das trocas e discussdes, aprofundar a andlise,
verificar as interacdes, opinides e reflexdes sobre Educacdo Ambiental e a possivel presenca da
Educomunicacdo associada as suas praticas.

Desse modo, a metodologia de Ciclo Formativo apresentou-se como uma abordagem
colaborativa e critico-reflexiva, realizada por meio da articulacao entre os saberes e fazeres dos
professores/as e os referenciais teodricos discutidos ao longo do processo formativo. Nesse
contexto, a articulacdo com os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) ocorreu de
forma transversal ao longo dessas etapas, especialmente nas discussbes relacionadas a
sustentabilidade, & participacdo social e a problematizacdo das questdes socioambientais no
contexto escolar.

Além disso, buscou-se ampliar conhecimentos através das trocas e promover a
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construcdo dialdgica pautada na horizontalidade do Ciclo Formativo, que se concretiza em uma
proposta de formacao docente como produto educacional desse estudo. Assim, a construcéo da
Proposta de Formacdo Colaborativa com e para os docentes teve 0 planejamento de seus

encontros, detalhado no Quadro 2, Quadro 3, Quadro 4 e Quadro 5 abaixo:

Quadro 2 — Apresentacdo, contextualizacdo e levantamento de demandas

Encontro 1 - Apresentacdo, contextualizacéo e levantamento de demandas — Data: 30/05/2025
Formato: presencial — Carga horaria: 2 horas (composta por 2 horas de atividades sincronas)
Mediador: Josana Pimenta
Objetivos: Apresentar os objetivos da pesquisa.

Mapear as praticas e concepgoes de EA presentes na escola.
Analisar as abordagens e sentidos atribuidos a EA nas praticas pedagdgicas desenvolvidas pelos professores
Contextualizagdo teorica do tema: Educacdo Ambiental.
o
E‘ Etapas/Momentos Estratégias/Técnicas Produto Esperado
(5]
|_

Momento 1: Abertura e apresentagdes e Apresentacdo oral com
E e Explicacdo dos objetivos gerais da pesquisa e do | slides
> | propdsito dos encontros.

Momento 2: Pensar -Entre memdrias e préaticas:

Reflexdes sobre o fazer pedagdgico e Roda de conversa: | e Registro de

e Quais sdo as minhas experiéncias anteriores com | Refletindo sobre préaticas | depoimento (cada
E EA? de EA. professor respondeu
> | ® A EA esteve presente em minha formacdo? | e Anotacdo/ relato das | o formulario comas 3
o Como? experiéncias individuais. questbes sobre o seu

e Como defino EA na minha préatica? fazer pedagdgico)

Momento 3: Dialogar e Pense-Pares-

e Formagcdo de duplas ou trios para discutir: Compartilhe (Think, Pair,

© O que entendemos por Educacdo Ambiental? | Share)
< e De que maneira a EA se relaciona com os | (Abordagem ativa para
S componentes curriculares que ensinamos? promover a colaboracdo e | @ Quadro/mural com
] e Quais desafios encontrados ao incorporar a | 0 envolvimento do grupo | percepgdes coletivas.
EA em nossas préaticas? na construgéo do
o O que fazemos de EA por aqui? conhecimento. Que inclui

Momento 4: Compartilhar trés componentes: tempo

e Apresentacdo das reflexdes de cada dupla ou | para pensar, tempo para
= trio sobre as questdes propostas compartilhar  com  um

S parceiro, e tempo para
< compartilhar entre pares
para um grupo maior).
<= | Momento 5: Levantamento de demandas e Mapeamento das | e Relato dos
£ | e Identificacdo das necessidades formativas dos | necessidades formativas professores.
1] docentes sobre o tema e Plenéria/ discussdo

Encaminhamentos: e Questionario de | e Avaliacdo do

= | e Sintese das discussdes, avaliagdo do encontro e | avaliagdo do encontro — | encontro

S planejamento do préximo encontro. link enviado aos

3 professores.

Material Necessario: Notebook, Projetor, slides, marcadores (pincel atbmico), Papel metro ou cartolina,
Caderno de registros, formulario com as questdes, canetas e lapis, Celular com gravador de video e &udio.
Referéncia utilizada: Layrargues; Lima (2011; 2014); Suavé (2005); Carvalho (2004)

Fonte: Organizado pela Autora, 2025
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Encontro 2 - Reelaborando saberes e conceitos - Educomunicacdo - Data 23/08/2025

Oficina: Educomunicagdo entre conceitos e praticas
Mediador: Claviano Nascimento de Sousa (Kaka Nascimento) Doutorando do Programa de Pés-graduagéo em
Estudo das midias- PPGEM — UFRN

Objetivos: Analisar as abordagens e sentidos atribuidos a Educomunicacéao
Discutir e ampliar conhecimentos sobre Educomunicacéo e Educomunicagdo Socioambiental

Tempo

Etapas/Momentos

Estratégias/Técnicas

Produto Esperado

Momento 1:

e Formacdo mediada por

e Construgéo

Atividade assincrona: Kaka Nascimento da | individual de uma
< o Apresentacdo do grupo e pratica educomunicativa | (UFCG) - | Hashtags voltada ao
que demanda uma leitura prévia sobre o uso das | Educomunicador trabalho em sala de
Hashtags. e Envio da atividade: | aula
https://docs.google.com/p
Momento 2: resentation/d/121ARoJul
Atividade sincrona: YZlunVyaB7j73flh8sthad
* Apresentacao e discussdo sobre as possibilidades [ ENQIcUjXbPcBM/edit?u
- do uso pedagogico Hashtags voltando o olhar a | sp=sharing
= tematicas socioambientais. e Leitura prévia do
= material
e Atividade com o0 uso
positivo de Hashtags
e Discussdo sobre o uso
das Hashtags
Momento 3: Formacéo e discusséo e Apresentacdo oral com | e Construgdo  do
o Introducdo ao tema e apresentacéo do objetivo slides: quadro no Padlet
Pratica e reflexdo: Como a comunicagao acontece . . sobre  saberes e
em sua rotina de educador/a? ;\Expos;gai) dlaloga(ja conceitos acerca da
£ | “Conta aqui pra mim” — Atividade com o0 uso do presentacao via Educomunicacédo
€ | Padlet sobre as Educomunicacio plataforma Google Meet.
o R
© | Momento 4: Video (O que é Educomunicagdo) e Exibicdo de video:
e Educomunicacdo entre conceitos e préaticas https://youtu.be/LaCMGK
Comunicagdo e Educagdo: as contribuicBes de | UINB8?si=xELhkMKkk_2
Freire e outros tedricos para intersecdo entre dois | FDHU3U
K:?rzc;to 5. Principios e estratégias de | - Roda de conversa com e Andlise do quadro
Educomunicag-éo P ’ 0 Ed_ucomumcador Kaka (em slide) e !
- ~ L Nascimento da (UFCG) o
e A intervencdo educomunicativa organizacéo das
Pratica e reflexéo: e Plenéria: Reflexdes e etapas de intervencéo
1- Organizando as etapas de Intervencdo | praticas
= educomunicativa e Modelo de Roteiro de | ® Concluir o plano
g 2- Preenchendo lacunas: Reflexdo — escrita — Intervencao de intervencao
© apresentacdo q G fi educomunicativos,
Exemplos de intervencdo educomunicativa educomunicativa preenchendo as
e Educomunicagdo na pratica educacional lacunas.
cotidiana — Possibilidades de Integracdo de
Disciplinas com temas Socioambientais e
Educomunicacao
< | Momento 6: Avaliacdo dialogada do encontro Momento de trocas, e Relato dos
€ reflexdes e contribuices | professores
o
™

Material Necessario: Projetor, slides, Folhas A4, Atividade impressa, caderno de registros, canetas, celular
com gravador de video e audio.

Referéncias utilizadas: Almeida (2024); Soares (2000, 2011, 2014);

Fonte: Organizado pela Autora, 2025
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Encontro 3 — Construindo a Proposta de Formacéo — Data: 03/10/2025
Formato: presencial — Carga hordria: 5 horas (composta por 2 horas assincronas e 3 horas sincronas)

Oficina: Construcdo coletiva da proposta de formacao
Mediadora: Josana Pimenta

Objetivos: Definir colaborativamente a estrutura da proposta de formagdo — Eixos tematicos, Carga horéria,
Formato, Estratégias metodoldgicas e a avaliagdo proposta.

Tempo

Etapas/Momentos

Estratégias/Técnicas

Produto Esperado

Momento 1:
Atividade assincrona:
e Leitura dos textos:
e As Macrotendéncias Politico-Pedagdgicas da

e Envio dos arquivos em
PDF dos textos.

e Solicitar
professores

aos

que levem

e Relato da
percepcdo sobre a
possibilidade ou

dificuldade de alinhar

<= | Educacdo Ambiental Brasileira (Layrargues; Lima, | seus notebooks ou tablets | o curriculo a proposta
o 2014) ao encontro. de formagdo.
e Coexisténcia de diferentes tendéncias em | o ejtura prévia dos
analises de concepcbes de Educacdo | textos (atividade
Ambiental (lared et al, 2011) assincrona).
Momento 2: e Slides com | e Dialogo sobre
e Acolhida (Boas-vindas apresentacdo dos | apresentacdo dos | percepcOes acerca de
objetivos do encontro) principais conceitos ja | convergéncia ou
E e Retomando e ampliando conceitos: discutidos e das diferentes | divergéncia dos
o e As macrotendéncias de EA tendéncias de EA. conceitos abordados
© e Educacdo Ambiental Critica e Exposicdo dialogada. | nas préticas
e Educomunicacdo Socioambiental desenvolvidas na
Escola.
Momento 4: e Brainstorming e Esqueleto da
e Definindo a estrutura da formacéo: interativo com uso do | estrutura da formacéo
e Eixos tematicos Google Apresentacdes: com definicdo dos
e Formato 1. Disponibilizar o link | Eixos, o formato,
E e Carga Horéria de acesso ao arquivo do | carga horaria,
o e Produto google apresentagoes. cronograma de
© e Cronograma de encontros e Cada participante deve | encontros.
seguir a orientacdo para
preencher com sugestdo de
eixos.
Encaminhamentos: e Momento de trocas, | ® Relato dos
§= e Sintese das discussoes, avaliagdo do encontro | reflexdes e contribuigdes | professores.
g e planejamento do préximo encontro.
[9p]

Material Necessario: Projetor, Slides, Folhas A4, modelos de proposta, Papel metro ou cartolina, Caderno de
registros, notebooks

Referéncia utilizadas:
Layrargues e Lima (2014); lared et al. (2011); PNEA; PEEA- BA; ProEASE.

Fonte: Elaborado pela Autora, 2025
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Quadro 5 — Apresentacdo do esboco proposta formativa- Analise e contribui¢es

Encontro 4 - Apresentacdo do esbogo da proposta formativa- para andlise e contribuicGes

Objetivo:

Apresentar o esbogo da proposta de formac&o construida ao longo do Ciclo Formativo, promovendo
analise coletiva para aprimoramento dos conteidos, metodologias e estratégias educomunicativas e constituir o
processo de validacdo, aferindo a exequibilidade, a adequacéo da linguagem e o potencial transformador do
produto frente aos desafios da Educacdo Ambiental Critica

com frases, palavras,
poesias e outras
manifestacbes para o

mural de retalhos.

o
§ Etapas/Momentos Estratégias/Técnicas Produto Esperado
|_
< | ® Apresentacdo de versdo preliminar da proposta | Apresentacdo oral com | e Gravagdes das
‘E | de formagdo. slides respostas e
I e Roda de conversa- percepcoes dos
— _ — - _ — docentes sobre 0s
-l Analise da versaoNprellmlnar e Discussao Plrlglda critérios de
'Z | ® Incorporar sugestdes com registro em video validacio.
3 e O grupo analisa a
versdo preliminar e propde | ¢ Avaliagio da
e Revisdo da proposta. Discussdo dos aspectos | lustes — conforme  as | proposta de
mais relevantes e do impacto esperado da formagéo | Necessidades identificadas | formaggo:  Registro
nas préticas pedagdgicas dos docentes. Conduzida | conduzida pelas questes | ga anuéncia coletiva
pelas questdes: sobre: sobre a viabilidade da
e Questdes para guiar as discussoes: ® Objetividade, proposta formativa.
e Objetividade: As orientagBes do produto sio |  ®Conteudo,
claras? eLinguagem, e Incorporar
c eContelido: A abordagem da Educagio ® Educomunicagéo sugestbes na versdo
€ Ambiental Critica est4 fundamentada? * Exequibilidade da  proposta  de
o elLinguagem: O vocabulério é acessivel e | ® SugestGes finais e | formacao
= adequado aos professores da Educagdo | justes colaborativos
Bésica? e Avaliacdo do Ciclo
e Educomunicagio: O produto promove o | Formativo
didlogo e a participacio ativa ou é apenas | ® Discussdo em
informativo? plenaria
e Exequibilidade: O professor consegue aplicar | ®  Circulo de consenso:
esse produto em sua realidade escolar com os | aP0s as discusses, os
recursos disponiveis? participantes validam
e Avaliagio do processo formativo e dos | Oralmente se os ajustes
< | encontros, destacando pontos positivos e aspectos | PrOPOStos sanam as
E | a aprimorar em futuras acdes formativas e lacunas identificadas.
| pesquisas
e Dindmica com a poesia sou feita de retalhos e Apresentacdo do | e Contribuicdo
video sobre 0 percurso
Sou feita de retalhos, de Cris Pizzimenti. (https://youtu.be/MJUsXT | vivido durante o
pAgHc?si=qu6dTI773nV | Ciclo Formativo
= 63ATT)
€ e Os professores sdo
S convidados a contribuirem

Material Necessario: Projetor, Slides, Folhas A4, Caderno de registros, notebook, painel

Referéncias utilizadas: Brianezi (2024); Farina e Bevenutti (2024); Ibiapina (2016)

Fonte: Elaborado pela Autora, 2025
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3.7 Andlise dos dados

Como procedimento para analise dos dados, optou-se pela metodologia Anélise de
Prosa, proposta por Marli André (1983), respaldada nos estudos de Sigalla e Placco (2022). Ao
discutirem os fundamentos tedrico-metodolégicos dessa abordagem, as autoras evidenciam sua
pertinéncia para pesquisas qualitativas em educacdo, destacando sua capacidade de abranger
multiplos significados e de valorizar a subjetividade do pesquisador, em contraponto a métodos
mais tradicionais de anélise de conteudo.

Particularmente, a demonstracdo pratica dos procedimentos de categorizacdo
desenvolvidos por Sigalla (2018) em sua pesquisa de doutorado ofereceu um itinerario claro
sobre a aplicabilidade da Analise de Prosa, motivando sua adogdo como estratégia para o
tratamento e a interpretacdo dos dados no contexto desta pesquisa.

A Anélise de Prosa possibilita compreender os significados presentes nas falas, nas
interacOes e nos registros produzidos pelos participantes, considerando o contexto em que esses
dados sdo gerados. Diferente de procedimentos mais rigidos de categorizacdo, essa abordagem
privilegia um movimento interpretativo construido no dialogo entre o material empirico, o
referencial tedrico e o olhar da pesquisadora. Nessa perspectiva, 0s temas de analise ndo sdo
definidos previamente de forma fechada, mas emergem do contato atento e recorrente com 0s
dados, permitindo apreender sentidos, recorréncias e tensées presentes no processo.

O desenvolvimento da analise seguiu 0 movimento interpretativo caracteristico da
Analise de Prosa, envolvendo leituras sucessivas do corpus empirico, identificacdo de tdpicos
recorrentes e posterior construcdo de temas interpretativos articulados ao referencial tedrico da
pesquisa.

Com o objetivo de ampliar a consisténcia interpretativa da pesquisa, adotou-se também
0 principio da triangulacdo de dados, por meio da articulagcdo entre diferentes fontes de
informacdo. Assim, os dados empiricos foram discutidos a partir de categorias analiticas
construidas com base no referencial tedrico e na escuta dos participantes da pesquisa,
caracterizando um movimento indutivo de construgdo de conhecimento.

Logo, as categorias emergem da andalise dos questionarios, da observacéo participante
e da sistematizacdo das vivéncias durante o Ciclo Formativo com os professores, sendo
organizadas em eixos tematicos que expressam as principais dimensdes observadas: 1) as
concepgoes de Educagdo Ambiental; 2) as praticas pedagdgicas ambientais; 3) os principios da
Educomunicacédo identificados nas experiéncias relatadas; 4) os desafios enfrentados pelos

educadores; 5) as possibilidades de mediacéo formativa colaborativa.
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3.8 Procedimentos Eticos

O percurso metodoldgico incluiu a obtencdo da aprovacdo do Comité de Etica em
Pesquisa (CEP/ UEFS), garantindo a conformidade com os preceitos éticos e a protecao dos
participantes, sob nimero CAAE 83890624.6.0000.0053 e parecer 7.379.844 (Anexo A), por
meio da Plataforma Brasil. A coleta de dados so6 foi iniciada mediante aprovacao pelo CEP e
assinatura do TCLE (Apéndice A). Os documentos e dados obtidos foram utilizados apenas
para fins deste estudo e encontram-se em ambiente seguro. Os participantes foram identificados
por codinomes (sugeridos por eles e acatados pela pesquisadora) e nenhum dado pessoal que

possa identifica-los foi revelado.
3.9 Declaracédo do uso de 1A

O uso de ferramentas de Inteligéncia Artificial (I1A) nesta pesquisa ocorreu de forma
ética e responsavel, conforme as orienta¢cdes dos documentos institucionais da UFBA (2025) e
do SENAI CIMATEC (2024). Ressalta-se que a IA foi empregada exclusivamente como
recurso de apoio a organizacdo textual, a revisdo linguistica e & sistematizacdo de ideias
previamente elaboradas pela pesquisadora. As andlises, interpretaces e conclusdes sdo de
autoria exclusiva da pesquisadora, mantendo-se 0 compromisso com a ética, a transparéncia e

a integridade cientifica.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

A anélise dos dados obtidos ao longo da pesquisa teve como proposito compreender
como a inser¢do da Educomunicacdo pode contribuir para ampliar conhecimentos e reflexdo
sobre as préaticas de Educacdo Ambiental (EA) no contexto do CETIPCSA, uma escola publica
de tempo integral da Rede Estadual da Bahia.

Na busca por compreender as evidéncias empiricas a luz do referencial teorico, esta
pesquisa foi orientada por uma perspectiva critica, ancorada nos pressupostos da Educacédo
Ambiental Critica (Guimaraes, 2013; Layrargues; Lima, 2014; Loureiro, 2015) e nos principios
da Educomunicacdo (Brianezi, 2024, Citelli; Falcdo, 2020; Soares, 2002), ambos pautados nas
ideias de Paulo Freire. Dessa maneira, procura-se compreender os sentidos atribuidos pelos
professores participantes deste estudo a Educacdo Ambiental, bem como as potencialidades e
desafios para a construcdo de praticas pedagogicas dialdgicas, participativas e
socioambientalmente comprometidas com a sustentabilidade.

Procuramos identificar padrdes, contradi¢cbes e contribuicGes relevantes para 0s
objetivos deste estudo, com o propdsito de caracterizar o perfil sociodemografico, a trajetoria
de formagdo académica e continuada, bem como o nivel de conhecimento sobre Educagéo
Ambiental e Educomunicacdo. Além disso, buscamos obter informacBes sobre o
desenvolvimento da Educacdo Ambiental nas préaticas docentes, o planejamento de atividades
e projetos relacionados a essa tematica no contexto escolar e as concepc¢des implicitas nas
respostas dos professores participantes (n = 13) diretamente envolvidos neste estudo. Para isso,
foi aplicado um questionario estruturado contendo 24 questdes (Apéndice B).

Entre as questdes, oito permitiram a selecdo de vérias alternativas, possibilitando que
um mesmo participante marcasse mais de uma opc¢ao. Em virtude disso, a anélise dos dados
exigiu atencdo especifica quanto ao dominio das respostas, uma vez que o numero total de
respostas, em algumas questdes (Q7, Q10, Q12, Q13, Q14, Q19, Q20, Q23), ultrapassou 0
namero de respondentes. Assim, adotou-se o procedimento de calculo por frequéncia absoluta
e relativa com base no total de respostas registradas por item, e ndo exclusivamente sobre o
numero de participantes.

Esse tipo de questdo exigiu um olhar atento da pesquisadora as respostas, a0 mesmo
tempo em que serviu como diagnostico para o planejamento dos encontros do Ciclo Formativo.
O cruzamento entre as respostas das questdes e as falas dos professores possibilitou uma analise
mais aprofundada, permitindo melhor compreensdo do contexto estudado. Dessa forma, o

planejamento pode ser construido de maneira reflexiva e colaborativa, levando em consideracéo
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as necessidades, desafios e experiéncias vivenciados pelos professores. Esse processo melhora
a comunicacao entre os participantes e contribui para que os objetivos da formagdo sejam mais

adequados a realidade da escola.
4.1 Caracterizacao do perfil dos participantes da pesquisa

Assim, compreendida a complexidade da Educacdo Ambiental, faz-se necesséario
apresentar o perfil dos participantes que fizeram parte do estudo, a fim de contextualizar os
resultados obtidos. O grupo que participou da pesquisa € composto por 13 (treze) professores,
que responderam ao questionario, cujas caracteristicas sociodemograficas e profissionais
forneceram informacgdes importantes para a analise dos dados subsequentes. A Figura 4

sintetiza o perfil desses educadores.

Figura 4 — Perfil dos participantes

Perfil dos Participantes
A Género B Faixa etaria ¢ Tempo de docéncia
100,0% 1 100,0% 1 100,0% 1 .
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70,0% A = 70.0% 4 g 70.0% 1
§ 60.0% 1 £ 60.0% A 53.8% S 60,0% A
8 50,00 - g % 1 € 50.0% A
S w0 0“/0 z ig'g;’ 38.5% S a00%
=X -U70 29 .0% A 2 U7 A
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Fonte: Elaborado pela autora, 2025

Observa-se no Grafico A (Figura 4) um grupo predominantemente feminino (n = 11,
86,4%). Esse achado ndo se mostra como um dado isolado, mas reflete a composicédo geral do
corpo docente da escola, que é formado por 31 (trinta e um) profissionais, dos quais 24 (vinte
e quatro) sdo mulheres e 7 (sete) sdo homens. A prevaléncia feminina também se estende a
equipe pedagogica e gestora do CETI, composta por 2 (duas) coordenadoras, 1 (uma) diretora
e 1 (um) vice-diretor. Tais dados comprovam a feminizacdo do magistério. Segundo o censo
realizado em 2022 pelo Ministério da Educacéo, esse fenébmeno é comum principalmente na
educacdo basica brasileira, especialmente nas etapas da Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental (Brasil, 2022).

A discussdo sobre a prevaléncia de mulheres na educacdo transcende a mera constatacéo

guantitativa, convidando-nos a reflexdes sobre as construcfes sociais de género associadas a
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profissdo docente, frequentemente ligada a papeis de cuidado e formacéo, historicamente
atribuidos as mulheres (Azevedo; Sbrissa, 2023). No entanto, entende-se que a presenca de
mulheres na educacgdo basica pode favorecer a EA na medida em que permite inserir temas
sobre igualdade de género nas discusses e reforcar a Educomunicagdo Socioambiental como
um espaco para fortalecer o protagonismo feminino.

Além de majoritariamente feminino, o grupo possui uma concentracdo significativa de
professores na faixa etaria de 40 a 49 anos (53,8%) e 11 desses, com mais de 20 anos de atuacéo
docente (84,6%); Figura 4, Graficos A e B. Este perfil sugere um corpo docente experiente, que
vivenciou diversas transformac6es no campo educacional ao longo de suas carreiras.

Além disso, supBe-se que esses docentes estdo entre 0s que acompanharam a evolucao
das tecnologias de comunicacéo e informacéo (TIC), bem como a introducéo destas no contexto
escolar. Essa composicéo reflete determinadas concepcdes e aspectos relevantes no campo da
Educomunicacdo, foco dos objetivos deste estudo, na medida em que muitos relacionam
fortemente a Educomunicacéo ao uso dessas tecnologias em sala de aula. Entretanto, os estudos
nos revelam que, embora essa relacdo seja importante e crescente, busca-se combater o
reducionismo tecnoldgico ao se constatar que o campo da Educomunicacdo € mais amplo e
critico (Brianezi, 2024; Marques; Borges, 2016; Soares, 2011).

J& no contexto da Educagdo Ambiental, observa-se (Figura 4 B) a prevaléncia do tempo
de docéncia superior a 20 anos. Isso situa a formacdo inicial deste grupo entre meados das
décadas de 1990 e 2000, um periodo anterior a institucionalizagdo da EA nos curriculos de
licenciatura.

Embora a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (Lei n°® 9.795/1999) tenha
estabelecido a obrigatoriedade da EA na formacdo docente, sua implementacdo nas
universidades ndo foi imediata, revelando um descompasso temporal entre a lei e a efetiva
insercdo da tematica nos cursos de nivel superior (Portela; Lima, 2020). Dessa forma, é
provavel que a longa experiéncia de sala de aula desses professores tenha sido construida sem
as bases de uma formacao inicial especifica para as questdes ambientais.

Somada a questdo da formacao inicial, € necessario considerar como a propria historia
da EA influenciou praticas e concepcdes na realidade escolar. No contexto desta pesquisa, a
predominancia de docentes das areas de Ciéncias da Natureza (n = 4) e Ciéncias Humanas (n =
4), Figura 5, reflete a trajetdria da Educacdo Ambiental no Brasil, revelando a forte associagdo
da EA atemas ligados aos aspectos naturais. No entanto, é preciso considerar que a participagdo
das areas de Linguagens e Matematica aponta para um movimento contrario, contribuindo para

uma abordagem interdisciplinar, essencial tanto a EA quanto a Educomunicacéo.
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Figura 5 — Area de atuacio

Area de atuagdo

Matematica; 2; Ciéncias da
15% Natureza; 4;

31%

Linguagens; 3;
23%

Ciéncias

Humanas; 4;
31%

Fonte: Elaborado pela autora, 2025

A comparagdo entre as respostas a esse item do questionario e as falas da roda de
conversa realizada durante a apresentacdo da pesquisa evidencia que, para alguns professores
(aqui identificados como P1 e P2), a tematica ambiental ndo esta presente nas suas praticas em

sala de aula, o que justifica, segundo eles, a decisdo de ndo participarem deste estudo.

“Eu ndo trabalho na minha disciplina com esses assuntos, por isso ndo tenho interesse
em participar da sua pesquisa” (P1, Matematica)

“... O tema da sua pesquisa ¢ mais ligado ao pessoal de Ciéncias da Natureza” (P2,
Humanas)

Os posicionamentos desses professores reforcam a ideia de que alguns autores defendem
que a EA nas escolas ainda esta atrelada a questes conteudistas e associada a componentes
curriculares como Biologia e Geografia (Costa; Lopes, 2022; Matos, 2010; Pereira; Dias;
Spironello, 2015). Conforme a analise de Layrargues e Lima (2014), a EA originou-se
vinculada as ciéncias naturais, orientada por uma “leitura ecologica”, com foco
conservacionista, ampliando-se posteriormente para abarcar dimens6es sociais e politicas. Em
decorréncia desse historico, convencionou-se atribuir, em grande parte, a responsabilidade pela
EA aos docentes de Biologia e Geografia. Essa centralizacdo enfraquece sua abordagem
transversal, pois transforma o tema em conteudo disciplinar.

No entanto, professores de outros componentes se interessaram em participar, por
perceberem que j& desenvolvem em suas aulas atividades ligadas a Educacdo Ambiental, ainda

que de forma incipiente. Em uma das falas, um professor (aqui identificado como P3) revelou:

“Percebi que muito do que eu ja faco no componente que ensino estd ligado as
guestdes ambientais, mesmo nao tratando do ambiente natural...” (P3, Humanas)

Essa fala aponta na direcdo da presenca de temas ambientais na pratica de alguns

professores, ainda que ndo haja a nitida percepcdo sobre isso. Nesse sentido, entende-se que a
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diversidade de areas de conhecimento dos participantes torna-se importante para o
desenvolvimento da pesquisa, pois permite observar se a Educacdo Ambiental é percebida e
trabalhada de forma distinta entre elas ou se ha uma compreensdo compartilhada de sua
importancia transversal.

Essa diversidade se reflete nos diferentes percursos da formagdo dos docentes. Além
disso, a formacdo académica e a formacdo continuada dos participantes sdo fatores que
contribuem para compreender como a Educacdo Ambiental é incorporada em suas praticas
pedagdgicas, pois influenciam tanto o conhecimento quanto as abordagens utilizadas em sala
de aula (Costa; Lopes, 2022).

Quanto a formacdo dos participantes, conforme demonstrado no Grafico A da Figura 6,
todos possuem pés-graduacao, sendo nove em nivel de especializacao, trés mestres e um doutor,
0 que indica um bom nivel de qualificacdo formal entre os participantes. Entretanto, Farina e
Benvenutti (2024) ressaltam que a qualificagcdo académica deve ser acompanhada da construgdo

de uma postura reflexiva critica frente aos desafios educacionais contemporaneos.

Figura 6 — Nivel de formac&o e Formacéo por cursos de extensdo ou formacéo

Formacgao docente

A Nivel de formagio B Formagio especifica (cursos, oficinas)*
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Fonte: Elaborado pela autora, 2025

Quando analisamos as respostas da questdo 7 (Q7), expressas no Grafico B da Figura 6,
que trata da formacao especifica por cursos de extensdo ou formacao continuada, é preciso levar
em consideragdo que nesse item do questionario o participante péde marcar mais de uma opcao.

Desse modo, o maior dominio declarado refere-se as TICs (69,2%), sendo um fator
favoravel a implementacdo da Educomunicacgdo, embora se tenha que levar em consideracédo
que o uso das TICs é apenas um dos aspectos dessa, conforme nos aponta Brianezi (2024).
Contudo, h& de se considerar que o curso de formacao em TICs foi oferecido pela Secretaria de
Educacéao da Bahia (SEC/BA) no ano de 2018; esse fator influenciou diretamente nas respostas,

haja vista que o tempo de docéncia da maioria dos participantes, com mais de 20 (vinte) anos
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de atuacdo, abarca o periodo da oferta do referido curso para a rede estadual de Educacéo da
Bahia.

Por outro lado, constata-se que 100% dos participantes ndo tém qualquer tipo de
formagdo em Educomunicagdo e que 30,8% (n = 4) destes ndo possuem nenhum tipo de
formacéo dentre as elencadas para fins desta investigacdo. Aliado a isso, a baixa formacdo em
Educacdao Ambiental (23,1%), além de revelar uma lacuna na formacéo inicial nos cursos de
graduacao, reforca a pertinéncia da proposta de formacgédo docente concretizada como produto
educacional da presente pesquisa.

Nesse sentido, a formagdo continuada pode contribuir para a melhoria do trabalho
docente e da EA, favorecendo a atualizacdo de conhecimentos, o aprimoramento das praticas
pedagdgicas e a adaptacao as transformacdes constantes do campo educacional, alinhando-se

as demandas da sociedade (Farina; Benvenutti, 2024).
4.2 As Concepcdes e saberes docentes: Trajetdrias formativas e conhecimento em EA

Para atender aos objetivos desta pesquisa, buscou-se compreender as concepgoes e 0s
saberes docentes acerca da Educacdo Ambiental, que se constituem em um importante ponto
de partida para interpretar as praticas e os sentidos atribuidos ao fazer pedagdgico. Assim, as
representacfes construidas pelos professores sobre a Educacdo Ambiental (EA) ndo se
manifestam de forma isolada, mas sdo atravessadas por suas trajetorias de formacao,
experiéncias profissionais e contextos institucionais.

De modo que o saber docente é um saber plural, que se constitui pela articulagéo entre
0 conhecimento académico, o saber curricular e o saber da experiéncia. Essa pluralidade confere
ao professor o papel de mediador entre 0o conhecimento cientifico e a realidade da escola
(Tardif, 2014).

No contexto desta pesquisa, as concepcdes dos professores sobre Educacdo Ambiental
foram analisadas a partir das respostas aos questionarios aplicados, das discussdes realizadas
no Ciclo Formativo e da observacgdo sobre as préaticas realizadas no ambiente escolar. Quanto
ao conhecimento sobre a Educagdo Ambiental e a Educomunicagdo, nota-se, nas respostas e
nos discursos dos professores participantes deste estudo, que a EA é a area mais conhecida. No
entanto, a forma como ela é compreendida e praticada varia consideravelmente entre estes e
precisa de um olhar atento para ser analisada.

Quando questionados sobre seu conhecimento em Educagdo Ambiental (Q11), uma
parcela expressiva dos docentes indicou um dominio limitado do tema. Conforme demonstrado

na Figura 7 (A), dos 13 respondentes, seis (46%) autoavaliaram seu conhecimento como
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"pouco conhecimento”, quatro (31%) como "conhecimento basico" e trés (23%) como
"conhecimento intermediario”. Embora ndo tenha havido participante que declarasse ter
nenhum conhecimento sobre EA, também ndo houve docente que se considerasse com "maior
conhecimento”. No entanto, esse dado deve ser interpretado com cautela, uma vez que o
conhecimento em Educagdo Ambiental envolve diversos fatores, como formacgéo inicial e
continuada, experiéncias pedagdgicas, concepcdes tedricas, entre outros. Dessa forma, a
autoavaliacdo dos participantes ndo expressa, isoladamente, a complexidade dos saberes
mobilizados no campo da EA, indicando a necessidade de andlise articulada com outros
elementos investigados na pesquisa.

Ao analisarmos a questdo nove (Q9 — Figura 7 — B), observa-se que, embora 0s
participantes declarem possuir pouco conhecimento sobre EA, as respostas revelam que, em
relagdo a representacdo de Educagcdo Ambiental, 12 (92,3%) dos 13 docentes escolheram a
opcdo: “Um processo educativo que busca a compreensao critica das relagdes entre sociedade
e natureza, visando a transformacao social e a sustentabilidade” como a melhor resposta que

representa a EA.

Figura 7 — Conhecimento e representacdo de EA

Conhecimento e representagao de EA

A Nivel de conhecimento em EA B O que melhor representa a Educacdo Ambiental
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46%
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etc.).

= A realizagdo de atividades praticas de contato com a
natureza (plantio, visitas a parques, etc.).

= Um processo educativo que busca a compreensdo critica
das relagdes entre sociedade e natweza, visando a
transformagiio social e a sustentabilidade.

= Uma disciplina especifica que deve ser ensinada na

Conhecimento Escola.

mtermedidrio; 3:
23%

= Nio sel informar

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

Esses dados revelam uma adeséo discursiva dos docentes a uma concepcao de Educacao
Ambiental alinhada & vertente critica, demonstrando uma compreensdo que transcende a visao
pragmatica ou conservacionista (Guimardes, 2013; Layragues; Lima, 2014). Contudo, essa
concepcao critica declarada coexiste com o pouco conhecimento em EA. Essa contradicao entre
a adesdo discursiva a uma visdo critica e a limitagdo no conhecimento sobre Educacdo

Ambiental indica possiveis fragilidades na formacdo dos docentes e desafios na integracdo
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pratica desses conceitos no cotidiano escolar.

Esse achado é relevante, pois sugere que, apesar da trajetoria da EA no Brasil, ainda ha
uma necessidade de aprofundamento conceitual e metodologico voltado a Educagdo Ambiental
Critica por parte dos educadores. Razdo pela qual optamos por aprofundar a discusséo e o
estudo sobre o tema durante o Ciclo Formativo, visando maior embasamento tedrico nas
contribuicdes para a construcdo da proposta de formacao.

Ao aprofundarmos a andlise para além dos dados guantitativos, as narrativas coletadas
no primeiro encontro por meio do questionario aberto, na questdo: “a EA esteve presente em
sua formagdao? Como?”, revelam lacunas estruturais da formagdo inicial. Essa auséncia

formativa é relatada pelos professores e se materializa nas seguintes respostas:
“Nao existia no periodo que estive na graduacdo” (Aroeira -Vermelha — C. Humanas)
“Infelizmente ndo” (Bromélia — Linguagens)
“N&o. Nio recordo” (Girassol — Matematica)

“Relativamente pinceladas em algumas disciplinas participagdo de rodas de conversa
e eventos direcionados a EA projetos relacionados a EA do proprio curso” (Boa-Noite
— C. Natureza)

“Muito pouco. Eventos pontuais, congressos, textos. Nao havia disciplina especifica
na graduacdo” (Ipé-Hibrido — C. Humanas)

Esses relatos dos docentes ndo constituem casos isolados, mas refletem uma lacuna
sistémica no ensino superior. Essa realidade dialoga diretamente com a analise de Hofstatter,
Oliveira e Souto (2016), que identificam forte deficiéncia na abordagem de temas
socioambientais nos cursos de licenciatura. Segundo os autores, essa lacuna na formacao inicial
compromete a atuacao docente, o que se traduz em prejuizo para toda a sociedade.

Além disso, ao detalhar sua compreensao (Q12) — Figura 8 — muitos dos participantes
(9 respostas, 69,2%) ainda associam fortemente a EA & mudanca de hébitos pessoais e (8
respostas, 61,5%) consideram: “um processo critico que analisa e transforma realidades sociais

e ambientais”.
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Figura 8 — Compreensao dos professores sobre EA

Como compreende a Educa¢io Ambiental*

Conteudos ligados as disciplinas de Ciéncias biologicas e Geografia
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Um conjunto de agdes voltadas a preservagao ambiental

Uma abordagem que busca a transformacio social a partir da analise das
causas dos problemas ambientais.

Um processo critico que analisa e transforma realidades sociais e ambientais

Uma pratica de mudanca de habitos pessoais e comportamentos sustentaveis

n° participantes

*Esta questdo permitiu marcar vérias alternativas

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

Essas respostas indicam uma contradi¢do entre o discurso critico-transformador e uma
visdo ainda presente de foco no individuo. Embora declarem um conhecimento intermediario,
a abordagem compreendida vai na contramao da EA Critica. Essa tensdo discursiva, longe de
se configurar como contradicdo isolada, expressa o carater histérico e processual da
constituicdo das concepcdes docentes, evidenciando disputas de sentidos que atravessam 0
campo da Educagdo Ambiental e se materializam nas praticas pedagdgicas (Guimaraes, 2013;

Layrargues; Lima, 2014).
4.3 Praéticas pedagogicas e seus contextos

A andlise das préaticas pedagdgicas ambientais desenvolvidas no CETIPCSA busca
compreender, a partir dos dados produzidos no processo investigativo, como a Educacéo
Ambiental se concretiza no cotidiano. Nesse contexto, por compreendermos que as concepcoes
de EA estdo diretamente ligadas as praticas pedagogicas, consideram-se as concepcoes
docentes anteriormente discutidas, com foco na contradicdo apresentada nos discursos
analisados.

Tal contradicdo é corroborada pela analise das questdes abertas. Quando questionados
sobre suas trajetorias através da pergunta: “quais sao as suas experiéncias anteriores com EA?”,
as narrativas docentes revelaram um distanciamento entre o conceito idealizado e a vivéncia
pratica. Muitos relatos limitaram-se a descrever agdes pontuais, possivelmente desvinculadas

de uma intencionalidade pedagdgica critica, como expressam 0s trechos a seguir:

“Maquetes materiais reciclados, reciclagem de lixo, jardinagem escolar, reutilizacdo
de pneus, horta escolar e Plantas medicinais, artes com garrafas pet, cds, doacdo de
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vidro para leite materno e etc.” (Alfazema).

Reutilizacdo de pneus usados, utilizacdo de pneus para jardinagem, producdo de
objetos com garrafas pet, recolhimento e doacdo de 6leos usados, doagdo de frascos
de vidro para hospital (Girassol).

“Temos realizado projetos com abordagens pedagdgicas tais como: hortas, Plantas
medicinais, jardinagem, reciclagem, mas ndo era uma Unica disciplina e ou
professores. Essas iniciativas eram isoladas partindo dos professores” (Aroeira-
Vermelha).

“Poucas experiéncias, acompanhar um grupo de estudantes para uma visita ao espaco
de Educacdo ambiental da UEFS” (Bromélia).

“Coleta seletiva/ projetos locais em sala. Criacdo de espagos de convivéncia. Oleo
usado. Jardim. Hortas / Plantas medicinais” (Ipé-Hibrido).

“Coleta de 6leo usado, constru¢ao de um jardim, espacos na escola com pneus usados;
coleta de lixo; horta escolar” (Tulipa)

“Coleta e destinacdo de 6leo usado, ornamentagdo natalina com utilizacéo de garrafas
pet utilizagdo de pneus para ornamentacao da area externa jardinagem”. (Boa-Noite)

Observou-se a predominancia de relatos relacionados a a¢fes pontuais e instrumentais,
como a implantacdo de hortas escolares, a coleta seletiva e 0 reaproveitamento de materiais
reciclaveis, porém sem continuidade dessas atividades no cotidiano da escola. Embora tais
iniciativas sejam validas e importantes, tornam-se insuficientes se ndo forem articuladas a
reflexdo critica envolvendo o debate social e politico implicitos a elas (Costa; Lopes, 2022;
Guimardes, 2014; Loureiro, 2014). Assim, essas praticas esvaziadas de seu potencial
transformador correm o risco de se tornarem fins em si mesmas, limitando-se a uma abordagem
comportamentalista de EA, aproximando-a da macrotendéncia pragmatica (Layrargues; Lima,
2014).

Outro aspecto a se considerar ¢ a frequéncia com que os temas ambientais sdo
trabalhados. De acordo com Silva et al. (2019), essa temporalidade influencia diretamente o
tipo de contetdo abordado e a profundidade da Educacdo Ambiental na escola. Nesse sentido,
a insercdo ocasional, que restringe a EA a eventos isolados, favorece visOes adaptativas e
conservadoras que limitam a problematizacdo socioambiental, em oposicdo aos processos
continuos e permanentes preconizados pelo artigo 4° da PNEA (Brasil, 1999).

Essa relagdo entre a frequéncia e os temas abordados foi observada na realidade
investigada por meio da analise das questdes Q13 (Frequéncia) e Q14 (Temas). E importante

informar que as questdes permitiram a maltipla escolha, conforme disposto na Figura 9 a seguir.
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Figura 9 — Frequéncia de desenvolvimento de EA nas aulas

Frequéncia de atividades de EA e temas abordados em sala de aula
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Crise hidrica ou energética

= Quando trabalho com temas sobre 0 meio
ambiente natural, na disciplina que leciono.

Impactos ambientais locais

Opgoes /respostas

7
Poluigdo 61,5%
Reciclagem 1,5%

= Em datas que remetem a preservagio do 3
69.2%

meio ambiente, como dia da dgua, dia da Lixo

f 9
drvore e temas a fins Produgdo ¢ Consumo 69,2%
9

* Sempre desenvolvo, busco envolver Consumo consciente — oL3%
12

Educagio Ambiental nos contetdos que
trabalho de forma transversal. 0 2 4 6 8 10 12 14

n° participantes

*Esta questdo permitiu marcar vérias alternativas

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

Ao analisarmos a frequéncia com que os professores desenvolvem atividades de EA em
suas aulas (Q13) — Figura 9 (Gréafico A) —, observou-se que as respostas sao contraditorias.
Apesar de 12 dos respondentes desenvolverem préaticas de Educacdo Ambiental, apenas quatro
docentes (30,8%) afirmaram que sempre as desenvolvem e buscam envolver a EA nos
contetdos que trabalham de forma transversal. A maioria indicou praticas mais pontuais: quatro
docentes (30,8%) s as realizam quando solicitado pela escola/coordenacdo e 46,2% das
respostas revelam que a EA se relaciona com a disciplina que lecionam e com contetdo
centrados no meio ambiente natural.

Tal cenério se confirma ao observarmos as escolhas de tematicas pelos docentes.
Quando questionados sobre os temas socioambientais abordados em sala de aula (Q14 — Figura
9, Grafico B), todos os professores afirmaram ja ter trabalhado algum contetdo relacionado a
tematica. No entanto, observou-se que a maioria dessas abordagens ainda se concentra em
aspectos de cunho comportamental. Temas como povos e comunidades tradicionais, justica
ambiental, racismo ambiental e emergéncia climatica sdo os menos abordados em sala de aula.

Essa andlise encontra respaldo no estudo de Silva et al. (2019). Ao defenderem que a
sensibilizacdo ambiental ndo pode ser esporadica, 0s autores destacam que a EA precisa estar
alicercada desde o planejamento coletivo do Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) até os planos
de aula diarios. Os autores advertem que restringir a abordagem ambiental a datas
comemorativas e a agdes pontuais ndo apenas fragiliza o aprendizado, mas implica ferir um dos
principios basicos da Politica Nacional de Educacdo Ambiental (Lei n° 9.795/99): o da
continuidade e permanéncia do processo educativo.

De acordo com Veiga (2013), o PPP é o meio pelo qual a escola organiza o trabalho
pedagdgico e ndo se restringe a reunido de planos de ensino ou atividades isoladas, tampouco
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se configura como um documento de carater meramente burocratico. Trata-se de um
instrumento construido e reelaborado continuamente no cotidiano escolar, por meio da
participacao de todos os sujeitos envolvidos no processo educativo.

Diante desse entendimento, buscando verificar como a EA se materializa no CTIPCSA,
procedeu-se a analise do Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da escola. A leitura do documento
revelou que a Educacdo Ambiental ndo aparece de forma explicita ou estruturante nesse
documento, sendo mencionada indiretamente apenas em um tdpico isolado sobre valores
institucionais: “sustentabilidade: promocdo de praticas pedagdgicas que estimulem o cuidado
com o meio ambiente e o consumo consciente” (PPP do CETIPCSA, 2025).

A brevidade e o teor dessa passagem confirmam o diagnéstico de uma abordagem
incipiente e reducionista. Ao associar a sustentabilidade estritamente ao cuidado e ao consumo,
o documento oficial da escola tende a reforcar uma inclinacdo a abordagem conservacionista e
individualizante (Layrargues; Lima, 2014). Ndo h4d mencéo a transversalidade, a formagao da
cidadania ou a analise critica dos conflitos socioambientais locais.

Contudo, a auséncia da Educacdo Ambiental no PPP da unidade escolar investigada ndo
deve ser interpretada como uma falha isolada da gestéo local, mas como um reflexo direto das
lacunas presentes nos marcos regulatorios nacionais contemporaneos. Conforme apontam
Nepomuceno et al. (2021), a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a BNC-Formacao
promoveram um “ndo lugar” para a formacdo ambiental ao diluirem a EA em competéncias
genéricas e silenciarem a perspectiva critica e emancipatdria que historicamente caracterizou
as politicas de EA no Brasil.

Nesse sentido, a omissdo no PPP reverbera o esvaziamento da temética nos documentos
norteadores da educacdo basica e da formacdo docente, os quais priorizam uma logica
instrumental e mercadoldgica em detrimento da complexidade socioambiental (Aquino; lared,
2023). Portanto, a dificuldade de institucionalizagao da EA na escola decorre de um cenario de
retrocesso normativo que desobriga a centralidade do debate ambiental nos curriculos, tornando
0 PPP o reflexo das fragilidades estruturais impostas pelas politicas educacionais vigentes.

No entanto, verifica-se que o fato de a EA ndo constar no PPP ndo implica,
necessariamente, a auséncia de praticas relacionadas ao tema na escola. Todavia, essa lacuna
revela a fragilidade de sua institucionalizagdo no ambito do projeto educativo da unidade
escolar e contribui para que as a¢des de Educacdo Ambiental se configurem, na maioria das
vezes, como atividades pontuais e dependentes de iniciativas individuais ou do engajamento
dos docentes. Tal cenario dificulta a consolidacdo da EA como uma pratica coletiva, continua

e politicamente orientada (Moreira; Aradjo; Morais, 2024; Oliveira; Amaral, 2022).
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Essa constatacao reforca a necessidade de integrar temas socioambientais ao PPP, a luz
da Educacdo Ambiental Critica, de modo a garantir coeréncia, intencionalidade formativa e
alinhamento entre discurso, curriculo e pratica pedagogica, para assegurar sua permanéncia e
continuidade.

Dessa maneira, infere-se que a frequéncia com que os temas ambientais séo trabalhados
estd diretamente relacionada ao tipo de tematica abordada e a profundidade da Educacdo
Ambiental desenvolvida na escola. A baixa frequéncia de realizacdo de temas ambientais
favorece uma EA voltada para aspectos comportamentais e imediatos, enquanto a regularidade
das acdes é condicao fundamental para o desenvolvimento de uma Educagdo Ambiental Critica,
capaz de problematizar as causas estruturais das questdes socioambientais e suas relagbes com
desigualdades sociais e politicas.

Temas realizados de forma esporadica tendem a ser aqueles de facil compreenséo,
répida execucao e forte apelo visual. Temas como reciclagem, lixo e poluicdo séo, geralmente,
abordados de forma desvinculada de questfes socioambientais mais profundas. Tais conteidos
adequam-se mais a a¢gdes pontuais, campanhas ou datas comemorativas e, na maioria das vezes,
ndo exigem continuidade pedagogica ou articulacdo sistematica com o curriculo (Silva et al.,
2019).

Ressalta-se que a critica aqui tecida ndo invalida a pertinéncia desses temas. Tais
praticas sdo validas como ponto de partida; porém, a luz de Freire (1996), a pratica ndo
problematizada gera apenas um “saber de experiéncia feito”, marcado pela auséncia de rigor
metodoldgico e pela permanéncia da curiosidade ingénua. Embora esse saber tenha valor, ele
ndo atende as exigéncias de uma pratica docente critica, pois ndo se orienta pela curiosidade
epistemoldgica, necessaria a producdo de um conhecimento mais elaborado e consciente.

Durante a observacdo participante dessas praticas no ambiente escolar, foi possivel
perceber a predominancia de abordagens que se alinham ao que Layrargues e Lima (2014)
denominam de Macrotendéncia Pragmatica — Figura 10.
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Figura 10 — Atividades observadas na Escola

ok

Atividades com temas ambientais expostas no CETIPCSA
Fonte: Autora (2025)

No entanto, também foram observadas atividades que dialogam com temas
socioambientais orientados pela abordagem critica, conforme demonstrado na Figura 11.

Figura 11 — Atividades observadas na Escola

Atividades com temas ambientais expostas no CETIPCSA
Fonte: Autora (2025)

Diante desse cenario, evidencia-se a coexisténcia de distintas concepcdes de Educacdo
Ambiental nos discursos e praticas docentes. Tal fenémeno reflete a propria natureza do campo,
no qual diferentes tendéncias ndo se excluem, mas dialogam e se entrelagam (Andrade, 2024;
lared et al., 2013).

Essa aparente dissonancia sinaliza uma primeira necessidade formativa: a de aprofundar
os fundamentos da EA Critica para que ela se consolide para além do plano discursivo,
conforme aponta Loureiro (2008). Em virtude disso, optamos por aprofundar as discussdes,
durante o Ciclo Formativo, acerca das concepgGes de EA, analisando posicionamentos e
praticas diante das questdes socioambientais.

Para compreender como essa complexidade se traduz na subjetividade e no fazer
pedagdgico dos participantes, analisou-se a questdo aberta: “como defino EA na minha

pratica?”, aplicada no primeiro encontro do Ciclo Formativo. As respostas foram organizadas
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por categoria no Quadro 6. Infere-se que os discursos dos docentes revelaram nédo apenas suas

concepcdes de EA, mas também as angustias e dificuldades institucionais vivenciadas no

cotidiano escolar.

Quadro 6 — DefinicOes e percepgOes dos docentes sobre EA

Unidade de
significado

Discursos Significativos
(Respostas dos Professores)

Andlise

Foco na preservacéo e
futuro
(Conservacionista)

* "Tentativa de aproximar os alunos a uma
abordagem de sustentabilidade e preservacéo
[...] para protecdo as futuras geracdes" (Boa-
noite).

* "Criagdo de espagos que promovam o bem-
estar local e o pensamento de 'cuidado’ para as
geracOes futuras" (Ipé-Hibrido).

Predominio de uma visdo
antropocéntrica e focada na
responsabilizacdo individual pelo
cuidado e preservacdo, tracos
marcantes da corrente
conservacionista

Foco na mudanca de
comportamento
(Pragmética)

+ "E a conscientizagdo de fazer parte de suas
relagdes e a sustentabilidade” (Alfazema).

* "Na pratica procuro através de conversa
informal  conscientizar os  educandos...”
(Girassol).

* "Ferramenta para mudanca de atitude e
percepcdo da realidade..." (Videira).

A EA ¢é vista como ferramenta de
conscientizacdo e ajuste de
conduta. Nota-se 0 uso recorrente
do termo conscientizar como
transmissado de valores, e ndo como
construcdo critica.

Desafios
institucionais (critica
a realidade)

* "Uma pratica ainda timida pela importancia"
(Margarida).
* "Como algo que precisa estar presente [...],

mas sempre é dispensado/direcionado a &rea das
ciéncias da natureza" (Bromélia).

¢ "[...], mas é s6 a minha intencdo" (Videira).

A definicdo de EA da lugar a
dendncia da falta de
institucionalizacdo. Revela-se a
disciplinarizacdo (ficar restrita a
Biologia/Ciéncias) e o sentimento

de trabalho solitario, timido e
incipiente.
Indicando auséncia da

interdisciplinaridade no PPP da
escola.

Fonte: Organizado pela autora (2025)

A anélise dos dados permite destacar trés aspectos distintos. Inicialmente, nota-se a

forca das macrotendéncias conservacionistas, em que a EA € associada quase que

exclusivamente a preservacgdo, ao cuidado com o futuro e a responsabilizacéo individual sobre

as questdes ambientais, sem mencionar conflitos sociais ou politicos (Layrargues; Lima, 2014).

Em seguida, emerge uma visdo comportamentalista, mais voltada & macrotendéncia

pragmatica, expressa no desejo de mudar atitudes e conscientizar, muitas vezes por meio de

conversas informais, o que denota a falta de sistematizacdo pedagdgica apontada anteriormente

(Silva et al., 2019).

Por fim, o dado que mais chamou a atencdo se refere aos desafios enfrentados pelos

docentes quando um participante afirma que a EA é:

“[...] sempre direcionada a area das ciéncias da natureza” (Bromélia).
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Confirma-se que o desafio da transversalidade nédo se efetiva na pratica. A EA aparece
ndo como um projeto de escola, mas como uma intencdo de professores que tentam,
timidamente, romper com a auséncia da abordagem interdisciplinar de EA no curriculo.

Logo, diante dessa fragmentacdo apontada pelos docentes, é importante repensar como
o curriculo escolar e suas implicagdes politicas, decorrentes de diferentes concepcdes,
desenham as praticas pedagogicas. Assim, faz-se necessario integrar de forma mais abrangente
as questbes ambientais a fim de promover abordagens interdisciplinares que envolvam
ativamente os/as estudantes no processo educativo (Cavalcante, 2005).

Essa mudanca de postura busca superar a perspectiva de que a Educacdo Ambiental se
resume a um ato de transmissdo de valores, no qual o professor “conscientiza” o aluno
(educacao bancéaria — Freire, 1996). Dessa forma, a conscientizacdo nao se configura como um
ato de doacdo de saberes, mas como um processo construido na praxis, mediante reflexao critica
e acdo transformadora sobre a realidade (Freire, 1996). Os discursos analisados indicam que
essa perspectiva ainda se manifesta de forma incipiente, revelando a necessidade de
aprofundamento teorico e pedagdgico nas praticas desenvolvidas.

Com o intuito de complementar essa interpretacdo e compreender como tais concepgoes
se refletem nas escolhas pedagdgicas dos docentes, buscou-se identificar quais objetivos
pedagodgicos sdo priorizados pelo grupo por meio da questdo: “qual a finalidade principal da
Educacdo Ambiental na escola?” (Q10). Ao serem questionados, os participantes puderam

selecionar as alternativas que melhor representam suas visdes, conforme disposto na Figura 12

Figura 12 — Finalidade da Educacdo Ambiental na Escola

Finalidade principal da Educagao Ambiental na escola *

A cmi 0.0%
Nio sei informar. —5—

o
Abordar os problemas ambientais de forma téenica. | 0.0% ,

7.7%

Trabalhar contetidos especifico da area de Ciéncias da Natureza e Geografia.
Cumprir exigéneias do curriculo preestabelecido pelas Diretrizes Curriculares.
Trabalhar temas da natureza e do meio ambiente.

Formar estudantes ambientalmente conscientes.

Opgoes/respostas

Promover a conscientizagdo para preservar o planeta.
Estimular a reflexdo critica e o engajamento politico-ambiental.

Desenvolver atitudes e valores sustentaveis.

92.3%
12

o 1 2 3 4 5 6 7.8 9 10 11 12 13
1n° participantes

Estimular a reflex@o critica sobre as relagdes entre sociedade e meio..

*Esta questdo permitiu marcar varias alternativas

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

Para aprofundar a compreensdo sobre essas concepcdes, buscou-se comparar 0S
discursos espontaneos (analisados anteriormente) com as escolhas objetivas dos docentes. Ao

responderem as questdes (Q10 e Q15), os participantes demonstraram um alinhamento teorico
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com a vertente transformadora.

Na Q10, “qual a finalidade principal da Educagdo Ambiental na escola?”, entre as
alternativas mais assinaladas, tivemos: estimular a reflexdo critica sobre as relacGes entre
sociedade e meio ambiente (12 respostas, 92,3%); estimular a reflexéo critica e o0 engajamento
politico-ambiental (9 respostas, 69,2%). Coerentemente, na QI5, “Qual o papel do(a)
professor(a) na Educagdo Ambiental?”, todos os participantes optaram pela alternativa: mediar
reflexdes criticas e promover engajamento coletivo.

Esses resultados evidenciam uma dissonancia entre o discurso apropriado e a préatica
narrada pelos docentes. Foi observado que, nas questdes abertas, de carater mais espontaneo,
prevaleceram definicbes de Educacdo Ambiental ancoradas nas macrotendéncias
conservacionista e pragmatica, com énfase na preservacdo e na mudanca de comportamentos
individuais (Layrargues; Lima, 2014). Em contraste, nas questdes fechadas (Q10 e Q15),
referentes a finalidade da Educacdo Ambiental na escola e ao papel do professor, 0 grupo
reivindica para si uma identidade alinhada a Educacdo Ambiental Critica, atribuindo-se uma
funcdo politica e mediadora. Esse dado sugere que, no plano ideal, os professores reconhecem
a dimens&o politica e mediadora de sua funcdo. No entanto, na pratica, ha uma lacuna a ser
efetivada.

A andlise das falas espontaneas anteriores indica dificuldades em traduzir essa
intencionalidade tedrica em conceitos e praticas cotidianas alinhados a vertente critica de EA,
revelando um hiato entre o papel que o professor almeja desempenhar e aquele que consegue
exercer diante das amarras institucionais e formativas, entre o desejo de contribuir para a
formacdo de sujeitos criticos e a recorréncia de agdes centradas na sensibilizacdo pontual e no
“saber de experiéncia feito” (Freire, 1996). E justamente nessa lacuna que se evidencia a
necessidade de uma mediagdo formativa sistematizada, visando oferecer subsidios tedricos e
pedagdgicos para a transi¢do para a criticidade no campo da Educacdo Ambiental.

Diante do cenario evidenciado pelo diagnéstico, marcado por dissonancias entre as
concepgdes enunciadas e as préaticas relatadas, tornou-se necessario avancar para uma etapa de
aprofundamento coletivo. Esse momento configurou-se como um desdobramento do processo
investigativo, ancorado na perspectiva da pesquisa colaborativa (Ibiapina, 2016). De acordo
com a praxis de Freire (1987), os dados levantados passaram a ser tomados como ponto de
partida para a problematizacdo compartilhada das préaticas docentes, criando condigdes para a
construcdo coletiva de sentidos, o fortalecimento teorico e pedagdgico do grupo e a elaboracéo
da proposta formativa alinhada a Educacdo Ambiental Critica e a Educomunicacéo

Socioambiental.
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Dessa maneira, a fim de superar a dimensdo individual dos questionarios, a investigacéo
avancou para um momento de construcdo dialdgica no Ciclo Formativo, por meio da dinamica
Think-Pair-Share (Pensar-Parear-Compartilhar), que consiste em pensar, discutir no grupo
menor, depois compartilhar e discutir no grupo maior. Essa estratégia permitiu observar como
as concepgOes individuais podem ser discutidas, negociadas e reformuladas no coletivo.
Inicialmente, foram propostas quatro questdes para reflexdo; no entanto, o grupo concentrou
suas discussdes em duas: de que maneira a EA se relaciona com 0s componentes curriculares
que ensinamos? E quais os desafios encontrados ao incorporar a EA em nossas praticas?

Os professores utilizaram o espago coletivo para falar sobre os desafios e expor as
fragilidades estruturais que dificultam a efetivacdo da EA na escola. Desse modo, apds as
discussoes, foi elaborado um quadro/mural sintese (Figura 13), no qual os docentes registraram

frases que representaram o consenso do grupo.

Figura 13 — Discussdo e construcdo do mural coletivo

Fonte: Arquivo da autora, 2025

As discussdes apontaram a falta de formacao docente; a auséncia de curricularizacao
(aqui foi possivel inferir, pelos discursos, que os professores estavam falando do silenciamento
da EA no PPP da escola, embora eles ndo tenham colocado no mural); a atribuicdo da EA a area
de Ciéncias da Natureza; a auséncia da interdisciplinaridade e a distancia entre a lei e a realidade

escolar. O Quadro 7 traz a transcricdo da sintese da discussdo materializada no mural coletivo.
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Quadro 7 — Transcri¢do do quadro/mural sintese da discussao

Questao para Discusséo - Grupo 1 Discusséo - Grupo 2 Discusséo - Grupo 3
reflexdo

Relacéo entre Interacdo dos sujeitos com | Ainda é um desafio devido | Apenas com componentes

EA e o0s 0 meio a estar atrelado a area de relacionados

componentes Conscientizagdo do Ciéncias da Natureza A lei foi feit

curriculares cuidado com o lugar | paréce que fot Teita por
pessoas que ndo vivem a
educacdo na pratica, nem
matéria ambiental.

Desafios para Trabalho interdisciplinar Formacéo de professores Falta de formacéo dos

incorporar a EA | Incentivo Trabalho interdisciplinar profissionais

nas préaticas Curricularizagao Vontade de buscar,

Nao ter matéria formal nos
cursos de pedagogia/
licenciatura

aprender sobre

Deveria ser transdisciplinar
nos componentes curriculares
de graduacéo

Fonte: Organizado pela autora, 2025

Dessa maneira, 0s dados expressos no painel revelam um grupo consciente dos
obstaculos estruturais. Essa dendncia coletiva evidencia que o professor reconhece que a EA
deve ser trabalhada de forma mais aprofundada, mas que, na maioria das vezes, esharra em
barreiras institucionais, geralmente associadas a gestdo do tempo na escola de tempo integral,
marcada por demandas administrativas e curriculos prescritivos que tendem a limitar os espacos
de planejamento coletivo e de formacéo continuada. Esse cenario € agravado pelo silenciamento
da temética no Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da escola e pela fragmentacdo da Atividade
Complementar (AC) por areas do conhecimento, o que dificulta a interdisciplinaridade
necessaria para a compreensao das problematicas socioambientais e justifica a existéncia de
praticas muitas vezes timidas ou pontuais.

Alguns achados ndo podem ser ignorados e apontam para a falta de formacao inicial e
continuada. Nesse sentido, o grupo denuncia a auséncia de formacdo em EA nos cursos de
Pedagogia e Licenciaturas e a auséncia de transdisciplinaridade nos componentes curriculares
na graduacao.

Assim, a recorréncia desse achado ndo se configura como um dado isolado, mas se
insere em um conjunto de evidéncias amplamente discutidas na literatura. Diversos autores
(Hofstatter; Oliveira; Souto, 2016; Leal; Nepomuceno, 2025; Longo; Bonotto, 2024; Souza;
Garcia; Vasconcelos, 2024), que se debrucam sobre a temaética, tém apontado resultados
semelhantes, indicando que tal fendmeno constitui uma tendéncia estrutural do campo,
vinculada a condicionantes historicos, institucionais e formativos.

Nesse sentido, os dados produzidos por esta pesquisa dialogam diretamente com estudos
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anteriores, reforcando a analise desse achado e situando-o no debate académico mais
abrangente. Porém, ha de se ampliar as discussfes para que o carater de dendncia coletiva
transcenda o desabafo e se constitua como uma luta politica por direitos. Portanto, € muito
importante que os professores conhe¢cam os marcos regulatérios que fundamentam a Educacéo
Ambiental no Brasil.

Por esse motivo, buscou-se investigar o nivel de conhecimento dos participantes acerca
das Politicas Publicas em EA, especialmente a Politica Nacional de Educacdo Ambiental
(PNEA — Lei n°® 9.795/99) e a Politica Estadual de Educagdo Ambiental (PEEA-BA — Lei n°
12.056/11). Foram analisadas respostas as questdes Q21, Q22 e Q23 — dispostas na Figura 14.

Os dados quantitativos, coletados por meio do questionario aplicado junto aos docentes,
aliados a analise realizada a partir das falas e interacdes que emergiram durante o primeiro
encontro do Ciclo Formativo, revelaram elementos significativos sobre o conhecimento das
politicas de EA no CETIPCSA, que apenas os dados quantitativos ndo seriam capazes de
revelar.

Nesse sentido, os dados obtidos expdem uma fragilidade preocupante em relacdo ao
conhecimento que os participantes declararam ter sobre as politicas de EA. Apenas um dos
docentes declarou conhecé-las (Figura 14, Grafico A). A maioria ndo percebe ou ndo sabe
responder quais sao 0s impactos que essas politicas produzem nas praticas pedagogicas (Figura
14, Gréafico C). A maior parte das respostas atribui o desafio para a implementacéo das politicas
de EA e Educomunicacao nas escolas a falta de divulgacdo e conhecimento dessas politicas
pelos professores, associada a falta de formacéo continuada especifica (Figura 14, Grafico B).
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Figura 14 — Conhecimento sobre politicas publicas de EA e Educomunicacgao

Conhecimento, impacto e desafios de Politicas Piablicas em Educac¢io Ambiental

Conhecimento de Politicas Piiblicas em EA Desafio para implementagio das politicas de EA e

Educomunicacio nas escolas *

Nio. Desconhiego
as politicas

Sim, ouvi falar de existentes
algumas politicas, 6
25 180 as 46.2% .
"g:mﬁ:%h Falta de divulgagdo ¢
6 ¢ D:‘:m“culacaf’ eitre 0s conhecimento das politicas de
46.2% diferentes niveis de EA ¢ Educomunicagdo pelos

7.7%
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Fonte: Elaborado pela autora, 2025

Esses dados foram confrontados com os relatos dos professores durante o primeiro
encontro do Ciclo Formativo, possibilitando estabelecer analise entre as informacGes obtidas
por meio do instrumento inicial de coleta de dados e as narrativas emergentes desse espacgo
formativo-reflexivo. Desse modo, o Ciclo Formativo foi desenhado para favorecer a
participagdo ativa e o didlogo. O primeiro encontro, realizado no dia 30 de maio de 2025, das
19:00 h as 21:00 h, contou com a participacdo da pesquisadora e dos docentes de diferentes
areas de atuacdo do Colégio Estadual de Tempo Integral Professora Celia Santos Andrade
(CETIPCSA).

A estrutura deste primeiro encontro envolveu uma exposi¢cdo dialogada sobre os
fundamentos da Educacdo Ambiental, seguida de uma roda de conversa participativa que
permitiu a livre manifestacdo de experiéncias, duvidas e conhecimentos prévios dos
participantes, promovendo a escuta ativa e a emersdo de narrativas espontaneas. Assim, a
dindmica desse encontro buscou promover o acolhimento, a escuta e a construgdo participativa
e dialdgica, de modo que permitiu aprofundar a compreensdo desses resultados, conforme
descrito a sequir.

A reunido foi iniciada com a apresentacdo da pauta, do tema e dos objetivos da pesquisa.
A pesquisadora reforcou os aspectos éticos, informando que os dados coletados seriam
utilizados exclusivamente para fins desta pesquisa. Destacou, ainda, que os dados pessoais dos

participantes ndo seriam divulgados e que suas identidades seriam preservadas por meio de
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codinomes. Nesse momento, um dos professores sugeriu que cada um pudesse escolher seu
codinome, e a pesquisadora acatou. Entao, o grupo foi nominalmente composto pelos seguintes
participantes: Alfazema, Aroeira-Vermelha, Boa-Noite, Bromélia, Flor de Café, Girassol,
Horténsia, Ipé-Hibrido, Lirio da Paz, Margarida, Sempre-Viva, Tulipa e Videira.

A conversa prosseguiu com os exemplares da Politica Estadual de Educagcdo Ambiental
(PEEA-BA — Lein® 12.056/11) e do Programa de Educacdo Ambiental do Sistema Educacional
da Bahia (ProEASE) sobre a mesa (Figura 15); com o intuito foi verificar, junto aos professores,
se eles conheciam e/ou utilizavam em suas aulas. No entanto, ao serem perguntados sobre a

existéncia da lei e do ProEASE, conforme expresso nas falas de alguns professores:

“Ja vi, na biblioteca tem um monte desses livros (0 ProEASE)

Agora esse aqui (a PEEA-BA, Lei 12.056/11) eu nunca vi l4. Inclusive se tu tiveres,
eu quero um” (Aroeira Vermelha — Grifo nosso).

“Sei que existe, mas nunca li...” (Ipé-hibrido)
“Conheco a PEEA- BA, j4 li e discuti na pés-graduagdo” (Sempre-viva).
Conforme revelado, a maioria desconhece esses documentos. Apenas um dos
professores participantes afirmou conhecé-los; vale ressaltar que o referido professor possui

formacédo complementar em Educacdo Ambiental.

Figura 15 — Primeira reunido do Ciclo Formativo

Assocada s Praticas de
Educagio Ambiental na

CETNPCSA

Moments & Lcsntsmantn de Demandas
| Enaamissamantes

Primeira Reunido do Ciclo Formativo 30-05-2025

Fonte: Arquivo da autora, 2025

Ao cruzarmos os dados coletados por meio do questionario diagnostico (Q21 a Q23),
das questOes abertas (analisadas e descritas anteriormente) e da escuta dos docentes durante a
roda de conversa no Ciclo Formativo, foi possivel observar que esses dados apontam para
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lacunas formativas no que se refere tanto a Politica de Educacdo Ambiental da Bahia quanto ao
ProEASE. Embora a PEEA-BA exista desde 2011, a maioria dos professores desconhecia sua
existéncia, bem como a presenca da Educomunicacéo nessa lei. Verificou-se ainda que, embora
tenham reconhecido visualmente o livro do ProEASE presente na escola, afirmaram nunca o
ter lido ou utilizado em suas praticas pedagdgicas. Isso indica que, possivelmente, existe uma
distancia entre o que esta previsto nas leis e documentos oficiais e o que, de fato, ocorre no
cotidiano escolar.

No entanto, tal desconhecimento ndo pode ser atribuido apenas a iniciativa individual
dos professores, mas reflete a auséncia de a¢Oes institucionais de formagéo, acompanhamento
e didlogo sobre essas politicas. A regulamentacdo tardia da PEEA/BA e a escassez de
investimentos em formacdo continuada dificultam sua apropriacao critica nas escolas. Além
disso, a falta de tempo para o planejamento coletivo e 0 acimulo de fun¢fes tornam ainda mais
distante a possibilidade de os educadores explorarem esses materiais em suas praticas
(Nascimento; Nogueira; Ramos, 2019).

Nesse contexto, a efetivacdo da legislacdo exige a construcdo de projetos politico-
pedagogicos coerentes, a oferta de formacéo continuada para os docentes em uma perspectiva
critica, além de um compromisso institucional que ultrapasse o campo do discurso e se
materialize na préatica (Lipai; Layrargues; Pedro, 2007).

Para aprofundar o olhar sobre a rela¢do dos docentes com a EA, os participantes foram
convidados a refletir sobre sua relagdo com a Educagdo Ambiental, por meio do questionario
denominado “Entre memorias e praticas: reflexdes sobre o meu fazer pedagogico”. As respostas
apontaram para significativas lacunas na formacao inicial da maioria das graduacdes. A analise
dessas narrativas permitiu desvelar aspectos importantes sobre as experiéncias formativas dos
docentes, bem como compreender as definicdes de EA que permeiam suas praticas.

Os relatos, dialogos e interagdes que emergiram desse encontro ofereceram subsidios
para atingir os objetivos deste estudo. A partir desses dados, foi possivel mapear as experiéncias
prévias dos participantes e as concepgdes de EA que fundamentam o fazer pedagdgico. As
respostas apontam para lacunas na formacéo inicial na maioria das graduacGes, conforme a
transcricao da sintese da discussao (quadro/mural), apresentada anteriormente no Quadro 7.

Essa constatacdo encerra o diagndstico das concepgdes e nos conduz as seguintes
perguntas: diante dessas barreiras denunciadas, o que é possivel fazer? Como essa tensao entre

a falta de apoio e o desejo de ensinar se materializa na sala de aula?
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4.4 Percepc0es e saberes docentes sobre Educomunicagao.

Sendo a Educomunicacdo um dos eixos estruturantes deste estudo, a investigacao
voltou-se para a relagdo dos docentes com o campo, tornando-se necessario diagnosticar o nivel
de apropriacdo conceitual dos participantes sobre a Educomunicagdo. Assim, buscou-se
verificar quais principios e estratégias ja se faziam presentes no repertério docente.

Dessa maneira, ao analisarmos as respostas das questdes (Q16, Q17 e Q18), verificou-
se que o campo da Educomunicacdo era pouco conhecido pelo grupo. Dois respondentes
(15,4%) disseram ndo conhecer, e a maioria, sete docentes (53,8%), indicou que ja havia ouvido
falar, mas ndo tinha familiaridade (Figura 16 — Grafico A). Esse dado se confirmou na medida
em que 69% dos participantes declararam pouco ou nenhum conhecimento (Figura 16 — Grafico
B).

Figura 16 - Conhecimento sobre Educomunicacéo entre os docentes

Conhecimento docente sobre Educomunicagao

A — Conhece o conceito de Educomunicagio B — Nivel de conhecimento Educomunicagio

Ja ouvi falar, mas ndo
A Pouco
tenho familiaridade conhecimento
7 6
4% 46%

Conhecimento
basico
4
31%

Nenhum

conhecimento
3

23%

C — A que atribui o termo Educomunicacio

A utilizagdo de midias
na sala de aula para
transmitir informagdes.
1
7.7%

Interface da educagdo e comunicagdo
voltada a utilizar as tecnologias da
informagdo e comunicagéo (TIC) e
uso das midias digitais como
ferramentas pedagogica em sala de
aula.
3
23,1%

Uma abordagem que integra
comunicagio e educagio para
promover o dialogo e a
participagdo ativa do estudante no
processo de construcdo do
conhecimento.

7
53,8%

Nio tenho
conhecimento

15,4%

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

Essas respostas evidenciam um vazio conceitual acerca do tema, revelando que a
Educomunicacdo ainda € uma tematica ausente na formacéo desses educadores. Essa lacuna
conceitual é um dado relevante, pois justifica a necessidade de uma intervencao que parta dos
fundamentos basicos da area. Nesse contexto, Soares (2014) enfatiza lacunas na formacao
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docente, como a auséncia de preparagdo para ecossistemas comunicativos democraticos e 0 uso
critico de midias. O autor defende a Educomunicacdo como paradigma para repensar curriculos
e processos formativos, partindo de fundamentos dialogicos e participativos, em oposicao a
modelos utilitaristas.

Embora as respostas anteriores revelem baixo conhecimento em Educomunicacéo, a
maioria dos docentes (53,8%) considera a Educomunicacdo uma abordagem que integra
comunicacdo e educacdo para promover o dialogo e a participacdo ativa do estudante no
processo de construcdo do conhecimento (Figura 16 C). No entanto, esse entendimento coexiste
com a utilizacdo de midias na sala de aula para transmitir informacfes e com o uso de
tecnologias da informacdo e comunicacdo (TIC) e de midias digitais como ferramentas
pedagogicas. Esses dados se alinham a uma visdo limitada da Educomunicacéo, fortemente
associada as TICs.

Nesse sentido, deduz-se que essas respostas apresentam uma confusdo entre a
ferramenta e o processo da Educomunicacdo. Tal dissonancia encontra respaldo nas ideias de
Brianezi (2024), que alerta para o risco do “fetiche pela tecnologia” (Brianezi, 2024, p. 24)
como crenca equivocada de que a simples introducdo de aparatos digitais resolveria 0s
problemas educacionais. Segundo a autora, a Educomunicagédo ndo deve ser reduzida ao uso de
TICs ou restrita a0 ambiente escolar; sua esséncia reside na construcdo de ecossistemas
comunicativos abertos e horizontais, focados na qualificacdo do dialogo.

Tal achado € importante para esta pesquisa, pois evidencia a principal lacuna que
justifica a articulacdo da proposta formativa. Se a EA Critica demanda uma pratica dialdgica e
participativa, a auséncia de principios da Educomunicacédo, propostos por Soares (2011; 2014),
pode ser um dos fatores que dificultam a materializacdo das concepcdes criticas dos docentes
em suas praticas pedagogicas.

Essa lacuna torna-se mais evidente ao considerarmos 0 cenario contemporaneo,
marcado pela grande circulacdo de informacdes nas redes digitais e pela disputa de narrativas
no espaco publico. Se, no inicio, a Educomunicacao buscava principalmente reduzir a distancia
entre quem produz e quem recebe as mensagens, hoje surge também o desafio de lidar com a
desinformacdo e com a dificuldade de distinguir informacGes confiaveis de conteldos
enganosos. Nesse contexto, conforme Ferreira (2024), a escola passa a lidar com exigéncias
crescentes relacionadas & comunicagéo e a participacdo social em uma realidade marcada pela
centralidade das midias e pela intensifica¢do da circulagéo de informacdes.

Diante desse cenario, atravessado pela disputa de narrativas, pela desinformacéo e pela

dificuldade de distin¢éo entre fontes confiaveis e conteudos enganosos, compreende-se que a
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inser¢do da Educomunicagdo ndo pode ocorrer de modo espontaneo, pontual ou guiada por um
encantamento acritico pelas tecnologias. Assim, a formacdo educomunicativa fortalece a
pratica docente ao contribuir para o desenvolvimento de habilidades que ultrapassam o uso
técnico das midias. Trata-se de mobilizar os educadores, por meio de uma intencionalidade
pedagdgica, para analisar criticamente as questdes socioambientais, selecionar informacdes
confiaveis e orientar os estudantes na leitura dos discursos que circulam nas redes sociais.

Em contraste com essa perspectiva formativa, os dados da questdo 19, (Q19) Figura 17,
indicam que a maior parte dos docentes possuia pouca experiéncia com préaticas relacionadas a
Educomunicacéo. Sete professores (53,8%) afirmaram nunca ter desenvolvido atividades com
esse foco, e trés (23,1%) relataram apenas a¢des pontuais, como o uso de videos, que apontam,
possivelmente, para atividades sem planejamento especifico ou intencdo formativa ligada a
gestdo da comunicacao e ao protagonismo dos estudantes.

As abordagens que caracterizam uma pratica educomunicativa mais critica e
participativa, como a promocao da autonomia, 0 uso intencional de diferentes midias e a
producdo colaborativa de conhecimento, obtiveram pouca adesdo nas respostas dos
participantes, revelando a auséncia de familiaridade com os principios fundamentais da

Educomunicacéo.

Figura 17 — Experiéncias com Educomunicacéo

Experiéncia com a Educomunicagao em sua pratica docente™

Promogio da autonomia e da capacidade critica dos estudantes em relagio
as midias

Criagio de espagos para a produgio colaborativa de conhecimento.

Fomento a comunicagio dialégica e a escuta ativa
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praticas pedagogicas, utilizando diferentes midias e buscando o
protagonismo dos estudantes em algumas atividades.

Alternativas

Utilizagio de diferentes midias como ferramentas de expressio e
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Ja desenvolvi atividades isoladas ou pontuais utilizando alguma ferramenta
mididtica (ex: exibi¢do de videos).

Nunca desenvolvi atividades com foco em Educomunicagio.

n® participantes

“Esta questio permitiu marcar varias alternativas

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

Apoiamos a andlise desse achado, nos estudos de Brianezi (2024), quando a autora
recorre a experiéncia da Cipd — organizacao da sociedade civil localizada em Salvador (BA) —
para evidenciar os principios da Educomunicacdo. A autora destaca a sintese, que abarca 0s
seguintes temas: inclusdo, criatividade, motivacdo, observacdo critica e experimentacao,

participacao ativa, interatividade, integralidade, qualidade, afetividade e cooperacéo, construida
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pela organizacdo Cipd, como um conjunto de principios fundamentais para reger a educacédo
pela comunicacdo, tanto no espaco escolar quanto fora dele.

A partir dessa andlise, infere-se que o pouco conhecimento sobre 0s principios da
Educomunicagéo, decorrente da auséncia de formagao associada a esse campo, pode interferir
diretamente no desenvolvimento da Educomunicacao nas praticas docentes. Assim, conforme
revelado pelos docentes na Q20 (Figura 18), os motivos que impedem a integracdo da
Educomunicacdo em suas atividades estdo associados ao desconhecimento sobre o tema e a
como aplica-la, sendo o mais citado, apontado por oito (61,5%) professores. Adicionalmente, a
falta de formacdes especificas na area, mencionada por cinco (38,5%) professores, aliada ao
curriculo sobrecarregado, que limita o tempo para planejamento, também se mostrou como

impedimento significativo para a adocdo dessas praticas.

Figura 18 — Motivos que impedem a Educomunicagéo nas aulas

Motivos impedem de integrar a Educomunicagdo em suas aulas *

Dificuldade em encontrar materiais e exemplos praticos.
Falta de acesso a recursos tecnologicos adequados.
Falta de divulgagio, pela Secretaria de Educagio, sobre o tema.

Nio sel responder

Opgdes/respostas

Falta de formacdes na érea.
Curriculo sobrecarregado e falta de tempo para planejar.

Desconhecimento sobre o tema e como aplicar a Educomunicagio.

n° participantes

*Esta questao permitiu marcar varas alternativas

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

Os dados obtidos por meio do questionario revelam que, embora a Politica Estadual de
Educacdo Ambiental da Bahia (PEEA/BA), Lei n° 12.056/2011, trate, em seu Capitulo VI, da
Educomunicacdo Socioambiental, esta ainda é amplamente desconhecida pelos professores.
Pbde-se observar, nas falas durante a roda de conversa inicial, que objetivou apresentar a
proposta da pesquisa e convidar os participantes, que a maioria nunca havia ouvido falar no
termo e que o conceito relacionado & Educomunicagéo era desconhecido.

Essa constatacdo foi confirmada durante o primeiro encontro do Ciclo Formativo,
quando a PEEA/BA — Lei n°® 12.056/2011 foi apresentada. Verificou-se que, embora um dos
docentes tenha declarado conhecer a lei, ndo demonstrou conhecimento sobre a existéncia da

Educomunicagéo Socioambiental nesse documento.
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Esse diagnostico evidencia um silenciamento conceitual da Educomunicacédo e aponta
para a necessidade de ampliar as discussdes sobre o tema. Assim, o segundo encontro do Ciclo
Formativo foi intencionalmente planejado como uma mediacdo tedrico-formativa (Bemme;
Isaia; Llinares, 2021) em Educomunicagao.

A segunda reunido do Ciclo Formativo ocorreu em 23 de agosto de 2025 e foi precedida
por duas horas de atividades assincronas, que consistiram na leitura de material sobre hashtag
e suas possibilidades de uso pedagdgico, bem como na realizacdo de uma atividade préatica de
criacdo de uma hashtag, utilizada na dindmica de apresentacdo e sugerida para aplicacdo em
sala de aula.

Realizada em formato hibrido, a oficina foi mediada pelo educomunicador e doutorando
pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), Kaka Nascimento, em parceria
com a pesquisadora, ocorrendo por meio de videoconferéncia via plataforma Google Meet
(Figura 19). Cabe salientar que o prdprio formato se configurou como uma estratégia
pedagdgica, pois possibilitou demonstrar que a tecnologia ndo é o fim, mas o meio (Brianezi,

2024; Soares, 2011) para conectar saberes e pessoas, superando barreiras geograficas.

Figura 19 — Segunda reuniéo Ciclo Formativo — Oficina em Educomunicagéio

Segunda Reunido do Ciclo Formativo 23 de agosto, 2025

Fonte: Arquivo da autora, 2025

Apos a dindmica de apresentagdo, foi feita a seguinte indagagao: “alguém ja olhou sua
rede social hoje, leu alguma noticia ou ouviu radio?”. Esse questionamento buscou aproximar
a mediacao do cotidiano dos participantes, romper com o distanciamento teorico, gerar reflexao

e evidenciar que os professores, antes de serem educadores, sdo sujeitos imersos na cultura
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digital e midiatica, assim como os estudantes.

Ao responderem que ja haviam interagido com alguma midia, os professores
constataram que a comunicacao ndo se trata de um conteudo extra a ser inserido no curriculo,
mas de uma dimensdo constitutiva da vida contemporanea. No entanto, essa presenca intensa
das midias ndo é neutra. Ela interfere nas praticas escolares e na formagdo das identidades,
podendo gerar “patologias comunicativas”, isto €, distor¢bes na comunicagdo que afetam o
dialogo, a escuta e o entendimento muatuo nas escolas (Ferreira, 2024, p. 8).

Esse reconhecimento serviu de base para a seguinte problematizacgdo: se a comunicagao
estd em tudo 14 fora, por que ela entra de forma tdo timida e/ou equivocada na maioria das
escolas? Assim, o ponto de partida para a discussao foi a constatacdo de que, embora sejam
consumidores de midias, a maioria desses profissionais se sente insegura para trabalhar essas
linguagens pedagogicamente. A pergunta serviu, portanto, para conectar a vivéncia pessoal — o
uso das redes sociais — a necessidade profissional relacionada a pratica educomunicativa.

Nesse contexto, o grupo foi provocado a compreender que a escola, ainda que disponha
de recursos tecnoldgicos, pode permanecer silenciada pela auséncia de processos horizontais.
Assim, durante a dindmica da oficina, além da ampliagdo dos conhecimentos sobre
Educomunicacdo, viabilizou-se a realizacdo de praticas com diferentes ferramentas
educomunicativas.

Dando continuidade a essa abordagem, propds-se uma atividade mediada pela
ferramenta digital Padlet (Figura 20), utilizada como recurso de brainstorming para a criacdo
de um painel coletivo sobre o conceito de Educomunicacédo. A exibicdo das respostas em tempo
real favoreceu a constru¢do compartilhada e reforgou o sentimento de pertencimento ao grupo,

elementos importantes na pesquisa colaborativa (Ibiapina, 2016).
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Figura 20 — Padlet: painel coletivo sobre Educomunicacgao
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Fonte: Organizado pela autora, 2025

Diante das respostas, as discussdes avangaram para a sistematizacdo conceitual, por
meio da exibi¢do do video “O que ¢ Educomunicagdo” e da exposigdo dialogada do especialista
convidado. Esse momento conferiu densidade tedrica & formacao, ancorando a discussao nas
contribuicbes de Paulo Freire, Mario Kaplun, Célestin Freinet, Jesus Martin-Barbero, entre
outros que lancaram as bases para o surgimento desse campo de conhecimento (Soares, 2000).

Na etapa seguinte, a formacéo avancou da teoria para a pratica, atendendo ao pedido do
grupo por orientacdes metodoldgicas concretas. As atividades propostas — “organizando as
etapas da intervengdo educomunicativa” e “preenchendo lacunas” — possibilitaram que 0s
professores vivenciassem o percurso de uma agdo pedagdgica estruturada a partir dos principios
da Educomunicacdo Socioambiental.

A necessidade de ferramentas praticas apresenta-se como resposta as limitacdes
formativas e institucionais; nesse sentido, os dados apontados pelos participantes evidenciam
que o desconhecimento sobre o tema, a sobrecarga de trabalho e a auséncia de formacéo
especifica ndo constituem falhas individuais dos docentes, mas expressam entraves de ordem
estrutural.

Tal achado dialoga diretamente com estudos de Ferreira (2024). O autor aponta que a
escola contemporanea vivencia uma tensdo permanente entre 0 modelo tradicional de ensino e
as novas exigéncias relacionadas a comunicacéo e a participagdo social. Diante desse cenario,
compreende-se que a inser¢cdo da Educomunicag@o ndo pode ocorrer de modo espontaneo ou
pontual. Para que se consolide como uma prética de carater emancipatério, faz-se necessaria a
intencionalidade pedagogica, aliada a processos de formagdo continuada que possibilitem ao

professor enfrentar tais limitacGes e reorganizar sua pratica pedagdgica em uma perspectiva
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critica e transformadora.
4.5 A mediacao formativa colaborativa: da construcdo a validacdo da proposta

Os dois ultimos encontros do Ciclo Formativo configuraram-se como pontos principais
do processo investigativo. Sob a perspectiva da mediacéo formativa colaborativa, tais encontros
representaram a passagem do plano da problematizacéo para o da agdo intencional, articulando
reflexdo critica, dialogo e producdo coletiva do conhecimento (Ibiapina, 2016). Neles, a
reflexdo tedrica construida nos momentos anteriores foi permeada pela prética, resultando na
elaboracdo coletiva de uma proposta pedagdgica tangivel e aplicavel a realidade escolar.

Essa etapa do percurso formativo reafirma o entendimento de que a formagéo docente,
quando orientada por principios colaborativos, ultrapassa o carater transmissivo e passa a
constituir-se como espaco de producdo de sentidos, negociacéo de saberes e fortalecimento da
autonomia profissional (Ibiapina, 2016). Nesse sentido, os encontros assumiram papel
estratégico tanto para a consolidacdo do Produto Educacional quanto para a compreenséo dos
limites e das possibilidades da insercdo da Educomunicacdo Socioambiental nas praticas de

Educacdao Ambiental desenvolvidas no contexto escolar investigado.
4.5.1 O momento da criagdo: alinhamento teodrico e autoria coletiva

O terceiro encontro representou um momento de aprofundamento e avango no processo
formativo, e os professores assumiram o papel de coautores da proposta de formacéao. O olhar,
com foco na problematizacdo e nas dificuldades, ampliou-se para a construcdo coletiva de
possibilidades pedagogicas.

No entanto, para garantir que esse movimento ocorresse de maneira coerente com 0s
objetivos desta pesquisa, realizou-se, inicialmente, a retomada das discussdes sobre as
macrotendéncias da Educacdo Ambiental, com énfase na distincdo entre abordagens
conservacionista, pragmatica e critica (Layrargues; Lima, 2014). Ao revisitar tais conceitos,
buscou-se assegurar que a proposta em elaboracao estivesse apoiada em uma perspectiva critica
de Educagdo Ambiental, comprometida com a leitura contextualizada da realidade e articulada
a um projeto de transformacao social (Loureiro, 2008, 2015).

Superada essa etapa inicial, 0 encontro avancgou para a construcao coletiva propriamente
dita (Figura 21). A organizacdo do espaco formativo rompeu com a logica tradicional da
formacéo docente, simbolizada pelo gesto de sentar-se juntos, que assumiu carater pedagogico

e politico. Tal disposi¢édo favoreceu a horizontaliza¢éo das relacGes, a escuta e a circulacdo de
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saberes, elementos fundamentais para a constituicdo de um ambiente colaborativo.

Figura 21 — Construcéo colaborativa da proposta de formacéo

Terceira Reuniao do Ciclo Formativo 04 de Outubro, 2025

Fonte: Arquivo da autora, 2025

Nesse contexto, a mediacdo horizontal entre os pares caracterizou-se pela troca de
experiéncias entre os docentes, valorizando os saberes construidos na prética cotidiana e
reconhecendo o professor como sujeito produtor de conhecimento pedagdgico (Ibiapina, 2016).
Dessa maneira, o planejamento dessa oficina desempenhou um papel estratégico, pois, partindo
do diagndstico inicial e da ampliacdo de conceitos, operacionalizou a construcdo coletiva a
partir da dindmica de tempestade de ideias (brainstorming), utilizando o Google Apresentacdes.
Esse brainstorming interativo foi estruturado como estratégia central para a definicdo dos eixos
norteadores da proposta formativa.

Para isso, foi disponibilizado aos participantes um link de acesso a um arquivo do
Google Apresentacdes, previamente organizado para o registro coletivo das contribuicdes.
Cabe salientar que essa atividade poderia ser realizada com recursos fisicos (papel, post-its ou
cartolinas), o que evidencia a flexibilidade metodoldgica da proposta e sua adequacdo a
diferentes realidades institucionais.

A escolha da ferramenta digital teve como finalidade favorecer a participacdo
simulténea de todos os envolvidos, registrar de forma visivel e compartilhada as contribui¢es
do grupo e possibilitar a posterior sistematizagédo e anélise dos dados produzidos. Os professores
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foram orientados a inserirem, individualmente, sugestdes de eixos, temas ou problematicas
consideradas relevantes para a construcdo da proposta, a partir de sua vivéncia profissional e
das discussoes realizadas anteriormente. No entanto, o grupo privilegiou trabalhar em equipe e
cada eixo foi sugerido e discutido por todos de forma interativa.

Na medida que as discussbes iam acontecendo as ideias e sugestdes iam sendo
transcritas e a0 mesmo tempo compartilhadas, analisadas e ajustadas. Assim, algumas falas

apontaram para 0 percurso que estava sendo construido colaborativamente.

“Eu estava ali pensando o seguinte: eu acho importante a ideia de trazer essa questio
de conceitos e histdria pra conhecer, porém eu penso que o primeiro eixo deveria ser
algo mais impactante, do tipo ja chegar de “voadora” e dizer por que que a gente tem
que falar a respeito de educacdo ambiental? Sabe? Do tipo, de trazer...” (Horténsia).

“De chamar, sabe chamar a responsabilidade no inicio para depois trazer[...]”
(Videira).

“Chamar a realidade logo de cara” (Horténsia).
“Mostrar a realidade nua e crua, como se diz, pra poder...” (Ipé Hibrido).
“Por que é importante falar?” (Margarida).

“Por que que a gente ta falando disso? Isso comegou quando? Essa parte da histéria
ja podia ser no segundo eixo, onde a gente vai estar 1a falando: olha essa discussao
ndo é uma discussao recente...” (Horténsia).

No momento seguinte, a partir do questionamento de um dos participantes:

“[..] essa discussdo ndo € uma discussdo recente [pausa] é desde que década?”
(Horténsia).

Em resposta a esse questionamento, para situar a discussao, exemplificando que o alerta
sobre a crise ecoldgica ndo é algo recente, mas um debate que atravessa décadas, a obra
Primavera Silenciosa (Rachel Carson, 1962) foi citada como marco historico. O efeito desse
exemplo mobilizou a discusséo e reflexdes sobre como a escola muitas vezes ignora o entorno.
O consenso que emergiu foi a necessidade de uma Educacdo Ambiental contextualizada,

pautada na realidade local, como ilustram os relatos dos participantes:

“Eu j& t6 formulando aqui na minha cabeca ... do tipo: a gente comecaria o primeiro
eixo0...: vocé ja imaginou uma primavera sem borboletas?” (Horténsias).

“E sem abelhas? E as abelhas sem ferrdo aqui do Sertdo que estdo desaparecendo?”
(Girassol).

“Aqui mesmo na cidade, o problema das lagoas” (Margarida).

“E ai a gente j& ir trazendo essa realidade que estd cada vez mais préxima”
(Horténsias).

“O impacto maior, ai nesse caso, pra chamar muita aten¢do. Nada mais justo do que
do que tratar a questdo local primeiro. Chamar ateng&o pra essas questdes das lagoas”
(Margarida).

“Da nossa realidade... Realidade da nossa cidade” (Ipé Hibrido).

“E questdes da propria escola! A comecar pela estrutura da escola: sem ventilagéo
cruzada, sem iluminacdo natural [...] tem coisa até dentro da escola que a gente vé,
mas que as vezes a gente ndo da conta...” (Alfazema).
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“E recortes ambientais dos alunos” (Videira).

O brainstorming revelou-se um momento de expressdo das demandas docentes,
permitindo identificar divergéncias, convergéncias, recorréncias e preocupacdes centrais
relacionadas a Educacdo Ambiental no contexto do CETIPCSA, evidenciando o carater
colaborativo gque envolveu todo o percurso ao longo do Ciclo Formativo.

Assim, foi possivel verificar, pelas falas dos professores, que o grupo avangou em
conhecimento tanto no que se refere aos conceitos quanto as estratégias e aos principios da EA
e da Educomunicacéo, trabalhados durante os encontros do ciclo. As discussdes convergiram
para a necessidade de partir da realidade local. O percurso formativo transitou da sensibilizacdo
inicial para a fundamentacdo conceitual, abordando os marcos histéricos, a legislacdo e o
panorama da EA no Brasil, na Bahia e no municipio, culminando na elaboracdo de uma
proposta de formacao pautada nos principios e estratégias da Educomunicagéo Socioambiental.
Como resultado, o Quadro 8 expressa o primeiro desenho dessa etapa de construcao,

materializada nas seguintes proposicoes:

Quadro 8 — Sugestdes para construcdo da proposta de formacéo

Eixo/ modulo Contetdo
Sensibilizacdo - | Abordar os impactos ambientais na contemporaneidade evidenciando
Educacdo Ambiental, e | aspectos do micro ao macro
eu com isso? Partir de estudos de casos, contexto local, regional, nacional e mundial
Contextualizacéo - | Abordar os conceitos de educagdo ambiental ao longo do tempo (linha do
Conceitos e Marcos | tempo),
Temporais Marcos temporais da Educacdo Ambiental e a legislacdo vigente sobre o

tema

Compreender o status da Educacdo Ambiental no municipio de Feira de
Santana - projetos e leis

Mao na Massa Plano de agdo: criar estratégias praticas para solucionar/amenizar os
impactos ambientais usando a Educomunicacdo como estratégias de
divulgacéo/implementacdo de ac6es

Fonte: Organizado pela autora, 2025

4.5.2 Sistematizagao da producao coletiva e organizacédo do Produto Educacional

Apbs o terceiro encontro, iniciou-se a etapa de curadoria pedagogica, sob
responsabilidade da pesquisadora. O desafio foi organizar as ideias, 0s eixos e as estratégias
sugeridas pelos docentes em um documento coeso (a proposta de formacgdo) mantendo a
fidelidade as falas e intencdes originais do grupo.

A estruturacdo ndo consistiu em uma criacdo isolada, mas em um exercicio de escuta

sensivel e organizagdo técnica para dar forma académica e estrutural as ideias manifestadas
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pelos professores. Dessa maneira, 0 material produzido no brainstorming digital durante o
terceiro encontro foi analisado e categorizado, de modo que o documento sistematizado buscou
articular a Educacdo Ambiental Critica e a Educomunicacao aos eixos sugeridos.

A sistematizacdo envolveu a organizacao da proposta em eixos tematicos; a organizagao
de percursos formativos a partir das colaborages; a definicdo de uma sequéncia pedagdgica
em formato de trilha formativa; e a adequacédo da proposta a carga horéaria e as condicGes reais
da escola. Esse processo configurou-se como uma intervencao e mediacao técnica e pedagdgica
necessaria para transformar a construgdo coletiva em um Produto Educacional (PE) aplicvel.
Tal procedimento encontra respaldo em abordagens colaborativas de pesquisa, nas quais o
pesquisador atua como articulador e organizador dos saberes construidos coletivamente
(Ibiapina, 2016).

4.5.3 Validacéo colaborativa da proposta

O encontro, que marcou o encerramento do Ciclo Formativo, assumiu um carater
simbdlico singular ao ser realizado na Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS), no
espaco da Equipe de Educacdo Ambiental (EEA), conforme Figura 22. Ao ocupar o ambiente
universitario, os participantes vivenciaram um movimento de reconhecimento da legitimidade
do conhecimento produzido coletivamente, aproximando a pratica docente da producédo

académica.

Figura 22 — Ultimo encontro do Ciclo Formativo

Quarta Reunido do Ciclo Formativo 27 de Novembro, 2025

Fonte: Fotografias Catiane Souza, organizado pela autora, 2025
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Portanto, a realizacdo do encontro na UEFS e a formalizacdo do Ciclo Formativo como
curso de extensdo conferiram legitimidade académica ao processo. Essa estratégia fortaleceu o
vinculo entre universidade e escola, valorizando os docentes participantes ndo apenas como
sujeitos de pesquisa, mas como profissionais em processo de qualificacdo certificada. Esse
movimento corrobora a compreensao de Ibiapina ao destacar que “... a pesquisa colaborativa
reconcilia duas dimensbes da pesquisa em educacdo, a construcdo de conhecimentos
académicos e cientificos e a formacéo continua de professores” (Ibiapina, 2016, p. 46).

A dinamica central do encontro foi a devolutiva da curadoria pedagdgica realizada pela
pesquisadora. Utilizando apresentacéo de slides, expds-se a arquitetura da proposta formativa,
demonstrando como as ideias propostas no encontro anterior foram traduzidas em uma estrutura
curricular sistematizada. A apresentacdo detalhou a organizacdo dos Eixos Tematicos,
evidenciando que a autoria do grupo foi preservada e articulada com os referenciais teéricos da
Educacdo Ambiental e da Educomunicacdo Socioambiental para a construcdo do produto
educacional (PE), materializado no formato de uma Trilha Formativa.

Além disso, este encontro constituiu-se como o momento de validacdo coletiva da
proposta de formacao (organizada em uma Trilha Formativa), pois funcionou como um espaco
de negociacédo de sentidos, uma vez que possibilitou aos participantes analisar criticamente o
material sistematizado, refletir sobre sua viabilidade e reconhecer o processo de construgéo
coletiva.

A validacéo desta proposta ocorreu mediante discuss@o com o grupo, norteada por cinco
critérios: objetividade, fundamentagdo tedrica em EA Critica, adequacdo da linguagem,
estratégias educomunicativas e exequibilidade prética. As contribui¢des foram registradas em
video, garantindo que a versao final do produto incorporasse a voz dos professores ao Produto
Educacional.

A exposicdo detalhada da estrutura da proposta, dos eixos organizadores, das atividades
previstas e da carga horaria permitiu ao grupo avaliar sua pertinéncia e aplicabilidade (Figura
23). A discussdo sobre o tempo pedagdgico revelou-se especialmente significativa, uma vez
que dialoga diretamente com uma das principais fragilidades apontadas no diagnostico inicial:

a sobrecarga curricular e a dificuldade de inser¢do de novas propostas no cotidiano escolar.
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Figura 23 — Analise, discussdo e validagdo da proposta

Quarta reunido do Ciclo Formativo, 27 de novembro , 2025
Fonte: Fotografias Catiane Souza, organizado pela autora, 2025

Nesse sentido, foram sugeridas algumas alteracBes na carga horéaria, para que ela
pudesse se adequar a realidade do espaco/tempo formativo nas reunides de Atividade
Complementar (AC), que ocorrem na escola ou em outro momento formativo. Em relacdo a
organizacao dos eixos, os professores analisaram e concordaram em manté-la. Foi proposto que
se evidenciassem, na Trilha Formativa, os principios do Tratado de Educacdo Ambiental,
refor¢cando sua importancia para a construgdo de projetos escolares, na medida em que conferem
profundidade tedrica e um carater atemporal & proposta formativa.

Esse foi 0 momento em que a proposta de formagéo ganhou vida e legitimidade por
meio da voz dos professores participantes. Ao priorizar a escuta ativa e o registro fonografico,
em vez de questionarios estaticos, a validacdo ocorreu de forma auténtica, permitindo que os
critérios fossem analisados no dialogo pedagdgico. Esse processo transformou as reflexdes do
grupo em ajustes concretos, garantindo que a proposta deixasse de ser um plano teérico para se
tornar uma ferramenta com potencial de ser testada e validada na pratica. Dessa maneira, a
validacdo revelou-se um momento de forte engajamento do grupo, evidenciando o
reconhecimento do produto educacional como resultado de um processo de construcao coletiva.



97

5 APRESENTACAO E ESTRUTURA DO PRODUTO EDUCACIONAL

O produto educacional resultante desta pesquisa consiste em uma proposta de formacéo
docente voltada a insercdo da Educomunicacdo nas praticas de Educacdo Ambiental
desenvolvidas no Colégio Estadual de Tempo Integral Professora Celia Santos Andrade
(CETIPCSA), construida de forma colaborativa com os professores participantes. Sua
elaboracdo esta diretamente articulada aos objetivos deste estudo e ao percurso metodoldgico
adotado, especialmente a perspectiva da pesquisa colaborativa (lbiapina, 2016), que
compreende a produgdo do conhecimento como um processo coletivo, dialdgico e formativo.

A materializacdo da proposta docente assumiu o formato de uma trilha formativa. A
escolha por essa estrutura pedagogica reflete a dindmica processual vivenciada durante os
encontros. Assim, a Trilha Formativa em Educomunicacdo Socioambiental: caminhos para a
Educacdo Ambiental Critica — proposta de formacao para professores da Educacdo Basica foi
desenvolvida de forma colaborativa, envolvendo a pesquisadora e 13 (treze) professores,
considerando o contexto de uma escola publica de tempo integral na Bahia.

Esta proposta ndo se trata de uma férmula pronta ou de conteudo engessado; ao
contrario, por se basear em um processo colaborativo, pode ser adequada ou adaptada a
realidade da escola e do territorio no qual esta inserida. Tem como objetivo subsidiar formacdes
de professores em Educagdo Ambiental Critica, pautadas nos principios da Educomunicacao
Socioambiental.

A proposta baseou-se no Ciclo Formativo enquanto espaco de formacdo, dialogo e
reflexdo sobre o fazer pedagdgico referente as abordagens de temas socioambientais em sala de
aula. Configura-se como o produto educacional (PE) desta pesquisa no &mbito do Mestrado
Profissional do Programa de Po6s-Graduacdo em Rede Nacional para Ensino das Ciéncias
Ambientais (PROFCIAMB/UEFS).

A Trilha Formativa estd organizada em trés Eixos Tematicos principais: 1.
Problematizacdo e construcdo da consciéncia socioambiental; 2. Fundamentos e contextos da
Educacdo Ambiental e Educomunicacdo; 3. Pratica de Educomunicagdo e intervencédo
socioambiental. Esses eixos se complementam e se desdobram em percursos formativos:
Percurso 1: Sensibilizacdo — Educacdo Ambiental, e eu com isso? Percurso 2: Contextualizacéo
— Conceitos e marcos temporais da Educacdo Ambiental; Percurso 3: Mdo na massa —
Educomunicacdo em agdo. Os percursos sdo organizados a partir dos eixos de integracdo

conceitual, normativo e de estratégias pedagogicas, conforme demonstrado na Figura 24.



Figura 24 — Organizacdo da Trilha

ORGANIZAGCAO DA TRILHA FORMATIVA
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—| PERCURSOS | |

2
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3.
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EM ACAO

AV4

I
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INTEGRAGAO
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NORMATIVO

ESTRATEGIAS
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Fonte: Elaborado pela autora, 2025

A organizagdo em Eixos Tematicos e percursos formativos totaliza uma carga horéria
de 32 horas de formacao, distribuidas em atividades sincronas, assincronas e de aplicacdo em
sala de aula, alternando momentos de fundamentacdo tedrica com atividades praticas. A

arquitetura da formacao pode ser visualizada no Quadro 9.

Quadro 9 — Distribuicao da carga horaria
Percursos

Assincrono | Aplicagao em Tota
Sala

h/ aula*

Percurso 1: Encontro 1 2 h/ aula*
Sensibilizacao 2h 9h
*
Educacdo Ambiental, e eu com isso? Arizeinine 2 1h 2h/ aula
1h
Percurso 2: Encontro 3
Contextualizagéo 2h oh 2 h/ aula* 8h
. . Encontro 4
Conceitos e marcos temporais da
Educagdo Ambiental 2h
Encontro 5 1h 3 h/ aula* 5h
2h
Encontro 6 Th 3 h/ aula*
Percurso 3: 5h
~ . 2h
Mao na Massa (Pratico) Elaborar Plano de 2h 5h
Educomunicacdo em acdo agéo
3h
14 8 10h 32h
*Hora/aula entre 40 e 50 minutos

Fonte: Elaborado pela autora, 2025

Essa estrutura, delineada a partir dos momentos formativos desenvolvidos ao longo da
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pesquisa, contempla atividades de sensibilizacao, reflexdo teorica, socializacdo de experiéncias
e proposicao de praticas pedagogicas. A organizacdo pode favorecer a autonomia docente e 0
protagonismo dos participantes. A relevancia deste produto educacional reside em sua
aplicabilidade e flexibilidade, pois sua estrutura permite que ele seja replicado ou adaptado para
outras unidades escolares.

Em conformidade com as orientacbes do Programa de Pds-Graduacdo em Rede
Nacional para Ensino das Ciéncias Ambientais (PROFCIAMB/UEFS), a versdo integral da
Trilha Formativa em Educomunicagdo Socioambiental: caminhos para a Educacdo Ambiental
Critica — proposta de formagdo para professores da Educacdo Bésica é apresentada em
documento proprio, entregue separadamente da dissertacdo. O material sera disponibilizado em
formato digital, de livre acesso, sob licenca Creative Commons Atribui¢cdo-NdoComercial-
Compartilhalgual (CC BY-NC-SA), de modo a favorecer sua circulacéo, consulta e adaptacao
em diferentes contextos formativos. Nesta secdo, foram explicitados seus fundamentos,
processo de construcédo, organizacao e potencial de aplicabilidade no contexto da formacéo

docente.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa teve como ponto de partida a compreensdo de que os desafios
socioambientais contemporaneos exigem da escola um papel formativo que ultrapasse
abordagens pontuais, fragmentadas ou meramente informativas. Nesse sentido, a justificativa
que fundamentou este estudo apoiou-se na necessidade de fortalecer praticas pedagodgicas que
articulassem Educacdo Ambiental Critica e Educomunicacdo, considerando a formacdo de
professores como eixo central para a efetivacdo de praticas educativas mais criticas,
participativas e contextualizadas.

A luz dessa compreensio, o objetivo geral consistiu em Analisar as possibilidades e os
limites de incorporacdo dos principios e das estratégias da Educomunicacdo Socioambiental a
formacéo docente, visando a construcéo colaborativa de uma proposta formativa orientada ao
fortalecimento de préaticas de Educacdo Ambiental Critica no contexto escolar. A partir dos
dados produzidos ao longo do processo investigativo, é possivel afirmar que o objetivo geral
foi alcangcado, uma vez que a pesquisa permitiu identificar, analisar e refletir sobre as préaticas
existentes, bem como promover a construcdo coletiva da proposta de formacdo docente em
Educacdao Ambiental Critica, fundamentada nos principios e estratégias da Educomunicacao.

O mapeamento das praticas de Educacdo Ambiental e Educomunicacdo no CETIPCSA
revelou a inexisténcia de praticas educomunicativas planejadas e a predominancia de acoes
pontuais de EA. Constatou-se que tais praticas carecem de uma fundamentacdo critica,
interdisciplinar e processual. Esse cenario de desarticulagéo é ratificado pelo silenciamento da
tematica ambiental no Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da unidade.

Destaca-se que a secundarizacdo da Educacdo Ambiental no PPP n&do deve ser
compreendida como falha isolada da gestdo ou do proprio documento, mas como expressao de
fragilidades presentes em marcos curriculares nacionais, a exemplo da BNCC e da BNC-
Formacdo. Tal cenério repercute nos documentos institucionais e nas condi¢des de elaboracdo
coletiva dos projetos. Assim, o PPP ¢é entendido como um documento que reflete disputas,
limites institucionais e orientacGes normativas mais amplas.

Essa fragilidade relaciona-se de modo estrutural a auséncia da Educacdo Ambiental na
formacéo inicial docente, especialmente nos cursos de licenciaturas, o que repercute na
compreensdo limitada da tematica e na dificuldade de inseri-la de forma critica e integrada as
praticas escolares. No atual cenario brasileiro, a Resolugdo CNE/CP n° 4/2024 busca enfrentar
esse hiato ao reforcar a insergéo transversal da Educacdo Ambiental nos curriculos. Embora tal

diretriz ndo tenha sido o objeto central desta investigacao, sua promulgacéao valida os achados
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apresentados, por evidenciar que a presenca da tematica exige, além de previsdo normativa,
condicdes efetivas de implementacdo. Nesse sentido, a articulagdo com a Educomunicacao,
proposta neste estudo, consolida-se como estratégia fundamental para o fortalecimento dessas
praticas no cotidiano pedagogico.

Em consonéncia com o0 mapeamento das préaticas, a analise das concepgdes de Educacéo
Ambiental no contexto do CETIPCSA revelou a coexisténcia de diferentes compreensdes sobre
a tematica, que variam de abordagens conservadoras a iniciativas que se aproximam de uma
perspectiva critica, ainda que de modo incipiente. Tal resultado confirma que as préticas
pedagogicas sao reflexos das concepgdes que as orientam.

Contudo, essas visdes ndo surgem de forma isolada. Elas sdo produzidas por processos
formativos frageis, por orientacfes institucionais prescritivas e por discursos que tendem a
esvaziar o carater politico da Educacdo Ambiental. Assim, a analise dessa dimensao reafirma
que a disputa em torno da EA é uma disputa de sentidos na escola, o que reforca a importancia
da formacdo continuada para o fortalecimento da Educacdo Ambiental Critica no ambiente
escolar.

A articulacdo entre as praticas pedagodgicas e as concepgOes docentes revelou um
modelo educacional que favorece a adesdo a agendas consensuais e despolitizadas. Um
exemplo disso € a incorporacao acritica dos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS),
gque muitas vezes substitui praticas voltadas ao enfrentamento das causas estruturais das
desigualdades socioambientais. Observou-se que, embora os marcos legais da Educacgéo
Ambiental estejam formalmente estabelecidos, a maioria dos docentes ndo reconhece as
principais leis de EA. Essa lacuna reflete-se na prética cotidiana, que ocorre muitas vezes de
forma pontual, o que pode favorecer a permanéncia de l6gicas tradicionais na organizacao do
curriculo e da gestdo escolar.

Nesse cenario, a analise dos principios da Educomunicacdo identificados nas
experiéncias relatadas revelou elementos que possibilitaram o questionamento desse modelo.
Ainda que de forma pontual, principios como o dialogo, a escuta, a participacdo e a circulacéo
da palavra emergiram como dispositivos capazes de confrontar a organizacdo escolar
verticalizada. A Educomunicacdo evidenciou-se, portanto, como uma estratégia politico-
pedagdgica que favorece a autoria docente e a construgdo coletiva do conhecimento, superando
0 Uso meramente técnico de recursos.

A andlise dos desafios enfrentados pelos educadores revelou que fatores como a
sobrecarga de trabalho, as demandas da escola de tempo integral e a caréncia de processos

formativos continuos podem representar barreiras para a consolidacdo da Educacdo Ambiental
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Critica. Tais dificuldades refletem uma organizagdo escolar que, frequentemente, prioriza
exigéncias operacionais, 0 que pode limitar o tempo de planejamento coletivo e 0s espagos
destinados a reflexao critica sobre a pratica pedagogica.

Constata-se que as limitagdes observadas para a insercéo da Educacdo Ambiental Critica
no contexto escolar ndao se explicam apenas por fragilidades individuais ou por dificuldades
operacionais do cotidiano. A analise sugere que esses desafios estdo associados a caracteristicas
do modelo educacional vigente, que muitas vezes prioriza abordagens que podem reduzir a
dimensdo critica e emancipadora das préaticas pedagdgicas voltadas ao meio ambiente.

Ao articular, junto a um grupo de docentes, espago formativo destinado a troca
colaborativa, ao didlogo e a reflexdo critica sobre suas praticas pedagogicas, concepcdes de
Educacdao Ambiental e principios da Educomunicacédo, o Ciclo Formativo evidenciou que 0s
encontros se configuraram como espagos de dialogo, escuta, problematizacdo e construgdo
coletiva, possibilitando a reflex&o sobre as préticas, os limites e as potencialidades da Educacéo
Ambiental no contexto escolar. A experiéncia reforcou a Educomunicacdo como estratégia
mediadora, favorecendo novas perspectivas das praticas pedagdgicas em direcdo a EA Critica.

A elaboracéo colaborativa do produto educacional materializada na Trilha Formativa
em Educomunicagdo Socioambiental constituiu-se como um dos principais resultados da
pesquisa. O processo de construgéo coletiva evidenciou a capacidade do grupo em produzir um
instrumento pedagdgico autoral, exequivel e alinhado a realidade da escola com possibilidade
de adaptacdo a outras realidades, reafirmando o potencial da pesquisa colaborativa como
abordagem que articula producéo de conhecimento e formagao docente.

Dessa forma, o problema de pesquisa que buscou compreender quais sdo as
possibilidades de incorporacdo dos principios e estratégias da Educomunicacao Socioambiental
a formacéo docente, visando ao fortalecimento de praticas de Educacdo Ambiental Critica no
contexto escolar, foi respondido ao evidenciar que essa incorporacao se efetiva por meio de
processos formativos dialdgicos, pautados na participacéo, na troca de saberes e na construcao
coletiva do conhecimento. A experiéncia formativa demonstrou que a Educomunicacdo
favorece o engajamento docente e contribui para o fortalecimento de préaticas pedagdgicas mais
criticas, contextualizadas e comprometidas com a transformacao socioambiental.

A opcéo pela abordagem qualitativa, orientada pela pesquisa colaborativa, mostrou-se
coerente com 0s objetivos do estudo. A realizagdo do Ciclo Formativo, associada ao uso de
instrumentos como questionarios, observacdo participante e analise das interagdes do grupo,
possibilitou compreender as préaticas e concepcdes docentes a partir de uma perspectiva

dialdgica, valorizando o envolvimento dos participantes na construcdo das reflexdes



103

desenvolvidas.

Nesse sentido, a eficicia dessa construcdo coletiva foi potencializada pelo lugar de fala
ocupado na investigacdo, uma vez que a insercdo da pesquisadora como docente na instituicdo
investigada favoreceu a pesquisa, viabilizando vinculos de confianga e a adesdo dos
participantes a proposta colaborativa. Contudo, reconhece-se que tais condi¢fes sdo singulares,
o0 que impde limites a generalizacdo ou transferéncia direta dos resultados para outros contextos
escolares sem considerar suas especificidades locais.

Entretanto, faz-se necessario reconhecer as limitagcGes enfrentadas ao longo do
desenvolvimento da pesquisa. Destacam-se 0s desafios impostos pela intensa carga de trabalho
docente e pelas demandas especificas da escola de tempo integral, bem como o tempo reduzido
para 0 acompanhamento dos desdobramentos das praticas pedagdgicas apds o0 processo
formativo. Soma-se a esse contexto o nimero restrito de encontros do Ciclo Formativo, o que
limitou o aprofundamento das oficinas voltadas ao desenvolvimento e a aplicacdo de projetos
em Educomunicacdo Socioambiental. Tais limitagcdes, contudo, ndo inviabilizaram a pesquisa;
ao contrario, evidenciaram a complexidade do contexto escolar e reforcaram a necessidade de
politicas publicas e institucionais mais consistentes de formagéo continuada em Educagéo
Ambiental.

Sugere-se 0 acompanhamento da aplicacdo da Trilha Formativa, a fim de observar como
as praticas educomunicativas se consolidam na rotina docente ap6s o periodo de formacéo.
Complementarmente, considera-se pertinente incluir a perspectiva dos estudantes em
investigagOes futuras, analisando como o estimulo & autoria e ao didlogo influencia seu
envolvimento com as questfes socioambientais.

No plano institucional, recomenda-se investigar mecanismos que favorecam a
incorporacdo estruturante da Educacdo Ambiental e da Educomunicagdo no Projeto Politico-
Pedagdgico (PPP), superando a fragmentacdo de acdes isoladas. Aponta-se, ainda, a relevancia
de expandir essa proposta metodoldgica para distintos contextos escolares, a fim de identificar
as singularidades territoriais que atravessam a articulagdo entre agendas globais e a realidade
da escola publica.

Um aspecto que merece destaque refere-se a contribuicdo desta pesquisa para 0 processo
de formacédo continuada dos docentes participantes. Esta pesquisa contribui para o campo da
Educacdo Ambiental e da Educomunicagéo ao evidenciar o potencial do trabalho colaborativo,
pautado na reflex&o critica e na formacao docente.

A experiéncia formativa realizada no Ciclo Formativo demonstrou que espacos de

dialogo, escuta e construcédo coletiva favorecem a problematizacéo das préaticas pedagogicas e
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ampliam as discussdes sobre Educacdo Ambiental no contexto escolar. O estudo valida o Ciclo
Formativo como uma estratégia de construcdo coletiva de conhecimento. A experiéncia
demonstrou que a colaboracdo direta entre a pesquisadora e 0s professores permite que a
pesquisa ndo ocorra apenas sobre a escola, mas com os sujeitos que nela atuam. Esse processo
reforca a importancia de metodologias participativas que valorizam os saberes docentes e a
reflexdo sobre a pratica como fontes legitimas de saber cientifico.

Essa trajetdria obteve um importante reconhecimento institucional ao ser aprovada
como Projeto de Extenséo da Equipe de Educacdo Ambiental da UEFS, o que assegura a
continuidade da proposta e fortalece o vinculo entre a producgéo cientifica e as demandas da
educacdo basica. Ao articular investigacdo cientifica, formacdo docente e elaboracdo de um
produto educacional aplicavel ao contexto escolar, este estudo evidencia que a aproximacao
entre universidade e escola pode gerar processos formativos significativos, capazes de
contribuir tanto para o avango do conhecimento académico quanto para o fortalecimento das
praticas pedagdgicas no cotidiano escolar.

No que tange a dimens&o pratica, o desenvolvimento da Trilha Formativa contribui para
a melhoria do ensino por tratar de um recurso capaz de apoiar a autonomia docente na
integracdo de temas socioambientais ao curriculo escolar. Este produto educacional possibilita
que agendas globais, a exemplo dos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS), sejam
trabalhadas de forma critica, respeitando as singularidades do contexto local. Assim, o estudo
oferece subsidios para o enfrentamento de desafios institucionais e para a superagdo do
silenciamento de questfes fundamentais, contribuindo para o fortalecimento de préaticas
pedagdgicas mais participativa e consciente na escola publica.

Destaca-se o potencial de ampliagdo do produto educacional, cuja estrutura possibilita
sua adaptacdo a diferentes contextos formativos. O material serd disponibilizado sob licenga
aberta (Creative Commons), favorecendo sua circulagcdo e uso em distintos espacos educativos.
Além disso, sugere-se sua insercdo em ambientes virtuais de aprendizagem (AVA), o que pode
ampliar seu alcance em processos de formacdo continuada em Educacdo Ambiental e

Educomunicacéo.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

UNIVERSIDADE E§TADUAL DE FEIRA DE SANTANA y
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM REDE NACIONAL PROFCIAMB
PARA ENSINO DE CIENCIAS AMBIENTAIS — PROFCIAMB
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

(TCLE)

Titulo do Projeto: Educomunicacdo associada as praticas de educagdo ambiental no contexto
do Colégio Estadual de Tempo Integral Professora Célia Santos Andrade - Feira de Santana —
Bahia

Pesquisadora Responsavel: Josana de Lima Souza Pimenta

Vocé estd sendo convidado(a) a participar de uma pesquisa intitulada Educomunicagdo associada
as praticas de educacdo ambiental no contexto do Colégio Estadual de Tempo Integral Professora Celia
Santos Andrade - Feira de Santana — Bahia. Esta pesquisa faz parte do meu trabalho de mestrado do
Programa de Pos-Graduacdo em Rede Nacional para Ensino de Ciéncias Ambientais (PROFCIAMB),
associada UEFS, sob a orientagdo da Prof.2 Dr.2 Zanna Maria Rodrigues de Matos e coorientacdo do
Prof. Dr. Carlos César Uchda de Lima.

Por favor, leia este documento com bastante atencdo antes de assina-lo. Este termo de
consentimento livre e esclarecido (TCLE) tem por objetivo explicar sobre o estudo e solicitar a sua
permissao para participar do mesmo. Porém, caso haja alguma davida, ou precise de mais informacdes
podera solicita-las a qualquer momento a pesquisadora responsavel.

O objetivo da pesquisa € avaliar a inser¢do da Educomunicacéo nas praticas de Educacdo Ambiental
no Colégio Estadual de Tempo Integral Professora Célia Santos Andrade (CETIPCSA). Este estudo
busca entender como a Educomunicacdo pode ser integrada as atividades de Educacdo Ambiental na
escola e contribuir para novas investigac6es na area da Educacdo Ambiental, especialmente no que se
refere & integracdo da Educomunicacédo nas praticas pedagdgicas na Educagdo Basica. De maneira, que
os resultados podem auxiliar o fazer pedagogico em sala de aula, desenvolvendo e estimulando acdes
que contribuam para a Educacdo Ambiental numa perspectiva critica das questes socioambientais.

O estudo serd conduzido presencialmente, caso vocé aceite participar da pesquisa, 0S
procedimentos envolvidos em sua participacdo sdo 0s seguintes:

e A proposta da pesquisa serd apresentada por meio de uma roda de conversa, nas reunides de
Atividade Complementar (AC), que ocorrem no Colégio, semanalmente por area de conhecimento de
terca-feira a quinta-feira, na oportunidade sera feita a leitura do TCLE e as duvidas poderdo ser
esclarecidas pela pesquisadora. VVocé terda um momento para pensar sobre o contelldo do TCLE e decidir
se aceitara participar deste estudo.

e Apds seu consentimento, com a assinatura do TCLE, um questionario, em formulario impresso,
Ihe sera entregue, composto por 13 questdes, todas as questdes de assinalar, dividido em 2 partes: A
PARTE | refere-se ao questionéario situacional. A PARTE Il refere-se a questdes sobre Educacédo
Ambiental e Educomunicacdo. O tempo de resposta de todo o questionario é de cerca de 5 minutos.
Vocé tem o direito de conhecer todas as questdes e de ndo responder a alguma, caso se sinta
desconfortavel. Nao precisa se identificar, vocé podera responder em sala reservada (sala de recursos) e
ao final depositar em uma caixa coletora que ficara na sala.

eSera realizada a Entrevista semiestruturada para ouvir os professores participantes, buscando
entender quais praticas e como sdo desenvolvidas no CETIPCSA. Ocorrerd em (nico momento,
individualmente, em sala reservada no Colégio. O periodo estimado para as entrevistas é entre 21 e 31
de marco de 2025, porém o dia e horario, da sua participacdo, devera ser combinado antecipadamente
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entre vocé e a pesquisadora, como lhe for mais cobmodo. O tempo previsto é de aproximadamente 30
minutos.

O roteiro da entrevista lhe sera disponibilizado. Além disso, informamos sobre a utilizacdo de
equipamento de gravacao de audio, para facilitar a transcri¢do da coleta de dados e informacdes. Caso
ndo deseje responder a alguma pergunta ou ndo queira participar, vocé tem o direito de retirar seu
consentimento, sem que isso Ihe traga penalidade ou prejuizo qualquer natureza.

eUm grupo focal serd formado com os professores participantes. E vocé é convidado a fazer parte
deste grupo de discussdo, para aprofundar a anéalise, verificar as interagfes, sentimentos, opinides e
reflexdes sobre Educacdo Ambiental e Educomunicagao associada as praticas pedagogicas. Sera adotada
a metodologia da pesquisa colaborativa. Que envolve a construcdo de uma proposta de formagdo com,
e para, os professores do colégio, com participacdo do grupo focal, tendo como base principios da
Educomunicacdo e da Educacdo Ambiental Critica.

Estdo previstos trés encontros durante todo o processo em momentos distintos a ser combinado e
acertado com o grupo, em local previamente reservado, sem interferéncia externa, que ofereca conforto
e seguranca aos participantes, pode ser uma sala ou o auditério do colégio.

Cada um dos encontros tera aproximadamente 90 minutos de duracéo, totalizando carga horaria em
torno de 5 horas. Os temas propostos para cada encontro sdo 0s seguintes:

Encontro 1: apresentacdo, contextualizacdo teorica e levantamento de demandas em relacdo a
formacdo. Deverd ocorrer apds a aplicacdo das entrevistas. O periodo estimado, para o encontro, é entre
07 e 25 de abril de 2025.

Encontro 2: defini¢do dos eixos tematicos e discusséo sobre a estrutura da formacéo. Este encontro
devera ocorrer ap6s analise e levantamento das demandas. Objetiva-se realizar o encontro entre 19 e 30
de maio de 2025.

Encontro 3: anélise, contribuicdes e validacdo da proposta. A pesquisadora apresentard uma versao
preliminar da proposta de formacdo, elaborada com base nas discussdes e sugestdes dos encontros
anteriores e 0 grupo analisa a proposta.

O intervalo entre 0 encontro 2 e 0 3, requer maior espaco de tempo, pois depende da andlise das
discussdes anteriores, pela pesquisadora, para a estruturacdo da proposta de formacdo. Objetiva-se
realizar o Gltimo encontro com o grupo focal entre 18 de agosto e 04 de setembro de 2025.

A dindmica de funcionamento do Grupo Focal envolve gravacao de dudio e video das discussoes,
com a finalidade de facilitar a transcrigdo das informac6es, que serdo utilizados unicamente para fins
desta pesquisa. Todos os cuidados serdo tomados para garantir a confidencialidade dos dados coletados.
O roteiro das discussdes sera disponibilizado e vocé é livre para ndo participar de qualquer uma das
etapas da pesquisa sem que isso lhe traga prejuizo de qualquer natureza.

eVocé serd informado(a) do resultado deste estudo por meio de um evento, que ocorrera no
auditério do Colégio, organizado e custeado pela pesquisadora, para divulgacdo dos resultados da
pesquisa, apresentacdo do produto construido a varias maos, agradecimentos e homenagem aos
colaboradores da pesquisa, denominado “Cha Compartilha”. Todas as informagdes ficardo a disposi¢do
dos participantes, além de serem compartilhados com a comunidade escolar, os resultados poderao ser
divulgados em revistas cientificas, eventos e em meios digitais da UEFS, (conforme previsto na
Resolucdo CNS n° 510 de 2016).

Toda pesquisa com seres humanos envolve algum tipo de risco. Os riscos identificados nesta
pesquisa sdo minimos e incluem, desconforto emocional pela presenca do pesquisador, estresse
decorrente da reflexdo sobre os temas abordados, possivel indisponibilidade para responder aos
instrumentos de coleta de dados, inibi¢do ou constrangimento com alguma pergunta do questionario,
entrevista ou grupo focal. Existe a remota possibilidade de divulgacao de dados, voz e imagem da quebra
de sigilo mesmo que involuntéria e ndo intencional, cujo as consequéncias serdo tratadas nos termos da
lei.



117

Para mitigar esses riscos e garantir a protecdo dos participantes, serdo adotadas diversas medidas,
em consonancia com a Resolu¢do CNS n° 466/2012 (item V) e a Resolugdo CNS n°510/2016 (Capitulos
IV). O direito a informacéo sobre a dindmica do grupo focal, roteiro da entrevista e questionario, bem
como o teor das perguntas, sera garantido, assegurando-lhe o direito de recusa a qualquer pergunta ou
etapa da pesquisa, e a retirada do consentimento a qualquer momento sem qualquer penalidade ou
prejuizo.

A identidade dos participantes sera preservada. Os dados devem ser codificados para garantir o
anonimato dos participantes, utilizando-se codigos ou codinomes para identificacdo em transcri¢ao de
analise dos dados, garantindo que nenhuma informacdo pessoal seja divulgada. Todos os dados e
materiais obtidos neste estudo, serdo exclusivamente destinados a finalidade desta pesquisa, ou
conforme o consentimento do participante.

A equipe da pesquisa compromete-se a proteger rigorosamente a confidencialidade dos dados.
Todas as informacGes coletadas serdo tratadas com total sigilo, armazenadas em sistemas seguros e
acessiveis somente a equipe autorizada. Os documentos impressos e gravagdes (audio, video e imagem),
utilizadas para fins de pesquisa, serdo armazenados em dispositivo eletrénico local, seguro e com acesso
restrito por senha e criptografia, sob custodia da Secretaria do PROFCIAMB/UEFS além disso sob 0s
cuidados da pesquisadora, por periodo de 5 anos, com posterior descarte seguro e definitivo, garantindo
a irreversibilidade do processo.

Contudo, também ha beneficios esperados com a presente pesquisa que transcendem o ambito
académico. Espera-se que a participacdo no processo de construcdo da proposta de formagcéo, implique
em beneficios diretos para os professores participantes, proporcionando o desenvolvimento de novas
competéncias em Educacdo Ambiental associadas a Educomunicacdo. Ao integrar essas duas areas, 0
estudo possibilita a construcdo de um aprendizado mais significativo e contextualizado, conectando os
conteudos curriculares com a realidade dos estudantes, buscando incentivar a reflexdo critica sobre as
questdes socioambientais locais.

De maneira que contribuir significativamente para a educacdo formal bésica ao oferecer aos
professores ferramentas pedagdgicas para abordar temas socioambientais de forma interdisciplinar,
fortalece a educacdo de qualidade, inclusiva e equitativa, ao se alinhar de forma critica, aos Objetivos
de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) da Agenda 2030, com destaque para o ODS 4, que trata da
educacdo de qualidade, o ODS 13 (Acdo contra a Mudanca Global do Clima), fortalecendo o
compromisso com a busca por uma sociedade mais justa e sustentavel em suas multiplas dimensdes.

Sua participacdo na pesquisa é totalmente voluntéria, ou seja, ndo é obrigatoria. Essa pesquisa ndo
envolve nenhum tipo de compensacédo financeira, nem lhe acarretard nenhum tipo de custo. Todavia,
caso vocé tenha alguma eventual despesa relacionada a presente pesquisa, imediatamente serd
ressarcido(a) do valor gasto, sendo garantida a existéncia de recursos para essa finalidade. A qualquer
momento, podera se recusar a continuar participando do estudo e, também, poderad retirar seu
consentimento sem nenhum tipo de prejuizo.

Além disso, caso algum dano decorrente da pesquisa venha a lhe ocorrer, podera solicitar
indenizacdo através das vias judiciais. E tera direito de receber assisténcia integral e imediata, de forma
gratuita, pelo tempo que for necessario, de acordo com o Cédigo Civil, Lei 10.406/2002, Artigos 927 a
954 e Resolugdo CNS n° 510 de 2016, Artigo 19. Lhe é assegurada a assisténcia durante toda pesquisa,
bem como é garantido, o livre acesso a todas as informagdes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo,
suas consequéncias e qualquer informacdo que queira saber antes, durante e depois da sua participacéo.
Vocé podera contar com a assisténcia da pesquisadora Josana de Lima Souza Pimenta, e sua Orientadora
a Prof.2, Dr.2 Zanna Maria Rodrigues de Matos. Os contatos estdo disponibilizados abaixo.

Vocé receberd uma via do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (e outra ficard com a

pesquisadora), este devera ser rubricado em todas as paginas e assinado ao final, pela pesquisadora e
pelo participante, e € recomendado guardar este documento, para caso precise dele no futuro.



118

Programa de Pés-Graduacdo: Mestrado Profissional em Rede Nacional Para o Ensino Das Ciéncias
Ambientais- PROFCIAMB-UEFS

Instituicdo: Universidade Estadual de Feira de Santana

Enderego: Av. Transnordestina S/N, Novo Horizonte. Complemento: Prédio do PPGM

Cidade/CEP: Feira de Santana, Bahia/ CEP: 44.036.900

Telefone: (75) 3161-8808 E-mail:profciamb.uefs@uefs.br

Contato da pesquisadora: Josana de Lima Souza Pimenta

Endereco: Av. Eduardo Froes da Mota s/n, 35 Bl

Complemento: CETI Prof.2 Celia S. Andrade - Ponto de referéncia: Hospital Clériston Andrade
Cidade/CEP: Feira de Santana, Ba/ CEP: 44094-000

Telefone: (75) 98877-6677 / (75)988280083 E-mail: josanapimenta@gmail.com

Contato da Orientadora: Prof.2 Dr.2 Zanna Maria Rodrigues de Matos

Telefone: (75) 3161-056 - Curriculo Lattes: http://lattes.cnpg.br/9050066838840605

ATENCAO: Para obter mais informacdes a respeito deste projeto de pesquisa, informar ocorréncias
irregulares ou danosas durante a sua participacdo no estudo, a qualquer momento, o senhor(a) podera
entrar em contato com o CEP para sanar ddvidas para fins éticos no endereco: Comité de Etica em
Pesquisa em Seres Humanos — CEP/UEFS situado na UEFS- Mddulo 1, MA 17 no endereco: Av.
Transnordestina S/N, Novo Horizonte. CEP: 44.036.900 - Feira de Santana, Bahia, Brasil. E-mail:
cep@uefs.br

() Autorizo gravacgdo de voz e imagem e a utilizacéo para fins desta pesquisa.
() N&o autorizo gravacao de voz e imagem e a utilizacéo para fins desta pesquisa.
Declaracdo de Consentimento:

Eu, , li e concordo em participar da pesquisa.

Josana de Lima Souza Pimenta

Assinatura pesquisador Assinatura participante

Feira de Santana / /




APENDICE B - QUESTIONARIO SOCIODEMOGRAFICO

Parte | - Questionario situacional
1. Género:
() Feminino
() Masculino
() Outro

2. Faixa etaria:
() 204a 29 anos
() 30 a39anos
()40 a49 anos
()50 a59 anos
() 60 anos ou mais

3. H& quanto tempo vocé atua como professor(a)?
()1a5anos

() 6a10anos

()11 a15anos

() 16 a 20 anos

() Mais de 20 anos

4. Qual é sua area de atuagdo no Colégio (CETIPCSA)?
Linguagens

Ciéncias da Natureza

Matematica

Ciéncias Humanas

(
(
(
(

N N N N

5. Qual o seu nivel de formacéo?

() Graduacéo (Licenciatura ou Bacharelado)
() Especializagao

() Mestrado

() Doutorado

119

6. Sem levar em consideracdo a mudanca de nome para CETIPCSA, vocé trabalhou no

Colégio nos anos de:
() 2020 a 2024

() 2021 a 2024

() 2022 a 2024

() 2023 e 2024

() apenas 2024

() comecei em 2025

7. Vocé possui alguma formacéao especifica (cursos, oficinas etc.) em:
(Marque todas as opgOes que se aplicam)

() Educacdo Ambiental

() Educomunicacao

() Metodologias Ativas

() Tecnologias da Informacéo e Comunicacao (TICs) na educacao

() Nenhuma das anteriores

() Outra(s) (especificar):
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Parte 11- Questionério sobre Educacdo Ambiental e Educomunicagéo

8. Vocé jé& participou de algum projeto em Educacdo Ambiental no CETIPCSA?
() Sim
() Nao

9. Qual das seguintes op¢bes melhor representa a Educagdo Ambiental?

()- A transmissao de informacdes sobre a natureza e a ecologia.

()- A promocdo de comportamentos individuais responsaveis com o meio ambiente
(reciclagem, economia de agua, etc.).

()- A realizacdo de atividades préaticas de contato com a natureza (plantio, visitas a parques
etc.).

()- Um processo educativo que busca a compreensdo critica das relagdes entre sociedade e
natureza, visando a transformacéo social e a sustentabilidade.

()- Uma disciplina especifica que deve ser ensinada na Escola.

()- Néo sei informar

10. Qual a finalidade principal da Educacdo Ambiental na escola? (Marque a(s)
alternativa(s) que melhor se aplica/m)

()- Formar estudantes ambientalmente conscientes.

()- Desenvolver atitudes e valores sustentaveis.

()- Estimular a reflex&o critica e 0 engajamento politico-ambiental.

()- Cumprir exigéncias legais do curriculo preestabelecido pelas Diretrizes Curriculares.
()- Abordar os problemas ambientais de forma técnica.

()- Trabalhar temas da natureza e do meio ambiente.

()- Promover a conscientizacdo para preservar o planeta.

()- Estimular a reflexao critica sobre as relagGes entre sociedade e meio ambiente.

()- Trabalhar contetdo especifico da area de Ciéncias da Natureza e Geografia.

()- Néo sei informar.

11. Como vocé avalia seu nivel de conhecimento sobre Educacdo Ambiental?
()- Nenhum conhecimento

()- Pouco conhecimento

()- Conhecimento bésico

()- Conhecimento intermediario

()- Conhecimento avangado

12. Como vocé compreende a Educacdo Ambiental? (Marque a(s) alternativa(s) que
melhor se aplicam)

()- Ainda n&o tenho conhecimento ou compreensao definida sobre o tema.

()- Uma prética de mudanca de habitos pessoais e comportamentos sustentaveis

()- Um conjunto de agdes voltadas a preservacao ambiental

()- Um processo critico que analisa e transforma realidades sociais e ambientais

()- Conteudos ligados as disciplinas de Ciéncias biologicas e Geografia

()- A conscientizacdo sobre a importancia da natureza.

()- Uma abordagem que busca a transformacao social a partir da analise das causas dos
problemas ambientais.

()- O ensino de praticas sustentaveis.

()- A preservacdo do meio ambiente através de acdes individuais (cada um faz sua parte).
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13. Em relacéo ao desenvolvimento de atividades que envolvem Educagdo ambiental, com
gue frequéncia vocé desenvolve em suas aulas? (Marque a(s) alternativa(s) que melhor se
aplicam)

()- N&o desenvolvo

()- Quando solicitado ou orientado da escola/coordenacéo.

()- Quando trabalho com temas sobre 0 meio ambiente natural, na disciplina que leciono.

()- Em datas que remetem a preservacao do meio ambiente, como dia da agua, dia da arvore e
temas a fins.

()- Sempre desenvolvo, busco envolver Educacdao Ambiental nos contetdos que trabalho de
forma transversal.

14. Quais temas socioambientais ja abordados, por vocé, em sua sala de aula (Marque
a(s) alternativa(s) que melhor se aplicam):
()- Nenhum

()- Reciclagem

()- Consumo consciente

()- Justica ambiental

()- Crise hidrica ou energética

)- Impactos ambientais locais

- Povos e comunidades tradicionais

- Poluicéo

- Racismo ambiental

- Emergéncia climatica

- Lixo

- Producéo e Consumo

(
(
(
(
(
(
(
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15. Qual o papel do(a) professor(a) na Educacdo Ambiental?

()- Orientar mudancas de comportamento dos estudantes

()- Mediar reflexdes criticas e promover engajamento coletivo

()- Ensinar contetdos cientificos ambientais

()- Cumprir com o curriculo e pautas determinadas pelas Diretrizes Curriculares da Secretaria
de Educacgédo (SEC/BA)

()- N&o sei responder

16. Vocé conhece o conceito de Educomunicagéo?
()- Sim

()- Néo

()- Ja ouvi falar, mas ndo tenho familiaridade

17. A que te remete o termo Educomunicagéo?

()- Néo tenho conhecimento

()- O uso de tecnologias da comunicagéo para ensinar .

()- Uma abordagem que integra comunicacao e educagao para promover o didlogo e a
participacdo ativa do estudante no processo de constru¢do do conhecimento.

()- A utilizacao de midias na sala de aula para transmitir informacdes.

()- O estudo dos meios de comunicagao na escola.

()- Interface da educacdo e comunicacao voltada a utilizar as tecnologias da informacéo e
comunicacdo (TIC) e uso das midias digitais como ferramentas pedagdgicas em sala de aula.
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18. Como vocé avalia seu nivel de conhecimento sobre Educomunicacdo?
()- Nenhum conhecimento

()- Pouco conhecimento

()- Conhecimento basico

()- Conhecimento intermediario

()- Conhecimento avancado

19. Quais das seguintes opcdes descrevem sua experiéncia com a Educomunicacao em sua
pratica docente? (Marque a(s) alternativa(s) que se aplica/m)

()- Nunca desenvolvi atividades com foco em Educomunicagéo.

()- Ja desenvolvi atividades isoladas ou pontuais utilizando alguma ferramenta midiatica (ex:
exibicao de videos).

()- A Educomunicacdo é uma abordagem presente e planejada em minhas préaticas
pedagogicas, utilizando diferentes midias e buscando o protagonismo dos estudantes em
algumas atividades.

()- Fomento a comunicacéo dialdgica e a escuta ativa

()- Utilizagao de diferentes midias como ferramentas de expressdo e aprendizagem

()- Promocédo da autonomia e da capacidade critica dos estudantes em relacdo as midias

()- Criagéo de espagos para a producao colaborativa de conhecimento.

20. Quais dos seguintes motivos que o(a) impede de integrar a Educomunicac¢éo em suas
atividades?

()- Desconhecimento sobre o tema e como aplicar a Educomunicagéo.

()- Falta de acesso a recursos tecnoldgicos adequados.

()- Curriculo sobrecarregado e falta de tempo para planejar.

()- Dificuldade em encontrar materiais e exemplos praticos.

()- Falta de formagdes na area.

()- Falta de divulgacéo, pela Secretaria de Educacéo, sobre o tema.

()- N&o sei responder

21. Vocé tem conhecimento da existéncia de politicas publicas de Educacdo Ambiental
e/ou Educomunicagéo socioambiental implementadas na Bahia?

()- N&o. Desconheco as politicas existentes.

()- Sim, ouvi falar de algumas politicas, mas ndo as conheco.

()- Sim, conheco as principais politicas.

22. Em sua percepcéo, qual o principal impacto que as politicas de Educacdo Ambiental
podem promover nas praticas pedagogicas?

()- Tém oferecido suporte e recursos para desenvolver projetos inovadores em Educacao
Ambiental (EA).

()- Tém gerado novas diretrizes curriculares que facilitam a integracdo da EA e
Educomunicacéo.

()- N&o percebo um impacto significativo em minha prética.

()- Tém gerado burocracia e dificuldades na implementacdo de projetos.

()- Néo influenciam as praticas pedagogicas.

()- Se apresentam como mais uma exigéncia da Secretaria de Educacéo

()- Néo sei responder

23. Qual o maior desafio para a efetiva implementacdo das politicas de Educacdo
Ambiental e Educomunicacéo nas escolas da Rede Estadual da Bahia?
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()- Falta de divulgacédo e conhecimento das politicas de EA e Educomunicacdo pelos
professores.

()- Insuficiéncia de recursos financeiros e materiais destinados a implementagéo.

()- Falta de formacéo continuada especifica para os professores.

()- Desarticulacéo entre os diferentes niveis de governo e instituigcdes.

24. Qual dos seguintes tipos de apoio vocé considera mais necessario para incorporar a
Educomunicacéo na Educacdo Ambiental na pratica docente?

()- Mais cursos e oficinas de formagéo continuada.

()- Mais recursos tecnologicos e materiais didaticos especificos.

()- Mais tempo disponivel para planejamento e desenvolvimento de projetos.

()- Maior apoio e incentivo da gestdo escolar e da Secretaria de Educacéo.
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APENDICE C - QUESTIONARIO: PRESENCA DA EA NA FORMACAO E NA
PRATICA

Entre memorias e préaticas: reflexdes sobre o0 meu fazer pedagogico
e  Quais sdo as suas experiéncias anteriores com EA?
e A EA esteve presente em sua formagdo? Como?

e  Como vocé define EA na sua pratica?
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ANEXO B — CERTIFICADO DO PROJETO DE EXTENSAO

rPRO=X

PRO-REITORIA DE EXTENSAO | UEFS

" CERTIFICADO (&

Certificamos que Josana de Lima Souza Pimenta atuou como Organizadora e Mediadora do Ciclo Formativo
sobre Educag¢dao Ambiental e Educomunicagdo socioambiental: do conceito a pratica, vinculado ao Programa
de Pesquisa e Extensdo “Estudos e Educag¢do Ambiental da UEFS" (Resolu¢ao Consepe 048/2009), no periodo de 30
de maio de 2025 a 27 de novembro de 2025, totalizando uma carga horaria de 30 horas.

Feira de Santana - BA, 23 de margo de 2026.
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