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RESUMO

Nesta pesquisa, fazemos uma anélise do tratamento da variacdo linguistica em materiais
didaticos de Portugués como Lingua Adicional (PLA) e de Espanhol como Lingua Adicional
(ELA) utilizados nos Cursos de Linguas oferecidos pelo Nucleo Permanente de Extensdo em
Letras da Universidade Federal da Bahia (NUPEL-UFBA), visando compreender como esses
materiais abordam a variagdo, numa perspectiva voltada ao ensino, nos textos, nas atividades
de leitura, na exploracdo do vocabulario e na explanacdo de questdes gramaticais bem como
averiguar as concepc¢oes de lingua e de variacdo linguistica dos professores de PLA e ELA,
observando como estes trabalham na sala de aula essas linguas numa perspectiva de lingua
adicional. Esta proposta surgiu do interesse em aprimorar 0s conhecimentos na area da
Sociolinguistica Educacional e da Linguistica Aplicada. Embora a Linguistica se ocupe ha
muito tempo dos estudos das linguas portuguesa e espanhola, a pesquisa em questdo propde
uma perspectiva comparativa, investigando se o0s resultados encontrados possuem
convergéncias e/ou divergéncias. Como referencial tedrico, adotamos os trabalhos da
Sociolinguistica Educacional (BORTONI-RICARDO, 2004, 2005; BAGNO, 2007; MAIA,
2007; LIMA, 2014) e da Linguistica Aplicada ao Ensino de Linguas (SEDYCIAS, 2005;
MENDES, 2008, 2011; SANTOS; ALVAREZ, 2010). A metodologia adotada foi a
qualitativa etnografica e a analise foi realizada a partir do exame dos materiais didaticos e da
aplicacdo de um questionario aos professores de PLA e ELA, observando a abordagem de
fenbmenos linguisticos variaveis nos diversos niveis, a saber: fonético-fonologico, léxico-
semantico e morfossintatico. Dessa forma, verificou-se como a variacdo linguistica esta
presente no cotidiano das aulas de PLA e ELA, sob a perspectiva da Sociolinguistica
Educacional e da Linguistica Aplicada, a fim de auxiliar os professores destas linguas, uma
vez que tais estudos favorecem o ensino e a aprendizagem de maneira significativa.

Palavras-chave: Sociolinguistica Educacional. Linguistica Aplicada. Variacdo Linguistica.
Materiais Didaticos de PLA. Materiais Didaticos de ELA.



RESUMEN

Presentamos la investigacion en curso, que tiene como objetivo hacer un andlisis del
tratamiento de la variacion linguistica en los materiales de ensefianza de portugués como
lengua adicional (PLA) y espafiol como lengua adicional (ELA) que se utiliza en los cursos
de idiomas ofrecidos por el Centro Permanente de Extension en Letras de la Universidad
Federal de Bahia (NUPEL-UFBA), buscando comprender como esos materiales abordan la
variacion, desde una perspectiva enfocada a la ensefianza, en los textos, en las actividades
de lectura, en la exploracion del vocabulario y en la explicacion de cuestiones gramaticales
asi como averiguar las concepciones de lengua y de variacion linguistica de los profesores
de PLA y ELA, observando cdmo estos trabajan en el aula esas lenguas en una perspectiva
de lengua adicional. Esta propuesta surgio del interés en perfeccionar los conocimientos en
el area de la Sociolinglistica Educacional y de la Linguistica Aplicada. Aunque que la
linglistica les importa largos estudios de los idiomas espafiol y portugués, la investigacion
en cuestion propone una perspectiva comparativa con la intencion de investigar si los
resultados tienen similitudes y/o diferencias. Como referencial tedrico, adoptamos los
trabajos de la Sociolinglistica Educacional (BORTONI-RICARDO, 2004, 2005; BAGNO,
2007; MAIA, 2007; LIMA, 2014) y de la Linguistica Aplicada a la Ensefianza de Lenguas
(SEDYCIAS, 2005; MENDES, 2008, 2011; SANTOS; ALVAREZ, 2010). La metodologia
adoptada fue la cualitativa etnografica y el andlisis de los materiales didacticos fue
realizado a partir del examen de los materiales didacticos y de la aplicacion de un
cuestionario a los profesores de PLA y ELA, observando el abordaje de fenémenos
linguisticos variables en los diversos niveles, a saber: fonético-fonoldgico, léxico-
semantico y morfosintactico. De esta forma, se verifico como la variacion linguistica esta
presente en el cotidiano de las clases de PLA y ELA, bajo la perspectiva de la
Sociolinguistica Educacional y de la Linguistica Aplicada, a fin de auxiliar a los profesores
de estas lenguas, una vez que tales estudios favorecen la ensefianza y el aprendizaje de
manera significativa.

Palabras clave: Sociolingiistica Educacional. Linguistica Aplicada. Variacion Linguistica.
Materiales Didacticos de PLA. Materiales Didacticos de ELA.
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INTRODUCAO

A abordagem sistematica da variacdo linguistica entra em cena a partir dos estudos
sociolinguisticos, os quais entendem que se a lingua passa por variacbes e mudangas ao
longo do tempo, estas devem ser consideradas na descricdo e na analise linguistica. A
variacdo linguistica decorre de a lingua ser utilizada de acordo com as condi¢@es sociais,
culturais, regionais e historicas. A lingua é dinamica e, por isso, esta sujeita a variacdes e
possiveis mudancas. Este fenémeno esta presente em toda e qualquer lingua natural, seja na
fala ou na escrita.

Esta pesquisa analisa o tratamento da variacao linguistica nos textos, nas atividades
de leitura, na exploracdo do vocabulario e na explanacdo de questdes gramaticais nos
materiais didaticos de Portugués como Lingua Adicional* (PLA) e de Espanhol como Lingua
Adicional (ELA) utilizados nos cursos de linguas oferecidos pelo Nucleo Permanente de
Extensdo em Letras da Universidade Federal da Bahia (NUPEL-UFBA), nos niveis Bésico |
e Basico Il, visando compreender como esses materiais abordam a variagdo numa Visao
voltada ao ensino.

Também sdo investigadas, por meio de um questionério, as concepgdes de lingua e
de variagdo linguistica dos professores de PLA e ELA, observando como eles trabalham na
sala de aula essas linguas na perspectiva do ensino de linguas, a fim de compreender as
escolhas tedrico-metodoldgicas no processo de ensino e aprendizagem, sob um olhar sensivel
para uma pedagogia da variacdo linguistica.

Para tanto, foi realizado um estudo descritivo-comparativo, tendo como bases
tedricas a Sociolinguistica Educacional e a Linguistica Aplicada. As analises dos materiais
didaticos tiveram seu foco nos seguintes aspectos: fonético-fonoldgico, léxico-semantico,
morfossintatico e sociocultural.

A motivacdo desta pesquisa surgiu desde a formacgdo académica na graduagdo em
Letras com Lingua Espanhola, com o intuito de compreender como os professores trabalham

a gquestdo da variacdo linguistica no ensino de uma lingua adicional (LA), visto que muitos

! Adotou-se esta terminologia usada por Schlatter e Garcez (2012), os quais entendem que a lingua, uma vez que
é usada também no dia a dia pelos educandos, ndo € mais estrangeira, mas adicional, ou seja, esclarecem que 0s
aprendizes possuem um repertorio linguistico ja existente e, a partir do momento em que estes conhecem uma
outra lingua, esta se torna um acréscimo. Este termo é também defendido por Leffa e Irala (2014), que explicam
gue uso do termo “adicional” traz vantagens porque ndo héa necessidade de se discriminar o contexto geografico
ou mesmo as caracteristicas individuais do aluno.
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alunos chegam nos cursos de graduagdo com um conhecimento de mundo bastante limitado e
tradicional no que diz respeito a lingua e cultura.

Diante disso, manifestou-se a inquietacdo de investigar de que forma tem sido
abordada dentro da sala de aula a variagdo linguistica nos aspectos mencionados, a fim de
que, mediante a analise dos resultados, esta investigacdo possa servir de auxilio para 0s
professores de portugués e de espanhol nesse processo de ensino e aprendizagem de uma
lingua adicional.

E sabido que os materiais didaticos assim como os professores dentro da sala de
aula sdo objetos de pesquisa e analise ha& muito tempo. No entanto o que se propde aqui é
encontrar pontos de convergéncias e/ou divergéncias entre eles, observando especificamente
o fenbmeno da variacdo linguistica nas linguas portuguesa e espanhola como linguas
adicionais.

Sabe-se que a utilizacdo dos materiais didaticos perpassa pelas crencas educacionais
dos professores. Dai a importancia de averiguar esse entrecruzamento, jA que estdo
intimamente relacionados. Entendeu-se que a pratica dos professores de linguas adicionais
dentro da sala de aula é de suma importancia, uma vez que estes possibilitam uma anélise
reflexiva a respeito de como o0s seus alunos compreendem a lingua no seu préprio processo
de educacéo linguistica.

Os cursos de linguas se tornam um espaco ideal para trabalhar o conteldo
linguistico-cultural no ensino-aprendizagem de uma LA. A partir do exposto, apresentam-se
trés questionamentos que motivaram esta pesquisa e que sdo respondidos no decorrer desta
investigacdo: Como os materiais didaticos de portugués e de espanhol para estrangeiros
abordam a variagdo linguistica e cultural no que se refere aos fendmenos variaveis e aos
diferentes niveis linguisticos? De que maneira os professores de portugués e de espanhol
como lingua adicional concebem a lingua e a variacdo linguistica? A variacao linguistica tem
espaco nas atividades propostas e realizadas dentro da sala de aula?

Nesta pesquisa, primeiramente, acredita-se que os materiais didaticos de portugués e
de espanhol como lingua adicional abordem a variacdo linguistica de modo muito limitado,
ndo contribuindo assim para uma no¢do de lingua como atividade social situada histérica e
culturalmente, haja vista que a maior preocupacgdo por parte da maioria dos professores é
ensinar 0s aspectos gramaticais, fonético-fonologicos e morfossintaticos, de maneira
inflexivel, priorizando a forma da lingua e deixando o uso para momentos esporadicos da

aula.
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Aventa-se a possibilidade de que os professores de portugués e de espanhol como
lingua adicional possuam bases tedricas sobre as nogdes de lingua e variagdo linguistica.
Entretanto estudos anteriores sobre esta tematica mostram que muitas das atividades
propostas e desenvolvidas em sala de aula ndo contemplam a variacdo linguistica e estdo
direcionadas ao ensino da variedade considerada padrdo das linguas estudadas. Desse modo,
esta andlise traz dados relevantes que, além de corroborarem essa ideia, apresentam também
muitas mudancas significativas no que se refere a variacdo linguistica no ensino de linguas
adicionais.

Espera-se, com esta investigacdo, auxiliar na organizacdo do que ja se tem até o
momento sobre o tema bem como apontar aquilo que ainda merece uma atencgdo especial no
que tange ao estudo das variaces linguisticas nos materiais didaticos. Além disso, este
trabalho colabora no sentido de construir conhecimentos mais concretos, por meio de dados
empiricos, proporcionando aos estudos sociolinguisticos e de ensino de lingua adicional uma
contribuicdo na &rea e no campo educacional, por considerar de suma importancia as
concepcdes de lingua e da variacdo linguistica para o processo de uma educacdo linguistica
mais significativa.

Portanto esta pesquisa esta estruturada em quatro capitulos, além de uma introducédo
e das consideragdes finais. Na Introducdo encontram-se a apresentacdo e o resumo do
trabalho proposto. O primeiro capitulo, intitulado de Revisdo da Literatura, traz os
antecedentes que vém tratando o presente tema, ja que esta pesquisa surgiu influenciada por
meio de trabalhos anteriores a este. O segundo capitulo traz a Fundamentacé@o Teorica, ou
seja, sao revisitados estudiosos das areas da Sociolinguistica Educacional e da Linguistica
Aplicada, a fim de basear esta investigacdo com a cientificidade que ela possui dentro do
campo do ensino e aprendizagem de uma lingua adicional, no que diz respeito ao tratamento
da variacdo linguistica dentro da sala de aula. O terceiro capitulo, Metodologia, apresenta,
principalmente, o tipo da pesquisa, 0 corpus e 0s procedimentos metodoldgicos adotados
durante toda a investigacdo, que se configura como uma pesquisa qualitativa de cunho
etnografico dentro do contexto de ensino e aprendizagem de linguas adicionais. O quarto e
ultimo capitulo, Analise de dados, expBe metodicamente as apreciagdes realizadas nos
materiais didaticos e nas observacOes das aulas como também no questionario aplicado aos
professores dos cursos de portugués e espanhol como lingua adicional do NUPEL-UFBA.
Nas Consideracdes Finais, apresentam-se os principais resultados encontrados com o intuito
de responder aos questionamentos iniciais desta pesquisa e de levantar outras discussoes,

para uma possivel continuagdo dos estudos sociolinguisticos na area da educacdo bem como
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da Linguistica Aplicada ao ensino de linguas. Finalmente, constam também no trabalho as
Referéncias, o Apéndice e 0s Anexos.

Desse modo, esta pesquisa se configura de grande relevancia social, j& que 0s
materiais didaticos, por seu importante papel no contexto de ensino e, mais especificamente,
no estudo de uma lingua adicional, devem colaborar na amplia¢éo do repertorio linguistico e
no desenvolvimento da competéncia linguistica do estudante, de modo que ele tenha acesso
ao ensino das variedades linguisticas durante o processo de aprendizagem de uma lingua

adicional.
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1 REVISAO DA LITERATURA

Neste capitulo s@o apresentados estudos realizados sobre a variacdo em materiais
didaticos de Portugués como Lingua Adicional (PLA) e Espanhol como Lingua Adicional
(ELA). Pretende-se revisar e tratar de conceitos basilares para as pesquisas aqui
apresentadas, fundamentais também para esta investigacdo — variacdo linguistica,
preconceito linguistico, livro e material didatico —, bem como introduzir a discussdo a
respeito do tratamento da variacdo linguistica em materiais didaticos de PLA e ELA, sem
esquecer, contudo, de dialogar com os resultados de pesquisas antecedentes a esta, que sao:
Bagno (2007), Bortoni-Ricardo (2014), Lima (2014), Rios (2016), Martins, Vieira e Tavares
(2014), entre outras.

1.1 CONCEPCAO DE VARIACAO LINGUISTICA

A conceituacdo a respeito do fenbmeno da variacdo linguistica vem se ampliando
desde o surgimento dos estudos sociolinguisticos, principalmente no que tange ao ambito
educacional, haja vista que a lingua esta em movimento constante, resultando em uma
variabilidade que atinge varios niveis, como o morfossintatico, o fonético-fonolégico, o
semantico-lexical, entre outros. Alguns autores da area de Sociolinguistica preocupam-se em
situar e discutir a variacdo linguistica de modo mais particular, isto é, dentro de um contexto
de ensino — na sala de aula, nos materiais didaticos, entre outros. Esse ramo da

Sociolinguistica é conhecido por Sociolinguistica Educacional.

E fundamental afirmar que grandes sdo as contribuicbes da Sociolinguistica ao
ensino de linguas. Para Martins, Vieira e Tavares (2014, p. 10), existem pelo menos trés que
devem ser destacadas:

a) a consisténcia de conceitos basicos para o tratamento adequado dos fendbmenos
variaveis;
b) o reconhecimento da variedade de normas brasileiras;

c) o estabelecimento das semelhangas entre ‘“norma culta” e “norma popular”,

apesar dos esteredtipos percebidos pela maioria dos falantes.

Busca-se aqui um estudo comparativo da abordagem da variagdo linguistica em

materiais didaticos de PLA e ELA utilizados dentro da sala de aula, observando se as
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contribuicbes teodricas e metodoldgicas existentes na Sociolinguistica Educacional e na
Linguistica Aplicada estdo sendo contempladas.

Nesse sentido, cabe ressaltar a relevancia da formacdo do professor de lingua
adicional. Embora aqui a anélise seja dos materiais didaticos, estes sozinhos ndo tém nenhum
sentido, entdo considera-se importante e complementar a observacdo das aulas destes
professores participantes de PLA e ELA, a fim de averiguar quais e como séo as escolhas e

utilizagOes feitas desses materiais na sala de aula.

Assim, apresentam-se algumas concepcdes acerca da variacdo linguistica,
singularmente no que se refere a sua relacdo com o ensino, ja que esta pesquisa encontra sua

fundamentacéo basica na Sociolinguistica Educacional. Segundo Bortoni-Ricardo (2005),

A contribuicdo da sociolinguistica a educacdo, que tinha um status
programético no surgimento da disciplina, nos anos 1960, € hoje tema
controvertido. A proposta educacional da sociolinguistica sofre
criticas externas, principalmente de socidlogos e analistas do discurso,
que a veem dissociada de uma teoria social mais ampla. Outra fonte
de critica advém do ceticismo dos préprios sociolinguistas, que
tendem hoje a subestimar a importancia das diferencas dialetais no
aprendizado da lingua. (BORTONI-RICARDO, 2005, p. 127)

Diante dessa afirmacao, a autora mostra que a Sociolinguistica Educacional ainda é
vista como subéarea da Sociolinguistica, além de ser muito criticada por nao ter fundamentos
tedricos que a enquadrem dentro de uma teoria social, e muitos tentam inseri-la dentro da
Linguistica Aplicada. Bortoni-Ricardo (2005) defende o fundamental papel tedrico-
metodoldgico que a Sociolinguistica numa perspectiva educacional. Assim, € interessante

discutir de maneira didatica e especifica alguns pontos a respeito do fendbmeno aqui tratado.

1.1.1 Variacao linguistica

A variacdo linguistica é um fendbmeno muitas vezes associado, inadequadamente, a
ideia de “erro”, o que faz com que a maioria dos professores de linguas deixe de planejar e
incluir este assunto, por ndo saber lidar com determinadas situagOes dentro da sala de aula
(FARACO, 2008), ou seja, esta atitude reforca estere6tipos ocasionando no preconceito
linguistico e social em um espaco no qual se deveria fazer exatamente 0 oposto,

desmistificando todo e qualquer pré-julgamento.
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Cabe explicar que conceituar variacao linguistica depende ndo somente dos diversos
niveis de estruturacdo linguistica (morfossintatico, fonético-fonoldgico, léxico-semantico,
entre outros) e de fatores extralinguisticos (género/sexo, faixa etéria, localidade, grau de
escolaridade, entre outros) mas também dos espacos de ensino em que essa variagao ocorre,
ou melhor, o lugar no qual o sujeito-aluno esta inserido (escola, cursos de linguas etc.) e dos
suportes didaticos utilizados dentro e fora desses espacos.

Nesse sentido, algumas definicbes acerca da variacdo linguistica corroboram a

proposta desta pesquisa. Mollica (2013) afirma que

Todas as linguas apresentam um dinamismo inerente, o que significa
dizer que elas sdo heterogéneas. Encontram-se assim as formas
distintas que, em principio, se equivalem semanticamente no nivel do
vocabulério, da sintaxe e morfossintaxe, do subsistema fonético-
fonologico e no dominio pragmatico-discursivo. (MOLLICA, 2013, p.
9)

Essa ineréncia da variabilidade linguistica € considerada pela Sociolinguistica como
principio basico para seguir com as investigacOes a respeito dessa temaética, que tem se
ampliado em diversos campos, inclusive no ensino de lingua materna e adicional, visto que
existe uma preocupacdo por parte de alguns linguistas acerca dessa relacdo de como e se a

variacdo linguistica tem sido trabalhada em sala de aula.

Ainda sobre a questdo da ineréncia, é importante ressaltar que:

A variabilidade inerente dos fendmenos linguisticos foi de interesse
consideravel para os membros do Circulo de Praga. Em 1911,
Mathesius fez objecbes a exigéncia de Paul de que as linguas sejam
necessariamente estudadas sob o aspecto de sua homogeneidade. Os
linguistas tém esquecido, argumentou Mathesius, que a
homogeneidade da lingua ndo ¢ uma “qualidade real dos fenomenos
examinados”, mas “uma consequéncia do método empregado”. Na
realidade, a lingua é caracterizada por oscilacdo sincronica na fala dos
individuos. (WEINREICH; LABOV; HERZOG, 2006[1968], p. 105)

Diante disso, percebe-se que os estudos quanto a variagao linguistica existem desde
o Circulo de Praga, por conseguinte a Sociolinguistica, apesar de ser uma teoria
relativamente recente, teve seu objeto de estudo analisado e discutido ha um bom tempo.
Labov (2008 [1972], p. 221) reitera que “é comum que uma lingua tenha diversas maneiras

alternativas de dizer ‘a mesma’ coisa.
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Compete, entdo, ao professor de linguas apresentar essa diversidade linguistica,
desconstruindo muitos rotulos. Sabe-se que, por falta de discussdes mais acentuadas e de
projetos efetivos, esse tema passa desapercebido no Ensino Fundamental e Médio durante
todo o ano letivo da escola, o que se torna algo inadequado, comprometendo a formacao néo

apenas linguistica, mas também social e cultural do aluno.

No contexto atual, pode-se afirmar, quanto a nocdo de variacéo linguistica, que ha
alguns indicios de maior e melhor entendimento. Mesmo assim, ainda existe uma imagem

ilegitima no que se refere a esse fendmeno. Faraco e Zilles (2015) asseveram que

A variagdo linguistica é uma realidade que, embora razoavelmente bem
estudada pela sociolinguistica, pela dialetologia e pela linguistica historica,
provoca, em geral, reagbes sociais muito negativas. O senso comum tem
escassa percepcdo da lingua como um fendmeno heterogéneo que alberga
grande variacdo regional; demoniza a variagao social e tende a interpretar as
mudancas como sinais de deterioragdo da lingua. (FARACO; ZILLES, 2015,

p. 7)

Os autores expdoem de maneira muito esclarecedora a constante “luta” existente
entre 0 ensino da norma padrdo versus varia¢do linguistica, como se uma necessariamente
excluisse a outra, enquanto que sob uma perspectiva educacional e aplicada elas podem e
devem andar e conviver sem interferéncias, porque servem a contextos comunicacionais
distintos.

Em outras palavras, embora os linguistas, através de suas analises e pesquisas,
(com)provem por meio de resultados significativos a possibilidade e eficécia de trabalhar a
diversidade linguistica na sala de aula, o senso comum é carregado de preconceito de um
modo geral. Isso acontece por uma construgao historica de “certo” e “errado” e porque essas
pessoas sao falantes comuns. Cabe a escola e aos professores fazer chegar a essas pessoas a
boa nova de que a lingua ndo é a gramética normativa, pois visdes distorcidas e
preconceituosas ainda inviabilizam e impedem o avanco do conhecimento e a concepcao da

sua propria lingua e, consequentemente, de outras linguas.
1.1.2 A variagdo linguistica em sala de aula
Esta analise foi feita em materiais didaticos de portugués como lingua adicional

(PLA) e de espanhol como lingua adicional (ELA) bem como observamos o uso desses

materiais dentro da sala de aula. A seguir, situamos 0S conceitos e, essencialmente, as
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questBes tedrico-metodoldgicas que perpassam a variacdo linguistica de maneira mais

especifica, isto é, de acordo com a proposta desta investigagéo.

Sao varias as pesquisas que tratam da relagcdo entre variacdo linguistica e ensino, e
sua nogdo se reformula a cada contexto especifico. E por meio dessas pesquisas que
metodologias tém sido utilizadas ressignificadas, a fim de que o professor de lingua cada vez

mais obtenha éxito em seu fazer docente.

A respeito da variacao linguistica na sala de aula, Bortoni-Ricardo (2004) revela que

[...] uma pedagogia culturalmente sensivel aos saberes dos alunos,
podemos dizer que, diante da realizacdo de uma regra ndo padrao pelo
aluno, a estratégia da professora deve incluir dois componentes: a
identificacdo da diferenca e a conscientizacdo da diferenca. A
identificacdo fica prejudicada pela falta de atencdo ou pelo
desconhecimento que os professores tenham a respeito daquela regra.
[..] a conscientizacdo suscita mais dificuldades. E preciso
conscientizar o aluno quanto as diferencas para que ele possa comecar
a monitorar seu proprio estilo, mas esta conscientizacéo tem de dar-se
sem prejuizo do processo de ensino/aprendizagem, isto é, sem causar
interrupcdes inoportunas. (BORTONI-RICARDO, 2004, p. 42)

A autora aborda um aspecto bastante relevante, a sensibilidade dos professores de
linguas concretizada pela atitude de dois componentes que devem estar presentes dentro da
sala de aula quando se trata da variagdo linguistica: a identificacdo e a conscientizacdo. No
primeiro, dependendo do perfil do professor, algumas regras podem caracterizar-se de
maneira “invisivel”.

Pensando no ensino de portugués como lingua materna, Bortoni-Ricardo (2004)
explica que, por fazer parte do repertdrio linguistico do professor, este ndo percebe os
eventos de fala mais informais dos alunos. Ja o segundo requer observacdao e uma
intervencdo apropriada, para ndo provocar inseguranca ou até mesmo bloquear a

aprendizagem do aluno e seu desempenho dentro da sala de aula.

No caso, para esta pesquisa que trata do ensino de uma lingua adicional, é
necessaria a aplicacdo dessa pedagogia culturalmente sensivel, ja que tais componentes —
identificacdo e conscientizacdo, também estdo presentes na educagdo linguistica dos alunos

de uma outra lingua.

A respeito do tratamento da variagdo linguistica, Martins, Vieira e Tavares (2014)

asseguram que:
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Com base na Sociolinguistica pdde-se aprofundar os limites dessas nocGes e
propor 0 uso criterioso desses termos. Essa experiéncia sinaliza que a
descrigdo dos usos linguisticos pode ser, muitas vezes, o melhor caminho
para tracar um bom aporte tedrico: essa primeira contribuicdo da area ao
ensino de Portugués é, portanto, de natureza conceitual. (MARTINS;
VIEIRA; TAVARES, 2014, p. 10)

Os autores levantam uma questdo bastante pertinente dentro dos estudos
sociolinguisticos, que se trata da conceituacdo de alguns termos das conhecidas normas
linguisticas “culta”, “popular” e “padrao”, haja vista a relacdo destes termos com o
tratamento da variacao linguistica, pois o professor de lingua, seja ela materna ou adicional,
deve levar essas nogdes para a sala de aula.

Portanto uma das principais contribui¢des da Sociolinguistica Educacional sdo os
conceitos basicos de tudo o que possa estar relacionado ao ensino de linguas dentro da sala
de aula, auxiliando os futuros ou ja professores, a fim de que estes possam aprimorar sua

pratica docente.

Dessa maneira, concerne ao professor a funcdo de exercer essa pedagogia
culturalmente sensivel, possibilitando aos seus alunos um conhecimento sociolinguistico
amplo e um ensino de lingua mais eficiente, promovendo atividades em que o aluno seja

participante ativo no seu proprio processo de aprendizagem de uma lingua adicional.

1.1.3 A variacdo linguistica nos materiais didaticos

Numa perspectiva educacional, a leitura que se faz acerca da variacédo linguistica, no
caso especifico dos materiais didaticos, € de que estas ferramentas podem e devem auxiliar
de maneira significativa as aulas dos professores de linguas. A grande relevancia desta
subsecdo estd em ndo apenas revisar as concepcdes do fendbmeno da variacdo linguistica,
mas, sobretudo e essencialmente, em discutir acerca dos lugares que este ocupa dentro do
contexto escolar.

Bagno (2007) afirma que

[...] o tratamento da variagdo linguistica nos livros didaticos continua sendo
um tanto probleméatico. A gente percebe, em muitas obras, uma vontade
sincera dos autores de combater o preconceito linguistico e de valorizar a
multiplicidade linguistica [...]. Mas a falta de uma base tetrica consistente e,
sobretudo, a confusdo no emprego dos termos e dos conceitos prejudicam
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muito o trabalho que se faz nessas obras em torno dos fendmenos de
variagdo e mudanca. (BAGNO, 2007, p. 119)

E questionado aqui um dos pontos cruciais neste tema, a base teorica, a qual é
necessaria para que esse conteldo ndo seja visto e entendido apenas como um adendo ao
livro, sem importancia e seriedade. Embora haja muitas mencdes a variagdo linguistica nos
livros didaticos de lingua portuguesa como lingua materna, esta pesquisa, numa visdo de “o
outro lado da moeda”, propde uma investigagdo do ponto de vista da lingua adicional —
portugués e espanhol —, comparando as analises, a fim de contribuir para os estudos dessa

area.

Gonzalez (2015) diz que:

[...] dada a concepgdo de livros didaticos como instrumentos estruturadores
do ensino, intermediando as relagbes entre alunos, professores e
conhecimento, surgida no Brasil dos anos 1960-1970 como reflexo da
ampliacdo do acesso a escola publica, observa-se uma tendéncia entre 0s
livros didaticos em tratar a variagdo linguistica como contetido de ensino, do
mesmo modo como eles vém tratando a outros temas da educacdo
linguistica. (GONZALEZ, 2015, p. 225)

O autor, em sua pesquisa a respeito dos livros, demonstra que ja existe uma
preocupacdo dos elaboradores desses materiais didaticos em constituir a variacdo linguistica
como contetdo tdo fundamental quanto qualquer outro. Entretanto é interessante que se
discuta sobre a utilizacdo desse recurso por parte dos professores de lingua adicional,
especificamente durante o momento em que for trabalhar na sala de aula questbes da
diversidade linguistica, além de criticar o fato de a variacdo ter se tornado, nos livros, mais

um conteudo, ao inves de ser relacionada aos fendmenos variaveis de uma lingua.

Para fazer um contraponto, Rios (2016) aborda a variacdo linguistica no livro
didatico de portugués como lingua materna, confirmando outras anélises realizadas acerca
desse mesmo tema. Nota-se que, quando se trata de portugués como lingua adicional,
existem algumas divergéncias, ja que se trata de uma perspectiva de ensino de linguas com
objetivos, materiais e interesses diferentes. No entanto vale destacar algumas questfes que se
assemelham em relacdo ao fendmeno da variagéo linguistica. A esse respeito, a autora afirma

que:
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Considerando que o livro didatico (LD) é responsavel por uma das etapas de
transposicdo didatica, achamos relevante analisar como é abordado o
fendmeno da variagdo linguistica nos livros didaticos de Lingua Portuguesa
utilizados pelos professores envolvidos nesta pesquisa. Em geral, notamos
gue esse material didatico ainda ndo conseguiu apresentar de maneira
satisfatoria o tema da variacdo, apesar de, nas resenhas contidas nele, os
autores tentarem defender a valorizacdo da multiplicidade linguistica do
portugués brasileiro. (RIOS, 2016, p. 80)

A autora toca no cerne desta investigacao, a adequacgéo do livro como um material
didatico, o qual se apresenta de modo insatisfatério para as necessidades dentro da sala de
aula, no que tange a variacdo linguistica. Percebe-se que tanto no ensino de lingua materna
quanto adicional hd uma preocupacéo e dedicacdo centradas nos aspectos gramaticais e na
producdo textual. Outros aspectos linguisticos, como € o caso da variagdo, sdo muitas vezes
mencionados em ocasides esporadicas, levantadas pelos alunos, que ainda veem esse
fendmeno como erro e/ou desvio da lingua, gerando preconceito linguistico e social, como

sera discutido posteriormente.

Sabe-que elaborar um livro didatico ndo é algo tdo simples, ndo somente por conta
das exigéncias de um plano ou para seguir uma padronizacdo, mas por todo o conjunto, como
a selecdo de contetdos gramaticais, literarios, géneros textuais/discursivos, imagens e tantas
outras questbes que perpassam a construcdo de um livro didatico. A esse respeito, Lima
(2014) assegura que

A elaboracdo de um livro didatico é uma tarefa extremamente complexa.
Qualquer que seja o nivel de ensino ou a disciplina, seus elaboradores devem
estar atentos a uma extensa série de itens relativos aos varios aspectos do
processo de ensino e aprendizagem. A utilizacdo de uma linguagem
acessivel ao publico-alvo, a heterogeneidade de fontes de informagdo e o
equilibrio entre as partes da obra sdo apenas alguns exemplos dos desafios
enfrentados por quem elabora livros didaticos. (LIMA, 2014, p. 115-116)

Nesse cenario, € importante ressaltar que muitos professores de lingua adicional ndo
encontram nos livros didaticos uma realidade mais proxima do seu aluno, recorrendo a
diversos materiais e até mesmo elaborando-os, no intuito de suprir algumas lacunas que 0s

livros possam ter, 0 que é uma atitude louvavel.

A respeito dos materiais didaticos, Matos (2014) afirma que:

Os materiais ndo podem ser vistos como a Unica ferramenta didatica neste
contexto, mas como uma das possibilidades de desenvolver um eficiente
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trabalho pedagdgico. Contudo os professores precisam estar preparados para,
de maneira critica, saber escolhé-los, reescrevé-los, complementa-los,
adapté-los e usa-los para atender as necessidades de seus alunos. Assim, a
escolha do material didatico para sala de aula é de fundamental importancia
e necessita seguir alguns critérios, que ndo sejam os de interesses
econbmicos, como, por exemplo, das editoras, mas 0s da comunidade
escolar, mais particularmente do grupo especifico de alunos. (MATOS,
2014, p. 117)

A autora traz uma discussdo bastante apropriada para esta pesquisa, que é a respeito
da preparacao didatica do professor de linguas, visto que o processo de formacdo inicial e
continuada deste professor implicard diretamente na sala de aula a escolha dos materiais
didaticos a serem utilizados, cabendo a ele a tarefa de muitas vezes elabora-los,

complementa-los e/ou adapta-los para as especificidades do seu publico.

Assim sendo, entende-se que um Gnico material didatico por si mesmo nao da conta
das necessidades que existem dentro da sala de aula, cabendo ao professor trazer uma
diversidade de recursos, ferramentas, materiais que apresentem a variabilidade linguistica

existente na lingua em foco.

1.1.4 Preconceito linguistico

O preconceito linguistico tornou-se indispensavel nas discussdes sobre variacdo
linguistica, visto que ainda, e infelizmente, um esta vinculado ao outro. Marcos Bagno
(2013), em seu livro Preconceito linguistico: o que é, como se faz, desenvolve uma série de
proposicgdes e discussdes, trazendo alguns mitos e verdades quanto a esse tema.

Bagno (2013) apresenta que

O preconceito linguistico é tanto mais poderoso porque, em grande medida,
ele é “invisivel”, no sentido de que quase ninguém se apercebe dele, quase
ninguém fala dele, com excecdo dos raros cientistas sociais que se dedicam a
estuda-lo. Pouquissimas pessoas reconhecem a existéncia do preconceito
linguistico, que dird a sua gravidade como um sério problema social.
(BAGNO, 2013, p. 23-24)

Desse ponto de vista, o autor problematiza que o preconceito além de linguistico é
um disfarce do preconceito social. No ensino e aprendizagem de uma lingua adicional

acontecem algumas situagdes dentro da sala de aula, onde o preconceito linguistico-social esta
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presente, ja que o diferente choca e causa estranheza tanto na lingua como na cultura, porém
muitos ndo conhecem e/ou ndo percebem que estdo reproduzindo atitudes preconceituosas e

estereotipadas.

Observa-se que essas atitudes surgem do preconceito na propria lingua materna, ou
seja, o aluno, a partir de suas experiéncias de escrita e fala, entende-se como parametro e
pensa que tudo aquilo que foge da sua realidade linguistica é estranho, incomum e até
mesmo “errado”. Nesse contexto, fica claro e evidente o papel consideravel do professor de
lingua na tarefa de destruir as intolerancias e ressignificar a concepg¢do de lingua, cultura e
sociedade dentro desse importantissimo espaco de ensino e aprendizagem ndo apenas de

lingua mas também de respeito ao proximo que se configura a sala de aula.

Em relacdo a desconstrucdo do preconceito linguistico, 0 mesmo autor trata de
topicalizar suas propostas e uma delas, talvez a mais importante, é a mudanca de atitude,
pois muitos ainda esperam que haja um livro e/ou material com receitas prontas e solugdes
para esse problema. Ainda que ndo seja um trabalho facil, o professor é o protagonista dessa

acao. Bagno (2013) sugere o seguinte:

Da parte do professor em geral, e do professor de lingua em particular, essa
mudanga de atitude deve refletir-se na ndo aceitacdo de dogmas, na adocao
de uma postura (critica) em relagdo a seu proprio objeto de trabalho. [...] é
indispensavel que o professor procure, tanto quanto possivel, estar sempre a
par dos avancos das ciéncias da linguagem e da educagdo. (BAGNO, 2013,
p. 140-142)

Percebe-se, assim, que cabe ao professor de lingua a incumbéncia de planejar suas
aulas, ndo apenas desconstruindo, mas também, e sobretudo, reconstruindo o conhecimento
do ponto de vista linguistico-social do aluno, a fim de que o preconceito existente aos poucos
dé lugar a compreensdo e a desmistificacdo de ideias e crencas que sé impossibilitam uma

aprendizagem mais ampla e efetiva.

1.2 CONCEITO DE LIVRO E MATERIAL DIDATICO

Nesta secdo, conceituam-se e analisam-se as diversas proposi¢des a respeito do livro
e do material didatico, propondo uma discussdo a respeito da utilizagdo destes, numa visao

educacional e aplicada ao ensino de portugués e espanhol como linguas adicionais.
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1.2.1 Livro didatico

O livro didatico tornou-se um recurso muito utilizado nas aulas de qualquer
disciplina, a priori de modo impresso. E importante ressaltar que atualmente ja existem
muitas versdes por meio de arquivos digitais como (e-book, pdf etc.), os quais sdo lidos
através de dispositivos moveis, a saber: notebooks, e-reader, smartphones, entre outros.

No caso especifico deste trabalho, por se tratar de um Curso de Linguas, as escolhas
dos livros ndo passam pelo regimento do Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD), ja que
na maioria das vezes estes sdo importados de editoras adicionais, as quais também seguem
normas e politicas de elaboracéo e distribuicdo. E fundamental entender que a concepcio e a
noc¢do do papel que o livro didatico desempenha sdo as mesmas, independentemente do lugar
em que esta sendo trabalhado.

Segundo Libéaneo (2002),

O livro didatico é um companheiro do professor e um valioso recurso
didatico para o aluno. Nele encontra-se organizado e sequenciado o contetido
cientifico da matéria supostamente correto. Através dele o professor
continua aprendendo, ganhando mais seguranca para o trabalho na sala de
aula. Para o aluno é uma fonte de informag&o imprescindivel por conter o
saber sistematizado da matéria escolar, além de ser meio para o estudo
individual, revisdo e consolidacdo da matéria. Se bem utilizado pelo
professor, o livro didatico ajudard os alunos a lidar com a informacéo, a
formar conceitos, a desenvolver habilidades intelectuais e estratégias
cognitivas, que sdo os objetivos de um ensino adequado para 0 nosso tempo.
(LIBANEO, 2002, p. 126)

Para o autor, o livro didatico é de grande significacdo para que o aluno tenha acesso
ao conhecimento, seja ela de qualquer disciplina. Do ponto de vista desta pesquisa, 0 livro
didatico de portugués e espanhol para estrangeiros promove o conhecimento linguistico e
cultural do aluno. Para alguns que iniciam os estudos de uma lingua adicional, o livro se

torna o primeiro contato com a lingua, abrindo caminho para o héabito da leitura e do

aprendizado.

De acordo com Brasil (2003), o livro didatico

E um importante material de apoio ao processo de ensino e aprendizagem,
pois contribui, a0 mesmo tempo, para o trabalho do professor e para o estudo
do aluno. Embora a pratica pedagdgica do professor envolva diversas
dimensdes, como sua pesquisa constante para o aprimoramento de seu
trabalho em sala de aula, um livro didatico com textos adequados, ilustracdes
pertinentes e informagdes atualizadas auxilia no planejamento de ensino.
Para que suas possibilidades sejam aproveitadas ao méximo, o livro didatico
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deve estar adequado as necessidades da escola, do aluno e do professor.
(BRASIL, 2003, p. 18)

Nota-se, entdo, que ao longo destes ultimos anos os livros didaticos vém passando
por inimeras transformacdes, sendo adequados as novas dindmicas em sala de aula, a fim de
contribuir para uma aprendizagem significativa. A grande e fundamental discussdo quando
se trata de livro didatico € que na maioria das vezes ele se torna o Unico suporte de

conhecimento sociocultural, cientifico e linguistico.

Dai surge a necessidade de apresentar e analisar a no¢do e 0 uso de materiais
didaticos, por possuirem caracteristicas singulares comparadas ao livro didatico, mas
principalmente porque muitos sdo elaborados pelos proprios professores de lingua, com o
intuito de complementar e/ou preencher lacunas, adequando-se a realidade da sua turma de

maneira mais especifica e eficaz.

1.2.2 Material didatico

O material didatico esta sendo utilizado cada vez mais pelos professores de lingua
adicional, pois se torna uma ferramenta fundamental nas aulas e isso depende da perspectiva

que o professor possui, munido de sensibilidade pedagdgica, criatividade e dedicacéo.

Segundo Paraquett (2012),

O material didatico ainda é uma pec¢a importante no ensino-aprendizagem de
linguas estrangeiras. Por isso, essa discussdo ndo pode estar ausente na
formagdo de professores, seja para orientd-los quanto & capacidade de
selecionar e adaptar as ofertas do mercado ou para ajuda-los a produzir
instrumentos adequados ao ensino. (PARAQUETT, 2012, p. 381)

A autora afirma que existe uma estreita relacdo entre o material didatico e a
formacdo dos professores, visto que as crencas e 0s principios ideoldgicos que o professor
possui refletirdo diretamente em suas escolhas na preparacdo de suas aulas e na elaboracéo

dos seus materiais.

Ainda sobre material didatico, as Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio
(OCEM - 2006) entendem que
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[...] material didatico é um conjunto de recursos dos quais o professor se vale
na sua pratica pedagdgica, entre os quais se destacam, grosso modo, os livros
didaticos, os textos, os videos, as gravacGes sonoras [..], 0s materiais
auxiliares ou de apoio, como gramaticas, dicionarios, entre outros. (OCEM,
2006, p. 154)

As OCEM trazem o material didatico como algo mais amplo, pois esta
intrinsicamente relacionado ao professor e a sua préatica docente. No caso do ensino de uma
lingua adicional, atualmente é possivel utilizar outros caminhos para aprimorar o
conhecimento do aluno, além do livro. A tecnologia esta a favor do professor, que pode
utilizar as midias digitais para promover aos seus alunos situagdes comunicativas, nas quais
lingua-cultura estardo fortemente acessiveis, possibilitando a varia¢do linguistica e cultural
dos paises que falam tanto portugués como espanhol. Entende-se que todo livro didatico é

um material didatico, mas nem todo material didatico € um livro didatico.

Cabe ainda ressaltar a diferenca entre materiais e recursos didaticos, pois se trata de
termos totalmente diferentes. O primeiro equivale a todo e qualquer conjunto de acdes
pedagdgicas elaboradas e realizadas pelo professor, seja por meio impresso (livros,
dicionarios, jornal etc.), audiovisual (CDs acoplados aos livros, videos, mdsica etc.) ou 0 uso
das novas tecnologias, que abarcam tanto o impresso como o audiovisual de modo digital. J&
0 segundo € o suporte, a ferramenta utilizada para concretizar o material didatico, a saber:
quadro negro ou branco, giz ou piloto, apagador, televisdo, aparelho de som ou de DVD,

filmadora, computador, Datashow, entre outros.

Barros e Costa (2010) afirmam que

Os materiais didaticos sdo as ferramentas de trabalho do professor; sem eles,
podemos afirmar, as possibilidades de desenvolvimento do processo de
ensino/aprendizagem reduzem-se drasticamente. Trata-se, portanto, de um
componente fundamental para o estudo da lingua e sua escolha é um passo
importante, j& que se devem considerar requisitos coerentes com 0S
propositos do professor e da instituicdo, com o0s objetivos e necessidades dos
alunos, bem como com as diretrizes apontadas pelas leis e pelos documentos
gue regem a educagdo brasileira (LDB, PCN, OCEM). (BARROS; COSTA,
2010, p. 88)

Diante disso, percebe-se a importancia dos materiais didaticos como grandes
auxiliadores do professor de uma lingua adicional. No caso especifico do tratamento da
variacdo linguistica, o que se percebe muitas vezes é que este assunto é esquecido nos livros,
e esta auséncia dificulta e limita a aprendizagem que um aluno de uma LA precisa ter,

principalmente no &mbito comunicativo.
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1.3 O TRATAMENTO DA VARIACAO EM MATERIAIS DIDATICOS DE LINGUAS

Esta secdo traz uma abordagem tedrico-metodoldgica de como e se o tratamento do
fendmeno da variagdo linguistica vem sendo aplicado na sala de aula, por meio dos
livros/materiais didaticos de portugués e espanhol como linguas adicionais, questionando a
falta de importancia que muitas vezes é dada a este fendmeno linguistico, o qual esti
presente em todas as linguas e esté estreitamente ligado a heterogeneidade social.

2

1.3.1 A “irrelevancia” da variacdo linguistica em materiais didaticos de linguas

adicionais

E assim que alguns elaboradores de livros/materiais didaticos enxergam a variacao
linguistica, algumas vezes colocada com uma raridade da lingua, vindo no canto da pagina
como uma curiosidade, algo segregado “a titulo de informag¢ao”, sem nenhuma conexao com
a gramatica.

Por isso essa importancia passa desapercebida ndo apenas em livros/materiais
didaticos, mas também por professores de linguas e alunos, reforcando o prestigio da
gramética tradicional e tornando a variacdo linguistica irrelevante. Nesse sentido, Lima
(2014) afirma que

Nos livros/materiais/manuais didaticos, ndo ha necessidade de se justificar
temas como sintaxe, texto, leitura etc., no entanto parece que precisamos
fazé-lo quanto a variacdo linguistica. E isso faz com que esse tema seja visto
como mais um conteldo que deva ter seu proprio capitulo, quando ja
sabemos que a variagdo deve estar inserida no ensino dos temas referidos
anteriormente. (LIMA, 2014, p. 117)

Dai a importancia de discutir questdes sociolinguisticas numa perspectiva voltada ao
ensino, visto que a maioria dos materiais didaticos utilizados pelos professores de lingua
adicional aborda com mais precisdo a gramatica, as vezes de maneira contextualiza e
comunicativa, porém deixa de escanteio as diversidades linguisticas. Estas, por sua vez, nas
palavras do autor, precisam se justificar para tornar-se relevantes dentro da sala de aula,
sendo que o fendmeno da variagdo estd intrinsicamente relacionado aos conteudos
gramaticais.

Cabe discutir que essa “irrelevancia” foi gerada ha anos com o prestigio da norma

padréo. Isso ocorre tanto no portugués como no espanhol.As pessoas do senso comum muitas
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vezes ndo percebem que sdo usudrias de uma lingua diversa em seus Varios aspectos, no
minimo notam diferencas de cunho lexical e fonético-fonoldgicas. E importante ensinar
gramatica, mas ela ndo da conta da lingua.

Sdo muitos os estudos a respeito deste tema, nos quais se evidencia a mudanca de
foco do ensino da lingua, que perpassa pela preocupacdo em atender a norma padrdo até a
diversidade de usos da lingua em funcéo das necessidades e situacGes comunicativas.

Em relacdo aos materiais didaticos de espanhol como lingua adicional, Maia (2007)

assegura que

La mayoria de los materiales didacticos para la ensefianza de E/LE proviene
de grandes editoriales espafiolas. Son libros de excelente metodologia, pero
se nota muy claramente su preferencia por el espafiol centro-nortefio de la
Peninsula y el prejuicio por las variantes y las culturas americanas. Por lo
tanto, si se adopta ese tipo de material en una academia de lenguas o en una
escuela y el profesor no lo puede cambiar, debe preparar un gran nimero de
actividades que valoren la diversidad linguistica y cultural, para superar los
fallos del libro. Y eso requiere mucho del profesor y le cuesta trabajo.?
(MAIA, 2007, p. 12-13)

A autora faz uma critica aos materiais didaticos de ELA utilizados no Brasil, em sua
maioria de origem espanhola, ou seja, apresentam apenas uma variante, tida como padrao,
reforcando preconceitos linguisticos, sociais e culturais, e defende que uma solucdo é
produzir outro material e outras atividades no intuito de diversificar e preencher as lacunas

desses livros.

1.3.2 A perspectiva da Linguistica Aplicada nos materiais didaticos de linguas

adicionais

No que se refere a Linguistica Aplicada ao Ensino de Linguas, no caso especifico
deste trabalho, portugués e espanhol, ressaltam-se pontos cruciais por alguns tedricos da area
de PLA e ELA, no intuito de fundamentar esse campo de estudo, que é relativamente novo
no panorama da Linguistica Aplicada no Brasil, sendo poucas as publica¢des na area.

2 A maioria dos materiais didaticos para o ensino de E/LE provém de grandes editoras espanholas. S&o livros de
excelente metodologia, porém se nota muito claramente sua preferéncia pelo espanhol centro-nortenho da
Peninsula e o preconceito pelas variantes e culturas americanas. Portanto se se adota esse tipo de material em
uma academia de linguas ou em uma escola e o professor ndo pode muda-lo, este deve preparar muitas
atividades que valorizem a diversidade linguistica e cultural, para superar as falhas do livro. E isso requer muito
do professor e custa-lhe trabalho (traducéo nossa).
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Mendes (2008), no que se refere ao ensino de portugués para estrangeiros, afirma que

[...] aprendizado da lingua portuguesa deve significar para os alunos
desenvolver competéncias para ser e agir em sua prépria lingua com
criticidade, em diferentes contextos. Nesse sentido, o professor tem papel
fundamental, por conduzir e orientar as experiéncias de uso da lingua em
sala de aula. (MENDES, 2008, p. 59)

A autora defende que cabe ao professor a tarefa de desenvolver ensino de PLA
dentro da sala de aula estimulando as competéncias dos alunos, fazendo com que eles
possam refletir sobre seu préprio processo de aprendizagem de maneira reflexiva e
participativa, ou melhor, o aluno que se interessa em aprender portugués como lingua
adicional, assim como qualquer outra lingua, precisa em sua pratica vivenciar as mais
diversas situacOes de uso da lingua de modo contextualizado e de acordo com a realidade e
necessidade do aluno, visto que para cada ensino de lingua adicional existe uma finalidade,
que pode ser no ambito académico, profissional e/ou pessoal.

No caso deste trabalho, por se tratar de um curso de linguas, € possivel que haja
varios objetivos, 0 que importa aqui é justamente a relacdo material didatico-professor-aluno.
Santos e Alvarez (2010) abordam as contribuicBes da Sociolinguistica Interacional para o
ensino de linguas, discutindo a necessidade de uma educacdo linguistica para o mundo
globalizado e refletem sobre a promoc¢do da educacdo linguistica intercultural nos livros de
Portugués como Lingua Adicional (PLA).

Dourado e Poshar (2007) explicam que

Mais do que ensinar PLE, a educacéo linguistica no mundo contemporaneo
precisa pensar em como preparar os alunos para um mundo multicultural,
promovendo o exercicio da cidadania em multiplos niveis: local, regional,
nacional e internacional. No caso do estrangeiro vivendo no Brasil, isso
significa conscientiza-lo, a partir de situacdes reais de uso da lingua, sobre a
cultura brasileira na qual desculpas sdo dadas para explicar a inoperancia e
morosidade. Para além de desenvolver atitudes de critica e irritagdo por parte
do estrangeiro, cabe aqueles comprometidos com uma educacdo voltada a
comunicacdo intercultural em um mundo globalizado, despertar
compreensao, toleréncia e respeito por outra forma de ser e agir, distinta da
sua. (DOURADO; POSHAR, 2007, p. 11)

Os autores acima apresentam a ideia corroborada por Mendes (2008; 2011) no que
diz espeito ao ensino de portugués para falantes de outras linguas, por tratarem de questfes

tedrico-metodoldgicas em suas obras e do ensino de linguas numa abordagem intercultural.
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Os estudos na Linguistica Aplicada apontam em direcdo dessa estreita relagdo entre lingua e
cultura. Assim como no ensino-aprendizagem de PLA, o ensino de ELA vem passando por
constantes mudancas desde a Lei 11.161/05 atualmente revogada, mostrando que a

necessidade de aprender uma lingua adicional € emergente.

Sedycias (2005) afirma que,

[...] no caso especifico do Brasil, com o advento do Mercosul, aprender
espanhol deixou de ser um luxo intelectual para se tornar praticamente uma
emergéncia. Além do Mercosul, que ja é uma realidade, temos ao longo de
toda nossa fronteira um enorme mercado, tanto do ponto de vista comercial
como cultural. Porém esse mercado ndo fala o nosso idioma. (SEDYCIAS,
2005, p. 35)

O autor justifica a importancia do espanhol como lingua adicional, ja que o inglés
por meio do Imperialismo Linguistico (RAJAGOPALAN, 2003), tem sido a lingua adicional
por exceléncia, adquirindo o status de lingua internacional. Esse ponto é um fator que afeta
diretamente o ensino e a aprendizagem de linguas. Entretanto, apesar dos entraves politico-
linguisticos, a lingua espanhola é a segunda lingua, a nivel de ordem, mais procurada para
fins especificos, isto &, tanto profissional como academicamente, haja vista as oportunidades
e acessibilidades em outros paises.

A respeito da Linguistica Aplicada e do ensino de lingua portuguesa como lingua

adicional Diniz, Stradiotti e Scaramucci (2009) esclarecem que,

No caso especifico do ensino de Portugués para Falantes de Outras Linguas
(PFOL) — que inclui o Portugués como Lingua Estrangeira (PLE) e o
Portugués como Segunda Lingua (PL2)3 —, eles adquirem uma posicéo ainda
de maior destaque. Isso se deve as sérias deficiéncias nos cursos de PFOL,
tanto no Brasil quanto no exterior, que persistem apesar do significativo
desenvolvimento pelo qual passou a area nos ultimos anos. (DINIZ;
STRADIOTTI; SCARAMUCCI, 2009, p. 267)

Os autores tratam de um ponto bastante questionavel, que é a terminologia. Alguns

teoricos ainda defendem a palavra “estrangeira”, outros linguistas aplicados ramificaram para

3 A distingéo entre “ensino de lingua estrangeira” (LE) e “ensino de segunda lingua” (L2), amplamente difundida
na Linguistica Aplicada, revela dois contextos distintos de ensino. LE é o termo empregado em situagdo de
ensino em que o aluno se encontra no meio de uma comunidade na qual a lingua-alvo ¢é falada como lingua
materna e/ou nacional/oficial; L2 refere-se ao ensino de lingua estrangeira em locais onde essa lingua néo é
materna e/ou nacional/oficial (VIANA, 1997).
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segunda lingua, lingua adicional, lingua de heranga, falantes de outras linguas, entre outros,
a fim de ampliar a nogdo de ensino de linguas em seus diversos contextos de ensino e
aprendizagem. Teodrica e metodologicamente, alguns aspectos encontram convergéncias, a
saber, 0 ensino de linguas utilizando a abordagem intercultural, tdo defendida por Mendes
(2008; 2011) e Paraquett (2012).

Desse modo, ndo cabe aqui esgotar estas questdes, muito menos no transcorrer desta
dissertacdo, que é um estudo pioneiro no &mbito do Programa de Pds-graduacdo em Estudos
Linguisticos da Universidade Estadual de Feira de Santana (PPGEL/UEFS), visto que, na
maioria dos trabalhos desenvolvidos nesse Programa, a lingua portuguesa foi analisada como
lingua materna, ou foi comparada com as variedades europeias e angolanas, através de

estudos historico-comparativos.
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2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

A linguagem é, por natureza, um fenbmeno social; o lugar da
linguagem é a comunidade de fala e ndo um territorio
geografico. (BRUTT-GRIFFLER, 2002, p. 11)

Como referéncias basicas para a investigacdo desta pesquisa, destacamos na
Sociolinguistica Educacional autores como Bortoni-Ricardo (2004, 2005), Bagno (2007),
Faraco e Zilles (2015) como também langamos mé&o da Linguistica Aplicada* ao ensino de
linguas, sendo substanciais os trabalhos de Paraquett (2012), Mendes (2008, 2011), Santos e
Alvarez (2010), Sedycias (2005), entre outros.

Mesmo utilizando o escopo tedrico da Sociolinguistica Educacional e da Linguistica
Aplicada, este trabalho, por tratar do fenémeno da variacdo linguistica, elucida questdes a
respeito da Sociolinguistica Variacionista de Labov (2008[1972]), igualmente conhecida de
Teoria da Variacdo e Mudancga ou ainda Teoria Laboviana, jA que esta teoria embasa o
estudo da lingua em uso, como também se preocupa com o desempenho escolar das criangas
provenientes de diferentes grupos étnicos ou redes sociais (BORTONI-RICARDO, 2009).

2.1 A SOCIOLINGUISTICA

A Sociolinguistica traz uma nova perspectiva sobre a lingua, que agora é tida como
instituicdo social, funcional e contextualizada, levando em consideracgéo a influéncia cultural
e histdrica dos individuos que a utilizam como meio de comunicacdo. Mollica e Braga
(2013) apresentam vérios textos sobre a teoria variacionista. No que diz respeito a

conceituacdo, as autoras afirmam que:

A Sociolinguistica considera em especial como objeto de estudo exatamente
a variacdo, entendendo-a como um principio geral e universal, passivel de
ser descrita e analisada cientificamente. Ela parte do pressuposto de que as
alternancias de uso sdo influenciadas por fatores estruturais e sociais. Tais
fatores sdo também referidos como varidveis independentes, no sentido de
que os usos de estruturas linguisticas sdo motivados e as alternancias

4 Neste trabalho, considera-se Linguistica Aplicada como a area do conhecimento que estuda o uso da linguagem
nos mais diversos ambientes, aqui especificamente o ambiente de ensino de linguas adicionais.
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configuram-se por isso sistematicas e estatisticamente previsiveis.
(MOLLICA; BRAGA, 2013, p. 9-10)

As autoras corroboram com as proposicoes de Labov (2008[1972]), ao conceberem
a sistematicidade da variacdo linguistica, transpondo assim as ideias presentes em correntes
tedricas como o Estruturalismo Europeu, tendo como maior representante Saussure, o qual

entendia que a variacdo ndo era passivel de ser estudada, pois era cadtica.

De acordo com a Sociolinguistica, a nogdo de variabilidade € algo elementar para o
estudo da lingua. Afirma Bagno (2007):

[...] A grande mudangca introduzida pela Sociolinguistica foi a concepcao de
lingua como um “substantivo coletivo”: debaixo do guarda-chuva chamado
‘lingua’, no singular, se abrigam diversos conjuntos de realizagbes possiveis
dos recursos expressivos que estdo a disposicdo dos falantes. (BAGNO,
2007, p. 39)

Sabe-se que numa perspectiva estruturalista a lingua era considerada apenas um
como sistema abstrato e estruturado. Para Bagno, a Sociolinguistica contribuiu bastante no
sentido da concepc¢do, pois aqui a lingua se configura em algo mais amplo e diverso. Logo
esta mudanca a que o autor se refere esta relacionada praticamente com as variagdes que a

lingua possui em seus diversos aspectos.

A Sociolinguistica tem mais de 50 anos de histéria, seu inicio foi nos Estados
Unidos e seus estudos percorrem, desde entdo, diversos paises. Na Espanha, Moreno

Fernandez (2000) entende que:

El fendmeno de la variacion sociolingtistica, definido como la alternancia de
dos 0 méas expresiones de un mismo elemento, cuando ésta no supone ningun
tipo de alteracion o cambio de naturaleza semantica y cuando se ve
condicionada por factores linglisticos y sociales. (MORENO
FERNANDEZ, 2000, p. 39)%

A pesquisa pretendeu também integrar temas e preocupacfes dos campos dos estudos
linguisticos, culturais e sociais, além de teorias da educacdo por meio da defesa de uma

préatica problematizadora,ja que todos os individuos possuem uma lingua,fazem parte de uma

2 0 fendbmeno da variagdo sociolinguistica, definido como a alternancia de duas ou mais expressdes do mesmo
elemento, quando isso ndo implica em qualquer tipo de alteracdo ou mudanca de natureza semantica e quando é
condicionada por fatores linguisticos e sociais.
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sociedade, constroem uma cultura, a qual é a marca da historia de vidas. Nas escolas e cursos
onde os professores ensinam portugués e/ou espanhol para estrangeiros, percebe-se que, na

maioria das vezes, a variacao linguistica é pouco se trabalha.

A nocdo de lingua torna-se fundamental no que tange ao ensino de linguas

adicionais, a esse respeito Labov (2008[1972]) afirma que:

A lingua é uma forma de comportamento social: declaragGes neste sentido
podem ser encontradas em qualquer texto introdutério. Criancas mantidas
em isolamento ndo usam a lingua; ela é usada por seres humanos num
contexto social, comunicando suas necessidades, ideias e emocBes uns aos
outros. (LABOV, 2008[1972], p. 215)

O autor destaca a relevancia da interacdo entre 0s seres humanos, ou seja, 0 uso da
lingua em praticas sociais, assim, a sala de aula se torna um espaco fundamental para que o
professor de linguas adicionais perceba as necessidades linguisticas que o aluno precisa
dominar da maneira mais proxima e real da lingua estudada. Portanto, lingua e sociedade
devem caminhar juntas dentro do processo de educacgdo linguistica, visto que ndo € possivel
ensinar e aprender uma lingua sem se aproximar e conhecer acerca dos grupos sociais, da

cultura, perpassando por questdes de interculturalidade.

Os estudos sociolinguisticos, desde o seu surgimento, tém ampliado suas
perspectivas e passado por diversos momentos de construcdo tedrico-metodoldgica, se
adequando a realidade em que seu objeto de estudo — a lingua em seu uso social, vem se
ressignificando de acordo com as necessidades em seus mais variados contextos. A
Sociolinguistica Educacional importa o tratamento dado a lingua, de modo que se buscam
praticas pedagogicas que respeitem as variedades, e tem contribuido de modo significativo

acerca da variacdo linguistica dentro da sala de aula.

Nesse sentido, esta pesquisa se baseia fundamentalmente na perspectiva pedagogica,
para analisar e descrever por meio dos materiais didaticos e observando as praticas dos
professores, como a diversidade linguistica é tratada nos materiais e na sala de aula, a fim de

inter-relacionar a teoria e a pratica sociolinguistica no ensino e aprendizagem de linguas.
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2.1.1 A Sociolinguistica Educacional

A Sociolinguistica Educacional se apoia tedrica e cientificamente na
Sociolinguistica Variacionista e Interacional, utilizando a metodologia qualitativa de cunho
etnogréafico dentro da sala de aula, pois entende-se que este espaco € um verdadeiro
laboratério de pesquisa, principalmente para o professor de linguas, visto que muitos estdo
em constante processo formativo, por meio da formacao continuada (p6s-graduacéo) e/ou da

formacgé@o complementar (cursos, minicursos etc.)

Bortoni-Ricardo (2005) em seus estudos a respeito da Sociolinguistica na sala de
aula traz questdes interessantes uma delas se trata dos trés continuum — de urbanizacéo, de
oralidade-letramento e de monitoracdo estilistica. Embora a autora trabalhe com o portugués
como lingua materna, suas proposi¢des sdo de suma importancia para fazer uma analise
comparativa com lingua portuguesa para falantes de outras linguas e/ou como lingua

adicional, por isso, suas fundamentacdes tedricas embasam esta pesquisa.

As pesquisas de Dell Hymes, para Bortoni-Ricardo (2004), sobre a Competéncia
Comunicativa e a questdo da adequacdo possuem relacdo direta e estreita com a

Sociolinguistica Educacional. Para a autora:

[...] a competéncia comunicativa de um falante lhe permite saber o que falar
e como falar com quaisquer interlocutores em quaisquer circunstancias. A
principal novidade de Dell Hymes foi, portanto, ter incluido a nogdo de
adequacdo no ambito da competéncia. Quando faz uso da lingua, o falante
ndo soO aplica as regras para obter sentencas bem formadas, mas também faz
uso das normas de adequacdo definidas em sua cultura. (BORTONI-
RICARDO, 2004, p. 73)

Diante disso, entende-se que a sociolinguistica educacional se fortalece também nos
estudos da competéncia comunicativa, ja que estas levam em consideracdo o usuario da
lingua em suas mais diversas praticas sociais da linguagem. Assim, por exemplo, uma
mulher em seus diferentes contextos comunicacionais usa a lingua adequadamente para cada

situacédo, seja como mée, filha, esposa, profissional etc.

Numa perspectiva do ensino, a sociolinguistica educacional para Bortoni-Ricardo
(2005) tem como principal proposta contribuir nos estudos sociolinguisticos dentro e fora da
sala de aula, levantando questdes como a formacdo do professor de linguas e suas praticas no

ambito da educacéo,no intuito de melhorar a qualidade do ensino de linguas, considerando 0s
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campos de estudo da lingua (fonologia, morfologia, sintaxe, semantica) como também o0s
fatores de ordem externa a lingua (sexo, etnia, faixa etaria, origem geogréfica, situacéo

econdmica, escolaridade, historia, cultura, entre outros).

Bortoni-Ricardo (2005) elenca seis principios:

No desenvolvimento das agdes da sociolinguistica educacional, o
PRIMEIRO PRINCIPIO a se considerar é que a influéncia da escola na
aquisicdo da lingua ndo deve ser procurada no dialeto vernaculo dos falantes
— em que seu estilo mais cologuial —, mas sim em seus estilos formais,
monitoradas. [...] o SEGUNDO PRINCIPIO relaciona-se ao caréater
sociossimbolico das regras variaveis. Regras que ndo estdo associadas a
avaliagdo negativa na sociedade ndo séo objeto de correcdo na escola e,
portanto, ndo vao influir consistentemente nos estilos monitorados. [...] O
TERCEIRO PRINCIPIO refere-se a insercéo da variagio sociolinguistica na
matriz social. No Brasil, a variacdo esta ligada a estratificacdo social [...]
Pode-se dizer que o principal fator de variacdo linguistica no Brasil é a
secular ma distribuicdo de bens materiais e 0 consequente acesso restrito da
populacdo pobre aos bens da cultura dominante. [...] De acordo com o
QUARTO PRINCIPIO, os estilos monitorados da lingua s&o reservados a
realizacdo de eventos de letramento em sala de aula. Para a realizacdo de
eventos de oralidade, podemos-nos valer de estilos mais casuais. [...] No
QUINTO PRINCIPIO, postulamos que a descricio da variagio na
sociolinguistica educacional ndo pode ser dissociada da analise etnografica e
interpretativa do uso da variacdo em sala de aula. O ponto de partida da
sociolinguistica educacional ndo é a descri¢do da variagdo per se, mas sim a
analise minuciosa do processo interacional, na qual se avalia o significado
que a variacdo assume. [...] Finalmente, 0 SEXTO PRINCIPIO refere ao
processo de conscientizacdo critica dos professores e alunos quanto a
variagdo e a desigualdade social que ela reflete. (BORTONI-RICARDO,
2005, p. 130-133)

A autora levanta questbes bastante pertinentes a respeito das contribuigdes da
sociolinguistica educacional, e os principios listados se pautam dentro da sua perspectiva de
uma pedagogia sensivel as diferencas sociolinguisticas e culturais dos alunos. Em outras
palavras, Bortoni-Ricardo (2005) busca sintetizar metodologicamente como um professor de
linguas pode se utilizar da teoria a partir dos principios mencionados.

Portanto a autora resume que para se maturar, desenvolver e aplicar os subsidios da
sociolinguistica educacional existe as interfaces entre a influéncia da escola; o conhecimento
da variabilidade dentro das regras; a estreita relacdo entre a variagdo sociolinguistica e a

condig&o social;a dicotomia entre letramento e oralidade;os estudos de variagdo tem de partir
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de andlises de cunho etnogréafico e interpretativo, e por fim professor e aluno precisam
entender de maneira critica o terceiro principio e seus reflexos dentro e fora da sala de aula.
Desse modo, a sociolinguistica educacional contribui significativamente,
apresentando possibilidades no desenvolvimento das praticas sociais da linguagem, afim de
que todos os alunos sejam incluidos neste processo. Portanto, o professor de linguas precisa
possibilitar em suas aulas situacdes em que a lingua ensinada e aprendida atravesse por todas
as questdes linguisticas, sociais e culturais que a envolvem, fazendo com que seu aluno

amplie seus conhecimentos de maneira competente e autdnoma.

2.1.2 A Sociolinguistica Educacional no Brasil e suas implicacdes no ensino de linguas

Para entender melhor este ponto, torna-se necessario apresentar de modo
cronoldgico o surgimento e tratamento sob uma perspectiva tedrica e metodoldgica desde a
academia nos cursos de Letras, como ponto de partida, até a sala de aula, como ponto de
chegada.

Sabe-se que a Sociolinguistica Educacional é uma vertente da Sociolinguistica. Esta
passou e passa por diversas fases dialogando sempre com o contexto histérico atual, ou
melhor, por se tratar de lingua e sociedade, estas caminham juntas sendo influenciadas pelas
novidades e necessidades linguisticas e extralinguisticas. Para Silva (2009),

No Brasil, ainda ndo se conferiu a devida atengdo a influéncia da diversidade
linguistica no processo educacional. A situagdo sociolinguistica brasileira
apresenta peculiaridades que a distingue de outros paises. A partir da década
de 60, a linguistica nacional cresceu e passou a receber maior influéncia
norte-americana, com a divulgacéo da teoria gerativo-transformacional. Sdo
caracteristicas dessa escola a busca de universais linguisticos e a énfase na
competéncia dos falantes. (SILVA, 2009, p. 24-25)

A autora expde um ponto relevante a respeito do desinteresse nos estudos
sociolinguisticos e os liames com a educacdo, pode-se dizer que a Sociolinguistica
Educacional no Brasil surge concomitantemente com a Sociolinguistica, no entanto, o olhar
voltado para o ensino de lingua portuguesa como lingua adicional é algo mais recente.

Esta pesquisa se fundamentou teoricamente na Sociolinguistica Educacional por
entender suas importantes contribuicdes no que se refere ao ensino de linguas, seja materna ou
adicional, no caso deste trabalho a variagdo linguistica é analisada os materiais didaticos de

portugués e espanhol como linguas adicionais que sdo utilizados nas aulas, as quais também
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colaboraram nesta investigacdo por meio de observacOes que serdo mais detalhadas no

capitulo posterior.

Para endossar esta teoria e por trazer o ensino de linguas adicionais, fez-se
necessario trazer a Linguistica Aplicada, ja que essas teorias dialogam entre si. Entende-se
que, para trabalhar uma lingua adicional dentro da sala de aula o professor de linguas precisa
estar ciente de tais fundamentacGes para aplicar de modo teorico-pratico atividades,
competéncias, estratégias, e tantas outras ferramentas que o auxiliem no processo de ensino e

aprendizagem de uma lingua adicional.

2.2 A LINGUISTICA APLICADA

A Linguistica Aplicada (LA) tem ganhado cada vez mais espago nos estudos
linguisticos, no que diz respeito ao desenvolvimento de suas propostas tedrico-metodolégicas

no ensino de linguas dentro da sala de aula.

Celani (1992) afirma que

[...] o que conta, acima de tudo, no entanto, é o senso de identidade
concedido pelo reconhecimento dos pares [...]. E, no Brasil, é motivo de
satisfacdo verificar que, neste momento, ha um grupo de linguistas aplicados
capazes de ser reconhecidos como tal por outros linguistas aplicados. E sinal
de maturidade, é indicacdo de desenvolvimento da area. Outro sinal de
desenvolvimento, também, é o crescimento do nimero de programas de pos-
graduacdo em Linguistica Aplicada. (CELANI, 1992, p. 16)

A autora defende que a LA no Brasil tem funcionado bem na prética, haja vista o
seu crescimento nas universidades por meio de cursos de pos-graduacdo, o que resulta em
credibilidade cientifica, ou seja, embora a LA seja vista como subarea da Linguistica, as

pesquisas tém comprovado seu amadurecimento teorico.

Cabe elucidar a concep¢do de Linguistica Aplicada em que esta investigacdo se
fundamenta. Segundo Almeida Filho (1991),

Linguistica Aplicada é, pois, um termo que tem merecido maultiplas
interpretacBes. Assim, embora a palavra aplicada possa erroneamente
induzir o leitor ndo-especializado a imaginar que se trate de disciplina
preocupada exclusivamente com a pratica de lingua, ou seu ensino e
aprendizagem, nada seria tdo improcedente. A LA esta visceralmente ligada
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a pesquisa cientifica para evoluir no terreno tedrico. O corpo de teoria que a
LA vai gradualmente constituindo em forma de modelos e paradigmas
permite ao linguista aplicado usufruir de uma compreensdo abrangente e
articulada do mundo de usos de linguagem em que precisamos Viver.
(ALMEIDA FILHO, 1991, p. 2)

Almeida Filho (1991) reafirma que as finalidades da LA néo se limitam a resolucéo
de problemas sobre o ensino de linguas dentro da sala de aula, mas que suas contribuicdes
transcendem essas limitagcGes, pois perpassam a cientificidade que estd contida nela,
concebendo modelos tedricos e metodoldgicos, os quais vém colaborando ndo apenas nos
estudos das linguagens de um modo geral mas também de forma especifica, como € o caso
do ensino de linguas adicionais.

Rajagopalan (2003) explica que,

[...] a linguistica aplicada precisa com urgéncia é repensar sua prépria razdo
de ser enquanto disciplina e buscar suas proprias credenciais académicas
admitindo até mesmo, como uma das possibilidades no fim dessa trilha, a de
a nova disciplina poder vir a ser uma alternativa a disciplina mae, ou quem
sabe até mesmo, algo que melhor. (RAJAGOPALAN, 2003, p. 79)

O autor traz um ponto chave no que tange as discussdes dos estudos da Linguistica
Aplicada, que é acerca da sua autonomia cientifica, ou seja, a LA necessita tracar de maneira
mais concisa seus pressupostos tedricos, ja que muitos estudiosos ainda a tratam como uma
area a margem da Linguistica. Portanto é imprescindivel uma ressignificacdo de objetivos,
justificativa, metodologia e teoria, para que esta se torne ndo apenas uma disciplina
autbnoma, mas também um campo teorico relevante nos estudos da linguagem,

especificamente, no ensino de linguas adicionais.

Moita Lopes (2006) compartilha das muitas questdes teodricas que envolvem a
Linguistica Aplicada, e que sdo levantadas por Rajagopalan (2003) quando cita, por

exemplo, que,

O ponto principal, que explica a necessidade de pensar novos percursos para
a LA, diz respeito ao impacto produzido nas ciéncias sociais e nas
humanidades por teorias que tém interrogado a modernidade, acarretando
profundos questionamentos sobre os tipos de conhecimento produzidos e
tentando explicar as mudangas contemporaneas que vivemos. [...] A questdo
gue se coloca tem a ver com a pertinéncia e relevancia dos conhecimentos
tedricos e metodoldgicos que utilizamos para fazer nossas pesquisas no
contexto aplicado em mundo em mudanca. Para ver tal mundo, é necessario
usar um novo par de 6culos. (MOITA LOPES, 2006, p. 22)
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Moita Lopes (2006) evidencia a necessidade de um novo (re)pensar, ja que a
Linguistica Aplicada tem em sua esséncia um carater interdisciplinar, e que, ao dialogar com
outras teorias como as das ciéncias sociais, ela perpassa por questdes que envolvem néo
apenas aspectos linguisticos mas, principalmente, sociais. O que o autor sugere é que a LA
pode e deve ser abordada de maneira mais ampla e que inclusive as pesquisas nesta area
precisam ir além da tradicdo de apenas analisar e apresentar resultados, mas teorizé-la, de

modo que a legitimem cientificamente.

Dessa maneira, esta investigacdo baseia-se também na Linguistica Aplicada por
suas contribuicBes dentro do campo teérico-metodoldgico, no que se refere aos usos de
linguagem, em especifico, a variacdo linguistica no uso de portugués e espanhol como

linguas adicionais em materiais didaticos.

2.2.1 O ensino de linguas adicionais

Quando se trata de ensino, associa-se imediatamente esse termo a pratica docente e
se pensa em metodologia, porém é preciso ampliar essas associacdes e avancar. O professor,
além de educador, € um produtor de ciéncia, e seu laboratério é a sala de aula, onde ele esta
diretamente lidando com a pesquisa de forma didatica e significativa.

No que se refere ao ensino de linguas dentro da Linguistica Aplicada, encontram-se
muitos trabalhos que estudam e analisam a Metodologia no Ensino de Linguas. Existe uma
preocupacdo por parte de alguns tedricos de explicar alguns termos que estdo inseridos na

LA e no ensino de linguas. Leffa (1988) afirma que

Abordagem é o termo mais abrangente a engloba os pressupostos tedricos
acerca da lingua e da aprendizagem. As abordagens variam na medida em
que variam esses pressupostos, por exemplo, de que a lingua é uma resposta
automatica a um estimulo e de que a aprendizagem que se da pela
automatizacdo dessas respostas vai gerar uma determinada abordagem para o
ensino de linguas — que sera diferente da abordagem gerada pela crenca de
que a lingua é uma atividade cognitiva e de que a aprendizagem se d& pela
internalizacdo das regras que geram essa atividade. O método tem uma
abrangéncia mais restrita e pode estar contido dentro de uma abordagem.
Néo se trata dos pressupostos tedricos da aprendizagem de linguas, mas de
normas de aplicacdo desses pressupostos. O método, por exemplo, pode
envolver regras para a selecdo, ordenacdo e apresentagdo dos itens
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linguisticos bem como normas de avaliacdo para a elaboragcdo de um
determinado curso. (LEFFA, 1998, p. 212)

Leffa (1988) esclarece termos importantes que comumente sdo confundidos em
pesquisas e inclusive na prética docente — abordagem e método. De maneira simpldria e
resumida, pode-se relacionar abordagem a teoria, e método a pratica de uma teoria. Diante
disso, o ensino de linguas adicionais possui abordagens e métodos que podem auxiliar no uso
dos materiais didaticos e na pratica docente de modo mais eficaz, cabendo, especificamente,
ao professor uma selecdo criteriosa e/ou uma elaboracdo que contemple as necessidades de
cada grupo, visto que adotar um modelo de ensino, como fosse uma receita pronta, tende ao
fracasso. Esta clara, entdo, a importancia de se conhecer teoricamente a LA, a fim de
oportunizar para os alunos aulas embasadas e didaticamente.

A este respeito, Dourado e Poshar (2010) revelam que,

Dentre os métodos e abordagens de ensino de linguas estrangeiras, a
abordagem comunicativa objetiva enfatizar o uso e a funcdo da lingua
em seu contexto linguistico e social e fazer uso de situacdes reais que
demandam comunicacdo verbal. Todavia pesquisas sobre livros
didaticos tém revelado que as atividades ditas comunicativas ferem
alguns principios basicos de abordagem, como, por exemplo, a
autenticidade das situacOes apresentadas ou o uso da lingua levando
em consideracdo o contexto social. (DOURADO; POSHAR, 2010, p.
44)

Os autores levantam e introduzem o ponto chave desta pesquisa a0 mencionarem 0s
livros didaticos, embora a perspectiva seja a respeito do tipo de abordagem. Quanto ao
tratamento da variacdo linguistica, esses materiais utilizados na sala de aula muitas vezes
desrespeitam a fundamentacdo tedrica na qual deveriam estar inseridos.

Mendes (2008) faz uso da LA como teoria principal em seus estudos no que se
refere ao ensino e aprendizagem de lingua portuguesa, seja materna ou adicional. Ela
trabalha com a abordagem intercultural nos diversos quesitos, a saber: lingua, cultura e

formagéo de professores.

A este respeito, Mendes (2008) reconhece que

A iniciativa de se propor uma abordagem de ensino ndo constitui uma tarefa
facil. Ela exige, na verdade, um esforco mais amplo de se pensar uma
filosofia de acdo, um conjunto de concepcdes, ideais e posturas teérico-
filosoficas que irdo guiar as acdes e os procedimentos metodolégicos a
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serem realizados por professores e elaboradores de curriculos, cursos e
materiais didaticos. (MENDES, 2008, p. 57)

A autora reconhece que tratar da abordagem intercultural é muitas vezes
complicado, por conta da formacao inicial dos professores de linguas, requerendo, assim, um
empreendimento do professor, ja que se entende que o ensino de uma lingua vai muito além
dos aspectos linguisticos, pois perpassa por questdes sociais e culturais que estdo em jogo
dentro da sala de aula.

Com relagdo ao ensino de linguas, Mendes (2008, p. 58) acredita que “Aprendemos
quando ensinamos e ensinamos quando aprendemos”, isto €, atualmente o conhecimento
vivenciado na sala de aula ndo pertence apenas ao professor, mas o aluno também carrega
suas experiéncias e € nesse espaco que a permuta existe. Ainda sobre este argumento, a

autora continua:

Numa perspectiva dialdgica, centrada nas relagdes interculturais, as
experiéncias de ensinar e aprender pressupdes um constante ir e vir entre
teoria e pratica, entre fazer e desfazer, entre construir, descontruir e
reconstruir significados, entre ser aprendiz e professor, ser sujeitos das acdes
e também observador. A sala de aula é o lugar privilegiado, o ambiente no
qual essas relagcdes tém lugar, pois é ai onde os conflitos, as tensdes e
afastamentos (advindos do encontro de diferentes culturas e do embate de
aspectos sociais, politicos, psicolégicos, afetivos etc.) podem ser negociados
em prol da construcdo de um novo espaco para a edificagdo de um
conhecimento comum, formados pelas contribuigdes de todos. (MENDES,
2008, p. 58)

Segundo a pesquisadora, ao escolher uma abordagem intercultural dentro da sala de
aula, o professor estard em constante processo formativo. A sala de aula se torna um espaco
que que vai além do ensino e métodos tradicionais, requerendo aulas mais abertas ao dialogo,
visto que o perfil do aluno contemporéneo exige mais do professor de linguas. Cabe,
portanto, ao professor estar mais disposto, de maneira mais acessivel e sensivel as atuais

necessidades apresentadas por seus alunos aprendizes.

Sabe-se que o0 ensino de linguas adicionais estd relacionado tedrico e
metodologicamente com os estudos da Linguistica Aplicada e que as pesquisas a este
respeito ja& vém apresentando contribui¢des significativas mas também provocagdes para

futuras investigagoes.
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Segundo Jordéo (2013),

Ensinar e aprender linguas &, entdo, ensinar e aprender maneiras de ver, ser,
estar e agir no mundo; o papel do professor nesse processo é justamente
oportunizar o confronto entre diferentes perspectivas, possibilitar a tomada
de decisdes “socialmente responsaveis” e ensinar a viver € conviver com a
instabilidade e a consequente produtividade que a coexisténcia de variadas
perspectivas instaura em nés. (JORDAO, 2013, p. 358)

Schlatter e Garcez (2012) possuem uma mesma perspectiva dialégica no que se
refere ao acesso as linguas adicionais, as quais devem possibilitar ao aprendiz: a) conhecer,
participar e dar novos contornos a prépria realidade; b) transitar na diversidade; e c) refletir

sobre 0 mundo em que se vive e agir critica e criativamente.

Assim sendo, € preciso ter em mente que o ensino de linguas dentro da proposta
tedrico-metodoldgica da Linguistica Aplicada evidencia um ponto bastante importante que é
0 papel politico no ensino de uma lingua adicional. Em outras palavras, € necessario
considerar que o ensino atravessa questdes ndo apenas linguisticas mas também culturais,

ideologicas e sociais.

Desse modo, é possivel visualizar grandes beneficios no ensino de uma lingua
adicional. Um deles é a possibilidade de desenvolver um espaco onde as aulas tenham um
carater mais educativo e critico bem como um lugar para se (re)pensar sobre a diversidade

em todos 0s aspectos ja citados.

Portanto a LA tem fundamental participacdo nas pesquisas referentes ao ensino de
linguas adicionais, pois pode auxiliar na elaboracdo de materiais didaticos mais auténticos e
que atendam as necessidades especificas no que tange aos diversos conteudos, inclusive a
diversidade linguistica, visto que ainda € preciso ultrapassar as barreiras do preconceito e do
esteredtipo, cabendo essa tarefa principalmente ao professor, que intermedia essa relacédo

material didatico e aluno aprendiz de uma lingua adicional.

2.2.2 Os materiais didaticos de linguas adicionais

Como ja foi mencionado, existe uma grande indissociabilidade entre a linguistica

aplicada e os materiais didaticos, ja que as escolhas que o professor faz estdo relacionadas
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com suas crencas e concepces tedricas e metodologicas. Logo os materiais didaticos prontos

ou elaborados véo passar por essa triagem feita pelo professor que ministra as aulas.

Para Vilaga (2009),

O foco predominante nos livros didaticos pode contribuir para que as demais
modalidades/formas de materiais didaticos sejam compreendidas como
auxiliares, secundarias ou adicionais. Uma das consequéncias negativas
desta compreensao poderia a ser 0 menor nivel de preocupacdo na anélise, na
avaliagdo e na selecdo de outras modalidades de materiais didaticos.
(VILACA 2009, p. 6)

O autor levanta uma questdo bastante pertinente no que tange a relevancia dos
estudos sobre materiais didaticos de linguas adicionais que ndo seja apenas o livro. Por isso,
nesta pesquisa, consideram-se todos os materiais trabalhados pelos professores de PLA e

ELA em sala de aula.

Embora o foco sejam os livros didaticos, como forma privilegiada de material

didatico em pesquisas e publicacdes, Coracini (1999) afirma que

[...] como o ensino-aprendizagem de linguas tem sofrido, de uma maneira ou
de outra, a influéncia do LD2, era de se esperar que os linguistas aplicados
Ihe concedessem um espaco grande nos seus estudos e nas revistas da area.
Cabe lembrar aqui que, ndo raro, o(s) livro(s) didatico(s) corresponde(m) a
Unica fonte de consulta e de leitura dos professores e dos alunos [...]
(CORACINI, 1999b, p. 17)

A autora considera que as investigacOes a respeito desse assunto ainda apresentam
pouca visibilidade académica, desfavorecendo as interaces entre pesquisadores, o que
dificulta encontrar estudos para possiveis revisdes bibliogréaficas. Portanto, esta pesquisa
auxilia nesse sentido, ja que se propde a analisar os materiais didaticos de PLA e ELA, a fim

de contribuir para o ensino de linguas adicionais de forma significativa.

Cabe ressaltar que a discursdo entre material didatico esta fortemente concatenado
coma formac&o de professores de linguas, dado que as escolhas na elaboracdo perpassam por
suas crengas sobre ensino e aprendizagem de linguas (BARCELOS, 2004). Segundo
Paraquett (2012),

O material didatico ainda é uma pega importante no ensino-aprendizagem de
linguas estrangeiras. Por isso, essa discussdo ndo pode estar ausente na
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formacdo de professores, seja para orientad-los quanto a capacidade de
selecionar e adaptar as ofertas do mercado ou para ajuda-los a produzir
instrumentos adequados ao ensino. (PARAQUETT, 2012, p. 381)

Para a autora, os materiais didaticos sdo de grande relevancia nesse processo de
ensino e aprendizagem de uma lingua adicional e € preciso promover espacos para discussao,
a fim de auxiliar e qualificar os futuros professores na selecdo e adaptacdo, bem como
contribuir para a sua pratica docente no sentido de que possam produzir recursos que se
adequem de modo especifico para cada grupo de aprendizes.

Desse modo, esta pesquisa se baseou nas perspectivas tedrico-metodoldgicas da
Sociolinguistica Educacional e da Linguistica Aplicada, visto que a combinacdo dessas duas
vertentes contemplou a proposta desse trabalho, que visou analisar o tratamento da variacdo
linguistica nos materiais didaticos de portugués e de espanhol como linguas adicionais, bem
como observar a prética docente, a fim de auxiliar, sobretudo, o ensino no contexto de
aprendizagem em cursos de linguas, pois, embora ja existam muitos trabalhados a respeito

deste tema, € necessario ampliar essas discursdes no ambito académico de forma mais efetiva.
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3 METODOLOGIA

Neste capitulo, sdo apresentados o tipo da pesquisa, 0 corpus e os procedimentos
metodologicos adotados durante toda a investigacdo, configurando-se em uma pesquisa
qualitativa de cunho etnografico® dentro do contexto de ensino e aprendizagem de linguas
adicionais.

Tem-se como ponto de partida a analise dos materiais didaticos utilizados nos cursos
de Portugués como Lingua Adicional (PLA) e de Espanhol como Lingua Adicional (ELA),
como ponto de entrecruzamento, foram realizadas, concomitantemente, algumas observagoes
das aulas realizadas pelos professores destas linguas, a fim de descrever, examinar e comparar
a relacao que existe entre materiais didaticos e pratica docente, e como ponto chegada houve a
aplicacdo de um questionario.

Os cursos observados sdo oferecidos pelo Nucleo Permanente de Extensdo em Letras
da Universidade Federal da Bahia (NUPEL-UFBA), é importante deixar claro que neste curso
o termo escolhido € Portugués para Falantes de Outras Linguas (PFOL), por questdes teorico-
metodoldgicas adotou-se o termo anteriormente mencionado, visto que em nada prejudica o
seu entendimento.

Examinou-se, inicialmente, o tratamento da variacdo linguistica nos materiais,
especificamente nos diversos géneros textuais, nas atividades propostas, no conhecimento
lexical e nos demais conteudos programaticos, no intuito de encontrar qualquer fenémeno
variavel, mesmo que o professor de PLA e/ou ELA em sua elaboracdo/producao do material
didatico ndo tenha tido a intencdo de coloca-lo. A andlise partiu, justamente, do pressuposto
de que as variacgdes estivessem presentes de alguma maneira, inclusive de modo implicito, nas
atividades e exercicios feitos nas aulas.

Em seguida, foram realizadas as observagdes de algumas aulas dos professores de
PLA e ELA, com o objetivo de verificar como estes utilizam os materiais didaticos dentro da
sala de aula. Em suma, as observac@es foram para analisar esse didlogo entre material didatico
e concepcdes do professor dentro da sala, j& que suas escolhas para elaborar e ensinar
perpassam por suas crencas e atitudes linguisticas. Finalmente, um questionério foi aplicado, a

fim de confrontar as respostas dadas com os materiais didaticos e a pratica docente apreciada.

6 E um processo guiado preponderantemente pelo senso questionador do etndgrafo. Desse modo, a utilizagio de
técnicas e procedimentos etnograficos ndo segue padrfes rigidos ou pré-determinados, mas, sim, 0 senso que o
etnégrafo desenvolve a partir do trabalho de campo no contexto social da pesquisa (MATTOS, 2011, p. 3).
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3.1 0O TIPO DA PESQUISA

Nesta secdo sdo apresentados o tipo da pesquisa, 0o corpus bem como o Nucleo
Permanente de Extensdo em Letras da Universidade Federal da Bahia (NUPEL-UFBA), com

a finalidade de descrever todos os procedimentos metodoldgicos adotados nesta investigacao.

3.1.1 A pesquisa qualitativa

Esta investigagdo tem cardter qualitativo, método que tem se firmado como um
excelente instrumento de investigacdo em pesquisas realizadas na area da linguistica e da

educacdo e que é caracterizado pelo seu enfoque interpretativo. Para Goldenberg (1997),

Os pesquisadores que adotam a abordagem qualitativa op8em-se ao
pressuposto que defende um modelo UGnico de pesquisa para todas as
ciéncias, ja que as ciéncias sociais tém sua especificidade, o que pressupde
uma metodologia prdpria. Assim, os pesquisadores qualitativos recusam o
modelo positivista aplicado ao estudo da vida social, uma vez que o
pesquisador ndo pode fazer julgamentos nem permitir que seus preconceitos
e crengas contaminem a pesquisa. (GOLDENBERG, 1997, p. 34)

Para a autora, este tipo de pesquisa é constituido por questdes amplas que vao se
desenvolvendo no decorrer da investigacao, visto que ndo é possivel quantificar de maneira
exata dados que envolvem as ciéncias sociais, como é o caso deste trabalho, que busca
entender assuntos relacionados a educacéo, especificamente sobre ensino e aprendizagem de

lingua adicional.

Segundo Denzin e Lincoln (2006), a pesquisa qualitativa

[...] é uma atividade situada que localiza o observador no mundo; consiste
em um conjunto de praticas materiais e interpretativas que dédo visibilidade
ao mundo em uma série de representacOes, incluindo as notas de campo,
entrevistas, fotografias. Busca-se entender o fendbmeno em termos dos
significados que as pessoas a ele conferem. (DENZIN; LINCOLN, 2006, p.
45)

Os autores entendem que este tipo de pesquisa envolve uma abordagem mais

interpretativa do mundo, ou seja, seus pesquisadores estudam as coisas em Seus cenarios
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naturais e reais, tentando entender os fendmenos e os significados que as pessoas a eles

conferem.

Sendo assim, um dos aspectos fundamentais da pesquisa qualitativa € seu cunho
interpretativo, pois, como bem destacam as autoras, o perfil do pesquisador qualitativo deve
se centrar em compreender e explicar os dados levantados sem julga-los de maneira pessoal,

a fim de ndo haver interferéncias, as quais podem atrapalhar a cientificidade da pesquisa.

Godoy (1995, p. 21) explica que “o estudo qualitativo pode, no entanto, ser
conduzido através de diferentes caminhos”. Alguns desses caminhos podem ser seguidos
numa Vvisdo panoramica, para o autor existem trés tipos bastante conhecidos e utilizados na

pesquisa qualitativa, a saber: a pesquisa documental, o estudo de caso e a etnografia.

Vale observar que algumas caracteristicas diferenciam a pesquisa qualitativa da
abordagem quantitativa, que ndo consideramos como concorrente. A abordagem qualitativa
entende que a realidade é subjetiva e mdltipla, que é construida de modo diferente por cada
pessoa. Assim, 0 pesquisador deve interagir com o objeto e o sujeito pesquisados, a fim de
dar vozes a eles para construir uma teia de significados. Para isso, 0s valores pessoais do

pesquisador, ou seja, sua visdo de mundo fara parte do processo.

Segundo Gerhardt e Silveira (2009) as caracteristicas da pesquisa qualitativa sao:

Objetivagdo do fendmeno; Hierarquizacdo das acbes de descrever,
compreender, explicar, precisar as relacGes entre o global e o local em
determinado fendmeno; Observancia das diferencas entre 0 mundo social e o
mundo natural; Respeito ao carater interativo entre 0s objetivos buscados
pelos investigadores, suas orientacBes tedricas e seus dados empiricos;
Busca de resultados os mais fidedignos possiveis; Oposi¢do ao pressuposto
gue defende um modelo Unico de pesquisa para todas as ciéncias.
(GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p. 32)

Neste sentido, entende-se que para este trabalho a metodologia qualitativa é a mais
adequada por possuir tais caracteristicas, e principalmente por dialogar com a etnografia.
Sabe-se que uma das grandes dificuldades na pesquisa qualitativa é a diversidade de
materiais reunidos, pois isso requer do pesquisador uma capacidade analitica dos dados,
cabendo a ele elaborar instrumentos que o auxiliem na hora de apresentar e qualificar sua
investigacdo de maneira cientifica. Portanto, para melhor entender esta pesquisa, de maneira
metodoldgica, foram selecionadas algumas categorias de analise que sdo descritas no

capitulo posterior.
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3.1.2 A pesquisa etnografica

Neste trabalho, utilizamos a etnografia. Numa pesquisa qualitativa etnografica, é
necessario que esta preencha alguns requisitos basicos, a saber: a observacdo de acbes

humanas e sua interpretacéo, a partir da perspectiva das pessoas envolvidas.

3.2 0 CORPUS

O objeto desta pesquisa foi a abordagem da variacdo linguistica em materiais
didaticos do curso de Portugués como Lingua Adicional (PLA) e de Espanhol como Lingua
Adicional (ELA), oferecidos pelo Nacleo Permanente de Extensdo em Letras da
Universidade Federal da Bahia (NUPEL-UFBA), visando verificar até que ponto esses
materiais tratam da variacdo linguistica numa perspectiva voltada ao ensino.

Os materiais didaticos examinados foram utilizados pelos cursos mencionados, nas
aulas ministradas pelos professores participantes desta pesquisa, 0s quais prepararam planos
de aula, trabalharam com livro, material fotocopiado, recursos audiovisuais, aplicativos,
dindmicas, entre outros, visando principalmente o desenvolvimento da competéncia
comunicativa dos alunos.

Desse modo, realizou-se uma analise ndo apenas dos materiais didaticos de PLA e
ELA, mas também foram observadas nas aulas para atestar como 0s professores destas
linguas abordavam os fenbmenos linguisticos variaveis nos diversos niveis, a saber: fonético-

fonoldgico, 1éxico-semantico, morfossintatico e sociocultural.

3.2.1 O Projeto NUPEL da UFBA

A respeito do Nucleo Permanente de Extensdo em Letras (NUPEL), de acordo com o
que se encontra sua pagina oficial, € um 6rgao responsavel pela coordenacdo, fomento,
gerenciamento, apoio, acompanhamento e avaliacdo de agdes de extensdo que se enquadrem
nas diretrizes conceituais, politicas, educacionais e legais estabelecidas pelo Estatuto, pelo
Regimento Geral e pelo Regulamento de Extensdo da UFBA. E, diante disso, tem o dever de
promover a articulacdo da extensdo com o ensino e a pesquisa, de forma indissociavel,

ampliando a relacédo entre a universidade e a sociedade.
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Desde 2012, ano de sua implementacdo, o NUPEL tem se consolidado como espaco
privilegiado no qual estudantes da graduacéo e da pos-graduacgéo stricto sensu do Instituto de
Letras da UFBA (ILUFBA) podem experimentar, muitas vezes pela primeira vez, a pratica de
ensino em sala de aula e da traducdo escrita. Tendo em vista que o tempo maximo de
permanéncia no projeto é de 4 (quatro) semestres, a coordenacgdo e a equipe de orientadores
acompanham de perto o desempenho desses estudantes, podendo, assim, verificar seu
amadurecimento profissional no decorrer desse tempo. Elaboramos também alguns
documentos que visam ao acompanhamento dos professores e tradutores em formacéo, a
exemplo de manuais de supervisao e orientagoes.

Além da préatica assistida a estudantes do ILUFBA, o NUPEL, através dos cursos de
lingua e de outros projetos de extensdo do Instituto de Letras, favorece o acesso as linguas
adicionais a centenas de pessoas em situacdo de vulnerabilidade econdmica, que tém a
possibilidade de participar gratuitamente dos cursos e de demais projetos. A Concessdo de
Bolsas integra o programa de formagédo continuada e de integracdo social do ILUFBA e se
destina, prioritariamente, a comunidade externa a Universidade. Além dessas bolsas, o
NUPEL também concede bolsas a estudantes da UFBA através de uma parceria com a Pro-
Reitoria de Assisténcia Estudantil (PROAE).

Além dessa parceria, e com 0 intuito de contribuir para a internacionalizagdo da
UFBA, o NUPEL também firmou parceria com a Pro-Reitoria de Ensino de Pds-Graduagéo
(PROPG) e a Pro-Reitoria de Planejamento (PROPLAN), para a traducdo (para o inglés e o
espanhol) de sites de Programas de P6s-Graduacdo da UFBA, do site da propria UFBA e de
documentos da Assessoria para Assuntos Internacionais.

Sé&o objetivos do NUPEL.:

| — Viabilizar, no &mbito do ILUFBA, a politica de extensdo universitaria, de acordo
com as diretrizes da Congregacao do Instituto e da Universidade;

Il — Coordenar, fomentar, gerenciar, apoiar, acompanhar, avaliar, articular e/ou
fiscalizar as acdes de extensdo desenvolvidas ou apoiadas pelo ILUFBA ou
quaisquer de seus membros;

Il — Atuar como elemento articulador entre a PROEXT e 0 ILUFBA,;

IV — Incentivar os servidores do ILUFBA a desenvolverem e participarem de agdes
de extensdo;

V — Incentivar os estudantes de Letras a participarem de acGes de extensao.
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3.2.1.1 Os materiais didaticos de Portugués como Lingua Adicional (PLA)

Embora haja um grande interesse pela pesquisa na area de Portugués como Lingua
Adicional em contextos particulares, pode-se afirmar que o ensino de PLA para fins
especificos € um campo pouco explorado na &rea da Linguistica Aplicada. Assim, ndo ha
trabalhos que deem conta do estado atual dessa area no Brasil.

No caso do NUPEL, os materiais didaticos de PLA sdo produzidos pelo professor
que esta ministra as aulas, ele planeja as aulas tanto do Curso Basico | como do Baésico Il e
elaboram exercicios, os quais sao distribuidos na sala de aula para os alunos. Geralmente os
exercicios tém fungbes bem pontuais: fixar um assunto da aula passada, a fim de que os
alunos que faltaram ndo percam o conte(do; e praticar sobre temas da aula dada naquele dia.
Os professores sempre passam atividades para casa, como, por exemplo, ler um livro em

lingua portuguesa para a realizacdo da prova oral.

A este respeito, percebe-se a grande necessidade de livros voltados ao portugués
como lingua adicional, isto é, no Brasil quase nao existe a elaboracdo, producao, distribuicdo
e venda desse material, como ha em outras linguas. Isso demonstra que o Brasil pouco investe
no ensino e aprendizagem do PLA. Embora muitas pessoas se interessem e se proponham a
aprender PLA sempre para fins especificos (académico, profissional, relacionamentos
pessoais etc.), 0s materiais tém sido insuficientes, ja que a demanda é diversificada, exigindo,

assim, do professor a elaboracao dessas especificidades diversas.

3.2.1.2 Os materiais didaticos de Espanhol como Lingua Adicional (ELA)

A respeito dos materiais didaticos de Espanhol como Lingua Adicional (ELA), o
Curso Basico | aplica o livro Aula Internacional 1 — Curso de Espafiol (Nueva Edicion) dos
autores Jaime Corpas, Eva Garcia e Agustin Garmendia. Ja o Curso Bésico Il faz uso do livro
Aula Internacional 2 — Curso de Espafiol (Nueva Edicidn), cujos autores sdo os mesmos do

Aula Internacional 1, juntamente com as autoras Carmen Soriano e Nuria Sanchez.

Nas aulas de ELA utiliza-se, predominantemente, o livro Aula Internacional, que
norteia, principalmente, os assuntos gramaticais a serem trabalhados na sala de aula. Porém o
professor sempre leva atividades audiovisuais e lGdicas, tornando as aulas bastante interativas

e dindmicas.
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E importante ressaltar que, embora o curso utilize mais o livro, a anélise realizada foi
dos materiais elaborados pelo professor de ELA, para que pudesse ser feita a comparacao
entre as linguas portuguesa e espanhola como linguas adicionais. Logo os livros foram
descartados, ja que no curso de PLA ndo se adota um livro especifico como ocorre com o
curso de ELA.

3.2.1.3 Os professores do NUPEL

Os professores participantes foram observados durante 8 (oito) encontros, e ao final
responderam ao questionario com 6 (seis) perguntas. O perfil dos professores € bastante
semelhante, tém idade entre 20 a 25 anos, ou seja, sdo jovens que estdo iniciando sua carreira
docente. Um ainda esta terminando o curso, 0 outro ja concluiu e viajaram para diversos
paises, ponto que é importante, principalmente no que diz respeito a imersdo e ao contato

com a cultura, as diferencas e, sobretudo, com a variacao linguistica e cultural.

Para melhor entender e cumprir com os termos de consentimento regidos pelo
Comité de Etica e em Pesquisa (CEP), os professores receberam codigos para que sua
identidade ndo seja revelada. O professor de Portugués como Lingua Adicional (PLA)
chamou-se de Participante 1 e o professor de Espanhol como Lingua Adicional (ELA) de

Participante 2, a fim de preservar a imagem dos envolvidos.

3.2.2 A observacao das aulas

A realizacdo das observacdes das aulas foi agendada com a coordenacdo e 0s
professores para que ndo houvesse prejuizo para nenhuma das partes, ou seja, foi seqguido um

cronograma de acordo com o calendario dos cursos de PLA e ELA da UFBA.

Cabe ressaltar que esta pesquisa cumpriu com 0s aspectos éticos, de acordo com a
Resolugdo 466/2012 do Comité de Etica em Pesquisa (CEP). Assim, todos os participantes
foram informados previamente acerca da colaboragdo com este trabalho e esclarecidos sobre
a natureza do projeto e seus objetivos. Esses dados aparecem explicitados no Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), o qual foi lido e assinado pelos envolvidos na

pesquisa.
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3.2.3 O questionario

Quanto ao questionario aplicado aos professores de portugués e espanhol como
linguas adicionais, alguns pontos fundamentais foram investigados no que diz respeito ao
processo de ensino e aprendizagem de uma lingua adicional, a saber, a concepcéo de lingua,
de lingua adicional e de variacdo linguistica e cultural, haja vista a indissociabilidade entre

lingua e cultura.

Em concomiténcia, foram realizadas observac6es das aulas desses professores, a fim
de analisar como estes trabalham com os materiais didaticos bem como saber a aplicacdo da
concepcao de lingua e variacdo linguistica, além de verificar de que maneira a lingua
adicional é vista como espaco de desconstrucdo de preconceitos linguisticos, sociais e

culturais.

O questionario abaixo foi aplicado para os professores — Participante 1 e
Participante 2 —, que o responderam ao final das observagdes das aulas realizadas. Este
instrumento de pesquisa também baseou o desenvolvimento das categorias de analise desta

pesquisa, que estdo detalhadas no capitulo posterior.

Seguem as questdes que foram realizadas.

QUESTIONARIO

01. No que se refere a parte da fonética e da fonologia, vocé trabalha com a prondncia de
que lugar?

02. A respeito do Iéxico, vocé apresenta a variacdo aos alunos em suas aulas?

03.0 material didatico que vocé utiliza faz alguma referéncia ao fendmeno da
diversidade ou variacao linguistica? Qual?

04. Para vocé, é importante abordar questdes relacionadas ao fenémeno da variacdo
linguistica em sala de aula? Por qué? Como vocé faz isso?

05. Como professor de Lingua Estrangeira, como vocé se comporta quando ocorre algum
tipo de preconceito linguistico na sua sala de aula?

06. A utilizagdo dos materiais didaticos te d& suporte suficiente? Ou vocé precisa
complementar? Como se da essa complementagdo?
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3.2.3.1 As respostas dos professores participantes

a) As seguintes respostas foram do Participante 1:

1. Eu costumo trabalhar com a forma falada na Bahia. Sempre que eles encontram uma
palavra diferente ou fazem alguma pergunta referente a fonética, eu busco exemplificar de
todas as formas. Sempre esclareco a diferenca da pronuncia entre as diferentes regides do

Brasil. Também explico a diferenca da fala na cidade grande e no interior.

2. Sim. Nesse semestre levei os meus alunos a Caixa Cultural, para que eles pudessem ver as
variacdes existentes no léxico. A exposicdo trazia diferentes formar de dizer a mesma coisa
aqui e em outros lugares. Eles sempre perguntam se ndo existe outra palavra para expressar

algo, por isso a variacao lexical esta sempre presente nas aulas.

3. Ndo. O NUPEL ndo adota material didatico. Todas as atividades sdo produzidas pelo

professor. Todo o conhecimento sobre variacdo e diversidade é apresentado de forma oral.

4. Em minha opinido é fundamental. O Brasil & muito grande, temos diferentes culturas e
diferentes formas de falar. Nao posso esperar que o meu aluno conheca somente aquilo que
0 rodeia. Gosto de trazer essas informacbes em forma de apresentacbes e curiosidades

durante as aulas.

5. Até 0 momento essa situacdo nunca ocorreu. Ocorreram choques culturais. Agi da melhor
maneira que poderia, de forma espontanea, engracada, mas com o intuito de informéa-los

sobre a situacéo.

6. Como ndo ha material didatico, todo material produzido é pensado e criado para
exemplificar os assuntos trabalhados em sala de aula. Portanto o professor tem autonomia

suficiente para criar um material consistente e coeso.

b) O Participante 2 apresentou as seguintes explicacoes:

1. Bom, eu costumo trabalhar com a pronuncia da Espanha.

2. Apresento algumas varia¢Ges, mas de forma bem simples e bem suscita. Acredito que eu

considero que muito pouco.

3. Na verdade, o material didatico que nds trabalhamos apresenta mais diversidade cultural,
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mas, quanto as variagdes, praticamente ndo ha nada, tem algumas passagens do livro, muito
poucas, que chega a mencionar o “v0s”, mas nem Sequer tem uma conjugacao, s6 comenta
assim “em certas regides existe o VoS na Argentina, no Uruguai”, mas assim, algo bem por

cima.

4. Sim, eu acredito que seja importante, até mesmo porque essa questdo é uma questdo de
identidade, de como o aluno se sente mais confortavel, como ele se identifica, na minha
visdo. E eu fago isso, normalmente, com o auxilio de alguns materiais que eu pesquiso na
internet, até mesmo porque, na realidade, eu como docente também ainda tenho uma certa
dificuldade relacionada a variacdes, porque ndo tenho tanto conhecimento sobre as
variacdes, principalmente nos paises aqui latino-americanos. Mas eu tento apresentar as
variagdes mais conhecidas, em materiais, em slides ou entdo em fichas, com palavras
equivalentes. Por exemplo, no Peru ¢ tal coisa; no Chile, a mesma palavra j& é de forma

diferente; e tentar apresentar materiais de contraste.

5. Eu tento passar para eles que ndo existe certo ou errado, com uma conversa, falar sobre as
variacdes. Ainda que o livro seja um pouco tendencioso, eles tendem a pensar que 0
espanhol europeu/centro-europeu ¢ “teoricamente’ mais correto. Até um pouco por culpa do
livro didatico também, que a maior parte do livro vem sempre com o espanhol da Espanha,

digamos assim.

6. A utilizacdo dos livros didaticos ndo da suporte suficiente, na minha opinido, e eu tento
trabalhar isso com atividades diversas, como encenacdes em sala de aula, concurso de
fotografia, curtas-metragens, jogos online, onde os alunos possam estar praticando, tanto
uma competicdo saudavel dentro da aula, como fora. Trabalho também como slides, o que €
bastante construtivo, até também sdo boas para fazer competicGes entre os alunos, jogos nos

préprios slides, musicas também, e trechos de alguns filmes.

Diante do exposto, percebe-se que muitas questdes podem ser analisadas para
confrontar a elaboracdo dos materiais didaticos, a pratica na sala de aula e as respostas, todos
estreitamente inter-relacionados. No proximo capitulo, estdo detalhadas as categorias de
analises, com o intuito de comparar, descrever e fazer o encadeamento entre 0s materiais

coletados.
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4 ANALISE DOS DADOS

Este capitulo apresenta a analise dos dados levantados com o propoésito de encontrar

possiveis respostas ao que foi proposto pela pesquisa.

Como dito no capitulo anterior, foram analisados os materiais didaticos dos cursos de
Portugués como Lingua Adicional (PLA) e Espanhol como Lingua Adicional a (ELA),
utilizados nos cursos do Nucleo Permanente de Extensdo em Letras da Universidade Federal
da Bahia (NUPEL-UFBA). Além disso, foram feitas observacGes das aulas e foi aplicado ao

final um questionario aos professores participantes.

Desse modo, foram consideradas significativas e expressivas algumas categorias de
analise a respeito da variacdo linguistica nos materiais didaticos de PLA e ELA dentro da

sala de aula:

a) Tratamento da variacdo linguistica nos materiais didaticos;

b) Abordagem fonético-fonoldgica e do Iéxico pelos materiais.

4.1 CATEGORIAS DE ANALISE

As categorias de analise foram definidas no decorrer desta pesquisa, a fim de verificar
de que maneira a variacdo linguistica foi trabalhada nos materiais didaticos de Portugués
como Lingua Adicional (PLA) e de Espanhol como Lingua Adicional (ELA) assim como
entender as concepg¢des que perpassam 0 imaginario dos professores, ja que estas irdo
influenciar diretamente sua pratica docente.

Além disso, abordaram-se questfes acerca da abordagem fonético-fonoldgica e
lexical, ou melhor, como 0s materiais e 0s professores apresentam as variedades portuguesas e
espanholas no diz respeito a oralidade, & prontncia e ao conhecimento lexical. E importante
salientar que as categorias de analise nortearam as perguntas do questionario aplicado, a fim
de conjugar os materiais didaticos escolhidos, adaptados e/ou elaborados com a didatica dos
professores e suas respostas no questionario aplicado.

Nesse sentido, as proximas consideracGes foram feitas a partir da anélise desses

materiais como também das observacGes das aulas dos professores participantes. E para
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finalizar aplicou-se um questionario aos professores, a fim de fazer um estudo comparativo

numa perspectiva de ensino da Sociolinguistica Educacional e da Linguistica Aplicada.

4.1.1 Tratamento da variagéo linguistica nos materiais didaticos

Nessa categoria de analise, verificou-se 0 que se pode caracterizar como ponto chave
deste trabalho. Tanto na lingua portuguesa como na lingua espanhola os materiais didaticos
possuem pontos convergentes e divergentes. Assim, apds uma analise criteriosa, foram
comparados esses pontos, a fim de perceber se 0 que acontece com o ensino-aprendizagem de
uma lingua adicional também ocorre na outra, quando se refere a varia¢do linguistica dentro

da sala de aula.

Cumpre informar que alguns materiais utilizados nas aulas ndo foram analisados por
ndo apresentarem a variagdo linguistica. Estes estdo nos Anexos a esta dissertacdo. Nessa
ocasido, cabe ressaltar ainda que, apesar de os professores terem autonomia tanto para
elaboracdo quanto para aplicacdo dos materiais, todos eles passam pelo crivo da coordenacao
de cada &rea, no intuito de auxiliar os professores tedrica e metodologicamente.

Portanto, logo em seguida, apresentam-se alguns dos materiais didaticos de PLA e
ELA usados nos cursos de Basico | e Il do primeiro semestre de 2018, examinados conforme

as categorias de analise desta pesquisa.

4.1.1.1 Portugués como Lingua Adicional (PLA)

Embora haja analises de materiais didaticos de linguas adicionais, ainda sdo poucos 0s
estudos sociolinguisticos que tratam esse tema de maneira comparativa, como € 0 caso desta
pesquisa.

Sabe-se, que, por muito tempo, a variacao linguistica na sala de aula foi abordada de
maneira limitada, e isso quando ai estava presente. Atualmente, com as investigacdes sobre o
tema, ja& existe uma preocupacado em inseri-la nos materiais didaticos e, consequentemente, no
ensino, objetivando a desconstrucdo de preconceitos linguisticos e sociais.

Na sequéncia, a luz da Sociolinguistica Educacional e da Linguistica Aplicada, esta
pesquisa apresenta os fendbmenos variaveis encontrados nos materiais didaticos de portugués e

espanhol como linguas adicionais, de acordo com as categorias de analise ja mencionadas.
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No que tange aos professores participantes, também foram analisadas a concepcao e a
abordagem da variagdo linguistica por meio da observacéo e do questionério aplicado, com o
intuito de verificar de que modo este assunto vem sendo tratado na préatica docente na sala de
aula.

Nas aulas de portugués como lingua adicional, por ndo se adotar um livro didatico, os
materiais sdo elaborados pelo professor para cada encontro, além de atividades para casa,
objetivando a pratica dos alunos. Em sua maioria, os materiais disponibilizados sdo exercicios
—alguns retirados do livro Falar... Ler... Escrever... Portugués — Um curso para estrangeiros,
das autoras Emma Eberlein de Oliveira Fernandes Lima e Samira Abirad lunes. Além disso,
os professores realizam dindmicas. A partir disso, o professor explica os conteldos

gramaticais e lexicais, entre outros.

A organizacdo dos materiais didaticos de PLA se d&, pois, pela elaboracdo do
professor responsével e estes sdo fotocopiados. Cada atividade trata de um tema especifico
para fixar melhor o contetdo. Existe um padréo, demostrando que ha um plano de aula a ser
seguido. O material é elaborado por exercicios que geralmente tém o objetivo de completar o
exposto nas aulas. Alguns exercicios trabalham a compreensdo auditiva, uma das habilidades
no processo de aprendizagem de uma lingua adicional.

Em todas as aulas, o professor desenvolve em sua pratica docente as quatro
habilidades: expressao escrita, expressdo oral, compreensao leitora e compreensdo auditiva.
A sequéncia didatica comeca com uma atividade de aquecimento e/ou revisdao do assunto da
aula anterior. O professor utiliza o quadro e piloto, corrige as atividades de casa e da
conteddo novo. A oralidade é bastante aplicada em sala de aula, ja que o objetivo principal
dos alunos é aprender a falar o portugués para fins especificos, como negdcios, estudos, entre
outros.

Muitas musicas sdo utilizadas como um dos materiais didaticos nas aulas de PLA e s&o
grandes aliadas nesse processo de ensino e aprendizagem de uma lingua adicional, pois com
elas é possivel trabalhar as quatro habilidades. O professor disponibiliza a letra e pede que os
alunos facam uma leitura, familiarizando-os assim com a estrutura da lingua portuguesa e
desenvolvendo a habilidade da compreensé&o leitora.

Nas letras, ha espacos vazios, a fim de que os aprendizes os preencham, trabalhando a
compreensdo auditiva e a expressao escrita. Esses espacos vazios, geralmente, estdo

diretamente relacionados com o tema gramatical a ser desenvolvido naquele dia. Por fim,
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todos cantam, exercitando a oralidade. O professor também tira duvidas de vocabulério e
monta um glossario da madsica com os alunos.

A énfase na variedade brasileira do portugués estd mais presente na pronuncia e no
vocabulario, pois o professor € brasileiro. Nas escolhas de musicas e de outros géneros
textuais, a variacdo linguistica foi trabalhada, mais especificamente no campo lexical. E
necessario que variantes de outros paises que falam oficialmente portugués sejam pelo
menos apresentadas, visto que o portugués é idioma oficial de nove paises (Portugal, Guiné-
Bissau, Angola, Cabo Verde, Brasil, Mocambique, Timor Leste, S&0 Tomé e Principe e
Guiné Equatorial), além da cidade de Macau, que é uma Regido Administrativa da Republica
Popular da China.

A seguir sdo apresentados e analisados os materiais didaticos de PLA aplicados pelo
professor responsavel, lembrando que foram observados oito encontros, cada um com 2
aulas, totalizando, assim, 16 aulas observadas do curso Basico 1 e do Basico 2. E importante
ressaltar que algumas atividades foram passadas para casa, porém as correcGes e 0
esclarecimento de dividas ocorreram na sala de aula. O objetivo desta pesquisa é analisar de
que forma esses materiais tratam a variacdo linguistica.

a) Os materiais didaticos reproduzidos a seguir foram elaborados e entregues aos

alunos do curso Bésico | de PLA:

(= [sou
‘ EU_ ’ EU_ ‘ estou

| | | | { [;L] tenho ‘
- és 2 e “Neamne |
1. u | ‘FQ!] estas TQ tens \
. | & : 3 = T —
Ele |° EBle |** |Ble |*
B SU\= - &r
I.\‘j' ‘;8 somos Nég estamos » [{ég t—en;os » —'

\!?g sois \,fég estais ‘,fég :tendes |
“les Eles | |Eles |*"

Figura 1 — Quadro de pronomes 1
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E@ﬂ sou Eﬂﬂ estou IEQU tenho
Veeg |° |Veet | |Voeeg |™"
Ele °  |Ble =% |Ele -

Ele Ele Elg

Agenfe|® |Agenfe|™ |Agenfe |“"
s somes (2 cstamas |2 =
Bles |°* |Bles | |Bles |™"
Elas Elas Elas

Veets |*° |Veets |**° |Veets |“"

Figura 2 — Quadro de pronomes 2

O contetdo trabalhado em sala de aula nesse dia foram os pronomes pessoais € a
conjugacao dos verbos ser, estar e ter no presente do indicativo que estdo nas Figuras 1 e 2.
Os alunos repetiram a pronuncia realizada pelo professor, que possui conhecimento em
lingua inglesa e espanhola e que, algumas vezes, para melhor entendimento, explicava o
contetdo nessas linguas, sempre retomando a lingua portuguesa para que os alunos sejam

estimulados a praticar a expressao oral e a compreensao auditiva.

Apbs a explicacdo, o professor entregou outro quadro de conjugacdo, como se pode
ver logo em seguida. Nele estdo acrescentadas as formas vocé, variante do tu, mas com
conjugacao verbal de terceira pessoa do singular; a gente, variante de nés, mas com
conjugacao verbal de terceira pessoa; e vocés, variante de vés, mas com conjugacdo verbal

de terceira pessoa do plural.

Cabe aqui destacar a preocupacdo do professor em levar e promover esse
conhecimento para os alunos, conhecimento este que provavelmente ndo esta em livros. E
essa complementacdo enfatiza perfeitamente a preocupagdo com a variagédo linguistica. Em

outras palavras, o professor foi muito feliz nessa escolha de material para trabalhar a lingua
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portuguesa, visto que mostra, mesmo que de maneira sutil, que as concepcdes de lingua,

variacdo linguistica e ensino e aprendizagem de lingua adicional estéo sendo ressignificadas.

Um detalhe importante é que nessa aula o professor explicou que, numa linguagem
mais informal, a forma verbal esta é muitas vezes substituida pela forma apocopada t4,

porém destacou que na escrita de cunho formal deve ser evitada.

Universidade Federal da Bahia
Instituto de Letras
Ntcleo Permanente de Extensdo em Letras nup I
Portugués para falantes de outras linguas 5,

Parte 1 — Leitura

Vocés sdo mineiros? Somos, sim. Mas nossos amigos sdo paulistas.

a- Nossos amigos americanos.

b- Ela muito bonita.

c- Ele o diretor da empresa? , sim.

d- Ele ndo nosso amigo.

e- Esta empresa brasileira.

f- Estes engenheiros franceses.

g- O Rio de Janeiro uma cidade muito bonita.

h- "Eu brasileiro e ele francés?

i- Carlos e José amigos.

j- Vocés sd@0 as novas secretdrias? , sim.

Onde vocé estd? Eu estou aqui.

a- Eu no aeroporto.

b- Luis em Sdo Paulo? , sim.

c- Os advogados no escritério? Nao, ndo

d- O médico no hospital? Ndo, ndo

e- Odinheiro no cofre.

f- Vocés na fabrica?

g- Olivro no armario? Ndo, ndo

h- Elas no consultério?

i- Nos na praia e eles em casa.
j- Helen em Salvador, mas Teresa e Ana em Minas Gerais.
k- Agente chegando.

I- Eu aqui.

m- Nés no hotel.

Vocé tem quantos anos? Eu tenho 32 anos.

a- Ela dois gatos.

b- Nés um-longo caminho pela frente.

c- Jodo e Marcos um bom emprego.

d- Livia 27 anos, mas eu e minha irma 20 anos.
e- Vocé um ldpis para me emprestar?

f- Agente muito que aprender.

g- Vocés que ir ao show.

h- Rita e Joana o mesmo sobrenome.

Figura 3 — Exercicio 1
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i- Eu um cachorro.
j= Marcos um carro, mas eu

Alo, ligando sé pra te
dizer
Que dando queixa de

na delegacia e a policia
disse que seu caso ndo tem solugéo

Roubar um coragao caso sério

Sua sentenga viver na mesma cela
que

Ja que dois

sendo acusados de adultério

deixo esse cara,
larga essa mulher
E vai viver a vida
como Deus quiser
Sem dar satisfacdo da nossa relagdo

Condenados a viver compartilhando
prazer
Na cela da nossa paixdo

0,6,6,8,6
N&o quero advogado

Quero regime fechado com ;
amor

0,6,6,8,6

baguncados e

reféns desse pecado

0,6,6,6,6

N3o quero advogado

Quero regime fechado com :
amor

0,6,6,6,8

bagungados e

reféns desse pecado

bandido, esse meu coragdo
Eterno prisioneiro da paixao

uma moto.

Alo, ligando s6 pra te dizer
Que dando queixa de

na delegacia e a policia disse
que seu caso ndo tem solugdo

Roubar um coragdo caso sério
Sua sentenca viver na mesma
cela que

Ja que dois

sendo acusados de adultério

deixo esse cara,
larga essa mulher
E vai viver a vida como
Deus quiser
Sem dar satisfagdo da nossa relagdo

Condenados a viver compartilhando
prazer
Na cela da nossa paixdo

0,6,8,6,6
Nao quero advogado

Quero regime fechado com A
amor
0,6,6,6,6

baguncados e reféns
desse pecado

0,6,6,6,6

Ndo quero advogado

Quero regime fechado com :
amor

0,6,6,8,6

baguncados e

reféns desse pecado

Figura 4 — Continuacgéo do exercicio 1
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Esse material das Figuras 3 e 4 € um exercicio em que os alunos praticaram 0s
contetdos explicados anteriormente, a fim de fixa-los melhor, ja que trata de verbos
fundamentais no ensino e aprendizagem de linguas adicionais a nivel basico. E importante
ressaltar que, apesar de ter um carater mais tradicional, a atividade resultou muito eficaz e

retomou as formas variantes acrescentadas no quadro.

O professor participante 1 se utiliza de varias metodologias para atender as
necessidades dos alunos, pois a falta de um material didatico que contemple as aulas é uma
realidade para qualquer lingua, e no caso de portugués como lingua adicional ainda é muito
escasso. Logo esses exercicios mais tradicionais Sdo importantes para ensinar,
principalmente, questbes gramaticas que sdo relevantes para aprender 0s aspectos
linguisticos.

Cabe aqui lembrar que nesse material algumas proposi¢cdes citam nomes de cidades e
estados brasileiros, o que despertava a curiosidade dos alunos, que perguntavam a respeito
dos lugares. O professor, fazendo uso da internet, mostrou um mapa do Brasil e explicou
onde ficavam os lugares e também recomendou que os alunos pesquisassem mais sobre a
geografia do Brasil, visto que muitos ainda carregam em si muitos estere6tipos, dentre os
quais o restrito conhecimento da cidade do Rio de Janeiro e do samba como representantes

de uma pais tao diverso linguistica e culturalmente.

Ja o material didatico contido na Figura 4 é a continuacdo do exercicio da Figura 3 e
contém uma musica, Regime fechado, de Simone e Simaria. Aqui o material abriu espaco
para trabalhar a variacdo entre estou — t0, estad — t4, nds — a gente, vocé — cé, e a diferenca

entre vos (Brasil) e vos (Argentina).

Nesse momento, discutiu-se sobre as variagOes entre o portugués de Portugal e o
portugués brasileiro e sobre o preconceito linguistico. Esse momento foi crucial para esta
pesquisa, pois espera-se muito dos materiais didaticos e na maioria das vezes estes nao
abarcam o tema da variacdo linguistica, mas um detalhe levanta outros pontos e a sala de
aula se torna um espaco de discussdo, onde os temas abordados nos materiais se

materializam nas falas, por isso a importancia das observagoes.

Portanto essa inter-relacdo entre material didatico e professor € fundamental para que
o0 aluno aprendiz de uma lingua adicional seja inserido dentro da lingua ndo s6 em sua forma
mas também no seu uso, bem como seja estimulado a conhecer e discutir questdes culturais e
saiba que existem outras variedades em outros paises que falam portugués como lingua

oficial.
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A. Eu tenho dinheiro no banco.

1. Luis e Teresa quatro filhos, 9. Nés um amigo em Recife.
2.Quem tempo? Vocé ? 10. Vocés livros novos no armério,
3.Ndo, eu ndo tempo. Nunca! 11, O Rio de Janeiro muitos turistas,
4,0 Brasil muitas cidades antigas. 12. A senhora dinheiro?
S, Esta cidade muitos prédios modernos. 13. Ndo, eu nao dinheiro, cartiao
6. Aquele prédio ali oito andares. de crédito.
7.Estas montanhas muitas casas bonitas, WiNés : RSN Siny FORO Slegre.
8.05embar sorte Patabiial 15. Meu filho quatro anos. E o seu?
B. Vocé tem dinheiro? Nao, ndo tenhe dinheiro. Tenho cartio de crédito.
1. Ele tem uma casa? (apartamento) :
2. Eles sempre 18m sorte? (azar) .Eum problema ...

3. No6s temos dinheiro no banco? (dinheiro na firma)

4, Vocés tém a chave do carro? (chave da casa)

5.0 médico tem casa na montanha? (casa na praia)

6, Os armdrios tém documentos? (livros)

7. A estacdo rodoviéria tem trens? (8nibus)

8. Eles tém amigos na China? (amigos no Japao)

C. A cada imagem corresponde uma frase. Qual é7

. S3o bons amigos.

1. Eu tenho azar.
2. Ele tem muita sorte.
3. Ele ndo tem dinheiro.
4. N6s temos muitos fithos.
5.Vocés nao tém tempo hoje.
6. Ela tem 15 anos.

15

Figura 5 — Exercicio 2
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O material didatico da Figura 5 foi passado para casa e esta no livro Falar... Ler...
Escrever... Portugués — Um curso para estrangeiros. Embora o livro ndo seja adotado
completamente como um material didatico, o professor faz uso de algumas partes que julga
interessantes. O professor participante 1 reforcou a conjugacdo verbal do verbo ter, por

perceber que existiam algumas dificuldades por parte dos alunos em relacéo a esse verbo.

Universidade Federal da Bahia
Instituto de Letras iR sy &
Nicleo Permanente de Extensdo em Letras nUDEI
Portugués para falantes de outras linguas i
Parte 1 - Explicagdo
Paises Cidades Ruas e Avenidas Lugares
0 brasil Sio Paulo Rua do Ouro Na padaria
A china Pequim Rua 20 Nu paryue
0 Japdo Téquio Avenida Brasi No shopping
A Alemanha Paris Avenida Paralela s Narua
Berlim Na faculdade
Excecdes No show
Excecdes Na casa do meu amigo
Portugal
Marrocos Rio de Janeiro
Israel Porto (PO"-) *Em casa
Cuba Cairo
— =
o o Em ....................... De ........................
A porta e o A { Em+0=no ! | De+o=do
As portas escritorios : 3
As portas escolas ‘ Em+a=na : De +a=ds
{ Em +0s =nos { | De+os=dos
O professor estd escola Em + as = nas De +2s = das i
O garcom esta T gy iy R LR TR T s e il
Os motoristas estio carros
Os documentos estdo armarios
De onde vocé é? Eu sou de Londres. Onde vocé mora? Eu moro em Salvador.
Nova York Brasilia
Téquio S¥o Paulo
Paris itdlla
Espanha Alemanha
Be'l'f“ Rua da Luz
México Avenida Tiradentes
Franga Rio de Janeiro
Peru Portugal
Roma Recife
Canadd Avenida principal
Venezuela Rua Otaviano
Chile Ondina
Portugal Barra
Rio de Janeiro Rio Vermelho

Figura 6 — Exercicio 3
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Neste material da Figura 6, o professor de PLA trabalhou os artigos e as contragoes
com as preposicdes de e em. E interessante pontuar que nos primeiros anos do ensino de
lingua portuguesa como lingua materna (PLM) existem algumas dificuldades para os
estudantes a respeito do género nos substantivos, visto que muitos se limitam a regra simples

r

de que se a palavra termina com “a” é feminina, e se for com “o0” é masculina.

Universidade Federal da Bahia
Instituto de Letras e g lon o
Nucleo Permanente de Extensdo em Letras nupE|
Portugués para falantes de outras linguas =
Nome:
Revisdo
1- Aou0O?
Alface -
Verdo
Foto
Flor
Sindrome
Homem
Eclipse
P Lugar
Sanduiche
Rapaz
Saca rolhas -
Saia
Telefone =
Ledo
Formiga =
Tubardo
Boi
o Abelha
Controle
Corpo
Cint
S Ovo
Canca
Ll Arroz
Baldo —
Feijdo
Limdo
Colher
Mamao
Sofa
Questao —
Televisdo

Figura 7 — Exercicio 4
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O material didatico contido na Figura 7 € uma revisdo do contetdo anterior (artigos).
Nessa atividade se nota que ha palavras terminadas com “e¢” como alface, a qual suscitou a
duvida se era “o alface” ou “a alface”. Sabe-se que alface é feminina’, mas muitos prefiram
usar o artigo masculino, configurando-se ai um caso de substantivo de género variavel em

portugués.

Nesse momento, outras palavras surgiram, como acarajé, cal, guarana etc., que
também sdo exemplos de substantivos de género variavel em portugués. E discutiu-se
bastante para que os alunos entendessem que na lingua portuguesa existem algumas regras
que norteiam a determinagdo de um género por meio do artigo, porém ficou evidente que o
professor de PLA na sua escolha deste material precisaria de um preparo e dominio melhor
sobre esta questdo no que se refere aos estudos gramaticais da classe dos Substantivos >

Género > Variacao.

Na ocasido, o professor poderia apresentar algumas regras que regem o0 portugués,
como é o caso das palavras que a depender do artigo que a acompanham mudam de
significado, como por exemplo: o cabeca (chefe) — a cabeca (parte do corpo); o crisma (6leo
usado nos sacramentos) — a crisma (Sacramento); o grama (unidade de peso) — a grama

(planta) etc.

Faz-se necessario explicar que o grupo de alunos do curso de Bésico | tem um perfil
bastante especifico, pois cada um é de um pais ou de lugares diferentes do mesmo pais, como
é 0 caso dos Estados Unidos; a maioria domina a lingua inglesa; e todos se entendem entre
Si.

O professor precisa algumas vezes parar de falar o assunto em portugués e explicar

em outra lingua — inglesa e/ou espanhola —, mas sempre volta para o portugués.

O professor participante 1 do curso Bésico 11 de PLA é o mesmo do Basico |, ou seja,
suas abordagens metodoldgicas sdo as mesmas. A seguir apresenta-se descricdo de alguns

materiais utilizados no curso Bésico de 1.

b) Os materiais didaticos reproduzidos a seguir foram trabalhados com os alunos do

curso Bésico Il de PLA:

" alface — substantivo feminino, planta herbacea, da familia das compostas, da qual vérias espécies se cultivam
especialmente para salada. Etimologia (origem da palavra alface). Do arabe al-hassat
(https://www.dicio.com.br/alface/).
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Universidade Federal da Bahia
Instituto de Letras

Nucleo Permanente de Extens3o em Letras nupEI
Portugués para falantes de outras linguas '

Me dé motivo — Tim Maia (Criolo) A fila andou - Maria Cecilia e Rodolfo
dé motivo pra ir embora A fila andou, falei
vendo a hora de perder N3o deu valor, como amej
dé motivo, vai ser agora Agora chora, j& perdeu, boa sorte vai
indo embora, o que fazer? embora
indo embora, ndo faz sentido Cansei de esperar na janela de
Ficar , melhor assim enchi do seu jogo agora vou
E nessa hora que o homem chora virar -
A dor forte demais pra : N&o quero mais lagrimas na minha vida
J& que quis assim, tudo bem
Cada um pro seu lado, a vida isso ; :
SR Cansei desse papo de amar sozinho
mesmo ~ - 5
- Omeucoragdo __ pedindo carinho
vou procurar sei que vou e Kt ettt 2
Ja virei a pagina da nossa relacdo
encontrar
Alguém melhor que , espero que
seja feliz Ja deletei da minha vida
No seu novo caminho, ficar Sem nenhum rancor na despedida
NZo faz sentido, melhor assim O que passou, passou, ja perdeu
N3o volta
dé motivo, foi jogo sujo
E agora fujo pra ndo sofrer Tirei o seu perfume da memdria
Fui teu amigo, dei 0 mundo
2 foi fur:jdo, %U'S —_— pe.rcfe.r Botei ponto final na nossa histdria
Ogorad—f - tar~e, Hag _d~ma|s jetto ja chorei, ja sofri mas mandei a
teu de EIFO ndo Per dao fila andar
vou a luta, que a vida curta
N&o vale a pena sofrer em vio
A fila andou, falei
N&o deu valor, como _____ amei

Pode crer pds tudo a perder

Agora chora, ja perdeu, boa sorte vai

N3o podia fazer o que fez embara
E por mais que tente negar,
dé motivo
Pode crer vou sair por af Afilaandou, _ _ falei
E mostrar que posso bem feliz Ndodeuvalor,como___ __ amei
Encontrar alguém que saiba dar Agorachora,  jd_ perdeu, to
dar motivo _ fora!

dar motivo

Figura 8 — Exercicio 5
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Cansei de esperar na janela de ja chorei, jasofrimas _____
enchi do seu jogo agora vou esqueci
virar Preciso feliz
N&o quero mais ldgrimas na minha vida
A fila andou, eu falei
Cansei desse papo de amar sozinho N3o deu valor, como amei
O meu ta pedindo carinho Agora chora, j& perdeu, boa sorte vai
J4 virei a pagina da nossa relagao embora
Ja deletei da minha vida A fila andou, eu te
Sem nenhum rancor na despedida Nao deu valor, como eu te
0 que passou, passou, ja perdeu Agora chora, vocé ja me perdeu, fora!
N3o volta mais
A fila andou, eu te falei
Tirei o seu perfume da meméria NZo deu valor, como eu te amei
Botei ponto final na nossa historia ; Agora chora, vocé ja me perdeu, t6 fora!

e Tempos verbais

Os tempos verbais se formam a partir do momento de fala: referem-se ao momento em que se fala
(presente); a um momento anterior ao da fala (passado); ou a um momento posterior ao momento
em que se fala (futuro). Assim, no que se refere ao presente, o momento do evento corresponde ao
momento da comunicagao.

Quando os verbos sdo empregados no tempo presente do modo indicativo, eles exprimem,
D portanto, um fato cuja ocorréncia coincide com o momento em que se fala e é tido como
S certa, positiva, conforme pretende demonstrar a atitude do falante.

Presenfe do indicative

Memenie egera

Figura 9 — Continuacédo do exercicio 5
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O material apresentado na Figura 8 ndo trabalha com variagdo linguistica, mas se
percebe que o professor participante de PLA se preocupou em ensinar também os Pronomes
Pessoais do Caso Obliquo (Tonicos e Atonos), como uma possivel forma variavel para os
Pronomes Pessoas do Caso Reto, trabalhados no curso de Bésico |. E interessante notar que
0s contetidos estdo sempre obedecendo a uma ordem ldgica e adequada para o publico-alvo,
mesmo ndo havendo uma gramatica e/ou um material didatico voltado especificamente para o
portugués como lingua adicional que atenda a todas as necessidades.

A maioria dos professores tem a masica como um material bastante eficaz, ja que é
possivel trabalhar varias destrezas do ensino e aprendizagem de uma lingua adicional —
compreensdo auditiva, pois os alunos escutam e tém que completar os espagos vazios,
praticando assim a expressao escrita, bem como a compreenséo leitora, ao ler todo o texto da
masica, a fim de tirar daividas de vocabulario ou do préprio conteldo, e, por fim, a expressao
oral, momento em que os alunos cantam a musica.

Nesse sentido, a didatica do professor de uma lingua adicional é que ird conduzir um
bom aproveitamento dos materiais didaticos, ja que estes andam juntos, desde a escolha e/ou
elaboracdo até sua aplicacdo em sala de aula. Portanto cabe ao professor saber aproveitar ao
maximo um material didatico, promovendo para o aluno um leque de possibilidades naquele
contexto de aprendizagem.

A Figura 9 ¢ a continuacdo das musicas que estdo na Figura 8 e ja inicia um contetdo
bastante extenso e variavel, Tempos Verbais. O professor de PLA explicou o contetdo
comecando pelo tempo Presente do Indicativo e entregou outro material didatico (Figuras 10
e 11). Este foi retirado de um livro, ou seja, ndo foi elaborado pelo professor e denomina o
tempo Presente do Indicativo como Presente Continuo. Cabe ressaltar que o perfil deste
grupo é bastante diferente do Béasico I. Enquanto no Basico | os alunos sdo de varios paises,
os alunos do Baésico Il sdo todos de paises hispano-falantes, o que facilita em muitos aspectos
gramaticais, por serem linguas irmas, originadas do latim.

O material didatico apresentado nas Figuras 10 e 11 foi aplicado em sala de aula para
que os alunos preenchessem 0s espagos com o0s verbos e depois eles iriam completar de forma

livre as frases ja iniciadas, sempre utilizando o verbo no Presente do Indicativo.



14 Nos (perder) tempo sem concluir nada.
15 Vocé (precisar) dormir um pouco, me

parece muito cansado.

Complete as frases livremente:

Paulo e Marta estio pesquisando

Eu estou ouvindo pela primeira vez

Vocé esta vendo aquele homem ali? Ele

Por que vocés estdo levando tanto tempo para

Estou precisando

porque

Ele esta pedindo dinheiro a seu pai para

Estou levando

Figura 10 — Exercicio 6
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Eu ndo estou conseguindo lembrar onde

Nés estamos rindo até agora porque

Da janela estou vendo

Em breve estamos chegando

Ela esta adorando

Vocé esta ouvindo

‘

O d'ue vocé esta achando do

Por que vocé estd levando tanto tempo para

Marta esta te procurando para

75

Figura 11 — Continuacéo do exercicio 6
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Este material das Figuras 10 e 11 foi muito significativo, pois trabalhou com a
criatividade, espontaneidade e liberdade de escrita. Nesta ocasido, 0 professor participante
explicou, brevemente, um pouco sobre a concordancia verbal na fala de muitos brasileiros,
como é o caso do vocé, o qual varia com tu, mas que sua conjugacdo leva o verbo para a 32
pessoa do singular, como por exemplo: Vocé esta ouvindo ....? / Por que vocé esta levando
tanto tempo para ...?.

Ao final, o professor tirou as duvidas individuais no quadro, para que todos pudessem
aprender e/ou ratificar o que ja sabem, como também corrigiu um a um. Foi um dos dias em
que o contetdo foi bastante exaustivo, porém surtiu resultados satisfatorios, principalmente
para os alunos, que embora tenham uma base comparativa das linguas portuguesa e
espanhola, perceberam que ha muitas divergéncias entre elas.

O proximo material didatico (Figuras 12 e 13) trata do tempo verbal Pretérito Perfeito
Simples. No caso do grupo de Basico 11, este contetdo foi bem simples de se trabalhar, ja que
a maioria tem como lingua materna o espanhol e as regras se parecem bastante.

Nessa aula, o professor de PLA foi questionado se na lingua portuguesa existia o
Pretérito Perfecto Compuesto (PPC), como existe na lingua espanhola. Houve uma breve
discussdo sobre as diferencas entre os Pretéritos existentes nas duas linguas. O professor
participante conhece um pouco a respeito do uso destes tempos no espanhol e explicou a
inexisténcia do PPC no portugués.

Apesar do pouco dominio que o professor tem das regras gramaticais da lingua
espanhola, os alunos que a tém como lingua materna explicaram e houve muitas trocas de
aprendizagens. Ficou nitido que o processo de ensino e aprendizagem de lingua adicional
dentro da sala de aula é um espaco de construcdo de conhecimento ndo s6 linguistico como
também cultural, por se tratar de paises diferentes que falam o espanhol como lingua oficial.

Portanto o material didatico das Figuras 12 e 13 apresentadas a seguir trabalhou com o
tempo verbal Pretérito Perfeito Simples. E um exercicio no qual os alunos preencheram
adequadamente cada espaco com o verbo ja indicado no Infinitivo, nas trés conjugactes
verbais.

A correcdo desse material foi realizada na aula seguinte, pois ndo deu tempo na
mesma aula, haja vista que foi um dos assuntos mais discutidos até aquele momento. E
importante salientar que nem todos os alunos do Basico Il fizeram o Basico | no curso do

NUPEL, alguns ingressaram diretamente no Basico Il por meio de um teste de nivelamento.
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46

"PRETERITO PERFEITO SIMPLES.

3 Ontem ela (partir) para Manaus sem se

despedir de mim.

4 Na semana passada Luis e José (cuidar)
da sua mae que (estar) muito doente.
s Por que vocé (sair) para ler no jardim

ontem a noite?

6 Eueluis (cair) da bicicleta porque a rua

estd muito esburacada e lamacenta.

7 Ontem ele (cobrir) de flores a sua

namorada pelo dia dos namorados.

8 Domingo eles (comer) uma pizza muito

boa na pizzaria nova, na esquina.

9 Durante o passeio, eles (falar) com um
turista peruano e ndo (entender) nada.
10 Ela (fazer) uma tradugdo de uma poesia

italiana para a turma.

n Em dezembro ela (ir) dormir na casa da
sua avo.
12 Meu amigo (ler) todos os livros de Jorge Amado.

Figura 12 — Exercicio 7
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15 Na Argentina eles (beber) um vinho tinto
muito bom.
14 Luis (partir) sem pagar a conta do hotel.
15 Durante as minhas férias eu (cair) e

(quebrar) o brago.

16 Na Italia eu (comer) polenta pela

primeira vez.

1 Ele (dar) um doce a meu filho.

18 Por que ela (dizer) que ndo vem ao
concerto?

19 Ehlas (falar) sem parar por toda a viagem.

20 Marcos e Juliana (fazer) um relatério

sobre seu curso de geografia.

21 Em Paris nds (visitar) o museu do Louvre.

22 Onde vocé (pér) meu copo de vinho ? Eu
(esquecer).

23 Na viagem a Porto elas (ter) uma guia

muito gentil e preparada.

Figura 13 — Continuacdo do exercicio 7

78



79

O ultimo material didatico (Figura 14) analisado do curso Basico Il de PLA foi a
tabela que se apresenta em seguida. Trata-se de uma tabela com o contetdo das Divergéncias
Léxicas entre as linguas portuguesa e espanhola, com palavras especificamente denominadas
de Heterossemanticas (palavras com significados diferentes) e conhecidas também como
Falsos Cognatos.

O professor participante percebeu que para o perfil do grupo de Baésico I, por se tratar
de hispano-falantes, seria muito interessante e eficaz levar esse contelddo das palavras
Heterossemanticas e preparou este material que foi trabalhado cuidadosamente para que néao
houvesse diavidas, embora seja muito mais consultivo. O professor explicou a respeito do que
ele entende sobre a variagdo lexical, visto que os alunos participaram dessa aula apresentando
algumas palavras de seu pais, mais especificamente de suas cidades.

Nessa aula, esse material foi abordado do comeco ao fim, pois o professor de PLA
explicou outras palavras no quadro, que foram surgindo a medida que os alunos também se
lembravam de outras. Foi um momento produtivo, porque levantou uma questdo bastante
fundamental no ensino de linguas semelhantes, como é o caso das linguas portuguesa e
espanhola.

Como é sabido no ensino de espanhol como lingua adicional (ELA), especificamente
aqui no Brasil, os alunos tém a falsa ideia que o espanhol é facil. Da mesma forma, ocorre
com muitos alunos que tém o espanhol como lingua materna e querem aprender o portugués.
O professor participante, além de apresentar essas diferencas e ensinar o conteldo,
possibilitou um espaco de desconstrucao de estereotipos e de preconceito linguistico.

Esse material utilizado € aparentemente simples, por ser uma tabela, porém a forma
como foi abordado fez toda a diferenca. Como a sala tem acesso a internet, qualquer davida
logo era sanada, por meio de dicionarios on-line, ou imagens no Google.

Desse modo, se observou que os materiais de portugués como lingua adicional
analisados sdo interessantes, porém ainda carecem da abordagem da variacdo linguistica,
talvez por haver uma preocupagdo maior em dar conta de todos os conteldos gramaticais
exigidos dentro dos cursos Basicos. Notou-se também que no caso de PLA o professor
praticamente precisa parar e preparar um material para cada grupo, para atender as
necessidades especificas de cada um, o que dificulta muitas vezes de inserir a variacdo

linguistica concomitantemente com os demais assuntos.



ESPANHOL PORTUGUES ESPANHOL PORTUGUES
Abonar ~ Pagar » Desabrochar Desabotoar
Abrigo Sobretudo Desenvolver Desembrulhar
Aceitar Passar oleo Desgrasado  Desengordurado

Acordarse Lembrar Despido Demissao

Acostarse Deitar-se Direccion Endereco

Albornoz Roupao Diseno Projeto
Alejar Afastar Doce Doze

Anécdota Historia breve Engrasado Lubrificado

Ano Anus Embarazada Gravida
Apagar Desligar Embrolio Confusao
Apellido Sobrenome Enojar Aborrecer
Asignar Atribuir Escoba Vassoura
Asignatura Disciplina Escritorio Escrivaninha
Aula Sala (escola) Esposas Algemas
Azar Acaso/sorte Exquisito Gostoso
Balon Bola Fecha Data

Balcon Sacada Fechado Datado

Beca Bolsa de estudos Firma Assinatura
Berro Agriae Flaco Magro

Billete Nota Frente Testa

Billetera Carteira Garrafa Jarro

Bilion Trilhao Goma Borracha

Boda Casamento Grasa Gordura

Bola Esfera Largo Comprido

Bolsa Saco/sacola Latir Bater (o coracao)

Borrar Apagar Novela Romance
Borracha Bébada Oficina Escritério
Brincar Saltar/Pular Olla Panela
Brinco Pulo Oso Urso
Cacho Pedaco Paladar Céu da boca
Cachorro Filhote Pasta Massa
Cajon Gaveta Pastel Bolo
Carpeta Pasta Pegar Colar
Cartén Papelao Pelado Careca
Cena Janta Pelo Cabelo
Cerca Perto/Préximo Polvo PO
Cerrar Fechar Pulpo Polvo
Cigarro Charuto Propina Gorjeta
Cola Fila (de pessoas) Quitar Tirar
Colar Coar Saco Paleto
Concertar Combinar Salada Salgada
- Comisario Delegado Sitio Local
Copa Taca Taller Oficina
Crianza Criacao Tapa Tampa de panela
|[Cubierta/Manta Coberta Tapas Aperitivos
Cubiertos Talheres Tasa Taxa
Cuello Pescogo Taza Xicara

Figura 14 — Tabela de falsos cognatos
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4.1.1.2 Espanhol como Lingua Adicional (ELA)

No caso do ensino de espanhol como lingua adicional (ELA), sdo adotados livros no
curso observado e alguns materiais sdo elaborados pelo professor participante 2. Para
conhecer melhor a estrutura desse material didatico, é relevante analisa-lo come¢ando pelas
primeiras paginas, nas quais os autores apresentam uma estrutura metodolégica, padronizando
as unidades, a fim de que tanto professor como aluno sigam de forma sequenciada os

conteddos que estdo contidos nele.

Os livros Aula Internacional 1 e 2, dos autores Jaime Corpas, Eva Garcia e Ajustin
Garmendia, organizam-se exatamente da mesma maneira, mantendo, assim, um padrdo. Os
livros sdo divididos em Unidades, dentro das quais existem topicos intitulados como:
Empezar; Compreender; Explorar y Reflexionar; Practicar y Comunicar; e Viajar. Dentro
dessas acdes, existem duas se¢Bes que, segundo os autores, completam o livro. Séo elas: Mas

Ejercicios e Mas Gramatica.

O sumério do livro deixa claro que para cada Unidade existem um objetivo geral e
objetivos especificos, os quais estdo inseridos na subdivisdo Recursos Comunicativos. Os
Recursos Gramaticais explicam varios contetidos que se inter-relacionam. Um dos contetudos
sempre presentes € Verbo, cujo grau de dificuldade vai aumentando conforme as unidades véo
avancando. Por altimo, h& os Recursos Léxicos. Nesse topico esperava-se encontrar algo sobre
variacdo linguistica, mas constatou-se que se trata apenas de vocabulario, que esta

contextualizado com os temas, mas ndo traze sequer variantes de outros paises.

O livro vem com um CD. Nos audios, em algumas poucas atividades de escuta,
ouvem-se pronuncias de outros paises, ou seja, outras variantes da lingua espanhola. Além da
variante madrilena, estd presente a variante argentina, o que da a entender que a lingua
espanhola se limita a esses dois lugares, que sdo mais conhecidos, embora esse idioma seja
oficial em 21 paises (Argentina, Bolivia, Chile, Colémbia, Costa Rica, Cuba, Equador, El
Salvador, Espanha, Guatemala, Guiné Equatorial, Honduras, México, Nicaragua, Panama,

Paraguai, Peru, Porto Rico, Republica Dominicana, Uruguai e Venezuela).

Cabe apresentar a estrutura das unidades do livro Aula Internacional 1, o

material didatico mais utilizado no curso de ELA, por isso apresenta-se uma breve
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andlise de algumas partes desse material, haja vista que seu uso em sala de aula é
praticamente predominante.

a) Os materiais didaticos a seguir fizeram parte da analise do curso Basico | de ELA,

sendo que as duas primeiras figuras (Figuras 15 e 16) sdo do Sumério do livro
Aula Internacional 1:

0 APRENDER A PRESEMARNOS. A PREGUNTAR COSAS EN CLASE Y A SALUDAR Y DESPEDIRNOS

PAG.8
: UNIDAD1/NOSOTROS
CONOCER A LOS COMPANEROS DE CLASE
i RECURSOS COMUNICATIVOS RECURSOS GRAMATICALES
m dary pedir los datos personales = plgénero
m saludar y despedirse ® [astres conjugaciones. -ar. -ef,ir

i .. recursos para preguntar sobre las = losverbos ser, llamarse y tener
PAG.10 i palabres

..........................

2 : UNIDAD 2/ QUIERO APRENDER ESPANOL

DECIDIR QUE QUEREMOS HACER EN ESTE CURSO DE ESPANOL
RECURSOS COMUNICATIVOS RECURSOS GRAMATICALES RECURSPS LEXICOS

PAG. 46

un/una ’unos/unas
cuantificadores: muy, mucho | mucha/
muchos  muchas

= qué cual  cudles. cudntos/ cudntas,
donde, como

| |

= hablar del clima = elsuperlativo
| |
| ]

eusesessseanassenssaseestissestsasitisasessisassusseuntntsndsnadescesatesveasrisenistinimrisevarateinnrsaruoens

UNIDAD & | ;CUAL PREFIERES?

HACER LA LISTA DE COSAS QUE NECESITAMOS PARA PASAR UN FIN DE SEMANA FUERA Y COMPRAR EN TIENDAS

RECURSOS GRAMATICALES

w |0scemosirativos este esta) estos) estas esto
= el la los las-ademvo

= qué-sust

= tener que - nfinitvo
B

-

prot S
s hablar de preferencias elverboir

ol verbo preferir

m expresar intenciones ® el presente de indicativo ® idiomas
m explicar los motivos de lo que ® 3lgunosusos dea con de. por. para y porque m actividades de ta clase de lengua
: hacemos » elarticulodetermnado el la los las = actividades de ocio
PAG.22 : = hablardelosabemoshaceren ® (o5 pronombres personales de sujeto
: distintos idiomas = graduar bien bastante bien regular mal
i UNIDAD 3/ ;DONDE ESTA SANTIAGO?
HACER UN CONCURSO DE CONOCIMIENTOS DEL MUNDO HISPANO
i RECURSOS COMUNICATIVOS RECURSOS GRAMATICALES RECURSOS LEXICOS
m describir lugares » algunos usos de hay = eltiempo
m expresar existenciay ubicacion elverbo estar = geografia

= |ugares de interés turistico

RECURSOS LEXICOS

B l0snumeros 2 partir de 100
® (gscolores

® prendas de vestir
= objetos de uso cotidiang

Figura 15 — Sumario do livro Aula Internacional 1
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UNIDAD 5 TUS AMIGOS SON MIS AMIGOS

PRESENTAR Y DESCRIBIR A UNA PERSONA

RECURSOS COMUNICATIVOS RECURSOS GRAMATICALES RECURSOS LEXICOS
= hablar del aspectoy del cardcter = elverbogustar = [afamilia
: ™ expresary contrastar gustose ® loscuantificadores (muy, bastante, un poco) = adjetivos de cardcter
i : intereses = (05 posesivos = misica
PAG.58 i ™ prequntar sobre gustos = también/ tampoco

= hablar de relaciones personales

.....................................................................................................

UNIDAD 6/ DIA A DIA
CONOCER LOS HABITOS DE NUESTROS COMPANEROS Y DAR PREMIOS
B : - RECURSOS CDMUNICATIVUS RECURSOS GRAMATICALES RECURSOS LEXICOS
¥ hablar de habitos _ ®u elpresente de indicativo de algunos verbos irregulares = |osdias delasemana
SV 1w expresar frecuencia = |osverbos reflexivos " [3spartesdel dia
) : ™ preguntarydecirlahora = Yotambién/Yotampoco/Yosi/ Yono = gctividades diarias
PAG.70 : = Primero/Después/Luego
UNIDAD 7/ jA COMER!
CREAR UN MENU DEL DA Y ELEGIR LOS PLATOS QUENOS GUSTAN
RECURSOS COMUNICATIVOS RECURSOS GRAMATICALES RECURSOS LEXICOS
m desenvolverse en baresy = |aformaimpersonal con se = (35 comidas del dia
: restaurantes ® [gsverbos poner y traer = glimentos
. ¢ m pedirydarinformacién sobre comida = [ospronombres de 00 (Lo, la, los, las) = maneras de cocinar
PAG.82 ¢ = hablar dehdbitos gastronémicos = platos habituales en Espafiay
platos tipicos del mundo hispano
UNIDAD 8/ EL BARRIO IDEAL
IMAGINAR Y DESCRIBIR UN BARRIO IDEAL
RECURSOS COMUNICATIVOS RECURSOS GRAMATICALES RECURSOS LEXICOS
= describir pueblos, barrios y ciudades = cuantificadores (algun, ningdn, muchos) = servicios y lugares de las ciudades
& hablar de loque mas nos gusta de = preposicionesy adverbios de lugar (a, en, al lado de, = adjetivos para describir un barrio
: un lugar lejos, cerca..)
i i = pedirydarinformacion para llegar
PAG.94 : aunsitio

mpxpresar gustosy resaltar unaspecto

UNIDAD 9/ ;:SABES CONDUCIR?

ELEGIR AL CANDIDATO IDEAL PARA REALIZAR UN TRABAJO

RECURSOS COMUNICATIVOS RECURSOS GRAMATICALES RECURSOS LEXICOS
= hablar de experiencias pasadas = el preterito perfecto = expresiones de frecuencia
m hablar de habilidades y aptitudes = saber + infinitivo = adjetivos de cardcter
m hablar de cualidades y defectos de las = poder - infinitivo
ersonas
PAG. 106 '
.‘.,.~‘.«f» i :.,h
PAG. 118 PAG. 174

siete |7

Figura 16 — Continuacédo do sumario do livro Aula Internacional 1

No livro Aula Internacional 1, a primeira unidade traz, na pagina 14, atividades que

exploram a compreensdo auditiva e a pronancia das letras no Alfabeto Espanhol. Na
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mesma pagina séo apresentados exercicios sobre o vocabulario de Materiais Escolares, que,
segundo os autores, se enquadra em Recursos Léxicos, porém € sabido que existe uma
diferenca entre léxico e vocabulario. O primeiro € um conjunto mais amplo de todas as

palavras de uma lingua; ja o segundo € um conjunto de palavras efetivamente realizadas ou

empregadas pelo falante.

3. ¢COMO SE DICE?

A. Escucha las letras del alfabeto y repite

o Alberto
’ be Buenos Aires
. e Cuba

D e Dieso

€ ¢ Elena

’ efe Fedenco
G g Garcia

H hache Honduras
! Ignacio

] jota Javier

K (a Kena

L &g Luss

M eme Mara

N ene Natalia

R ehe Espafia
0 o Oscar

» e Perez

Q w Quito

R erre Ramon

S ese Sara

: e Teresa

U u Uruguay
Vv uve Venezuela
W uvedoble Walter

X equis Alex

Y 1griega Yalta

z ceta Zaragoza

B. ;Qué palabras de la tabla anterior son paises
o ciudades?

C. Tu profesorvaa decir una letra. Si tu nombre
el;wpieza por esa letra, diloy deletréalo

e bs¢ »
o jYo! Susan ese, U, ese, a, ene

4. LAS COSAS DE LA CLASE

f 3 gl
Conoceis los nombres de las cosas de la clas

S LY ‘*
En parejas, encontrad los nombres de estos

objetos

AL P L R T T

tele silla proyector papelera

boligrafo ordenador cuaderno pizarea

mesa libro mochila hoja de papel

o JLOMO Se dice esto en espanol?
o Pizarra

o JQué Sigmifica “ordenador”?

o 'compulter

o COMO Se pronuncia “mzarma™?

JComo se dice ovto en espadol)
(Qué sigmfica ordenador
JCOMO se pronuncia i

Figura 17 — Vocabulario de materiais escolares
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Assim, na Figura 17 o que o livro traz é um vocabulério ilustrado. Entretanto, muitas
vezes, o0 professor de ELA em suas aulas apresentava exemplos como ordenador =
computadora (computador/notebook), explicando que a primeira palavra é mais utilizada no
espanhol peninsular e a segunda é uma variedade usada no espanhol hispano-americano,
complementando e trabalhando a variacao linguistica no &mbito lexical.

Na atividade 5A da pagina 15 (Figura 18), os autores ddo seguimento as atividades de
compreensdo auditiva, trabalhando aspectos da fonologia, como o ponto de articulacdo de
alguns fonemas, a saber: /k/ (oclusiva, velar), /s/ (fricativa, alveolar), /0/ (fricativa,
interdental) (ALARCOS, 1991; QUILIS, 1973). Nesse exercicio, o livro ndo aprofunda tanto

a variacao no aspecto fonologico, apenas apresenta os fonemas, como se pode notar abaixo:

5. LETRAS Y SONIDOS @+ 12¢,t. 1615

A. Escucha las siguientes palabras y escribelas

o5 enlacolumna correspondiente segiin el sonido
de las letras en negrita.

® cero = camarero = cantar
= comida = cine = qué
= coleccion = quilo " ZUumo
® Zaragoza = cinco " Z0O
m cincuenta = cuenta
/k/ /0/0'/5/
COMO casa coOmo pizarra

¥
—————————

Figura 18 — Exercicio 8
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O mesmo ocorre na atividade 5B (Figura 19). Nesta, os fonemas sdo: /g/ (oclusiva,

velar) e /x/ (fricativa, velar) (ALARCOS, 1991; QUILIS, 1973):

06

@ B. Haz lo mismo con las siguientes palabras.

= gimnasio = jefe
= jugar = bilingue
m guerra = gol
® Jiménez = guitarra
= gusto = general
= gas = joven
= jamon = pingliino
Ix/ lg/
como jamon como gato

Figura 19 — Continuacéo do exercicio 8

Percebe-se, nessas atividades (Figuras 18 e 19), que a habilidade mais desenvolvida na

aquisicdo de lingua adicional é a compreensdo auditiva, que esta diretamente associada a

oralidade da lingua espanhola. Cabe ressaltar que esse material didatico faz uso do Enfoque

Comunicativo, logo contém muitos exercicios voltados a comunicagdo da lingua em uso e a

gramatica é trabalhada de forma contextualizada, de acordo com a proposta do curso e a

postura do professor de ELA.

No caso da atividade 5A (Figura 18), o livro apresenta que uma mesma palavra pode

ser pronunciada de duas formas, como é o caso de cero, Zaragoza, cincuenta, cine, cinco,

Zumo e pizarra, porém ndo trata

isso como uma variacdo fonético-fonoldgica,



87

que, inclusive, é diatopica, ja que existem regiGes em que se pronuncia com o som interdental

/0/ e outras em que se pronuncia com a alveolar /s/.

A respeito dos materiais didaticos produzidos pelo professor participante 2, sdo
poucos, ja que tem um livro como o material basilar, enquanto que em PLA, por ndo adotar
um livro, os materiais elaborados sdo consideravelmente em uma quantidade maior. O
objetivo fundamental do professor de ELA ao elaborar material didatico é complementar

alguns temas que o livro ndo contempla e que o professor julga necessario reforcar.

Um dos conteudos que é mais variavel é Verbo, principalmente por conta de algumas
questBes. Uma delas é que os brasileiros tém muitas dificuldades na concordancia verbal e
fazem muito uso dos Pronomes Pessoais sujeito. Ja na lingua espanhola acontece o contrario,
a concordancia verbal é realizada com muita frequéncia e, por concordar com a pessoa, 0S

pronomes sujeito praticamente nao aparecem.

O material didatico da Figura 20 apresenta o tempo verbal Pretérito Indefinido,
também conhecido como Pretério Perfecto Simple. Esse tempo, apesar de se parecer com 0
que existe na lingua portuguesa, possui particularidades na lingua espanhola. Inclusive, este
mesmo tempo verbal foi trabalhado nos materiais didaticos do curso Basico Il de PLA, que ja

foram mencionados neste capitulo.

Os professores de linguas adicionais abordam este contetdo porque, além de constar
no programa, ele é um dos temas que auxiliam bastante no desenvolvimento das habilidades
linguisticas como a expressdo escrita e oral, j& que escrever/falar do passado mexe com
emocBes e a aprendizagem se dd de maneira mais espontanea e significativa para os

aprendizes.
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PRETERITO INDEFINIDO

El pretérito indefinido se utiliza para acciones ya concluidas o para una accién sucedida en
mitad de otra accion.

El afio pasado llegé una chica nueva a clase. Era chma, de Pekin. Con un mapa nos
explico todo sobre su pais y su ciudad,

Me encant¢ conocerla, pero justo cuando empezabamos a ser amigos de verdad tuvo
que marcharse. Fue una verdadera l4stima. Me quedé muy triste.

Marcadores temporales

.
Hoa,
RE

unawz

s
-

d damiingo
mm ¢l =fic pasads
u IuF"U'x.'I &n Walensia g

N newicmlre
e getiibre

Hace tres afos
pe

=
b
.
s
L
=

=§~ - €Sen marzn dia o=
ﬁﬁ?ﬁm?@ m@wm wlic
on F3g9en mwﬂdg ; Ia Gltima vez
REGULARES:
AMAR BEBER VIVER
Yo Amé ’ Bebi Vivi ‘
Tu Amaste Bebiste Viviste
EVElla/usted Amé Bebié Vivié
Nosotros(as) Amamos Bebimos Vivimos
Vosotros(as) Amasteis Bebisteis Vivisteis
Ellos/Ellas/Ustedes ~ Amaron Bebieron Vivieron

Infinitivo -
andar

caber

IRREGULARES (Pretérito indefinido)
anduve, anduviste, anduvo, anduvimos, anduvisteis, anduvieron

cupe, cupiste, cupo, cupimos, cupisteis, cupieron

2

Figura 20 — Preteérito indefinido
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No material da Figura 20, o professor de ELA apresentou e explicou o contetdo com
dominio, porém este tema ndo foi muito aproveitado no que se refere a variacdo linguistica.
Assim como em PLA, fatores como o tempo e a dindmica dentro da sala de aula, o
cronograma de conteudos planejados para 60h de curso e a formacdo do professor, entre

outros, limitam bastante o processo de ensino e aprendizagem de uma lingua adicional.

Ainda sobre o material, outro tema que esta estreitamente relacionado com o contetido
Pretérito Indefinido sdo os Marcadores Temporales. Alguns foram apresentados e explicados
na aula, e os alunos formaram alguns pequenos textos em grupo utilizando estes conteidos

trabalhados em sala.

Em um outro material didatico (Figura 21) foram colocados alguns verbos irregulares
conjugados no Pretérito Indefinido. Um dos pontos que chamaram bastante atencdo é que
alguns alunos se equivocaram na hora da atividade de expressdo, pois a conjugacdo da 1°
pessoa do singular ndo termina com a letra “o0”, como ocorre geralmente na lingua portuguesa.
Houve, por exemplo, algumas constru¢des como as seguintes: “Yo hizo la prueba”, em vez de

“Yo hice la prueba”, ou apenas “Hice la prueba”. Muitos casos como este foram realizados

pelos alunos.
MMM ~ (RREGULARES(Pretérito indefinido) 1
. dar, di, diste, dio, dimos, disteis, dieron v
- decir : dije, dijiste, dijo, dijimos, dijisteis, dijeron
estar .1 estuve, estuviste, estuvo, estuvimos, estuvisteis, ‘estivieron
:’ haber  hube, hubiste, hubo, hubimos, hubisteis, hubieron
: haéer_ s hice_, hiciste, hizo, hic_imos, hicisteis, hicieron -
[ ir ' ' fui, fuiste, fue, fuimos, fuisteis, fueron
oir 7 oi, oiste, 0y6, oimos, ofsteis, oyeron
poder pude,. pudiéte, pudo, pudimos, pudisteis, pudieron
poner | puse, pusiste, puso, pusimos, pusisteis, pusieron
q.uerert quise, quisiste, quiso, quisimos, quisisteis, quisieron
saber _ supe,{vsupiste, SUpo, supimos, supisteis, Supieron
©Gser - fuiy fuiste, fue, fuimos, fuisteis, fueron
\tener : tuve, tuviste,.tuvo, tuvimos, tuvis‘teis, tuvieron
Ctraer j traje, trajiste, trajo, trajimos, trajisteis, trajeron
| venir vine, viniste, vino, vinimos, vinisteis, vinieron‘
ver .o b viste, vio, vimos, visteis, vieron- ’

Figura 21 — Continuacéo do pretérito indefinido
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Para fixar melhor o assunto, foi utilizado o material a seguir (Figura 22), um exercicio
tradicional, mas muito importante para a pratica dos aprendizes de ELA. Nesse momento
algumas duvidas foram expostas pelos alunos e o professor participante soube explicar o tema
e sanar todas elas.

Nesta ocasido, algumas perguntas surgiram no nivel lexical e fonolégico, haja vista
que existe uma preocupacao no que diz respeito a oralidade, ou seja, a “prontncia correta”. E
foi justamente nesse ponto que o professor de ELA precisou parar um pouco e explicar acerca
das variedades existentes nos diversos paises, inclusive no mesmo pais, como é o caso do
Brasil. Observou-se que a falta de conhecimento potencializa alguns estere6tipos, cabendo ao
professor nessas situacdes desconstruir os preconceitos linguisticos, sociais e culturais que

venham a surgir no momento da aula.

Ejercicio

Verbos regulares. anju’gar los verbos entre paréntesis en pretérito indefinido.

1. Ayer Marta y Luis (perder) ‘ ¢l autobus.

2. Hace cinco afios (ganar/)_zo) una competici'c')n~ de gimnasi.a.

3 Yosotroé no-(asistir) ! ~_alaceremonia.

4. Teresa de Calcuta ,(dedigar su vida :a los mas necesitados.

5. Rafusl Azcun () 1 oo debb 1996 a1 2068 i

~ Verbos irregulares. Conjugar los verbos entre paréntesis en pretérito indefinido.

| 1. Mis padres (tener)»I ; que abandonar sus estudios.. A

(andar/yo)t dos kilometros para encontrar una fuente.

Lo que (hace‘erosotrosg ] ~ es imperdonable:
T1 no '(traer) ‘ nada a la fiesta. '

L LA R TR

Nunca (saber/nosotros) ; la verdad.

Todo tipo de verbos. Conjugar los verbos entre paréntesis en pretérito indefinido.

1. La pelicula (comenzar) ' “con media hora de retraso.

La semana pasada (colgar/yo) i— unas fotos en Ja red..
(pedir/ella) un-montén de regalos para su cumpleafios. _

Anoche los nifios se (dormir) | en seguida.

S

El afio pasado, todos los alumnos (aprobar) los exdmenes finales.

Figura 22 — Exercicio 9
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b) O material didatico reproduzido a seguir foi trabalhado com os alunos do curso

Bésico Il de ELA:

BONITO/JARABE DE PALO
Bonito, todo me parece bonito.
Bonita mafiana

Bonito lugar

Bonita la F

Qué bien se ve el mar

Bonito es el dia

Y acaba de empezar bonita la vida
Respira, respira, respira.

El suena, mi pana se queja
La cosa va mal la vida le pesa

Que vivir asf ya no le interesa

Que seguir asi no vale la pena

Se perdi6 el amor, se acabo la fiesta

Ya no anda el que empuja la
tierra

La vida es um chiste com triste final

El futuro no existe pero yo le digo

Bonito todo me parece bonito

Bonita la paz bonita la vida

Bonito volver a nascer cada dia
Bonita la verdad cuando no suena a
mentira

Bonita la amistad bonita la

Bonita la gente cuando hay calidad
Bonita la gente que no se arrepiente
Que gana y que pierde que hablaino
miente

Bonita la gente por eso yo digo
Bonito todo me parece bonito

Que bonito que te va

Cuando te va bonito

Que bonito que te va

Bonito todo me parece bonito

La mar la mafiana la casa la samba

La tierra la paz y la vida que pasa

Bonito todo me parece bonito

Tu calma tu salsa la mancha en la espalda
Tu cara tus ganas el fin de semana

Bonita la gente que viene y que va
Bonita la gente que no se detiene

Bonita la gente que no tiene edad

Que escucha que entiende que tiene y que
da

Bonito portet bonito peret

’

Bonita la ®
Bonita la brisa que no tiene prisa

Bonito este dia respira, respira

Bonita la gente cuando es de verdad
Bonita la gente que es diferente

Que tiembla que siente

que vive el presente

bonita la gente que estuvo y no estd
bonito todo me parece bonito

que bonito que te va cuando te va bonito
que bonito que te va

que bonito que se esta cuando se estd
bonito que bonito que se esta

bonito todo me parece bonito.

Figura 23 — Musica
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No material da Figura 23, o professor de ELA explorou basicamente a leitura de
imagens, para completar a musica e alguns verbos, em sua maioria irregulares. A musica
Bonito é de uma banda de pop/rock latino nascida em Barcelona, Espanha, nos anos 90. Cabe
ressaltar que geograficamente Barcelona esta localizada na costa Nordeste da Peninsula
Ibérica, isto €, muito distante de Madrid, capital espanhola. I1sso € importante, pois, como ja se
sabe, muitos dos materiais se centram na variedade madrilena. A escolha desse material seria
uma excelente oportunidade para explicar sobre as variedades que existem dentro da propria
Espanha, fazendo inclusive uma breve comparagdo com o Brasil.

Nesse sentido, esta pesquisa, além de descrever, analisar e verificar o tratamento da
variacdo linguisticas nos materiais didaticos de PLA e ELA, também se propde a sugerir
praticas, ou seja, como o professor pode explorar ainda mais o material que trabalha na sala.
Entretanto, entre sugestfes praticas e especificidades na sala, apenas o professor que esta
todos os dias é capaz de selecionar, adaptar e elaborar.

Desse modo, ndo se observou apenas a analise dos materiais didaticos, mas como o
professor os utiliza na sala de aula, pois, como se sabe, apesar de existir um plano que norteia
a aula, a dindmica e a interacdo com o0s alunos, muitas vezes, transcorrem outras questdes que
desembocam nas questdes de variagdo linguistica, esteredtipos, entre outros.

Cabe ao professor saber lidar com tudo isso e ainda seguir o planejamento, e é esse
processo formativo que o torna professor diariamente, dai a importancia de se fazer pesquisa
etnografica na sala de aula, pois é preciso imergir na realidade especifica de cada professor e
grupo para que aquilo que esta tendo éxito continue sendo feito e para que, se existem pontos
a serem melhorados, a discussdo tedrica e metodoldgica dentro deste e de tantos outros
trabalhos possa auxilia-lo.

4.1.2 Abordagem fonético-fonologica e do 1éxico pelos materiais

Nesta categoria de andlise, a perspectiva voltou-se para o0s processos fonético-
fonoldgicos e lexicais que foram apresentados pelos materiais didaticos de Portugués
como Lingua Adicional (PLA)e de Espanhol como Lingua Adicional (ELA). De fato,
ndo sdo todos o0s materiais que apresentam esses aspectos, mas, nas observacoes

realizadas, os professores participantes de PLA e ELA desenvolveram outras atividades
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por meio de diversos recursos, a saber: atividades de aquecimento, geralmente no inicio das
aulas, slides com exercicios, dindmicas, entre outros.

Como ja se disse, o termo utilizado nos cursos do Nucleo Permanente de Extensdo em
Letras da Universidade Federal da Bahia (NUPEL-UFBA) é, na verdade, Portugués para
falantes de outras Linguas (PFOL). Nos cursos de PLA oferecidos pelo NUPEL, por ndo se
adotar um livro, o que ocorre com outras linguas ensinadas nesse mesmo espago, 0s materiais
didaticos séo elaborados pelo proprio professor.

Ja nos cursos de ELA, os materiais didaticos sdo basicamente os livros Aula
Internacional 1, utilizado no curso de Basico 1, e Aula Internacional 2, para o curso de
Bésico 2. Nesta pesquisa foram analisados todos os materiais utilizados pelo professor,
inclusive algumas atividades dos livros de espanhol, ja que estes sdo predominantemente o
material didatico mais usado em sala de aula.

Outros materiais didaticos também sdo trabalhados nas aulas de PLA e ELA, como
musicas, atividades ludicas etc. Alguns desses materiais estdo, integralmente, nos Anexos.
Portanto foi através das categorias de analise citadas no inicio deste capitulo que foram feitas
as principais observacgdes realizadas nesta pesquisa.

Diante disso, para melhor fundamentar esta investigacdo, analisaram-se alguns
fendmenos que estdo presentes nos materiais ja expostos na categoria de anélise anterior, a
fim de discutir de maneira tedrica e metodoldgica se os materiais didaticos estdo tratando do
fendmeno da variacdo linguistica em seus diversos aspectos nas linguas portuguesa e

espanhola.

a) Os materiais de PLA

Os materiais de portugués como lingua adicional sdo elaborados pelo professor
responsavel do curso. Apos as observacOes realizadas nos cursos de PLA do Basico 1 e do
Bésico 2, verificou-se, de modo geral, a preocupacdo do professor em elaborar um plano de
aula bastante pratico, por conta do tempo e do interesse dos alunos, trabalhando com uma
gramatica contextualizada através de musicas e outros géneros textuais orais e escritos, dando
énfase a préatica da oralidade e da escrita, ou seja, atividades nas quais os alunos precisam ser

ativos no processo de ensino e aprendizagem.
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O professor de PLA ensina nos dois cursos (Basico 1 e 2) e utiliza o Método
Audiolingual, com a finalidade de trabalhar pronincia e escuta dos alunos, abordagem que
considera aspectos fonético-fonoldgicos. Assim, ao levar musicas para as aulas, o professor se
utiliza desse género textual na sua forma escrita e oral.

A respeito da abordagem fonético-fonoldgica, os PCN de Lingua Portuguesa destacam

metodologicamente algumas orientacfes nesse sentido, afirmando que:

Cabe a escola ensinar o aluno a utilizar a linguagem oral nas diversas
situagBes comunicativas, especialmente nas mais formais [...]. Trata-se de
propor situacdes didaticas nas quais essas atividades facam sentido de fato,
pois seria descabido treinar o uso mais informal da fala. A aprendizagem de
procedimentos mais eficazes tanto de fala como de escrita, em contextos
mais formais, dificilmente ocorrera se a escola ndo tomar para si a tarefa de
promové-la. (BRASIL, 1998, p. 27)

Um dos fendmenos fonético-fonoldgicos abordados nas aulas de PLA foi a aférese,
que consiste no processo de supressdo de um ou mais fonemas no inicio da palavra, de acordo
com Cavaliere (2005), 0 que pode ser percebido em té por esta e td por estou, em que ocorre a
supressdo da silaba es- no inicio das palavras esta e estou. Para desenvolver tal processo, o
professor levou como exemplo contextualizado a musica Regime Fechado (Figura 4), das

cantoras Simone e Simaria, que possui as seguintes frases:

i. Alb, eu té ligando s6 pra te dizer;
ii. Que eu t6 dando queixa de vocé;

ii. T0 na delegacia e o policia disse que seu caso ndo tem solucao.

b) Os materiais didaticos de ELA

Os livros Aula Internacional 1 e Aula Internacional 2 trazem uma proposta bastante
interessante no que se refere a pronuncia, pois € possivel ouvir uma breve variedade
linguistica por meio do CD que os acompanha. Geralmente as atividades abordam situacdes
comunicacionais, visto que a proposta dos autores estd baseada no Enfoque Comunicativo,

defendido pelo Marco Comum Europeu de Referéncia (MCER).
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Nesse material didatico, a subsecdo Explorar y Reflexionar realiza um trabalho ativo
de observacdo da lingua. A partir das atividades propostas, os aprendizes descobrem o
funcionamento da lingua em seus diferentes niveis (fonético-fonoldgico, morfologico, 1éxico,

funcional, discursivo etc.) bem como reforcam seu conhecimento gramatical.

Em linhas gerais, 0os autores apresentam as unidades no Sumario, as quais estdo
subdivididas em trés tipos de recursos: Recursos Comunicativos, Recursos Gramaticais e
Recursos Léxicos. As unidades estdo relacionadas a um objetivo mais amplo, o qual norteia

toda a sequéncia didatica, trabalhando atividades contextualizadas.

Nos Recursos Comunicativos, sdo elencados os objetivos especificos, a fim de
desenvolver as habilidades de expressdo oral e compreensdo auditiva. Os Recursos
Gramaticais trabalham literalmente com os conteldos gramaticais, porém estes estdo
inseridos em varios géneros textuais escritos e orais. Por fim, os Recursos Léxicos trazem
diversas palavras, mas, embora esteja coerente com o0 objetivo geral da unidade,

lamentavelmente, o vocabulario ndo apresenta variacdo linguistica no campo lexical.

Foram realizadas analises minuciosas de cada unidade dos dois livros, utilizando a
metodologia qualitativa de forma descritiva, na tentativa de verificar se existe a presenca
e/ou auséncia da variacdo linguistica em qualquer aspecto. Em relacdo a esta categoria de
andlise, os livros Aula Internacional 1 e 2 trazem muitas atividades que trabalham a
expressao oral e a compreensdo auditiva por meio do CD, o que auxilia o professor a
desenvolver essas habilidades dentro da sala de aula no processo de ensino e aprendizagem

de espanhol como lingua adicional.

No material didatico da Figura 18, os autores do livro trabalham com a variacao
fonética-fonoldgica, como, por exemplo a pronincia de alguns sons do espanhol:

Cero Cine
Zaragoza Zumo
Cinquenta Zoo

Todas as palavras acima podem variar a realizacdo do fonema inicial. Dependendo do
lugar, esse fonema pode ser articulado com o som de um /s/ (fricativo, alveolar) ou de um /6/
(fricativo, interdental) (ALARCOS, 1991; QUILIS, 1973).
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Por muito tempo, o espanhol foi dividido entre o espanhol da Espanha e o espanhol
da América, assim como acontece entre o portugués de Portugal e o portugués do Brasil, o

inglés britanico e o inglés americano.

Essa bipolaridade linguistica acaba reforcando esteredtipos, apagando e
desprestigiando as demais variedades. Trata-se de uma ideia equivocada e limitada a respeito
da lingua, pois a variagdo linguistica existe em cada comunidade de fala em seus diferentes

aspectos.

No que se refere a abordagem lexical nas duas linguas — portuguesa e espanhola —, 0s
professores participantes trabalharam, na verdade, com vocabulérios. Dentro dos estudos
lexicais, uma das primeiras questfes é pontuar, justamente, a concepc¢ao dos termos Iéxico e

vocabulario.

Para entender de forma bem simples a diferenca entre Iéxico e vocabulario, os autores
Fiorin e Savioli (1999, p. 93) explicam que “o léxico consiste no repertorio de palavras de
que uma dada lingua dispbe”. Sob essa perspectiva, o Iéxico de qualquer lingua compreende
uma infinidade de vocéabulos que podem ser utilizados nos mais variados contextos

sociocomunicativos.

Basilio (2004) afirma que

0 léxico ndo pode ser concebido como um conjunto fechado de palavras,
uma vez que se comp0e, também, de inimeras unidades (os afixos, a titulo
de exemplo) que permitem a formacdo de novas palavras em decorréncia da
necessidade de novas designacBes comunicativas. O léxico apresenta,
portanto, um cardter dindmico, que possibilita a sua constante
ampliagdo. (BASILIO, 2004, p. 9)

Diante disso, cabe explicar o termo vocabulario. Este é o conjunto de palavras
pertencentes a uma lingua, ou seja, o vocabulario € um recorte do Iéxico, caracterizando-se
pela selecdo que um falante faz das palavras disponiveis na lingua. Para exemplificar dentro
do contexto desta pesquisa, no caso da lingua espanhola, o material didatico da Figura 17
traz algumas imagens de objetos que estdo dentro de uma sala de aula, muitos professores

levam listas ou esse tipo de atividade para ensinar Los Materiales Escolares.
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Assim, 0 que estd sendo trabalhado é um vocabulério especifico e fechado. O
professor, ao fazer a traducdo literal ou apresentar outras formas, ainda continua ensinando
um vocabulario e ndo o léxico da lingua, haja vista que o Iéxico se caracteriza,

fundamentalmente, pela dindmica na formacéo e ressignificacdo das palavras.

Nesse sentido, € preciso que existam mais estudos no que se refere a abordagem do
Iéxico tanto nos materiais didaticos como na prética docente, ja que existe ainda esse
equivoco conceitual por parte de muitos que estdo envolvidos de alguma maneira com o
ensino de linguas. Portanto, nesta pesquisa, verificou-se que vocabulario e Iéxico seriam

palavras sinbnimas, mas ndo o sdo, como ja foi esclarecido.

4.3 ANALISE DAS OBSERVACOES NA SALA DE AULA

Nesta secdo, apresentam-se algumas consideracdes a partir das observagdes das aulas
de Portugués como Lingua Adicional (PLA), ou Portugués para Falantes de Outras Linguas
(PFOL), como é intitulado no curso do Ndcleo Permanente de Extensdo em Letras da
Universidade Federal da Bahia (NUPEL-UFBA), como também das aulas de Espanhol como
Lingua Adicional (ELA).

Alguns aspectos foram descritos e analisados a fim de contextualizar as
especificidades de cada curso, o perfil do professor em relagdo as atividades propostas, sua
postura diante de determinadas situacfes que se referem ao preconceito linguistico e a
complementacdo de materiais didaticos para contemplar a variacao linguistica. Assim, foram

considerados 0s aspectos:
a) Atividades propostas pelo professor participante;
b) Postura do professor em relacdo ao preconceito linguistico e a esteredtipos;

c) Complementacdo de materiais para abordar a diversidade linguistica.

4.3.1 As aulas de portugués como lingua adicional

No que se refere a observagdo das aulas de PLA, procedeu-se da seguinte forma: no

primeiro dia, a pesquisadora se apresentou e explicou sobre a pesquisa, para que 0S
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alunos ficassem tranquilos e a vontade, deixando claro que a observagdo seria apenas das
aulas e da pratica docente e ndo deles.

Como se trata de uma pesquisa etnografica é importante explicar metodologicamente
que o trabalho desde o inicio se comprometeu com todos os detalhes, a fim de manter a
cientificidade e cumprir com os termos do Comité de Etica em Pesquisa.

A realizagdo das observagOes em sala de aula de PLA foi feita de acordo com o
cronograma concedido pelo NUPEL como também com a disponibilidade da pesquisadora.
As aulas de Basico | ocorreram nas tercas-feiras e quintas-feiras (das 9h as 11h) e as de
Bésico Il nas tergas-feiras e quintas-feiras (das 11h as 13h). Nesse caso, a quantidade de aulas
ministradas por encontro eram 2 (duas). Foram observados 8 (oito) encontros, totalizando 16

(dezesseis) aulas de Basico | e 1l.

a) Atividades propostas pelo professor participante

Sobre este ponto, o professor de PLA tinha tudo muito bem planejado e as atividades
eram contextualizadas. As vezes, no transcorrer da aula, algumas ddvidas surgiam por parte
dos alunos, que acabavam levantando outros assuntos. O professor fazia uma pausa e
respondia € 0 que n3o sabia anotava, levando a resposta na aula seguinte. E importante
ressaltar o professor de PLA demonstrou muito dominio e didatica para dialogar entre os

conteddos e os aprendizes.

Uma atividade bastante significativa, a qual se utilizou da Abordagem Intercultural,
foi uma visita a uma exposi¢do que estava no Museu de Arte Moderna da Bahia, em
Salvador. L& os alunos teriam que conversar em portugués e o professor explicou a

importancia de os aprendizes imergirem na lingua em outros espacos, fora do curso.

b) Postura do professor em relacdo ao preconceito linguistico e a estere6tipos

Durante as aulas observadas, o professor se mostrou sempre aberto e contra qualquer
postura preconceituosa, levando inclusive provocagdes para que os alunos se posicionassem
diante de questbes como racismo, cultura baiana, gastronomia, samba e outras que 0S

proprios alunos suscitavam.
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O professor participante de PLA diante dessas questdes se apresentou de modo muito
singular e culturalmente sensivel, sem pré-julgamentos e deixando os aprendizes livres para
falar, em portugués, o que eles conheciam, ou seja, 0 conhecimento prévio sobre o Brasil de

modo geral e, especificamente, sobre Salvador.

Dessa maneira, a postura do professor participante foi bastante louvavel em todas as
aulas, por se revelar interessado em auxiliar seus alunos de diversas formas, sem perder o
norte da aula, e proporcionando um espaco de ensino e aprendizagem intercultural,

descontruindo preconceitos linguisticos, sociais e culturais.

c) Complementacdo de materiais para abordar a diversidade linguistica

Como abordado na fundamentacdo teérica deste trabalho, a escolha, adaptacdo e
elaboracdo de materiais didaticos estd pontualmente relacionada com a formacdo de

professores de linguas.

A este respeito, o professor participante tem o auxilio de uma coordenacdo, que 0
orienta nesta parte de complementacdo de material didatico. A diversidade linguistica tem
sido um ponto interessante nas aulas, pois surge justamente da sua relacdo com a diversidade
cultural.

Muitas das atividades propostas tém como base situagdes comunicativas associadas a
cultura soteropolitana, a fim de inseri os alunos dentro de um contexto real, e dai surgiram
algumas variedades linguisticas, inclusive algumas expressfes idiomaticas, girias etc.

Nesses momentos, professor e aprendizes interagiam e buscavam entender como seria
na lingua deles determinadas expressdes, algo bastante significativo no processo de ensino e
aprendizagem de uma lingua adicional, principalmente para os aprendizes de PLA, visto que

estdo imersos em um pais que fala a lingua alvo.
4.3.2 As aulas de espanhol como lingua adicional
Semelhantemente & metodologia adotada nas aulas de PLA, as observacfes em sala de

aula de ELA, com algumas especificidades no que diz respeito a dinamica de

horério, foram feitas da seguinte maneira: as aulas de Basico | ocorreram nos sabados
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(das 9h as 12:40h) e as de Basico Il nas sextas-feiras (das 18:40h as 21:40h). Nesse caso, a
quantidade de aulas ministradas por encontro eram 4 (quatro), totalizando 16 (dezesseis) aulas

de Bésico | e Il observadas.

a) Atividades propostas pelo professor participante

O professor de ELA comecava sua aula escrevendo e explicando no quadro tudo o que seria
trabalhado em sala, inclusive com a paginacao do livro, o que facilitava muito para os alunos
a proposta de cada encontro, além de situar os que chegavam um pouco atrasados. Isso ja
demonstrava como o professor era bastante planejado e todas as atividades eram
contextualizadas. Os alunos eram bastantes participativos e, assim como acontecia com as
aulas de PLA, algumas duvidas e perguntas surgiam. O professor geralmente respondia e,
quando tinha duvida, pesquisava na hora em dicionarios e/ou na internet. Ndo conseguindo

resolver a situacdo naquele momento, levava as respostas na aula seguinte.

E interessante pontuar que os grupos dos cursos de espanhol como lingua adicional eram
maiores, entdo o professor trabalhava muito com grupos e duplas para tentar otimizar o
tempo e promover a interacdo, algo extremamente importante no processo de aprendizagem
de uma lingua adicional. Muitas atividades tinham um caréater bastante dindmico e ficava

perceptivel a motivacao dos alunos em aprender uma nova lingua.

b) Postura do professor em relacédo ao preconceito linguistico e a esteredtipos

Em nenhuma das aulas observadas se notou algum tipo de preconceito linguistico ou social
por parte do professor. Nas raras vezes em que surgiram dulvidas quanto as possiveis
diferencas a respeito das variedades de lingua espanhola, sempre houve discussfes bastante
maduras, visto que o perfil dos dois grupos, tanto Basico | como Basico Il, era muito
parecido, na sua maioria adultos estudantes de graduagdo ou pos-graduacdo da propria
UFBA e uns poucos que tinham planos de viajar para os paises que falam espanhol. Logo
ndo aconteceu em momento alguma situacdo em que o professor precisasse intervir e

desconstruir estere6tipos.
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c) Complementacdo de materiais para abordar a diversidade linguistica

Conforme foi apresentado na primeira categoria de analise deste capitulo, sdo poucos 0s
materiais elaborados pelo professor de ELA, principalmente em relacdo a diversidade
linguistica, ja que existe um livro didatico adotado que é muito utilizado nas aulas. Neste
ponto, infelizmente, é preciso ressaltar que houve uma limitacdo, pois a maioria das
variedades contidas no livro sdo espanholas, apagando de alguma forma os demais paises
que também falam espanhol como lingua oficial.

Por esse angulo, é possivel verificar que a formacao do professor de lingua adicional desde o
inicio até a sua pratica docente torna-se o ponto chave para os reflexos dentro da sala de aula
no processo de ensino e aprendizagem de uma lingua adicional. Em outras palavras, aspectos
como as propostas das atividades realizadas, a postura do professor em situacGes de choque e
diferenca e a sua disponibilidade e esforco em tentar dar conta de tudo, principalmente da
variacdo linguistica, ou preencher lacunas de outros materiais como o livro adotado decorrem

da sua formacéo docente.

4.4 ANALISE DO QUESTIONARIO

A importancia da variacdo linguistica nas aulas de uma lingua adicional é uma
questdo bastante interessante para se analisar, pois, embora exista uma quantidade de estudos
bem significativa que explicam a relevancia da variacéo linguistica dentro da sala de aula no
ensino de linguas, sabe-se que o tratamento da variacdo linguistica nos materiais didaticos e
dentro da sala de aula ainda é muito limitado e, as vezes, desprestigiado em relacdo ao ensino

de gramatica.

Nesta pesquisa, esta questdo surgiu por diversos motivos. Um deles nasce,
justamente, a partir do questionario aplicado e respondido pelos professores participantes, e

ndo necessariamente da analise dos materiais e/ou das observac6es das aulas.

z

E muito simples e comum dizer que a variacdo linguistica é importante, mas é

preciso ressaltar e justificar os porqués dessa importancia nos mais variados quesitos.
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Um dos pontos é a formacdo tedrica e metodoldgica do professor de lingua portuguesa e

espanhola como linguas adicionais em seus maltiplos contextos de ensino e aprendizagem.

Como ja foi colocado neste trabalho, a partir do momento em que o professor de
lingua buscar uma base tedrica dentro dos estudos da Sociolinguistica Educacional e da
Linguistica Aplicada, seja por leituras, cursos ou eventos académicos, ele abre um leque
inclusive para as suas abordagens metodoldgicas nas suas aulas. Em outras palavras, o
professor de linguas que pretende ser uma referéncia e ter um diferencial estara em constante
formacéo docente, atualizando-se e promovendo aulas com mais qualidade, por meio de um

processo de ensino-aprendizagem eficaz e significativo.

Outro ponto fundamental é a escolha, adaptacdo e elaboragdo dos materiais didaticos
que podem ser utilizados dentro da sala de aula. Essa questdo perpassa pelas concepgdes de
lingua, variacdo linguistica bem como suas crencas e atitudes em relacdo ao ensino de lingua
adicional. Basicamente é sobre esta questdo que esta analise se centra, visto que, diante das
respostas dos professores, é possivel concatenar os trés pontos chave desta investigacdo:

materiais didaticos + observacdo das aulas + questionario.

A respeito das perguntas que foram realizadas, os aspectos foram separados nas

seguintes categorias:

a) Fonética e fonologia;

b) Léxico;

¢) Variacdo linguistica nos materiais didaticos;

d) Importéncia da variagdo linguistica na sala de aula;
e) Preconceito linguistico;

f) Complementacdo dos materiais didaticos.

Para melhor entender a analise, segue abaixo um quadro para cada pergunta com as
respostas dos professores de Portugués como Lingua Adicional (PLA) e de Espanhol como
Lingua Adicional (ELA).
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4.4.1 Fonética e fonologia

Questdo 1: No que se refere a parte da fonética e da fonologia, vocé trabalha com a

pronuncia de que lugar?

Professor de PLA Professor de ELA

Eu costumo trabalhar com a forma falada na | Bom, eu costumo trabalhar com a prondncia
Bahia. Sempre que eles encontram uma | da Espanha.

palavra diferente ou fazem alguma pergunta
referente a fonética, eu busco exemplificar de
todas as formas. Sempre esclareco a
diferenca da pronuncia entre as diferentes
regibes do Brasil. Também explico a
diferenga da fala na cidade grande e no
interior.

E perceptivel que, em relagdo a fonética e a fonologia, o professor de PLA se mostra
mais predisposto a apresentar aos alunos diferentes pronuncias e trabalha, talvez
inconscientemente, com a variagdo linguistica na sala de aula. J& o professor de ELA é bem
categdrico na resposta, expondo um posicionamento ainda limitado e fechado a respeito desse
aspecto. Provavelmente isso se explica pelo fato de o professor de PLA ser nativo do
portugués e o de ELA néo ser nativo de espanhol.

Nesse sentido, torna-se indispensavel discutir sobre o tratamento da variacdo
linguistica, isto é, o professor formador precisa ampliar suas concepc¢des e perspectivas,
explicando que ha um dialogo entre teoria e pratica, visando ao ensino da variacdo linguistica

no que tange a aspectos fonético-fonoldgicos.

4.4.2 Léxico

Questao 2: A respeito do léxico, vocé apresenta a variacao aos alunos em suas aulas?

Professor de PLA Professor de ELA

Sim. Neste semestre levei os meus alunos a | Apresento algumas variagdes, mas de forma
Caixa Cultural, para que eles pudessem ver | bem simples e bem sucinta. Acredito que eu
as variagfes existentes no léxico. A | considero que muito pouco.

exposicéo trazia diferentes formar de dizer a
mesma coisa aqui e em outros lugares. Eles
sempre perguntam se ndo existe outra
palavra para expressar algo, por isso a
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variacdo lexical estd sempre presente nas
aulas.

Tanto o professor de PLA quanto o de ELA apresentam uma concepcdo de Iéxico

muito restrita e proxima do que ja foi discutido neste trabalho, entendendo o Iéxico como

sindnimo de vocabulario. E importante lembrar que sio professores em formagao, mas que se

mostram bastante autocriticos e percebem a importancia de apresentar o diferente para seus

alunos.

Entretanto, analisando metodologicamente o professor de PLA ao realizar uma

atividade fora da sala de aula, este se mostrou bastante dinamico e trouxe uma proposta de

aula interessante. Mesmo concebendo léxico e vocabulario como sindnimos, denota uma

preocupacdo em trabalhar de alguma forma a variacao linguistica. Ja o professor de ELA s

apresentou algumas variacoes, sem especificar direito como seriam essas variacdes. Na sua

prépria visao, ele trata muito pouco de variagdo lexical.

4.4.3 Variacao linguistica nos materiais didaticos

Questdo 3: O material didatico que vocé utiliza faz alguma referéncia ao fenébmeno da

diversidade ou variacao linguistica? Qual?

Professor de PLA

Professor de ELA

N&o. O NUPEL ndo adota material didatico.
Todas as atividades sd&o produzidas pelo
professor. Todo o0 conhecimento sobre
variacdo e diversidade é apresentado de
forma oral.

Na verdade, o material didatico que nos
trabalhamos apresenta mais diversidade
cultural, mas, quanto as variacdes,
praticamente ndo ha nada, tem algumas
passagens do livro, muito poucas, em que
chegam a mencionar o “vos”, mas nem
sequer tem uma conjugacdo, s6 comentam
assim “em certas regides existe o VOS na
Argentina, no Uruguai”, mas, assim, algo
bem por cima.

A respeito dessa questdo, 0s proprios

professores deixaram bastante claro que os

materiais didaticos ndo trabalham com a variagéo linguistica. No caso do professor de PLA,

ele ainda explica que o assunto € apresentado de forma oral; ja o professor de ELA chega a

citar que um dos livros traz o “vos”, mas ndo se aprofunda muito.
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Geralmente, os livros didaticos adotados em curso de lingua de espanhola como lingua
adicional ndo abordam a variacdo linguistica, dando énfase a variedade madrilena. Quando
aparece algo, como € o caso do fendmeno linguistico voseo®, caberia ao professor tentar trazer

alguns fenbmenos que acontecem dentro da lingua espanhola, a fim de complementar as

lacunas existentes nos materiais didaticos, mais especificamente nos livros adotados.

4.4.4 Importancia da variacao linguistica na sala de aula

Questédo 4: Para vocé, é importante abordar questdes relacionadas ao fendmeno da variacdo

linguistica em sala de aula? Por qué? Como vocé faz isso?

Professor de PLA

Professor de ELA

Em minha opinido é fundamental. O Brasil é
muito grande, temos diferentes culturas e
diferentes formas de falar. Nao posso esperar
que o meu aluno conheca somente aquilo que
0 rodeia. Gosto de trazer essas informacdes
em forma de apresentacOes e curiosidades
durante as aulas.

Sim, eu acredito que seja importante, até
mesmo porque essa questdo é uma questdo
de identidade, de como o aluno se sente mais
confortavel, como ele se identifica, na minha
visdo. E eu faco isso, normalmente, com o
auxilio de alguns materiais que eu pesquiso
na internet, até mesmo porque, na realidade,

eu, como docente, também ainda tenho uma
certa dificuldade relacionada a variagdes,
porque nédo tenho tanto conhecimento sobre
as variacOes, principalmente nos paises aqui
latino-americanos. Mas eu tento apresentar as
variacBes mais conhecidas em materiais, em
slides ou entdo em fichas, com palavras
equivalentes. Por exemplo, no Peru é tal
coisa; no Chile, a mesma palavra ja é de
forma diferente; e tentar apresentar materiais
de contraste.

Sabe-se que é de extrema importancia trabalhar com a variagdo linguistica nas aulas de
linguas, seja ela materna ou adicional. Os professores participantes tém isso muito claro.
PLA, ele

possivel também apresentar as variedades africanas do portugués, para que os alunos

No caso do professor de tem como exemplo o Brasil. Entretanto é

saibam da magnitude da lingua portuguesa, mesmo que a variedade brasileira seja uma

8 Uso do pronome vos e das formas verbais correspondentes de segunda pessoa (FERNANDES, 2016, p. 31).
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das mais difundidas, internacionalmente, por meio de telenovelas, programas televisivos etc.
Levar para a sala outras variedades do portugués amplia ndo apenas o conhecimento dos
alunos como também desconstroi varios estereotipos.

No caso do professor de ELA, ele relaciona a variacdo linguistica como uma
identidade de fala, isto €, no caso do espanhol, que é falado em 21 paises, o professor acredita
que o aluno pode escolher a variedade que acha melhor, entretanto, na primeira pergunta, ele
deixa claro que usa a pronuncia da Espanha, algo a se questionar, pois a Espanha possui uma
variacdo dialetal enorme desde os aspectos fonético-fonologicos até os lexicais.

Outro ponto a se discutir &: como os alunos escolherdo outra variedade se o professor
ndo apresenta? Assim, fica perceptivel que a concepcao de variagdo linguistica, por parte de
muitos professores de linguas adicionais, ainda se restringe a um vocabulario relacionado a
variagdo diatopica®. Por exemplo, no caso do Brasil, aipim na Bahia / macaxeira em
Pernambuco; na Espanha — melocoton em Madrid / durazno em Buenos Aires. Desse modo,
faz-se necessario embasar teoricamente essas concepgdes para que elas possam evoluir e sair
do micro para 0 macro, ja que a formacgdo do professor influencia diretamente na sua pratica

dentro da sala de aula.

4.4.5 Preconceito linguistico

Questdo 5: Como professor de Lingua Estrangeira, como vocé se comporta quando ocorre

algum tipo de preconceito linguistico na sua sala de aula?

Professor de PLA Professor de ELA

Até 0 momento essa situagdo nunca ocorreu.
Ocorreram choques culturais. Agi da melhor
maneira que poderia, de forma espontanea,
engracada, mas com o intuito de informa-los
sobre a situacéo.

Eu tento passar para eles que néo existe certo
ou errado, com uma conversa, falar sobre as
variacdes. Ainda que o livro seja um pouco
tendencioso, eles tendem a pensar que o
espanhol europeu/centro-europeu é
“teoricamente” mais correto. Até um pouco
por culpa do livro didatico também, que a
maior parte do livro vem sempre com o
espanhol da Espanha, digamos assim.

® Que se diferencia ou varia conforme a geografia (https://www.dicionarioinformal.com.br/diatopica/).
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Em relacdo ao preconceito linguistico, a postura dos professores de PLA e ELA é
relativamente a mesma, ndo permitindo que seja discutido esse tema, mesmo tendo que lidar
com o diferente. O professor de PLA tem um jeito de lidar com as situacdes de choques,
tentando driblar e, brincando, descontruir qualquer sinal de preconceito. J& o professor de
ELA faz uma critica ao livro didatico, que enfaticamente trabalha com uma variedade
espanhola, ignorando as demais.

Neste ponto, os professores de linguas precisam de um embasamento tedrico e,
principalmente, de conhecimento metodolégico, a fim de auxilia-los em situacbes
conflituosas, para que ndo se potencialize dentro da sala de aula o preconceito linguistico,
social e cultural. Essa incumbéncia é bastante importante no processo de ensino de linguas,
pois muitos professores ainda ndo tém nocdo da responsabilidade que possuem. E
fundamental discutir essas questdes, pois, as vezes, 0 preconceito esta nos professores, seja de
forma explicita ou implicita, o que pode ser um problema, pois possivelmente sera

reproduzido pelos alunos.

4.4.6 Complementacdo dos materiais didaticos

Questdo 6: A utilizacdo dos materiais didaticos Ihe da suporte suficiente? Ou vocé precisa

complementar? Como se da essa complementacao?

Professor de PLA Professor de ELA

Como ndo ha material didatico, todo o | A utilizacdo dos livros didaticos ndo da

material produzido é pensado e criado para
exemplificar os assuntos trabalhados em sala
de aula. Portanto o professor tem autonomia
suficiente para criar um material consistente
e C0eso.

suporte suficiente, na minha opinido, e eu
tento trabalhar isso com atividades diversas,
como encenagbes em sala de aula, concurso
de fotografia, curtas-metragens, jogos online,
onde os alunos possam estar praticando,
tanto uma competicdo saudavel dentro da
aula, como fora. Trabalho também com
slides, o que é bastante construtivo, até
também sdo bons para fazer competicdes
entre os alunos, jogos nos préprios slides,
musicas também e trechos de alguns filmes.

A Ultima questdo é de suma importancia, porque faz com que os professores, de
alguma forma, realizem uma autoavaliagdo no que se refere as escolhas, as adaptacGes

e apropria elaboragdo dos materiais didaticos utilizados nos cursos de PLA e ELA. O
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professor de PLA, como ja se sabe, ndo tem um livro didatico para trabalhar nas aulas, como
acontece com o professor de ELA.

Logo, especificamente no caso de PLA, os materiais didaticos sdo praticamente
elaborados e preparados pelo professor, dai a relevancia da formacdo deste professor, que
precisa estar disposto e instruido tedrica e metodologicamente, para que, dentro da sua
autonomia, ndo deixe de ensinar tudo aquilo que esté proposto pelo curso.

O professor de ELA, por ter um livro didatico, ndo produz tanto quanto o professor de
PLA, porém fica nitido que ele ndo se restringe ao livro, pois traz outras atividades de cunho
dindmico para trabalhar em sala de aula, algo a se pontuar como positivo, pois os alunos se
motivam mais, ou seja, a diversidade de recursos e materiais possibilita uma aprendizagem

significativa e de mais qualidade.

4.5 ANALISE COMPARATIVA ENTRE PLA E ELA

Nesta Ultima andlise apresentou-se, de modo breve, um quadro comparativo
mostrando como a variacdo linguistica foi trabalhada nos materiais didaticos de Portugués
como lingua adicional (PLA) e espanhol como lingua adicional (ELA). Também foram
observadas algumas aulas ministradas pelos professores das linguas em questdo. Assim,
pretendeu-se aqui realizar um resumo de tudo o que foi exposto durante toda a escrita deste
trabalho, a fim de sintetizar a analise desta pesquisa, de forma comparativa e nao contrastiva,
visto que 0 objetivo se centra em verificar se 0 que acontece com uma lingua adicional

ocorre também com a outra.

4.5.1 Os materiais didaticos

Sobre os materiais didaticos de PLA e ELA apresentam-se as seguintes observacoes:

PLA ELA
— Na&o se adota um livro didatico, os |— Adota-se o livro Aula Internacional,
materiais sdo elaborados, na sua dos autores Jaime Corpas, Eva Garcia
maioria, pelo professor; e Ajustin Garmendia, como também

alguns materiais elaborados pelo
professor;
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— O professor desenvolve em sua pratica [— O professor também desenvolve as
docente as quatro habilidades: quatro habilidades (expressdo escrita,
expressao escrita, expressao oral, expressao oral, compreensdo leitora e
compreensdo leitora e compreenséo compreensdo auditiva), necessarias
auditiva; para a aprendizagem de uma lingua

adicional;

— Musica e materiais  auténticos |— Mdsicas muitos exercicios de fixacao
(ingressos, jornais, panfletos etc.); (livro) e atividades ludicas;

— A variedade mais presente nos |— A variedade mais utilizada é a do
materiais € a brasileira, j& que o espanhol  peninsular (Madrid) em
professor é brasileiro, especificamente praticamente todos os materiais (livro
baiano. e outros) utilizados pelo professor.

A respeito dos materiais didaticos, fica evidente que o professor de PLA tem um
trabalho muito maior, principalmente por nao adotar um livro didatico, ficando livre e com
autonomia para produzir de acordo com as necessidades do grupo, podendo explorar muito
mais a diversidade linguistica, o que é uma grande vantagem. Ja o professor de ELA, apesar
de adotar um livro didatico, ndo trabalha menos; ao contrario, como ele mesmo ja percebeu, 0
livro ndo da suporte suficiente, sendo necessario complementar as aulas e levar outros
materiais que promovam o ensino-aprendizagem dos alunos.

Entretanto, em relacdo ao tratamento da variagdo linguistica, ainda € preciso que haja
uma atencdo maior e que deixe de ser vista superficialmente ou apenas como uma
curiosidade. Verificou-se que existe a necessidade urgente de uma discussdo teorico-
metodoldgica, de maneira reflexiva, sobre as praticas dentro da sala de aula. Cabe primeiro
aos cursos de formacéo de professores de Letras das universidades/faculdades promover esse
didlogo entre a disciplina tedrica e sua futura aplicabilidade dentro da sala de aula, seja em
qualquer contexto de ensino e aprendizagem — educacdo bésica, cursos de linguas, entre

outros.

4.5.2 Observacodes das aulas

A respeito das observacdes das aulas seguem algumas consideracdes:

PLA ELA
— Baésico | (9h-11h) e Baésico Il (11h-13h) |[—» Basico | (9h-12:40h) nos sabados e
nas tergas e quintas-feiras; Basico 1l (18:40h-21:40h) nas sextas-
feiras;
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— Foram observados 8 (oito) encontros,

cada um com 2 (duas) aulas, totalizando
16 (dezesseis) aulas analisadas dos
cursos Bésico I e 1l;

— [Foram observados 4 (quatro) encontros,

cada um com 4 (quatro) aulas,
totalizando 16  (dezesseis)  aulas
analisadas dos cursos Basico I e I1;

— As aulas tinham propostas bastante

diversificadas e eram bem aceitas pelos
alunos. O perfil dos grupos era muito
diferente: no curso Basico I, os alunos
eram na maioria de paises que tém o
inglés como lingua oficial; ja& no Bésico

O perfil dos grupos era muito parecido,
os alunos eram na maioria adultos,
estudantes de graduacdo ou pods-
graduacdo. No caso do Basico Il, muitos
alunos tinham a intencdo de viajar para
algum pais hispano-americano;

Il, apenas um aluno era de um pais de
lingua inglesa, os demais eram de paises
hispano-americanos;

— Em situacBes de duavidas, conflitos [—> Em alguns momentos o professor se
linguisticos, sociais e culturais, o apresentou um pouco fechado para
professor sempre se mostrou humilde, discussbes. Entretanto, sempre que as
sensivel e aberto para discussdes, 0 que duvidas surgiam, procurava tira-las com
resultava em aulas dindmicas e bastante seriedade e destreza.
produtivas.

Sobre as observacdes das aulas dos professores de PLA e ELA, desde o inicio até o
final, considerou-se que sdo professores em formacdo, ou seja, estdo fazendo o curso de
graduacdo e tentando colocar em pratica tudo aquilo que eles j& aprenderam de teorias e
metodologias. O conhecimento e as concepcdes que tém de lingua, variacao linguistica, lingua
adicional estdo sendo construidos dentro e fora do espaco académico.

Portanto a analise das observac@es ndo visa julga-los, mas entender como lidam com
algumas situagdes em que possivelmente existam conflitos relacionados com a variagdo
linguistica de um modo geral, e também em alguns casos especificos. E a partir dessas
observacGes que outros professores podem se enxergar e perceber que as limitacdes sao
comuns nos materiais didaticos, mas também estéo neles proprios. A intengdo é provocar uma
auto-avaliacdo a respeito de como o professor esta tratando de um tema tdo importante quanto
a gramatica, a fim de possibilitar um ensino-aprendizagem de qualidade e significativo para
alunos e professores.

Por fim, nos proximos passos desta pesquisa, pretende-se ir para além das discussoes,
sugerindo aos cursos de graduacdo um alinhamento entre as disciplinas teoricas e as
disciplinas pedagogicas. Por exemplo, o aluno que estuda Morfossintaxe em Lingua
Espanhola Il precisa de caminhos que apontem quais questdes de varia¢do linguistica podem

ser encontradas dentro das teorias que norteiam a disciplina, auxiliando-os didaticamente.
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Pretende-se dar seguimento a esta pesquisa com o auxilio de outros professores que
atuam no ensino de portugués e espanhol como linguas adicionais em outras regides do Brasil
para elaborar materiais didaticos acerca das variedades existentes tanto na lingua portuguesa
como na lingua espanhola.

A proposta visa reunir alunos em formacdo ou ja formados que estdo exercendo a
pratica docente no Brasil, criando um espaco como um website e alimenta-lo com materiais
didaticos elaborados e aplicados por eles, a fim de socializar e produzir um acervo para

auxiliar os professores de portugués e espanhol como linguas adicionais.
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CONSIDERACOES FINAIS

As analises apresentadas nesta pesquisa possibilitaram ampliar o conhecimento e a
discussdo no que se refere ao tratamento da variacdo linguistica no processo de ensino e
aprendizagem em materiais didaticos de portugués e espanhol como linguas adicionais, bem
como atentar para a pratica docente dentro da sala de aula quando o assunto € variacédo

linguistica.

Quanto ao tratamento da variagdo linguistica, constatou-se que os materiais didaticos,
quando apresentam as variedades das linguas analisadas, o fazem de forma muito timida e
superficial, ou seja, ndo ha uma explicacdo mais aprofundada e relevante a partir da qual
professor e alunos sejam capazes de abrir espacos para conversar acerca de assuntos como
preconceito linguistico e social, interlingua, “portunhol”, esteredtipos, intoleréncia linguistica

e cultural, entre outros possiveis temas relativos a relacéo entre lingua, cultura e sociedade.

Notou-se que, embora muitos dos materiais didaticos analisados ndo apresentem a
variacdo linguistica de maneira explicita e/ou como ponto central, seria possivel abordar esse
tema, associado completamente aos conteldos gramaticais. O ndo tratamento da variagdo
linguistica resulta da ideia tradicional de que a gramatica € mais importante e outras questdes

linguisticas como a variacdo sdo colocadas de escanteio.

Nesse sentido, esta pesquisa buscou evidenciar relevancia da abordagem da variacao
linguistica no processo de ensino-aprendizagem de uma lingua adicional. Os materiais
didaticos podem e devem trabalhar de maneira conjugada os aspectos gramaticais da lingua e
sua variagdo, ja que uma ndo exclui a outra; pelo contrario, elas se complementam e juntas

enriguecem o conhecimento do aprendiz linguas.

De acordo com a discussdo levantada nesta pesquisa, observou-se também, a respeito
da formacdo dos futuros ou j& professores de uma lingua adicional, a necessidade de
discussdes tedrico-metodoldgicas desde o inicio de sua formacdo. Em outras palavras, este
trabalho, além de analisar os materiais didaticos, também percebe que o professor tem um
papel bastante significativo, pois as escolhas e a elaboracdo dos materiais perpassam pela
concepcao de lingua, de variacdo linguistica e de ensino de uma lingua adicional, refletindo
diretamente na producdo e aplicagdo dos materiais.

Os resultados das analises realizadas apontam uma exigéncia maior por parte da

pratica docente. Além de os materiais didaticos possibilitarem a discussdo sobre a
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variacdo linguistica, o professor é o principal responséavel por apresentar, trabalhar e aplicar os
contetidos programaticos do curso. Portanto, se um aluno que estuda uma lingua adicional nao
aprende a respeito da variagdo linguistica, a culpa acaba recaindo sobre o professor, ja que
este se incumbe das atitudes em relacdo as suas concepcdes tedrico-metodologicas na sala de

aula no que se refere ao ensino-aprendizagem de linguas.

Verificou-se que poucos dos materiais didaticos analisados abordam a variacéo
linguistica, visto que as atividades de leitura, Iéxico e oralidade ainda priorizam os métodos da
Gramética Tradicional, o que acaba engessando as estruturas linguisticas, contrariando o que

ocorre na pratica, pois, quando se usa a lingua, esta é livre, dindmica e variavel.

Acredita-se que os materiais escolhidos e/ou elaborados precisam considerar a
diversidade linguistica como um assunto a ser trabalhado em todas as aulas de diversas
maneiras. No caso de uma lingua adicional, o leque ainda é maior e permite brechas para que
a variacdo linguistica seja inserida e tratada com mais relevancia e ndo apenas como um

detalhe e/ou uma curiosidade.

Foi possivel averiguar que as concepcdes de lingua e de variagdo linguistica dos
professores de Portugués como Lingua Adicional (PLA) e de Espanhol como Lingua
Adicional (PLA) motivaram de modo direto as preferéncias dos materiais didaticos. E
interessante ressaltar que o referencial tedrico em que os professores se basearam na escolha
desses materiais condiz com uma pedagogia da variacdo linguistica, ainda que de forma

inconsciente.

Cabe ao professor elaborar e aplicar materiais didaticos que contemplem as lacunas no
que se refere a variacdo linguistica no ensino de portugués e espanhol como linguas
adicionais. Sendo assim, esta pesquisa ndo se encerra aqui, faz-se necessario continuar as
analises de outros materiais didaticos de PLA e ELA assim como investigar se e até que ponto
os professores vém trabalhando a variacdo linguistica diante de tantos desafios, a comecar

pela sua prépria formacao.

Sabe-se que ndo existira um material didatico completo e que contemple tudo o que se
precisa para ensinar e aprender uma lingua adicional, visto que as necessidades do publico sdo
muito especificas. O que pode ser feito sdo materiais voltados as demandas que vao surgindo.

E ainda assim a possibilidade de ter adaptacGes é praticamente certa.
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Desse modo, é imprescindivel discutir a respeito do tratamento da variacdo linguistica
em materiais didaticos de linguas adicionais bem como na pratica docente dos professores em
formacgdo ou ja formados nos cursos de licenciaturas em Letras. Cabe ao professor que

percebe suas dificuldades buscar meios para ampliar seus conhecimentos linguisticos.

Logo esta pesquisa espera contribuir para a formagdo inicial e continuada de
professores de linguas, mais especificamente os de linguas adicionais, ai destacadas a
portuguesa e a espanhola, como também provocar uma reflexdo a respeito das escolhas dos
materiais didaticos utilizados em sala de aula e continuar as discussdes teoricas e
metodoldgicas a luz da Sociolinguistica Educacional e da Linguistica Aplicada numa

perspectiva de ensino-aprendizagem de linguas adicionais.



115

REFERENCIAS

ALARCOS LLORACH, E. Fonologia espafiola. Madrid: Gredos, 1991.

ALMEIDA FILHO, José Carlos Paes de. Maneiras de compreender linglistica aplicada.
Linguistica Aplicada — Revista do Programa de Po6s-graduacdo em Letras (Universidade
Federal de Santa Maria), n. 2, dez. 1991, Santa Maria, 1991, p. 4-10.

BAGNO, Marcos. Nada na lingua é por acaso: por uma pedagogia da variagdo linguistica.
Séo Paulo: Parabola Editorial, 2007.

BASILIO, Margarida. Formag&o e classe de palavras no portugués do Brasil. Sdo Paulo:
Contexto, 2004.

BARCELOS, A. M. F. Crencas sobre aprendizagem de linguas, linguistica aplicada e ensino
de linguas. Linguagem & Ensino, Pelotas, v. 7, n. 1, 2004, p. 123-156.

BARROS, Cristiano Silva de; COSTA, Elzimar Goettenauer de Marins. Elaboracdo de
materiais didaticos para o ensino de espanhol. In: BARROS, Cristiano Silva; COSTA,
Elzimar G. de Marins. (Coords.). Espanhol: ensino médio. Brasilia: Ministério da Educacao,
Secretaria de Educacdo Basica, 2010.

BORTONI-RICARDO, Stella Maris. Educacdo em lingua materna: a sociolinguistica na
sala de aula. S&o Paulo: Parabola Editorial, 2004.

. N&s cheguemu na escola, e agora? Sociolinguistica e educacdo. Sdo Paulo: Parabola
Editorial, 2005.

BRUTT-GRIFFLER, J. World English: a study of its development. Great Britain:
Multilingual Matters Ltd., 2002.

CAVALIERE, Ricardo Stavola. Pontos essenciais em fonética e fonologia. Rio de Janeiro:
Lucerna, 2005.

CELANI, M. A. A. Afinal o que é Linguistica Aplicada? In: PASCHOAL, M. S. Z. de;
CELANI, M. A. A. Linguistica aplicada: da aplicacdo da linguistica a linguistica
transdisciplinar. Sdo Paulo: EDUC, 1992, p. 15-23.

CORACINI, M. J. O livro didatico nos discursos da Linguistica Aplicada e da sala de aula.
In: CORACINI, M. J. (Org.). Interpretacdo, autoria e legitimacéo do livro didatico. Sdo
Paulo: Pontes, 1999b, p. 17-26.

DENZIN, N. K.; LINCOLN, Y. S. Introducdo: a disciplina e a pratica da pesquisa
qualitativa. In: Planejamento da pesquisa qualitativa: teorias e abordagens. Porto Alegre:
Artmed, 2006, p. 15-42.

DOURADO, Maura Regina; POSHAR, Heliane Andrade. A cultura na educa a cultura na
educacdo linglistica do portugués como lingua estrangeira. Revista Eletronica de
Divulgacédo Cientifica em Lingua Portuguesa, Linglistica e Literatura, Ano 4, n. 6, 1°
semestre de 2007.



116

. A cultura na educacéo linguistica no mundo globalizado. In: SANTOS, Percilia;
ALVAREZ, Maria Luisa Ortiz. Lingua e cultura no contexto de portugués lingua estrangeira.
Campinas: Pontes Editores, 2010.

FERNANDES, Fabiana Perpétua Ferreira. VVoseo: aspectos e variantes voseantes dentro da
Hispanoamérica. Revista Ideias do Curso de Letras da UFSM, 2016.

FIORIN, José Luiz; SAVIOLI, Francisco Platdao. Temas e figuras: a selecdo lexical. In:
. Para entender o texto: leitura e producdo. 15 ed. S&o Paulo: Atica, 1999, p. 93-99.

GERHARDT, T. E.; SILVEIRA, D. T. (Orgs.). Métodos de pesquisa. Porto Alegre: Editora
da UFRGS, 20009.

GODOY, Arilda Schmidt. Introducdo a pesquisa qualitativa e suas possibilidades. RAE —
Revista de Administracdo de Empresas, Sdo Paulo, v. 35, n. 2, 1995, p. 57-63.

GOLDENBERG, M. A arte de pesquisar. Rio de Janeiro: Record, 1997.

GONZALEZ, César Augusto. Variacdo linguistica em livros de portugués para o EM. In:
ZILLES, Ana Maria Stahl; FARACO, Carlos Alberto (Orgs.). Pedagogia da variacao
linguistica: lingua, diversidade e ensino. S&o Paulo: Parabola, 2015, p. 225-245.

JORDAO, C. M. Letramento critico: complexidade e relativismo em discurso. In: CALVO,
L. C. S. etal. (Orgs.). Reflexdes sobre ensino de linguas e formacéo de professores no Brasil
— uma homenagem a professora Telma Gimenez. Campinas: Pontes Editores, 2013, p. 349-
369.

LABOV, William. Padrdes sociolinguisticos. Trad. de Marcos Bagno, Marta Scherre e
Caroline Cardoso. Séo Paulo: Pardbola Editorial, 2008 [1972].

LEFFA, Vilson J. Metodologia do ensino de linguas. In: BOHN, H. I.; VANDRESEN, P.
Topicos em linguistica aplicada: o ensino de linguas estrangeiras. Florianépolis: Ed. da
UFSC, 1988, p. 211-236.

; IRALA, Valesca Brasil. O ensino de outra(s) lingua(s) na contemporaneidade:
questdes conceituais e metodoldgicas. In: LEFFA, Vilson J.; IRALA, Valesca B. (Orgs.).
Uma espiadinha na sala de aula: ensinando linguas adicionais no Brasil. Pelotas: Educat,
2014, p. 21-48.

LIBANEO, José Carlos. Didatica: velhos e novos tempos. Goiania: Edigdo do Autor, maio
de 2002.

LIMA, Ricardo Joseh. Variagdo linguistica e os livros didaticos de portugués. In: MARTINS,
Marco Antonio; VIEIRA, Silvia Rodrigues; TAVARES, Maria Alice (Orgs.). Ensino de
portugués e sociolinguistica. Sdo Paulo: Contexto, 2014, p. 115-131.

MAIA, Thais de Almeida. Texto I. In: GOETTENAUER, Elzimar; BARROS, Cristiano.
(Orgs.). Variacion linguistica y ensefianza de E/LE. Belo Horizonte: FALE/UFMG, 2007, p.
16-22.



117

MARTINS, Marco A.; VIEIRA, Silvia R.; TAVARES, Maria Alice. Contribui¢cGes da
Sociolinguistica Brasileira para o ensino de portugués. In: MARTINS, Marco Anténio;
VIEIRA, Silvia Rodrigues; TAVARES, Maria Alice (Orgs.). Ensino de portugués e
sociolinguistica. Sdo Paulo: Contexto, 2014, p. 9-36.

MATTOS, C. L. G. A abordagem etnogréafica na investigacdo cientifica. In. MATTOS, C. L.
G.; CASTRO, P. A. (Orgs.). Etnografia e educacao: conceitos e usos. Campina Grande:
EDUEPB, 2011, p. 49-83.

MEC/SEB. Orientacfes curriculares para o ensino medio. Linguagens, c6digos e suas
tecnologias. Conhecimentos de Linguas Estrangeiras; Conhecimentos de Espanhol. Brasilia:
MEC, Secretaria de Educacao Basica, 2006.

MENDES, Edleise. Lingua, cultura e formacédo de professores: por uma abordagem de ensino
intercultural. In: MENDES, Edleise; CASTRO, Maria Lucia S. (Orgs.). Saberes em
portugués: ensino e formacao docente. Campinas: Pontes Editores, 2008, p. 57-77.

. Dialogos interculturais: ensino e formacdo em portugués lingua estrangeira.
Campinas: Pontes Editores, 2011.

MINISTERIO DA EDUCACAO. Introducéo geral. Guia de livros didaticos de 6° a 9° ano —
PNLD/2003. Brasilia: Ministério da Educacéo, 2003, p. 18-20.

MOLLICA, Maria Cecilia; BRAGA, Maria Luiza (Orgs.). Introducdo a sociolinglistica: o
tratamento da variacdo. Sdo Paulo: Contexto, 2013.

MORENO FERNANDEZ, Francisco. Principios de sociolingiiistica y sociologia del
lenguaje. Barcelona: Ariel, 1998.

PARAQUETT, Marcia. A América Latina: e materiais didaticos de espanhol como lingua
estrangeira. In: SCHEYERL, Denise; SIQUEIRA, Savio. Materiais didaticos para o ensino
de linguas na contemporaneidade: contestacoes e proposicoes. Salvador: EDUFBA, 2012, p.
379-403.

QUILIS, A. Album de fonética acustica. Madrid: Consejo Superior de Investigaciones
Cientificas, 1973.

RIOS, Andréa Eloina Oliveira. A abordagem da variacdo linguistica na sala de aula por
professores de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental 1l do municipio de Pé de Serra —
BA. Feira de Santana: UEFS, 2016 (Dissertacdo de Mestrado). Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/busca-geral/318-programas-e-acoes-1921564125/pnld-
439702797/12391-pnld. Acesso em: 8 ago. 2017.

SANTOS, Percilia; ALVAREZ, Maria Luisa Ortiz. Lingua e cultura no contexto de
portugués lingua estrangeira. Campinas: Pontes Editores, 2010.

SCHLATTER, Margarete; GARCEZ. Pedro. Linguas adicionais na escola: aprendizagens
colaborativas em Inglés. Erechim: Edelbra, 2012.


http://portal.mec.gov.br/busca-geral/318-programas-e-acoes-1921564125/pnld-439702797/12391-pnld
http://portal.mec.gov.br/busca-geral/318-programas-e-acoes-1921564125/pnld-439702797/12391-pnld
http://portal.mec.gov.br/busca-geral/318-programas-e-acoes-1921564125/pnld-439702797/12391-pnld
http://portal.mec.gov.br/busca-geral/318-programas-e-acoes-1921564125/pnld-439702797/12391-pnld

118

SEDYCIAS, Jodo. O Ensino do espanhol no Brasil: passado, presente, futuro. Sdo Paulo:
Parabola Editorial, 2005.

SILVA, Maria Lucia da. A linglistica e a sociolinglistica numa perspectiva brasileira.
Revista Filosofia Capital, v. 4, Edigdo 8, 2009.

VILACA, Mércio Luiz Corréa. O material didatico no ensino de lingua estrangeira:
defini¢bes, modalidades e papéis. Revista Eletronica do Instituto de Humanidades, v. VIII, n.
XXX, jul.-set. 20009.

WEINREICH, Uriel; LABOV, William; HERZOG, Marvin. Fundamentos empiricos para
uma teoria da mudanca linguistica. S&do Paulo: Parabola, 2006 [1968].

ZILLES, A. M. S.; FARACO, C. A. Pedagogia da variacdo linguistica: lingua, diversidade
e ensino. Sao Paulo: Parabola, 2015.



ANEXOS



MATERIAIS DIDATICOS DE PORTUGUES COMO LINGUA
ADICIONAL (PLA)

BASICO |



@@] sou E@] estou E@ tenho
F@ és Tfﬂﬂ estas F@] tens
Ele |°  |Ele ** |Gl [
még somos m(%g estamos még temos
Wég sois Wé}g estais Wég tendes
Eles |** |Eles |**° |Eleg |*"
Ew ou e s ey tenho
Vee& |° |Vee& | |Vee& |*"
Ble |* |[Ble | |Ele -
Ela Ela Ele
Agente|® |Agente|™ |Agente |
N (f) S somos N (‘fjg estamos N Cf) S temos
Bles |™ [Bles | |Eles |
Elas Elas Elas
Veels |**° |Veets |=*° |Voets |*"




Por vocé eu (dangar) Eu (ter) mais herdeiros

tango no teto que um coelho
Eu (limpar) os trilhos
do metrd
Eu (aceitar) a vida
Eu (ir) a pé do Rio a como ela é
Salvador o S
(viajar) a prazo pro
inferno
Eu (aceitar) a vida Eu (tomar) banho
como ela é gelado no inverno

(viajar) a prazo pro

inferno ;
Eu (mudar) até o meu
Eu (tomar) banho nome
elado no inverno .
. Eu (viver) em greve de
fome
Por vocé eu (deixar) (desejar) todo o
de beber . dia a mesma mulher
Por vocé eu (ficar) rico
num mes 2 =
Por vocé... Por vocé
Eu (dormir) de

. : R Por vocé... Por vocé
meia pra virar burgués

. : Eu (mudar) até o meu
Eu mudaria até o meu nome —
nome
Eu viveria em greve de fome )
Eu (viver) em greve de
Desejaria todo o dia a mesma mulher fome

(desejar) todo o dia

o > a mesma mulher
Por vocé... Por vocé

Por vocé... Por vocé
Por vocé.... Por vocé

s : Por vocé.... Por vocé
Por vocé (conseguir)

até ficar alegre

(pintar) todo o céu de Por vocé.... Por vocé

vermelho 5 =
Por vocé.... Por vocé
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Universidade Federal da Bahia
Instituto de Letras
Ntcleo Permanente de Extensdo em Letras
Portugués para falantes de outras linguas

nupel

Parte 1 - Leitura

Vocés sdo mineiros? Somos, sim. Mas nossos amigos sao paulistas.

a- Nossos amigos americanos.

b- Ela muito bonita.

c- Ele o diretor da empresa? , sim.
d- Ele ndo nosso amigo.

e- Esta empresa brasileira.

f- Estes engenheiros franceses.

g- O Rio de Janeiro

uma cidade muito bonita.

h- Eu brasileiro e ele francés?
i- CarloseJosé amigos.
j- Vocés sa30 as novas secretdrias? , sim.

Onde vocé esta? Eu estou aqui.

a- Eu no aeroporto.
b- Luis

emSdoPaulo? __ ,sim.

em casa.

¢- Os advogados no escritério? Ndo, ndo
d- O médico, no hospital? N&do, ndo

e- O dinheiro no cofre.

f- Vocés na fabrica?

g- Olivro no armario? Ndo, ndo

h- Elas no consultério?

i- Nos na praia e eles

j- Helen em Salvador, mas Teresa e Ana
k- Agente chegando.

I- Eu aqui.

m- Nés no hotel.

Vocé tem quantos anos? Eu tenho 32 anos.

a- Ela dois gatos.

b- Nés um longo caminho pela frente.
c- Jodo e Marcos um bom emprego.
d- Livia 27 anos, mas eu e minha irm@

e- Vocé um ldpis para me emprestar?
f- Agente muito que aprender.
g- Vocés que ir ao show.

h- Rita e Joana o0 mesmo sobrenome.

em Minas Gerais.

20 anos.



i- Eu
j- Marcos

um cachorro.
um carro, mas eu

Alo, ligando sé pra te
dizer
Que dando queixa de

na delegacia e a policia
disse que seu caso ndo tem solugéo

caso sério
viver na mesma cela

Roubar um coragédo
Sua sentenga
que

Ja que dois
sendo acusados de adultério

deixo esse cara,
larga essa mulher °
E vai viver a vida
como Deus quiser
Sem dar satisfacdo da nossa relagao

Condenados a viver compartilhando
prazer
Na cela da nossa paixao

0,6,8,6,6
Nao quero advogado

Quero regime fechado com ;
amor

0,6,6,0,6

baguncados e

reféns desse pecado

0,6,6,6,6

Nao quero advogado

Quero regime fechado com .
amor

0,6,6,6,6

bagungados e

reféns desse pecado

bandido, esse meu coragdo
Eterno prisioneiro da paixao

D e i S e ) R By ) T e ] Y Ry ] R By |

uma moto.

Alo,
Que

ligando s6 pra te dizer
dando queixa de

na delegacia e a policia disse
que seu caso ndo tem solugao

caso sério
viver na mesma

Roubar um coragédo
Sua sentenca

cela que

Ja que dois
sendo acusados de adultério

deixo esse cara,
larga essa mulher
E vai viver a vida como
Deus quiser
Sem dar satisfagao da nossa relagio

Condenados a viver compartilhando
prazer
Na cela da nossa paixdo

0,6,6,6,6
Nao quero advogado

Quero regime fechado com A
amor

0,6,6,06,6

baguncados e reféns

desse pecado

0,6,6,6,6

Nao quero advogado

Quero regime fechado com z
amor

0,6,6,6,6

baguncados e

reféns desse pecado



A. Eu tenho dinheiro no banco. -

1. Luis e Teresa quatro filhos.

9.Nés_____ umamigo em Recife.

2.Quem______ tempo?Vocé_____ ? 10. Vocés livros novos no armério.

3.Nao, eu ndo tempo. Nuncal! 11. O Rio de Janeiro _ muitos turistas,
4.0Brasil __ muitas cidades antigas. 12. A senhora dinheiro?

5. Esta cidade muitos prédios modernos. 13.Nao,eundao_____ dinheiro._____ cartdo '
6. Aquele prédio ali oito andares. sie credite,

7. Estas montanhas . muitas casas bonitas. i e HUSIRSM B elare

8.0 senhor sorke Pofabiad 15. Meu filho quatro anos. E o seu?

B. Vocé tem dinheiro? Nao, nao tenhe dinheiro. Tenho cartio de crédito.

1. Ele tem uma casa? (apartamento)

2. Eles sempre tém sorte? (azar) .E um problema...

3. Nés temos dinheiro no banco? (dinheiro na firma)

4, Vocés tém a chave do carro? (chave da casa)

5.0 médico tem casa na montanha? (casa na praia)

6. Os armérios tém documentos? (livros)

7. A estagao rodoviaria tem trens? (6nibus)

8. Eles tém amigos na China? (amigos no Japao) . Sao bons amigos.

C. A cada imagem corresponde uma frase. Qual é?

1. Eu tenho azar.
2. Ele tem muita sorte.
3. Ele ndo tem dinheiro.
4. N6s temos muitos filhos.
5.Vocés ndo tém tempo hoje.
6. Ela tem 15 anos.

15
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Nome:
Revisdo
1- AouO?
Alface Verdo
Feto Flor
Sindrome DMt
Eclipse . Lugar
Sanduiche Rapaz
Saca rolhas Saia
Telefone Ledo
Formiga Tubardo
Bor Abelha
Controle Corpo
Cinto Ovo
Cangdo Arroz
Baldo Feijdo
Limdo Colher
Mamido Sof3
Sescio Televisao
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Parte 1 - Explicagdo

Paises Cidades Ruas e Avenidas Lugares
0 brasil Sdo Paulo Rua do Ouro Na padaria
A china Pequim Rua 20 No parque
O Japdo Téquio Avenlda Brasl| No shopping
A Alemanha Paris Avenida Paralela # Narua
Berlim Na faculdade
& No show
Excecdes
Excecdes Na casa do meuamigo
Portugal
Marrocos Rio de Janeiro
Israel Porto (POI‘t.) *Em casa
Cuba Cairo
A porta carro Em """"""""""""""""" De """"""""
':por: S o | Em+o0=no | | De+o=do
s portas escritorios i ) e i
: = il +a=da
As portas escolas 4 Em +a=na V. De+a
i Em + 0s = nos i | De+os=dos :
i - E E + -t E
O professor estd escola ; Em + as = nas E De +as da? :
O gargcom estd restaurante A A T e L st R an R ey
Os motoristas estdo carros
Os documentos estio armdrios

De onde vocé é? Eu sou de Londres. Onde vocé mora? Eu moro em Salvador.

Nova York Brasilia

Téquio S@o Paulo

Paris 5 Itélia

Espanha Alemanha

Berlim Rua da Luz
México Avenida Tiradentes
Franca Rio de Janeiro
Peru Portugal

Roma Recife

Canada Avenida principal
Venezuela Rua Otaviano
Chile Ondina

Portugal Barra

Rio de Janeiro Rio Vermelho
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Me dé motivo — Tim Maia (Criolo)

dé motivo pra ir embora
vendo a hora de

dé motivo, vai ser agora
indo embora, o que fazer?

perder

indo embora, ndo faz sentido

Ficar , melhor assim
E____ nessa hora que o homem chora
A dor forte demais pra .
Ja que quis assim, tudo bem
Cada um pro seu lado, a vida isso
mesmo

vou procurar _____ sei que vou
encontrar
Alguém melhor que , €spero que
seja feliz
No seu novo caminho, ficar
N&o faz sentido, melhor assim

dé motivo, foi jogo sujo
E agora fujo pra ndo sofrer
Fui teu amigo, dei 0 mundo

foi fundo, quis perder
Agora ____ tarde, ndo mais jeito
O teu defeito ndo perddo
vou a luta, que avida ____ curta

N&o vale a pena sofrer em vio

Pode crer pos tudo a perder

Ndo podia fazer o que fez

E por mais que tente negar,
dé motivo

Pode crer vou sair por af

E mostrar que posso bem feliz

Encontrar alguém que saiba dar

dar motivo
dar motivo

A fila andou - Maria Cecilia e Rodolfo

A fila andou, falei

Ndo deu valor, como amei
Agora chora, ja perdeu, boa sorte vai
embora

Cansei de esperar na janela de

enchi do seu jogo agora vou
virar -
N3o quero mais ldgrimas na minha vida

Cansei desse papo de amar sozinho
O meu coragdo pedindo carinho
Ja virei a pagina da nossa relacdo

Ja deletei da minha vida

Sem nenhum rancor na despedida

O que passou, passou, ja perdeu
N3o volta

Tirei o seu perfume da memaria

Botei ponto final na nossa histéria
ja chorei, ja sofri mas mandei a
fila andar

A fila andou, falei

N&do deu valor, como amei
Agora chora, ja perdeu, boa sorte vai
embora

A fila andou, falei

Nao deu valor, como amei
Agora chora, ja perdeu, to
fora!
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Cansei de esperar na janela de

enchi do seu jogo agora vou
virar
N&o quero mais lagrimas na minha vida

Cansei desse papo de amar sozinho
O meu ta pedindo carinho
J4 virei a p4gina da nossa relacdo

Ja deletei da minha vida
Sem nenhum rancor na despedida

O que passou, passou, ja perdeu
N&o volta mais

Tirei o seu perfume da meméria
Botei ponto final na nossa histéria

e Tempos verbais

ja chorei, ja sofri mas
esqueci
Preciso feliz
A fila andou, eu __falei
N3o deu valor, como amei

Agora chora, j&
embora

perdeu, boa sorte vai

A fila andou, eu te
Nao deu valor, como eu te
Agora chora, vocé ja me perdeu, foral

A fila andou, eu te falei
N3o deu valor, como eu te amei
Agora chora, vocé j& me perdeu, 6 fora!

Os tempos verbais se formam a partir do momento de fala; referem-se ao momento em que se fala
(presente); a um momento anterior ao da fala (passado); ou a um momento posterior ao momento
em que se fala (futuro). Assim, no que se refere ao presente, 0 momento do evento corresponde ao

momento da comunicagao.

Quando os verbos sdo empregados no tempo presente do modo indicativo, eles exprimem,
, portanto, um fato cuja ocorréncia coincide com 0 momento em que se fala e é tido como
§ certa, positiva, conforme pretende demonstrar a atitude do falante.

Presenfe do indicalive

O B

7~

)
Fulure

Passade /

Memente agera



ESPANHOL

PORTUGUES
Abonar ~ Pagar
Abrigo Sobretudo
Aceitar Passar dleo
Acordarse Lembrar
Acostarse Deitar-se
Albornoz Roupao
Alejar Afastar
Anécdota Historia breve
Ano Anus
Apagar Desligar
Apellido Sobrenome
Asignar Atribuir
Asignatura Disciplina
Aula Sala (escola)
Azar Acaso/sorte
Balon Bola
- Balcon Sacada
Beca Bolsa de estudos
Berro Agriae
Billete Nota
Billetera Carteira
Billon Trilhao
Boda Casamento
Bola Esfera
Bolsa Saco/sacola
Borrar Apagar
Borracha Bébada
Brincar Saltar/Pular
Brinco Pulo
Cacho Pedaco
Cachorro Filhote
Cajoén Gaveta
Carpeta Pasta
Cartén Papelao
Cena Janta
Cerca Perto/Préximo
Cerrar Fechar
Cigarro Charuto
Cola Fila (de pessoas)
Colar Coar
Concertar Combinar
- Comisario Delegado
Copa Taca
Crianza Criacao
Cubierta/Manta Coberta
Cubiertos Talheres
Cuello Pescogo

ESPANHOL

PORTUGUES
, Desabrochar Desabotoar
Desenvolver Desembrulhar
Desgrasade  Desengordurado
Despido Demissao
Direccion Endereco
Diseno Projeto
Doce Doze
Engrasado Lubrificado
Embarazada Gravida
Embrollo Confusao
Enojar Aborrecer
Escoba Vassoura
Escritorio Escrivaninha
Esposas Algemas
Exquisito Gostoso
Fecha Data
Fechado Datado
Firma Assinatura
Flaco Magro
Frente Testa
Garrafa Jarro
Goma Borracha
Grasa Gordura
Largo Comprido
Latir Bater (o coragéo)
Novela Romance
Oficina Escritorio
Olla Panela
Oso Urso
Paladar Céu da boca
Pasta Massa
Pastel Bolo
Pegar Colar
Pelado Careca
Pelo Cabelo
Polvo PO
Pulpo Polvo
Propina Gorjeta
Quitar Tirar
Saco Paleto
Salada Salgada
Sitio Local
Taller Oficina
Tapa Tampa de panela
Tapas Aperitivos
Tasa Taxa
Taza

Xicara
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MATERIAIS DIDATICOS DE ESPANHOL COMO LINGUA
ADICIONAL (ELA)

BASICO |



PRETERITO INDEFINIDO

El pretérito indefinido se utiliza para acciones ya concluidas o para una accién sucedida en
mitad de otra accion.

El afio pasado lleg una chica nueva a clase. Era chma de Pekin. Con un mapa nos
explico todo sobre su pais y su ciudad.

Me encant6 conocerla, pero justo cuando empezabamos a ser amigos de verdad tuvo
que marcharse. Fue una verdadera lastima. Me quedé muy triste.

- Marcadores temporales

- o :‘1‘
i 2 Za
E % =€ un din
L domiingn 5 B aa S hanrg
a er . “mg‘!wﬂ%ﬂnlmi o £ L=
g E jueva "?;3 iy
[} E
PRETER!TO INDEFIN DG
g,. i sige MEdl sdbadu 1o o s
= :n Hnd
E o mest £ ""“Ia Gltima vez
- g
8
REGULARES:
AMAR BEBER VIVER
Yo s Ame : Bebi Vivi
¢ el : Amaste Bebiste Viviste
EVElla/usted  ~ Amé Bebio Vivi6
Nosotros(as) Amamos Bebimos Vivimos
Vosotros(as) Amasteis Bebisteis Vivisteis
Ellos/Ellas/Ustedes  Amaron Bebieron Vivieron
B  RREGULARES(Pretrito indefinido) =
andar anduve, anduviste, anduvo, anduvimos, anduvisteis, anduvieron

caber cupe, cupiste, cupo, cupimos, cupisteis, cupieron



r n \

m [RREGULARES Pretérito indefnido) |

1 : di, diste, 'dio, dimos, disteis, dieron

: decir ' dije, dijiste, dijo, dijimos, dijisteis, dijeron
" estar i‘&stu\'re -estuviste estuvo, estuvimos, estuvisteis, estuvieron
. §‘I‘1ab’gr hube hubiste, hubo hublmos hublstezs, hubieron
; haéer_ : hlce hiciste, hlZO, h1c1mos hlmstels, hicieron
g H0S ; fm,_ fmste,' fue, fuimos, fuisteis, fueron
" oir © ol ofste, 0yo, 0imos, ofsteis, oyeron ) :
: poder . pude, pudlste pudo, pudimos, pudlstexs, pudleron
| poner ; 1 puse, pusiste, puso, pusimos, pusisteis,’ pu51eron
s-cinerer\' X a qmse, qutsistc qmso quisimos, qumstels, quisieron
f_saber ‘ supe, ‘supiste, supo, suplmos, suplstexs, supieron
i e f fui, fuiste, fue, ﬁumos, fu:stels fueron
b s tener : tuve, tuwste,’tuvo, tuvimos, tuvnstels, tuvig:_ron
 traer . traje, trajiste, trajo, trajimos, trajisteis, trajeron
| Venir ] ‘ v‘ine.,'”viniste, vino, vinimos, v-ihisteis, :vinieron‘
’ ’ ver Vi, viste, vio, vimos, visteis, vieron. 4
Ejercicio

Verbos regulares Con]ugar los verbos entre paréntesxs en preténto indefinido.

: 1. Ayer Marta y Lms (nerder) l el autobus. 3
2. Hace cinco afios (ganar/zog , + una competxci'c’ml de gimnasia.
3. Vosotros no(asistir) | ‘ ‘_ .ala cerehonia A '
4 Teresa de Calcuta (dedzcar 3 su v1da a los mas neccsnados
5. Rabil hzsoth tireI ) o del fi6 1926 al 2008, ;
Verbos irregulares. Conjugar los verbos entre parentesis en pretérito mdef nido.

‘_ Iy Mns padres (tenerg.{ - que abandonar sus %'tudios..

2.) (andar/yo) | dos kildmetros para encontrar una fuente.

3. Loque (hacer7vosotrosg : s imperdonable:
4. Ta no'(t(aer) .__nada a la fiesta. ' LB g )

5. Nunca (saber/nosotros) ‘la verdad.
Todo tipo de verbos Comugar los verbos entre paréntesns en preténto indeﬁmdo.

La pelicula (comenzar) I “con medla hora de retraso

La semana pasada (colgar/yo) ] unas fotos en Ja red..

(pedzr/e‘lla)v un-montoén de regalos para su cumpleafios.
Anoche los niﬁos se (dormir)} * - ida.

en segl_x [
El afio pasado, todos los alumnos (aprobar) ' los exdmenes finales.

I T S



EL CONDICIONAL

El condicional simple se utiliza para acciones pasadas que podian haberse producido con mucha
probabilidad, asi como para pedir cosas educadamente o expresar deseos.

Lucas: ;[Digame?

Alberto: Hola, Lucas. Soy Alberto. Pensé que no estariasaun en
casa. ;Querrian ustedes venir a las diez y media a cenar?

Lucas: Si, claro. Pero a lo mejor llegariamos un poco tarde. Sandra dijo
que llegaria sobre las diez de la noche de trabajar.

Alberto: No importa. ;Podrias hacer una tarta para el postre? Aunque
entonces deberias ir ahora a comprar los ingredientes, ;no?

Lucas: Me encantaria hacerlo! Asi que ahora mismo voy al supermercado. Nos
vemos luego. :

T T T T A N R T

» USOS:

= Para invitaciones:
(Querrian ustedes venir a las diez y media a cenar?

= Para pedir algo de forma educada:
(Podrias hacer una tarta para el postre?

= Para expresar un deseo:
iMe encantaria hacerlo!

= Para una sugerencia:
Aunque entonces deberias ir ahora a comprar los ingredientes, ;no?

= Para expresar una hipétesis o probabilidad:
Si, claro. Pero a lo mejor llegariamos un poco tarde.

= Para expresar una duda o incertidumbre en el pasado:
Pensé que no estarias ain en casa.

= Para acciones futuras consideradas desde un momento del pasado:
Sandra dijo que llegaria sobre las diez de la noche de trabajar.

» FORMACION:

El condicional simple tiene la misma raiz que el futuro simple y afiadimos las terminaciones
siguientes:

-af -ef

DT hablar aprender

Yo hablaria aprenderia viviria

ta hablarias aprenderias vivirias
el/ellaiusted hablaria aprenderia viviria
nosotros/-as hablariamos aprenderiamos viviriamos 3
vosotros/-as ~ hablariagis  aprenderiais  viviriais

ellos/ellas/ustedes hablarian

aprenderian vivirian




» IRREGULARES:

Los verbos siguientes modifican su raiz en el futuro simple (futuro imperfecto) y este cambio también
se produce en el condicional simple:

infinitivo condicional simple
caber cabria. cabrias, cabria, cabriamos, cabriais, cabrian
decir diria. dirias, diria, diriamos, dirais, dirian

hacer haria. harias, haria, hariamos, hariais, harian

poder podriza. podrias, podria, podriamos, podriais. podrian

poner pondria. pondrias, pondria, pondriamos, pondriais. pondrian
querer querria, querrias, querria. querriamos, querriais, querrian

saber sabria, sabrias, sabria, sabriamos, sabriais. sabrian

salir saldria, saldrias, saldria, saldriamos, saldriais, saldrian

tener tendria. tendrias, tendriza, tendriamos, tendriais, tendrian

valer valdria, valdrias, valdria, valdriamos, valdriais, valdrian

venir vendria, vendrias, vendria, vendriamos, vendriais, vendrian
EJERCICIO

1. Verbos regulares. Escribe los verbos en condicional simple.

a) Antes de ir a tu casa, Rail y yo (deber) pasear al perro.
b) Mis padres (ser) mas felices viviendo en Cuba.

¢) Te adverti que esa empresa no te (devolver) el dinero.
d) Yo (ir) contigo hasta el fin del mundo.

e) Nos (gustar) ir de vacaciones en verano.

2. Verbos irregulares. Escribe los verbos en condicional simple.

a) Crei que vosotros (venir) hoy. ,
b) La primera vez que fui a Espafia (tener) 15 afios.
) ¢ (poder/t) venir a recogerme?

d) (Crees que no ; (caber) otro armario aqui?

e) Los alumnos (querer) tener mds tiempo libre.

3. Todo tipo de verbos. Escribe los verbos en condicional simple.

a) Me (encantar) acomparfiarte en tu aventura.

b) Mis vecinos dijeron que no (necesitar) ayuda.

¢) (No (poder/t) bailar delante de tanta gente?

d) Si se sobrepasase el presupuesto, entonces creo que (pedir/nosotros) un crédito.
e) Esas casas (valer) cerca de trescientos mil euros hace 5 afios.




MATERIAIS DIDATICOS DE ESPANHOL COMO LINGUA
ADICIONAL (ELA)

BASICO I



ES

ESTA

TIENE

DA

CALEFACCION
GRANDE
EN EL CENTRO
RUIDOSO

A LA PARTE DE
ATRAS

A UNA CALLE
TRANQUILA

LUMINOSO

EN LAS
AFUERAS

BUENAS VISTAS
TERRAZA
ASCENSOR

A UN PATIO
NUEVO

BIEN SITUADO

A UNA CALLE
PEATONAL

ACOGEDOR




BONITO/JARABE DE PALO
Bonito, todo me parece bonito.
Bonita mafiana

Bonito lugar

Bonita la ;

Qué bien se ve el mar

Bonito es el dia

Y acaba de empezar bonita la vida
Respira, respira, respira.
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El suena, mi pana se queja
La cosa va mal la vida le pesa

Que vivir asi ya no le interesa

Que seguir asi no vale la pena

Se perdié el amor, se acabo la fiesta

Ya no anda el
tierra

La vida es um chiste com triste final
El futuro no existe pero yo le digo
Bonito todo me parece bonito

que empuja la

Bonita la paz bonita la vida

Bonito volver a nascer cada dia
Bonita la verdad cuando no suena a
mentira

Bonita la amistad bonita la

Bonita la gente cuando hay calidad
Bonita la gente que no se arrepiente
Que gana y que pierde que habla i no
miente

Bonita la gente por eso yo digo
Bonito todo me parece bonito

Que bonito que te va

Cuando te va bonito

Que bonito que te va

Bonito todo me parece bonito

La mar la mafiana la casa la samba

La tierra la paz y la vida que pasa

Bonito todo me parece bonito

Tu calma tu salsa la mancha en la espalda
Tu cara tus ganas el fin de semana

Bonita la gente que viene y que va
Bonita la gente que no se detiene

Bonita la gente que no tiene edad

Que escucha que entiende que tiene y que
da

Bonito portet bonito peret

.

Bonita la bonito José
Bonita la brisa que no tiene prisa
Bonito este dia respira, respira

Bonita la gente cuando es de verdad
Bonita la gente que es diferente

Que tiembla que siente

que vive el presente

bonita la gente que estuvo y no estd
bonito todo me parece bonito

que bonito que te va cuando te va bonito
que bonito que teva

que bonito que se estd cuando se estd
bonito que bonito que se esta

bonito todo me parece bonito.



APENDICE



QUESTIONARIO

No que se refere a parte da fonética e da fonologia, vocé trabalha com a pronincia de
que lugar?

A respeito do Iéxico, vocé apresenta a variacdo aos alunos em suas aulas?

O material didatico que vocé utiliza faz alguma referéncia ao fenémeno da diversidade
ou variacgdo linguistica? Qual?

Para vocé, é importante abordar questdes relacionadas ao fendmeno da variacdo
linguistica em sala de aula? Por qué? Como vocé faz isso?

Como professor de Lingua Estrangeira, como vocé se comporta quando ocorre algum
tipo de preconceito linguistico na sua sala de aula?

A utilizacdo dos materiais didaticos Ihe da& suporte suficiente? Ou vocé precisa
complementar? Como faz essa complementagéo?



