& MWepgeL
PR 7\ S

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE FEIRA DE SANTANA
DEPARTAMENTO DE LETRAS E ARTES

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ESTUDOS LINGUISTICOS
Curso reconhecido pelo MEC, portaria 485, de 14/05/2020, publicada no D.O.U 18/05/2020

LUCIENE SOUZA DA SILVA

ENSINO DA LEITURA ARGUMENTATIVA EM PERSPECTIVA INTERACIONAL:
FORMACAO DE PROFESSORES DE LINGUA PORTUGUESA DO ENSINO
FUNDAMENTAL (ANOS FINAIS)

Feira de Santana-BA
2026



LUCIENE SOUZA DA SILVA

ENSINO DA LEITURA ARGUMENTATIVA EM PERSPECTIVA INTERACIONAL:
FORMACAO DE PROFESSORES DE LINGUA PORTUGUESA DO ENSINO
FUNDAMENTAL (ANOS FINAIS)

Dissertacdao de mestrado apresentada ao Programa de
Pos-Graduagdo em Estudos Linguisticos, do
Departamento de Letras e Artes, da Universidade
Estadual de Feira de Santana, como requisito para
obtencdo do titulo de Mestre em Estudos
Linguisticos.

Orientadora: Profa. Dra. Isabel Cristina Michelan de
Azevedo

Feira de Santana-BA
2026



Ficha Catalografica - Biblioteca Central Julieta Carteado - UEFS

S581
Silva, Luciene Souza da
Ensino da leitura argumentativa em perspectiva interacional: formagao de
professores de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental (anos finais) /
Luciene Souza da Silva. — 2026.
141 f.: il

Orientadora: Isabel Cristina Michelan de Azevedo
Dissertacdo (mestrado) — Universidade Estadual de Feira de Santana,
Programa de Pos-Graduag@o em Estudos Linguisticos, Feira de Santana, 2026.

1.Formagao de professores. 2.Pratica pedagogica. 3.Leitura argumentativa.
4.Argumentagao - Ensino. 5.Escola Municipal Souto Soares, Palmeiras,
Chapada Diamantina-BA. 1. Azevedo, Isabel Cristina Michelan de, orient.
II.Universidade Estadual de Feira de Santana. III. Titulo.

CDU 371.13:806.90(814.22)

Daniela Machado Sampaio Costa - Bibliotecaria - CRB-5/2077




TERMO DE APROVACAO

LUCIENE SOUZA DA SILVA

ENSINO DA LEITURA ARGUMENTATIVA EM PERSPECTIVA INTERACIONAL:
FORMACAO DE PROFESSORES DE LINGUA PORTUGUESA DO ENSINO
FUNDAMENTAL (ANOS FINAIS)

Dissertacdo submetida ao Programa de Poés-Graduagdo em Estudos Linguisticos da
Universidade Estadual de Feira de Santana, como requisito para obten¢do do grau de Mestre
em Estudos Linguisticos.

Aprovada em 26 de janeiro de 2026.

Banca examinadora:

Cacume i assen acs degialmente

ub ISABEL CRESTINA MICHELAM DE AZEVEDC
g Diatac 21/ 0373006 Ik 1 -0300

wherifig we e Ribtpe:) D lidar itugoy.br

Profa. Dra. Isabel Cristina Michelan de Azevedo
Orientadora (UFS/UEFS)

Dacurments sqinad digitalmente

ub BLARLA INES BATISTA CAMPOS NOEL RIBEIRD
g Duybac 21,0320 LB 1T-4T-0300

il st e Bt e ldlar T @ay, b

Profa. Dra. Maria Inés Batista Campos Noel Ribeiro
Examinadora externa (USP)

acurme o asemado degilalmeants

ub RODRKZD S5LKAS PERCIRS BARBOSA
g Datac 210373006 11:3559-0300

werificque em hitps:/ halidar.itgov.br

Prof. Dr. Rodrigo Seixas
Examinador interno (UEFS)



Dedico esta dissertagcdo aos estudantes que, em
um futuro breve, participardo deste estudo, e
as professoras de Lingua Portuguesa da Escola
Municipal Souto Soares, Palmeiras/BA, pelas
valiosas contribuigdes a pesquisa. Sem a
participagdo de voces, este trabalho ndo teria a
mesma tessitura.



AGRADECIMENTOS

Em primeiro lugar, agradeco a Deus. Sem a Sua constante presenga em minha vida, eu
nao teria encontrado forgas para chegar até aqui.

Agradeco a minha familia, em especial, meu companheiro Julio e as minhas filhas Julia
e Joanna. Sei que as minhas auséncias despertaram em vocés um misto de tristeza, saudade e
compreensao. A minha conquista também ¢ de vocés!

Agradego aos meus pais Osvaldo (in memoriam) e Valdete, pela vida que me deram e,
por meio dela, pela oportunidade de crescer pessoal e profissionalmente.

Agradego também as minhas irmas Maria, Eliete, Eliane e Elenice pelas palavras de
incentivo. Nice, minha irma, suas preces sdo fervorosas! Muito obrigada pelo seu amor!

Agradeco as minhas irmas de fé, Selma e Valdirene, pelos momentos de vibracao
dedicados ao meu equilibrio espiritual. Que a Espiritualidade Maior vos recompense pela
caridade!

Agradeco a Neide e a sua familia, por me acolherem em sua casa em Feira de
Santana/BA, quando me desloquei para realizar a sele¢do de Mestrado.

Indira, Z¢, Sara e Peu, ndo hé palavras para agradecer o gesto de amor que voces tiveram
comigo. Mais do que hospedagem, vocés me ofereceram acolhimento, companheirismo,
abdicagdo, AMOR! Serei eternamente grata a cada um de vocés! Muito, muito obrigada por
tudo!!

Sem diminuir a importancia pela ordem, agradego de coracdo a minha professora
orientadora, Isabel Cristina. Ter me aceitado como orientanda foi o primeiro passo para que eu
pudesse escrever essa parte da minha histéria. Que Deus a abengoe por caminhar comigo nessa
ardua jornada do conhecimento por meio da pesquisa.

Agradego a Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS), por me acolher como
estudante e por todo conhecimento que me proporcionou por meio dos professores que
integraram o curso.

Agradeco a todos os professores que, com seus olhares de profissionais experientes,
contribuiram para elevar a qualidade do meu texto. Agradego, em especial, a professora Adriana
Dalla Vecchia (primeira banca), ao professor Eduardo Piris (banca de qualificagdo); a
professora Maria Inés (banca de qualificacao e defesa) e ao professor Rodrigo Seixas (banca de

defesa).



Agradeco aos colegas do PPGEL, em especial, Andreza, Dércio, Geisa, Ilana, Janaina,
Lorena, Marcia, Mirelle, Naitalo, Sarah, Tarcisio € Thaiane. Guardarei cada um de vocés em
um lugar muito especial do meu coragio.

Agradeco as minhas amigas Juliete Macédo e Maiara Macedo, pelo apoio e pelo
exemplo de que ¢ possivel superar barreiras. Vocés me mostraram que o sonho de cursar um
Mestrado pode, sim, tornar-se realidade.

Desenvolver um estudo dessa magnitude, conciliando-o com diversas demandas
familiares, profissionais e pessoais, ndo ¢ tarefa simples. Nesses momentos, o tempo torna-se
essencial. Por isso, agradeco a Armando, Edmundo e Camilo por assegurarem, com base na
legislagdo, meu direito ao afastamento do trabalho no segundo ano de curso, € a Secretaria
Municipal de Educagdo, Rosangela Muniz, por viabilizar essa concessdo, sem qualquer
embarago. Minha gratidao!

Por fim, agradego, de coragdo, a todas as pessoas que contribuiram, direta ou
indiretamente, para a realizac¢ao deste trabalho e para que meu percurso académico no Mestrado

se tornasse mais amparado e menos solitario.



Ensinar a argumentagcdo requer gerar condi¢oes
para que seja possivel argumentar em distintas
situagoes sociais, e isso significa criar um espago
democratico a partir do qual professores e estudantes
possam expressar seus pontos de vista.

(Azevedo, 2025, p. 39).



RESUMO

Ao tratar da formacao do professor de Portugués, Guedes (2006) afirma que nunca houve, no
Brasil, um empenho efetivo na qualificacao docente, especialmente nos cursos de Letras. Tal
constatacdo justifica o desenvolvimento desta pesquisa, que se fundamenta nos estudos de
Azevedo (2016, 2021) sobre o ensino de argumentacdo em lingua portuguesa nos anos finais
do Ensino Fundamental. Esses estudos apontam a necessidade, por parte do professor de lingua
materna, de ampliar seus conhecimentos tedricos € metodologicos sobre como desenvolver as
atividades pedagogicas nessa area do saber. A Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018),
um documento normativo, propde, na competéncia geral de nimero sete, o ensino da
argumentacao na Educagdo Bésica brasileira, mas incumbe o professor, muitas vezes sem
formacdo especifica no ambito da argumentagdo, de implementar esse tipo de trabalho em cada
escola, o que provoca duvidas acerca de como isso pode ser executado. Diante disso, o objetivo
geral desta pesquisa € propor alternativas para o ensino da argumentagdo em perspectiva
interacional, por meio da formacao de professores do Ensino Fundamental (anos finais), a fim
de auxilid-los na realizagdo do trabalho de leitura argumentativa nas aulas de lingua materna,
no ambito dos docentes que atuam em Palmeiras, na regidao da Chapada Diamantina, Bahia.
Metodologicamente, ¢ uma pesquisa qualitativa, tedrica, colaborativa, de natureza exploratdria
e propositiva, cujo intuito é ampliar os conhecimentos sobre leitura argumentativa para
favorecer o ensino da argumentacdo no segmento € componente curricular supracitados.
Ampara-se, teoricamente, em Gracio (2013), Azevedo, Reis e Monte (2021) e Azevedo et al.
(2023), para elucidar o conceito de leitura argumentativa, entendida como o processo de
reconhecer posi¢des enunciativas, confrontos de sentidos e os recursos argumentativos
mobilizados no texto; Azevedo (2016), para a capacidade argumentativa que integra linguagem,
pensamento e relagdes sociais; Plantin (2008) e Gracio (2016) fundamentam a perspectiva
dialogal da argumentagdo, compreendida como um processo interacional em que posigdes
divergentes se confrontam e se avaliam mutuamente na construcao de sentidos; Minayo (2002),
Lakatos e Marconi (2003), Bortoni-Ricardo (2008) e Ibiapina (2008) para respaldar a pesquisa
participante e colaborativa, enfatizando a integracao do pesquisador no trabalho conjunto com
os participantes. Gatti (2012; 2019); Novoa (2009) e Fortes (2024) também imprimem ideias
sobre a formagdo de professores, entre outros pesquisadores que dao suporte a esta escrita. Os
resultados indicam que o ensino da argumentagdo, em perspectiva interacional, integrado a
pesquisa produzida na universidade, e articulado a formagdo continuada e colaborativa de
professores, contribui para a ressignificacdo do ensino da argumentagdo, para além de sua
associacdo aos textos dissertativo-argumentativos voltados a exames seletivos. Além disso,
favorece o alinhamento da pratica pedagogica as praticas sociais de linguagem, a qualificagao
docente para atender as exigéncias da BNCC, especialmente a competéncia geral sete, e ao
desenvolvimento das capacidades argumentativas dos estudantes, a partir de tematicas
relacionadas as suas realidades. Assim, o estudo contribui ainda para a ampliagdo dos
conhecimentos sobre o ensino da argumentacgdo e oferece subsidios aos professores de lingua
portuguesa, visando a praticas pedagogicas emancipatorias.

Palavras-chave: leitura argumentativa; ensino de argumenta¢do; argumentacao interacional;
formagdo de professores.



ABSTRACT

When dealing with the training of the Portuguese teacher, Guedes (2006) states that, there has
never been, in Brazil, an effective commitment to teacher qualification, especially in Letters
courses. This finding justifies the development of this research, which is based on Azevedo's
studies (2016, 2021) on the teaching of argumentation in Portuguese in the final years of
Elementary School. These studies point out the need, on the part of the mother tongue teacher,
to expand his theoretical and methodological knowledge on how to develop pedagogical
activities in this area of knowledge. The National Common Curriculum Base (Brazil, 2018), a
normative document, proposes, in the general competence of number seven, the teaching of
argumentation in Brazilian Basic Education, but it is up to the teacher, often without specific
training in the context of argumentation, to implement this type of work in each school, which
causes doubts about how this can be executed. Therefore, the general objective of this research
is to propose alternatives for the teaching of argumentation in an interactional perspective,
through the training of Elementary School teachers (final years), in order to assist them in
carrying out the work of argumentative reading in mother tongue classes, within the scope of
teachers who work in Palmeiras, in the region of Chapada Diamantina, Babhia.
Methodologically, it is a qualitative, theoretical, collaborative research, of an exploratory and
propositional nature, whose purpose is to expand knowledge about argumentative reading to
favor the teaching of argumentation in the aforementioned segment and curricular component.
It is supported, theoretically, in Gracio (2013), Azevedo, Reis and Monte (2021) and Azevedo
et al. (2023), to elucidate the concept of argumentative reading, understood as the process of
recognizing enunciative positions, confrontations of meanings and the argumentative resources
mobilized in the text; Azevedo (2016), for the argumentative capacity that integrates language,
thought and social relations; Plantin (2008) and Gracio (2016) underlie the dialogical
perspective of argumentation, understood as an interactional process in which divergent
positions confront and evaluate each other in the construction of meanings; Minayo (2002),
Lakatos and Marconi (2003), Bortoni-Ricardo (2008) and Ibiapina (2008) to support the
participating research and Collaborative, emphasizing the integration of the researcher in the
joint work with the participants. Gatti (2012; 2019); Novoa (2009) and Fortes (2024) also print
ideas on teacher training, among other researchers who support this writing. The results indicate
that the teaching of argumentation, in an interactional perspective, integrated with the research
produced at the university and articulated to the collaborative continuous training of teachers,
contributes to the resignification of the teaching of argumentation beyond its association with
dissertational-argumentative texts aimed at selective exams. In addition, it favors the alignment
of pedagogical practice with social language practices, teacher qualification to meet the
requirements of the NCCB, especially general competence seven, and to the development of
students' argumentative skills from themes related to their realities. Thus, the study also
contributes to the expansion of knowledge about the teaching of argumentation and offers
subsidies to Portuguese language teachers, aiming at emancipatory pedagogical practices.

Keywords: argumentative reading; argumentation teaching; interational argumentation;
teacher training.
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1 INTRODUCAO

A partir dos estudos de Azevedo (2016; 2021), a respeito do ensino de argumentagdo na
escola, o qual exige de professores e estudantes o reconhecimento das regularidades proprias
das a¢des de linguagem envolvendo a negociagdo, sustentacdo de pontos de vista, elaboragao
de respostas na discussdo argumentativa, entre outras particularidades, percebemos a
necessidade de delineamentos que auxiliem os professores, em especial, de lingua portuguesa,
de como desenvolver as atividades pedagdgicas nessa area do conhecimento. A Base Nacional
Comum Curricular (Brasil, 2018), doravante BNCC, ao propor os empreendimentos do estudo

relacionado a argumentac¢do, nas competéncias gerais, a de nimero sete, diz:

Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confiaveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em relagdo
ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta (Brasil, 2018, p. 11).

A partir do que menciona o documento federal na competéncia geral de numero sete,
notamos que apenas propoe o ensino da argumentagdo, mas ndo especifica, por exemplo, o
conceito de argumentacdo a ser adotado pelo docente no planejamento de suas aulas. Isso ¢
relevante diante das multiplas abordagens possiveis: a retdrica, que prestigia o “bem falar”; a
linguistica, fundamentada na relagdo entre argumentacao e lingua; a logica, que se orienta por
meio de estruturas formais de raciocinios e elaboracdo de esquemas; a dialética, que enfatiza o
“bem dialogar”; a pragmatica, que se ocupa dos efeitos discursivos produzidos na interacao entre
A e B; ou mesmo a juncao dessas duas ultimas vertentes, a pragmadialética, que zela, de forma
regrada, pela solugdo de um conflito (Van Eemeren; Grootendorst, 1996 apud Damasceno-
Morais, 2023).

Nao pretendemos, com esta analise, desprezar o documento prescritivo, mas apenas
enfatizar que o didlogo com ele se torna insuficiente, a medida que ndo auxilia o professor de
lingua materna na compreensao do que €, por exemplo, um ponto de vista e de como se
articulam, linguisticamente, as posi¢des enunciativas em torno dele. Essa abertura favoreceu a
escolha pela abordagem na perspectiva interacional de argumentagdo empreendida nesta
pesquisa, visando a oferecer ao professor de lingua portuguesa, subsidios para o planejamento
do ensino de argumentagao com seus estudantes, adequando os meios necessarios para que, de
fato, desenvolvam neles as capacidades argumentativas! exigidas numa situagdo real em que

necessitam opinar, defender pontos de vista, contrapor etc.

! Para melhor entendimento do conceito referente as capacidades argumentativas mencionadas neste trabalho,
apoiamo-nos no trabalho de Azevedo (2016), que relaciona o termo a trés aspectos: filosoficos, psicologicos e
educacionais. Essa categoria sera posteriormente retomada e esclarecida no decorrer desta dissertagao.
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A BNCC, como um documento normativo, ao propor o desenvolvimento da
argumentac¢io na Educacdo Bésica brasileira, incumbe o professor?, muitas vezes sem formacéo
especifica nessa area, de implementar esse tipo de trabalho em cada escola, o que provoca
davidas acerca de como isso pode ser executado. Essa flexibilidade, possivelmente, gerara
algumas falhas no ensino da argumentagao, tendo em vista a complexidade da execugdo dessa
atividade e do delineamento necessario a sua realiza¢do. Sobre isso, Azevedo e Damaceno
(2017), conforme citadas por Azevedo ef al. (2023, p. 73), esclarecem dois pontos importantes

propostos pelo documento oficial:

O primeiro é que o documento expde a necessidade de o estudante saber argumentar e
de tomar decisdes diante de situagdes individuais e coletivas, porém nao detalha o
conceito de argumentagdo que sera adotado. O segundo ponto é a demarcagdo da
necessidade de incluir o ensino da argumentagao na Educagdo Basica sem que haja, no
contexto educacional atual, formag@o inicial especifica para os educadores que atuam
na area.

A partir do que defendem Azevedo e Damaceno (2017), notamos que o ato de
argumentar nao se da de forma vazia e aleatoria, para isso € necessaria a organizagao das ideias,
bem como das estruturas cognitivas, linguisticas, semioticas, entre outras, coadunando com o
que postula Azevedo (cf. Azevedo 2021, 20°00” - 20'15"), segundo a qual, para argumentar,
“teremos que lidar com operagdes complexas”.

Além dessa problematica, ¢ comum encontrar textos acerca do trabalho com
argumentacao na sala de aula em que os autores afirmam que grande parte das escolas brasileiras
confundem essa pratica pedagdgica com o ensino de textos dissertativo-argumentativos, a fim
de atender as exigéncias dos vestibulares e do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Sobre
isso, Lima e Piris (2021, p. 2) dizem que “[...] essa tradi¢do de ensino da argumentagdo por meio
da redagdo apenas impossibilita o ensino da argumentagdo como pratica de linguagem [...] dos
estudantes da educagdo basica brasileira [...]”.

Nesse sentido, refor¢amos a necessidade de os professores de lingua portuguesa terem
acesso a formagdes especificas sobre o ensino da argumentagao para lhes possibilitar a
realizarem mudancas significativas em suas praticas pedagogicas na sala de aula, de modo a
auxiliar os estudantes a desenvolverem outras capacidades argumentativas para uso nas
diferentes situagdes comunicativas em que estdo envolvidos diariamente, além do contexto
escolar.

Diante disso, percebemos que os beneficios desta pesquisa para os professores de lingua

portuguesa que atuam no municipio de Palmeiras/Ba estdo relacionados ao subsidio que eles

2 Quando nos referimos ao termo “professor” incluimos todos, todas e todes professores que atuam no ensino de
lingua portuguesa.
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terdo para o ensino da argumentagdo, o qual ¢ obrigatorio, uma vez que esta preconizado na
competéncia sete da BNCC. Assim, a formagao continuada de professores torna-se um meio
importante para diminuir as dificuldades que o docente possa ter em relacdo ao ensino da
referida competéncia do documento oficial. Preparando-as mais para o ensino nessa area do
conhecimento, consequentemente, haverd, também, beneficios para a escola, uma vez que os
estudantes usufruirdo dos conhecimentos gerados na pesquisa, a partir do trabalho que suas
professoras desenvolverdo na sala de aula.

A escolha dessa tematica deu-se, justamente, em razao da auséncia de familiaridade que
a autora® possuia, antes do ingresso no Mestrado, com os conhecimentos que subsidiam o ensino
da argumentacdo. Apds atuar no ensino publico por 19 anos, somente agora, por meio do
Programa de Pés-Graduacdo em Estudos Linguisticos (PPGEL), ofertado pela Universidade
Estadual de Feira de Santana (UEFS), comecei a apropriar-me do ensino da argumentacio sob
outras perspectivas, anteriormente, desconhecidas. Essa limitagdo, possivelmente, seja a
realidade de muitos professores que atuam no ensino de lingua portuguesa nas escolas
brasileiras, tanto publicas quanto privadas.

Reforgamos que ha, no meio académico, muitos estudos na area da argumentagdo, como,
a titulo de exemplo, o projeto extensionista “Ensino de Argumentagao na Escola - ENARE”, o
qual foi idealizado pela professora da Universidade Federal de Sergipe - UFS, Dra. Isabel
Cristina Michelan de Azevedo (orientadora desta pesquisa), tendo inicio em 2020 na referida
instituicdo, na qual desenvolve a¢cdes mediadas por estudantes de graduacio e pds-graduacao,
empenhados em colaborar com o ensino da argumentacdo desde as séries iniciais do Ensino
Fundamental até a Educacdo de Jovens e adultos - EJA, por meio da formagao continuada de
professores. Os materiais produzidos no ENARE serviram de subsidios no desenvolvimento da
pesquisa, ora apresentada nesta dissertagao.

Contudo, cursos dessa natureza atendem a um publico especifico, geralmente vinculado
auma instituicdo de ensino superior e, por essa razao, muitos docentes ndo procuram informagao
acerca de materiais produzidos pelas academias e acabam ndo aproveitando os recursos
publicados que sdo de alta qualidade, os quais poderiam auxiliar em suas praticas pedagogicas.
E a partir de uma situagdo como essa que esta pesquisa pretende agregar conhecimentos para os
docentes que atuam na Escola Municipal Souto Soares, em Palmeiras, Chapada Diamantina-
Bahia, local onde a professora-pesquisadora reside e ministra aulas de lingua portuguesa no

Ensino Fundamental (anos finais).

3 Apenas nas partes em que eu for falar da minha experiéncia pessoal, enquanto professora pesquisadora, farei uso
da primeira ou terceira pessoa do singular. O restante do texto serd mantido na primeira pessoa do plural.
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Além desta valiosa contribuicdo que estou adquirindo no Mestrado em Estudos
Linguisticos, ndo poderia deixar de mencionar outra de substancial importancia para a minha
carreira profissional: o Estagio de Docéncia. Apesar da experiéncia no exercicio do Magistério
na Educagdo Bésica, na modalidade de Ensino Superior a dindmica de trabalho difere desta em
varios aspectos, dentre eles, adequar a postura de professor orientador e formador, especialmente
por envolver a formagdo inicial de futuros professores. Essa experiéncia contribuiu muito para
a constru¢cdo de competéncias pedagogicas, metodoldgicas e didaticas, fundamentais para a
atuacao docente qualificada.

Devido a distancia entre o local da minha residéncia e da universidade onde curso o
Mestrado — Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS), a alternativa foi realizar o
tirocinio em outra instituicdo mais proéxima de onde moro, a Universidade do Estado da Bahia
— UNEB - campus XXIII — Seabra/Ba. O Estagio ocorreu em uma turma composta por
estudantes dessemestralizadas no curso de Graduagdao em Letras com Habilitagdo em lingua
portuguesa, no primeiro semestre 2025.1, no turno vespertino, com carga horéria total de 60
horas, com aulas as quartas e, quando possivel, as quintas-feiras, tendo a duragao de 4 horas/aula
(13h as 17h).

Pelo fato de a professora regente atuar no campus em cooperagao interdepartamental, as
aulas foram ministradas no formato virtual por meio do Google Meet. A turma era composta por
trés alunas e possuia essa quantidade infima de estudantes porque uma delas estava concluindo
0 curso e, portanto, ndo podera finaliza-lo sem cursar a disciplina ofertada, incorrendo-se o risco
de jubilamento.

Durante o tirocinio, ndo foi possivel socializar os conhecimentos tedricos adquiridos na
P6s-Graduagdo relacionados a argumentacdo, pois a referida instituigdo ndo oferece o
componente curricular nesta area do conhecimento. Apesar disso, houve um ganho por outro
lado, no sentido de contemplar outros conhecimentos da area da Linguistica, como a Sintaxe,
por exemplo, tendo em vista que o componente curricular ofertado a turma foi “Sintaxe da lingua
portuguesa”, ramo da gramatica que esta incluso nos planejamentos das minhas aulas no Ensino
Fundamental (anos finais). Dessa forma, usufruir e compartilhar os saberes relacionados a esta
area do conhecimento possibilitou reflexdes tedrico-praticas acerca da compreensdo do
significado de ser professor(a).

A ementa do curso favoreceu uma abordagem voltada ao ensino da gramatica tradicional,
a partir de uma correlagdo com os usos da fala cotidiana do portugués brasileiro. Para esse

trabalho, serviram de base duas referéncias bibliograficas: Sintaxe, de Mario Perini, ¢ Estudos
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descritivos da frase para o texto, de Claudio C. Henriques®, as quais foram utilizadas para tratar
de uma abordagem mais empirica e funcional da estrutura da lingua. Diante disso, priorizou-se
uma metodologia em que os estudantes conhecessem a estrutura dos constituintes, as fungdes
sintaticas, a ordem dos termos na sentenga etc.

Um fato observado foi a forma como os dois autores abordavam o estudo da sintaxe em
suas referidas obras, que, no meu entendimento, tratavam-se de trabalhos descontextualizados
da lingua, através de frases soltas, pratica metodologica tdo criticada por diversos especialistas
em educacao e linguistica. A titulo de exemplo, para tratar da relagdo forma/significado, Perini
utiliza a seguinte sentenga “O gato arranhou a menina”. Ao questionar a professora regente
sobre esse formato, ela me deu a explicacao antes mencionada e disse ainda que, por se tratar de
um estudo sistematico da lingua, tais autores pensam na Linguistica, na estrutura da lingua
portuguesa e ndo na metodologia, por isso, ndo se preocupam com uma abordagem
contextualizada.

Entdo, embora houvesse um proposito metodologico, ao abordar conteidos da Sintaxe
daquela maneira, pedi permissao a professora titular para que no inicio da minha aula pudesse
tecer algumas reflexdes com as estudantes acerca do método utilizado no ensino da Sintaxe a
partir dos livros citados, uma vez que elas estdo se formando para, inicialmente, atuarem na
Educacao Bésica e o modelo metodologico apresentado a elas no curso ndo se adequava bem as
expectativas do publico estudantil de tal segmento de ensino. Depois, seguiria com o
planejamento de acordo com a proposta da ementa do curso. A minha proposicdo foi muito bem
acolhida, alias, “acolhimento” ¢ uma palavra que traduz a forma como fui recepcionada por ela.
Contudo, ao compartilhar o planejamento da aula com a orientadora desta pesquisa, fui advertida
acerca da metodologia meramente tradicional e, diante disso, refiz algumas partes da
apresentacdo da aula buscando apresentar o assunto pelo viés da anélise linguistica, visto que
atende as diretrizes da BNCC sobre o ensino da lingua. Assim, houve uma adequacao do
planejamento da aula seguinte nessa perspectiva.

Salientamos que compartilhar essa experiéncia do Estidgio de Docéncia ndo tem
nenhuma intencdo de desmerecer ou desqualificar o trabalho desenvolvido pela professora
responsavel pelo encaminhamento da disciplina, nem a institui¢do que a representa. Tudo
depende dos objetivos que se querem alcangar. O intuito € provocar uma reflexdo acerca da

autonomia do docente, ainda que na condi¢cdo de estagiario, acerca da sele¢do das propostas

4 As referéncias das obras citadas sdo, respectivamente: PERINI, M.A. Sintaxe. Sdo Paulo: Parabola, 2019;
HENRIQUES, C. C. Sintaxe: estudos descritivos da frase para o texto. 3. ed. Rio de Janeiro: Alta Books, 2018.

3 Esta sequéncia de termos consta na pagina 21 do livro Sintaxe, de Perini, citado acima.
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realizadas em sala de aula mesmo havendo um curriculo direcionando as agdes. Ha uma
tendéncia na area da educagao em adotar um ensino prescritivo € o que € encontrado nos livros,
na maioria das vezes, direciona a metodologia do trabalho docente. Corroboramos o
pensamento de Freire (1996, p. 32) ao afirmar que “ndo hé ensino sem pesquisa € pesquisa sem
ensino” e defendemos a ideia de que o professor deve assumir o papel de pesquisador,
investigando constantemente suas praticas pedagdgicas, para aprimorar metodologias e técnicas
de ensino. Dessa forma, evita-se a reprodu¢do mecanica do conhecimento e contribui-se para a

construcao de novos saberes.

1.1 A INVESTIGACAO COMECA AQUI: O PROBLEMA DA PESQUISA

Diante do que foi exposto sobre o ensino de argumentacdo nas aulas de lingua
portuguesa, reconhecemos que a complexidade exigida nesta area do conhecimento requer dos
professores desse componente curricular um saber/fazer, necessitando, portanto, de orientagdes
adequadas para que a atividade seja produtiva.

Frente a esta problematica, indagamos: como praticas formativas de professores podem
contribuir para a efetivagdo da leitura argumentativa em perspectiva interacional em turmas de
lingua portuguesa do Ensino Fundamental (anos finais)?

Com o intuito de responder a esse questionamento, desenvolvemos, em parceria com 0s
professores de lingua materna envolvidos nesta pesquisa, recursos didatico-pedagogicos, com
etapas articuladas e especificas. Esses materiais visam a ampliar os conhecimentos sobre o
ensino da argumentagdo e fornecer subsidios aos docentes de lingua portuguesa no
desenvolvimento de suas praticas pedagdgicas em sala de aula, promovendo, assim, uma
educagdo emancipatédria no ambito dos docentes que atuam na Escola Municipal Souto Soares,

localizada em Palmeiras, na Chapada-Diamantina, Bahia.

1.1.1 Objetivo geral: desbravando o foco central da pesquisa

v Propor alternativas para o ensino da argumentagdo em perspectiva interacional, por
meio de formagdo de professores de lingua portuguesa do Ensino Fundamental (anos
finais), a fim de auxilid-los na realizacdo do trabalho de leitura argumentativa nas aulas

de lingua materna.
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1.1.2 Objetivos especificos: fragmentos que constroem o conhecimento

v" Organizar uma base tedrica em torno da leitura argumentativa e ensino da argumentagao,
por meio na revisao de literatura, visando a compreensdo dos conceitos dos referenciais

estudados;

v' Fundamentar a pratica da leitura argumentativa em didlogo com a Base Nacional

Comum Curricular (Brasil, 2018);

v’ Elaborar recursos didatico-pedagdgicos favoraveis ao ensino e a aprendizagem da

leitura argumentativa ao longo da formacao de professores.

1.3 JUSTIFICATIVA: POR QUE ESTE ESTUDO E NECESSARIO?

A justificativa empreendida neste estudo, balizada ao ensino da argumentagao na escola,
a partir da leitura argumentativa, ganha refor¢o no sentido de que contemplar essa pratica
pedagogica na sala de aula apenas para atender as exigéncias dos vestibulares e do ENEM, como
foi dito por Lima e Piris (2021), faz com que os estudantes ndo tenham acesso ao vasto
conhecimento que pode ser adquirido, enquanto prevalecer a visdo engessada dessa cultura
hegemonica.

Kock e Elias (2016. p. 23) corroboram o pensamento do ensino da argumentagdo com
viés aberto a outras perspectivas ao afirmarem que “se o uso da linguagem se d4 na forma de
textos e se os textos sdo constituidos por sujeitos em interagdo, seus quereres € saberes, entao,
argumentar ¢ humano”. Assim, reforcam a ideia de que argumentamos em outros &mbitos sociais
além do contexto escolar, quando realizamos uma entrevista de emprego, queremos aumento de
salario ou escrevemos um abaixo-assinado tentando resolver determinado problema na
comunidade etc. Tais praticas comunicativas também precisam ser ensinadas na escola e, para
isso, a formagao continuada de professores contribui para ampliar mudangas nesse ambito. Nao
a toa, esse direito ser uma exigéncia legal, assegurada pela Lei n°® 11. 738/2008.

Nesse sentido desenvolvemos com os professores do segmento de ensino citado,
materiais pedagogicos que norteiam o ensino da argumentacao nas aulas de lingua materna, na
perspectiva interacional, visto que apontamos na introducao deste estudo que a Base Nacional
Comum Curricular (Brasil, 2018), na competéncia geral de nimero sete, doravante CG7, nao
especifica o conceito de argumentacdo, tampouco explicita como se articulam linguisticamente
as posi¢des enunciativas em torno dessa area do conhecimento, o que dificulta o planejamento

das aulas. A partir dessa abertura, percebemos uma oportunidade para desenvolver, por meio da
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formagdo continuada de professores, atividades que favorecessem o desenvolvimento das
capacidades argumentativas dos discentes.
Sobre o termo “capacidade argumentativa”, Azevedo (2016, p. 25) baseia-se em trés

aspectos: filosoficos, psicoldgicos e educacionais e os define dizendo que

[...] ¢ uma condi¢do humana que inter-relaciona a linguagem verbal e a atividade
mental; ¢ uma expressdo discursiva que se apoia sobre um ja-dito, mas que representa
um acontecimento particular, marcado historicamente e pelas relagdes de poder
estabelecidas socialmente; ¢ uma agdo de linguagem que remete & uma oposigdo
discursiva e gera interdependéncia entre os sujeitos.

Depreendemos que a capacidade argumentativa, sendo uma condi¢do humana, faz com
que o sujeito ndo se exima das atividades sociais, cognitivas, historico-culturais que se
relacionam ao contexto geografico onde estd inserido. Sendo uma expressao discursiva, ancora
o sujeito as atividades situadas social e historicamente, apoiadas por um saber construido, mas
aberto a ressignificacao. Por fim, uma agdo de linguagem marcada pela oposi¢do de ideias, da
qual gera uma interdependéncia entre os sujeitos no processo comunicativo.

Diante dessa apresentacdo, notamos a complexidade requerida no trabalho referente a
argumentacdo na escola, o qual exige dos sujeitos envolvidos no processo um saber/fazer,
necessitando, portanto, de um estudo mais aprofundado. Essa colocacdo ganha reforco a partir
de alguns pontos elencados por Azevedo (2021), ao indagar sobre as capacidades
argumentativas que um discente deve demonstrar numa situacdo envolvida de defesa de um
ponto de vista, ao reforcar, em video, registrado pela Universidade Federal de Goias, a
necessidade de o professor conhecer “as caracteristicas da argumentacgdo; os elementos que
colaboram com a composi¢do da argumentagdo; como se constréi a organizacao de um
argumento de um tipo ou de outro etc.” (cf. Azevedo, 2021, 20°00”- 20°15”).

Desse modo, a ampliagdo de conhecimentos do docente, através de atividades
formativas, torna-se um ponto de apoio para ele ter mais clareza e seguranca para fazer as
intervengdes necessarias frente ao trabalho desenvolvido em sala de aula, promovendo, assim,
sujeitos cada vez mais competentes no uso da linguagem.

Apos a introducao, esta dissertagdo organiza-se em seis secdes. A primeira ¢ dedicada
ao referencial tedrico que fundamenta a pesquisa, abordando os conceitos de leitura
argumentativa a luz dos estudos de Gracio (2013); Azevedo, Reis e Monte (2021) e Azevedo et
al. (2023). Em seguida, apresenta-se uma andlise de leitura argumentativa de um texto
multimodal, a fim de exemplificar praticas que podem ser integradas a etapas didaticas
destinadas ao ensino da argumentacdo interacional. Na sequéncia, conceitua-se a argumentacao
na perspectiva dialogal/interacional, com base em Plantin (2008) e Gracio (2016). Além desses

aportes, abordamos, ainda nessa parte, as concepg¢des de formacao continuada de professores de
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lingua portuguesa apresentadas por Azevedo e Santos (2023), Gatti (2012), Cardoso et al.
(2007), Fortes (2024) e Novoa (2009). Esse referencial tedrico constitui o alicerce para o
desenvolvimento das etapas da pesquisa e oferece o suporte necessario para a analise e avaliagdo
dos resultados.

A segunda secdo apresenta os aspectos metodologicos adotados neste estudo,
descrevendo os tipos de pesquisa que o fundamentam. Trata-se de uma investigacao qualitativa,
de base teorica e carater exploratorio, direcionada a busca e a andlise de modelos de formagao
continuada que sustentam a proposta aqui desenvolvida. Nessa se¢do, também ¢ caracterizado o
espaco empirico onde o estudo foi realizado, bem como ¢ realizada a descri¢do das professoras
de lingua portuguesa participantes da pesquisa. Além disso, detalham-se os principios da
pesquisa participante ¢ colaborativa que orientaram o processo investigativo, tomando como
referéncia os modelos de formagdo continuada utilizados com docentes do Ensino Fundamental
(anos finais) da Escola Municipal Souto Soares, situada em Palmeiras, na Chapada Diamantina-
Bahia. Por fim, a se¢do apresenta a organizacdo das atividades formativas, as questdes éticas
envolvidas e os instrumentos empregados para a coleta de dados.

A terceira secdo descreve o desenvolvimento da formacao continuada oferecida as
professoras de lingua portuguesa no espaco anteriormente apresentado, bem como o registro dos
dados coletados ao longo dos encontros formativos.

A quarta secao apresenta o Modulo Didatico, conforme proposto por Azevedo e Freitag
(2020), cuja finalidade ¢ organizar atividades pedagdgicas em torno de um tdpico selecionado
para estudo. Nesse sentido, o escolhemos para compilar os recursos didatico- pedagdgicos sobre
leitura argumentativa para o ensino de argumentag¢do na perspectiva interacional, nas aulas de
lingua portuguesa do Ensino Fundamental (anos finais). Tais recursos foram elaborados com a
colaboracdo das professoras participantes no contexto da formagao continuada.

A quinta se¢do apresenta o corpus utilizado para a andlise e discussdo dos dados,
constituido a partir das respostas fornecidas pelas professoras de lingua portuguesa no
questionario de avaliagdo dos encontros formativos. A partir desse material, foram elaboradas
categorias autorais que orientaram o processo analitico.

Por fim, a sexta se¢do apresenta as consideragdes finais, nas quais sintetizamos o trabalho
desenvolvido e ressaltamos sua importancia ndo apenas para a area de lingua portuguesa, mas

também para todos aqueles que acreditam no poder transformador da educagao.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Pensando na promogao de um debate circunstanciado sobre o tema, apresentamos neste
texto um levantamento que fornece subsidio a escrita desta dissertacdo, o qual esta compilado
em duas subsecdes. Na subsecdo, no item 2.1, discutem-se alguns conceitos e teorias
relacionados a leitura argumentativa, com base em Gracio (2013), Azevedo, Reis e Monte
(2021) e Azevedo et al. (2023). Em seguida, ¢ apresentada uma andlise de leitura argumentativa
a partir de um texto multimodal, destinada a exemplificar praticas que podem ser incorporadas
em etapas didaticas voltadas ao ensino da argumentagdo interacional. Plantin (2008) e Gracio
(2016), elucidam a argumentacao sob a perspectiva dialogal/interacional. No item 2.2, trata-se
da formagao de professores. Para essa discussao, respaldamo-nos em: Azevedo e Santos (2023),
Gatti (2012), Cardoso et al. (2007), Fortes (2024), Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (Brasil,1996), Novoa (2009), além de outros autores que contribuem para as discussoes

tratadas.

2.1 LEITURA ARGUMENTATIVA E ARGUMENTACAO SOB A PERSPECTIVA
DIALOGAL E INTERACIONAL

Das inimeras razoes de se promover a leitura na escola, Lerner (2002, p. 17) afirma que

13 L r . .
o necessario ¢ fazer da escola uma comunidade de leitores que recorrem aos textos [...]
buscando argumentos para defender uma posi¢do com a qual estdo comprometidos, ou para
rebater outra que considerem perigosa ou injusta [...]”. Esse pensamento integra-se ao conceito

de leitura argumentativa defendido por Azevedo, Reis e Monte (2021, p. 111):

O conceito de leitura argumentativa esta apoiado na visdo de que realizamos variadas
praticas de leitura em sociedade que solicitam dos sujeitos compreender as posi¢des
enunciativas, os argumentos construidos por meio de diferentes recursos (logicos,
linguisticos, semidticos etc.), por exemplo, depreendidos por meio da compreensdo
dos discursos.

Nesse sentido, percebemos que hd um conjunto de fatores a serem mobilizados pelo
leitor para a realizagdo da leitura argumentativa nos variados textos que circulam nas esferas
sociais e, a escola, como agéncia que fomenta os multiletramentos precisa se preparar para
atender tal demanda. Nao a toa, Lerner (2002, p. 17) afirma que o ensino da leitura: “[...] ¢ um
desafio que transcende amplamente a alfabetizagdo em sentido estrito”. Ou seja, a cada etapa da
escolarizagdo emergem outras necessidades de compreensao leitora.

Sobre isso, Azevedo, Reis e Monte (2021, p. 112), ao se referirem as etapas que a leitura

argumentativa requer do leitor para compreensdo de um texto, elencam os seguintes elementos:
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o a organizacdo das representacdes dos significados, isto €, raciocinar de maneira
analitica acerca do que foi identificado (nivel cognitivo);

. a analise do modelo situacional (nivel comunicativo);

o a construcdo de inferéncias a partir das posi¢cdes depreendidas da compreensdo

do texto, considerando os valores axioldgicos em circulagdo em sociedade ou
assumidos pelo sujeito (nivel discursivo).

Percebemos, dessa forma, que a leitura argumentativa ¢ uma atividade complexa, pois
exige do leitor a mobilizacdo de operagdes cognitivas, comunicativas e discursivas, para
interpretar os significados do texto e construir sentidos. Diante disso, a selecdo dos textos
utilizados nesse trabalho precisa ser criteriosa, de modo a evitar que os estudantes se sintam
desestimulados ao serem instados a realizar a leitura argumentativa.

No que se refere ao processo de compreensdo leitora, que perpassa o0s niveis
mencionados anteriormente, as autoras citadas, com base em Perfetti, Landi e Oakhil (2013),
apresentam a Figura 1, a seguir, referente aos componentes dessa compreensao.

Figura 1 — Componentes da compreensao leitora
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Fonte: adaptado por Azevedo et al. (2021, p. 112) de Perfetti, Landi e Oakhill (2013, p. 247).



26

Para melhor compreensdo da figura apresentada, Azevedo et al. (2021, p. 113)
organizaram dois blocos de processamento que se interrelacionam, esclarecidos da seguinte

forma:

[...] na base estd um tipo de processamento que inclui a identificacdo de palavras
(1) e a representagdo semantica delas (2), ou seja, realizar um tipo de
processamento que ndo ¢ exclusivamente linguistico, pois estd vinculado a outras
fontes de conhecimento. Em fungdo disso, a facilidade de decodificacdo das palavras
e a recuperagdo de seus significados serdo relevantes no trabalho com a leitura
argumentativa. A partir dessa base — que inclui conhecimentos de todos os niveis
linguisticos, as condi¢des do leitor para lidar com os fatores superiores na compreensao
(3) e a construcao de inferéncias de varios tipos —, ocorre o monitoramento da
compreensdo, bem como a observagdo da coeréncia entre as representagdes do leitor
ao longo da leitura, que pode ser confirmada ou néo.

Diante das ideias expostas, notamos que os componentes da compreensdo leitora,
associados ao processo de compreensdo e interpretagdo de um texto, seja ele escrito, oral,
audiovisual ou multimodal, podem dialogar diretamente com a leitura argumentativa. A vista
disso, ¢ exigido do professor um planejamento de ensino favoravel ao desenvolvimento de
praticas pedagbgicas que promovam a leitura critica e reflexiva, considerando a argumentacao
como uma atividade situada, dialdgica e interacional.

Considerando a complexidade desse trabalho, uma vez que o docente deve contemplar
estratégias que possibilitem ao aluno identificar posi¢des discursivas, reconhecer o desacordo
subjacente aos textos, mobilizar diferentes recursos semioticos na construgdo de sentidos, entre
outros aspectos, propomos a andlise do texto apresentado na Figura 2, adiante, com o objetivo
de auxiliar as intervengdes docentes em sala de aula.

A propaganda publicitaria, apresentada em formato de tirinha, corresponde ao sabdo em
p6 da marca Ariel, patrocinadora oficial da Sele¢dao Brasileira de futebol a época da Copa do
Mundo. Ressaltamos que a analise aqui realizada tem carater demonstrativo, visando a
exemplificar como o professor pode desenvolver seu trabalho em sala de aula, o que requer a

ampliagdo dos estudos a partir dos materiais referenciados neste trabalho.
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Figura 2 — Quadrinho Eu Tor¢o Sim®

EUORCOISIM
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—'::Z\ >

tacebook.com/descubrasriel

Fonte: researchgate.net. Acesso em fev. 2026.

Para o desenvolvimento de uma pratica de leitura argumentativa, partimos de um texto
multimodal do género textual-discursivo propaganda, apresentado em formato de tirinha, que
apresenta boa receptividade entre o publico leitor jovem, em fun¢do dos elementos semidticos
que o constituem. Por meio desse género, o docente pode selecionar como primeiro topico de
analise a forma como um assunto ¢ colocado em questdo. Assim, ao iniciar a leitura
argumentativa, a partir da propaganda “Eu tor¢o sim”, o professor pode, inicialmente, solicitar
que os estudantes observem atentamente os elementos multimodais, como as cores, as imagens,
sobretudo as da personagem torcedora de futebol, relacionando-os aos elementos verbais como
o titulo e as legendas narrativas.

Apos a observacao atenta dos estudantes aos elementos do texto, o professor pode propor
alguns questionamentos a fim de iniciar as discussdes, tais como: qual ¢ o assunto colocado em
questdo? Quais perspectivas sdo apresentadas? Quais elementos verbo-visuais do texto revelam
o desacordo entre essas perspectivas? Que sentidos sdao produzidos, na propaganda, a partir da

associacdo entre a imagem da mulher, o esporte e o produto, € como vocés os avaliam? Na

¢ Propaganda publicada na rede social Facebook (Descubra Ariel), em 2013, quando a marca de sabdo em po Ariel
patrocinava a Selegdo Brasileira. Ap6s o seu langamento, houve muita polémica e informagdes foram retiradas das
redes sociais. Foram 200 compartilhamentos e 300 comentarios, que representaram uma grande mobilizacdo dos
internautas para a retirada da propaganda das midias sociais. O texto dizia o seguinte: “Campanha Descubra Ariel.
Pessoal, os jogos estdo chegando e t4 na hora de vestir a camisa, ndo ¢ mesmo? Por isso vamos comegar aqui uma
série de tirinhas mostrando que n6s mulheres torcemos sim pela nossa selecao. E vocé? Como ¢ que torce? Conte
aqui pra gente!” A propaganda pode ser acessada em: https://www.researchgate.net/figure/Figura-3-Campanha-Eu-
torco-sim-3_fig2 342226669. Acesso em: 02 fev. 2026.



https://www.researchgate.net/figure/Figura-3-Campanha-Eu-torco-sim-3_fig2_342226669
https://www.researchgate.net/figure/Figura-3-Campanha-Eu-torco-sim-3_fig2_342226669
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opinido de vocés, qual ¢ a intencionalidade de se criar uma propaganda que apresenta a imagem
da mulher de forma estereotipada? Além dessas, outras perguntas podem ser pensadas.

Essas questdes visam a favorecer a compreensdo da propaganda pelos estudantes,
especialmente no que se refere a interpretacao textual e a problematizagdao dos papéis sociais
atribuidos a mulher. Na atividade pedagogica, o professor pode, inicialmente, direcionar a
atencdo dos estudantes para o titulo Eu tor¢o sim, que responde a uma pergunta implicita:
Mulher torce por futebol?, colocando-se, dessa forma, o assunto em questdo, tendo em vista que
tal indagagdo suscita diferentes posigoes.

A partir disso, pode-se solicitar a identificagdo das perspectivas presentes no texto. Nos
trés primeiros quadrinhos, observa-se a primeira delas: a mulher € representada como torcedora,
vestindo as cores da sele¢ao, comemorando gols e demonstrando frustragao diante de possiveis
reveses, comportamento tipico de um torcedor fanatico. Ja o ultimo quadrinho apresenta uma
segunda perspectiva, que rompe essa expectativa, ao explorar a ambiguidade do verbo ‘torcer”,
associando-o as tarefas domésticas. Assim, a mulher torce, mas torce roupas.

As discussdes podem ser ampliadas a partir de outras perspectivas apresentadas pelos
estudantes, pois, ao confrontarem pontos de vista divergentes acerca de um assunto em questao,
ampliam suas capacidades argumentativas. Esse movimento ocorre em razao da analise critica
dos elementos constitutivos do texto, os quais sdo mobilizados tanto para defender quanto para
refutar diferentes perspectivas sobre o assunto colocado em questdo. Um exemplo disso que
pode ser explorado ¢ a imagem da torcedora, no ultimo quadrinho, torcendo a camisa para
eliminar o suor, conforme indica a cena anterior. No entanto, o fato de se tratar de uma
propaganda de sabdo refuta essa interpretacdo inicial, uma vez que o gesto também pode ser
compreendido como uma estratégia persuasiva para mostrar a eficacia do produto anunciado,
deslocando o foco da situagdo cotidiana para a intengdo publicitaria do texto. Assim, os
elementos verbo-visuais revelam o desacordo entre essas perspectivas.

Ao articular os elementos do texto, o leitor promove a compreensdo, uma vez que
identifica e relaciona informagdes explicitas que sustentam as posi¢des assumidas diante da
propaganda. No texto analisado, por exemplo, ao estabelecer relagdes entre a imagem da mulher,
do esporte e do produto, o leitor mobiliza valores sociais para compreender as posi¢des
discursivas em jogo, conforme apontado no item 3 da Figura 1. Nesse processo, emerge a
necessidade de reconhecer se a mulher € representada como sujeito protagonista ou como figura
tradicionalmente vinculada as tarefas domésticas. A compreensao desses elementos constitui
uma etapa prévia a interpretagao e ao desenvolvimento da leitura argumentativa, pois, somente
a partir desse entendimento inicial, ¢ possivel atribuir sentidos mais profundos ao texto e exercer

uma leitura critica sobre seus efeitos de significado.
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Ampliando as ideias acerca do tema, Azevedo et al. (2023) afirma que a leitura
argumentativa envolve tanto a dimensao interacional quanto a discursiva da argumentagao, pois
coloca o leitor em uma condicdo de didlogo com todos os posicionamentos passiveis de critica,
tornando-o capaz de avaliar a validade de cada um deles em torno de questdes cotidianas. Ainda
de acordo com Azevedo et al. (2023, p.69), “a leitura argumentativa abrange também o
conhecimento dos argumentos que sustentam tanto a tese defendida quanto a tese contraria que
frequentemente sdo apresentados quando um determinado assunto ¢ posto em questio”.

Esse pensamento reforca a importancia de formar um leitor critico no ambito da
argumentacdo interacional, pois ele ndo se limita a compreender apenas a parte do conteudo
que defende determinada tese, mas busca avaliar diferentes perspectivas para construir um
entendimento mais completo do tema.

Para Gracio (2013, p. 51), a leitura argumentativa ¢ “[...] uma leitura critica que se
realiza tendo um olho na producdo de um contradiscurso” com o objetivo de “produzir
sequéncias contradiscursivas nas quais se verifica a retomada do discurso do outro”. Nesse
sentido, além de compreender as ideias do texto, o leitor estabelece didlogo com outros
discursos e, nesse entremeio, produzem-se contradiscursos.

Em consonancia com essas ideias, optamos, neste estudo, pela perspectiva da
argumentacdo interacional e dialogal, elucidada por Gracio (2016) e Plantin (2008),
respectivamente. Assim, para o primeiro autor, torna-se necessario considerar que a “[...]
argumentacdo esta ligada a confrontagcdo de posigdes que mutuamente se avaliam e onde se
verifica a critica do discurso de um pelo discurso do outro” (Gracio, 2016, p. 32-33). Nesse
sentido, “a argumentacdo esta na interagcdo” (Gracio, 2016, p. 17). Para o segundo autor,
corroborando esse enfoque interacionista e distanciando-se de vertentes monologais, afirma que
“[...] argumentacao tipica ¢ definida pelo desenvolvimento e pelo confronto de pontos de vista
em contradi¢do, em resposta a uma mesma pergunta” (Plantin, 2008, p. 64).

Adotar, neste trabalho, a perspectiva interacional/dialogal da argumentagdo reverbera
varios estudos sobre as praticas de ensino na sala de aula, os quais primam pela construcao de
conhecimentos de forma critica, envolvendo os estudantes nesse processo de forma ativa e nao
como meros receptores de teorias, muitas vezes, indcuas para sua atuagdo na sociedade,
enquanto sujeito social que ¢ imerso em uma cultura multifacetada pela leitura, escrita e

oralidade. A vista disso, Calhau e Piris (2021, p. 144) afirmam:

[...] concebemos a argumenta¢do como uma pratica social de linguagem, cujo ensino
pode possibilitar aos educandos a participacdo em situagdes de comunicagdo
tipicamente argumentativas, proximas as vividas em sociedade, fora do contexto
escolar. Nessa perspectiva de ensino da argumentacdo, o educando ¢ um sujeito
reflexivo, critico, ativo na sua aprendizagem, pois o que se busca, nessa pratica, ¢
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ampliar as condigdes para o educando opinar, questionar, duvidar, argumentar, e
contra-argumentar em situacdes da esfera publica da atividade humana.

Assim, compreendemos que a perspectiva interacional da argumentagao, defendida por
Plantin (2008) e Grécio (2016), ao tempo em que justifica as razdes de nossa escolha pelo ensino
da leitura argumentativa, dialoga com a proposta da BNCC, em particular, com a CG7. Calhau
e Piris (2021, p. 146), citando Plantin (2008), afirmam que “[...] a atividade argumentativa tem
como uma das suas caracteristicas o ato de duvidar, o qual ¢ entendido como um ato de nao
assentimento a um argumento”.

Para isso, a capacidade argumentativa do participante nessa atividade argumentativa
interacional serd posta em ag¢do, pois ndo basta apenas duvidar, ¢ preciso apresentar uma
justificativa do porqué da duvida, conforme esclarece Plantin (2008, p. 64), ao propor observar
que o “[...] ato de duvidar é definido como um ato reativo de um interlocutor que se recusa a
ratificar um turno de fala. Essa situagao interacional obriga o interlocutor a argumentar, isto €,
a desenvolver um discurso de justificativa”.

A postura adotada, relativa a interacdo argumentativa, ¢ marcada pela oposi¢ao de ideias
entre os interlocutores, marca os papéis “argumentativos ou actanciais” de atuac¢do de cada um
deles (o proponente, o oponente € o terceiro), os quais sao empreendidos por Plantin (2008), no

esquema conhecido por Modelo Dialogal da Argumentacdo, assim concebido:

A cada um desses polos corresponde uma modalidade discursiva especifica, discurso
de Proposigdo (sustentado pelo Proponente), discurso de Oposicao (sustentado pelo
Oponente) e discurso da Duvida ou do questionamento, definidor da posi¢cdo do
Terceiro (Plantin, 2008, p.76).

Esclarecemos que essas posi¢des nao sdo fixas, podendo ser alternadas por qualquer um
dos envolvidos na situagdo comunicativa. Esse modelo corrobora a proposta deste estudo, pois
no ambito do trabalho referente a leitura argumentativa, os discentes podem assumir os referidos
papéis actanciais diante de um assunto colocado em questdo, escolhido, preferencialmente, a

partir do interesse deles. Para Novais e Santos (2023, p. 113),

[...] a escolha da tematica ¢ o primeiro passo no desenvolvimento da leitura
argumentativa, pois € a partir deste momento que o estudante podera engajar-se na
discussdo proposta e, assim, interagir de maneira a expor ideias, concordar ou discordar
frente a interagdo argumentativa.

Recordamos que essa atividade é complexa e requer, além de um planejamento eficaz,
preparo do docente para saber conduzi-la de modo que ndo descentralize do objetivo proposto.
Os pontos antes citados (expor ideias, concordar ou discordar) fazem parte do desenvolvimento
das capacidades argumentativas dos estudantes. Para identifica-las, via assun¢do de papéis

actanciais da argumentagao, Lima (2022, p. 166) produziu o Quadro 1, reproduzido a seguir:



Proponente (P)

Oponente (0)

Terceiro (T)

Requer do sujeito a exposicao de
uma proposicdo em relagdo a
tematica debatida.

Requer do sujeito a apresentacdo
de perspectivas contrarias sobre a
tematica em questao.

Requer do sujeito a manifestagao
de guestionamentos e/ou duvidas
em torno da proposicdo e da
contraproposigao.

Reconhecer a
argumentativa (QA)

questao

Reconhecer a
argumentativa (QA)

questao

Reconhecer a questao

argumentativa (QA)

Identificar as teses que podem
responder a QA

Identificar as teses que podem
responder a QA e a tese defendida
por P

Identificar as teses gue podem
responder 8 QA e as teses
defendidas por P-O

Antecipar os possiveis argumentos
de O-T

Avaliar os argumentos de P

Avaliar os argumentos de P-O

Construir argumentos de forma
proléptica

Construir  contra-argumentos ou
refutar um ponto de vista

Construir argumentos que
questionem P-O

Justificar os argumentos que
sustentam a tese proposta

Justificar os argumentos que
refutam a tese proposta

Justificar os argumentos que
questionam P-O

Reavaliar os argumentos de O-T

Reavaliar os argumentos de P-T

Reavaliar os argumentos de P-O

Tomar decisao com base nos
argumentos de O-T, mantendo,
meodificando ou retirando argumentos
que sustentam sua tese inicial...

Tomar decisdo com base nos
argumentos  P-T,  mantendo,
modificando ou retirando
argumentos que sustentam sua

Tomar decis3do com base nos
argumentos P-O, mantendo,
modificando ou retirando
argumentos que sustentam seu
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Quadro 1 - Capacidades argumentativas especificas via assunc¢ao dos papéis actanciais da argumentagao

refutacdo inicial...

Fonte: Lima (2022) com base em Plantin (2008).

questionamento inicial...

O Quadro 1 reforca a necessidade de o professor de lingua portuguesa passar por uma
formagdo especifica sobre o ensino da argumentagdo, para, assim, poder auxiliar os estudantes
quando inseridos numa atividade de interacdo argumentativa se sentirem preparados para isso.
Por ocupar um espago importante neste trabalho, dedicamos a subseg¢ao 2.2 para tratar disso, ou

seja, da formagao de professores.

2.2 FORMACAO DE PROFESSORES DE LINGUA PORTUGUESA: REFLEXOES SOBRE
O DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL DOCENTE

Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me indago.
Pesquiso para constatar constatando, intervenho intervindo educo e me educo.
Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conhego e comunicar ou anunciar a novidade.

Paulo Freire

O fragmento em epigrafe, extraido do livro Pedagogia da Autonomia, de Paulo Freire, ¢
pertinente ao assunto que abre esta secdo, pois como aponta o ilustre educador ensinar ¢ uma
tarefa que exige constante busca por novas aprendizagens e, apds conhecé-las, deve-se
compartilhar os novos saberes com aqueles que ainda ndo os conhecem.

No entanto, nem sempre o percurso € tdo linear como idealiza a proposta freiriana. No
que se refere ao ensino da argumentagdo na escola, ainda ha muito o que se avangar. Dissemos,
na introdug¢do deste estudo, que a BNCC propde o ensino da argumentac¢do na Educagdo Basica
brasileira, porém, o professor, muitas vezes sem formacao especifica, ao implementar esse tipo
de trabalho em cada escola, pode ter duvidas de como a atividade pode ser executada. Diante

disso, entendemos, que sem uma formagdo inicial e continuada de professores, dificilmente
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ocorrerdo mudangas nessa area do conhecimento, pois a demanda de trabalho no magistério ¢
exaustiva e nem sempre ¢ possivel o profissional adotar uma rotina de estudo de forma
autobnoma. Sobre a formagdo de professores no Brasil e o ensino da referida competéncia da

BNCC, Azevedo e Santos (2023, p. 11) apontam que

[...] ha falta de detalhamento na BNCC em relag@o ao ensino da argumentacdo quanto
a indefinic¢do conceitual e metodoldgica. Esse fato pode ser tomado como uma abertura
curricular favoravel a livre acdo e a mobilidade por parte dos professores na
composi¢do das atividades pedagogicas, isto ¢, como uma oportunidade para cada
docente construir a propria programacao ¢ realizar a adequagio dos contetidos ao grupo
que acompanha. Contudo, isso exigiria que cada um tivesse formagéo inicial especifica
tanto em cursos de Pedagogia quanto de Letras, pois o professor precisa identificar as
opgdes teorico-praticas pertinentes ao planejamento das propostas didaticas.

Dessa leitura feita por Azevedo e Santos (2023), sobretudo quanto ao acesso do docente
a formacao inicial e continuada, para a constru¢ao de conhecimentos relacionados ao ensino da
argumentacdo, incorreu-nos buscar outra ideia que corrobora o pensamento dessas autoras.

McTigue e Wiggins (2019, p. 13) afirmam que

Nao somos livres para ensinar qualquer topico que escolhemos e de qualquer maneira.
Ao contrario, somos guiados por orienta¢cdes curriculares nacionais, estaduais,
municipais ou institucionais que especificam o que os alunos devem saber e ser capazes
de fazer.

A explicacdo de McTigue e Wiggins (2019) reforca a proposta desta pesquisa, uma vez
que o ensino de argumentagdo na Educagdo Bésica brasileira parte de uma orientagdo curricular
nacional, a BNCC. Além desse ponto, a formagdo continuada empreendida nesta pesquisa
também €, implicitamente, defendida pelos autores, quando afirmam que “ndo somos livres para
ensinar qualquer topico que escolhemos e de qualquer maneira”. Nesse sentido, encontros
formativos sdo valiosos para que a troca de experi€ncias entre os participantes favoreca o
desenvolvimento das a¢des alinhadas as orientagdes curriculares, sejam elas no ambito federal,
estadual ou municipal.

As constatagdes de Azevedo e Santos (2023), associadas as de McTigue e Wiggins
(2019), reforgam a necessidade da implantagdo da formacdo continuada com os docentes que
atuam no municipio de Palmeiras-Bahia, conforme propde este trabalho, pois, como elucidaram
Azevedo e Santos (2023, p. 11), para que o docente tenha autonomia na formulagdo do seu
planejamento, “exigiria que cada um tivesse formacao inicial especifica tanto em cursos de
Pedagogia quanto de Letras”. De acordo com a grade curricular do curso de formagdo inicial
das professoras envolvidas neste estudo e do questionario aplicado sobre a participagdo em
atividades formativas referentes ao ensino da argumentac@o na escola (cf. apéndice e anexo A),

ficou constatada a lacuna desse conhecimento em seus percursos formativos.
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Diante desse cendrio, apenas a titulo de reflexdo, tendo em vista que o foco deste estudo
parte de uma orientagdo curricular de nivel nacional, ou seja, o ensino da argumentagdo na
Educacao Basica brasileira, proposto na CG7 da BNCC, surge um questionamento: de quem ¢&,
afinal, o interesse pela promogao da formagao do professor para que esse se sinta mais preparado
para realizar um planejamento eficaz em suas praticas pedagdgicas? Para Gatti, em video para
a TV UNESP (Gatti, 2012, 2°40” — 2°57”), “a formagdo de professores, sendo no nivel superior,
¢ de responsabilidade da Unido e ndo de estados e municipios, a formacdo inicial, toda legislagdo
basica vem de 14”. Portanto, percebemos na fala de Gatti (2012) que a formacao inicial ¢ de
responsabilidade da Unido. Em contrapartida, a formagao continuada fica a encargo dos outros
niveis: estadual e municipal.

A BNCC, sendo um documento normativo federal, respalda-se na Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional (LDB), promulgada em 1996, para que as orienta¢des curriculares
nela apresentadas nao sirvam apenas de “enfeite” como costumamos dizer na linguagem
popular. O Art. 62°da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, em redacao dada pela lei
n.13.415, de 2017, prevé

A formacao de docentes para atuar na educacao bésica far-se-a em nivel superior, em
curso de licenciatura plena, admitida, como formacdo minima para o exercicio do
magistério na educag@o infantil e nos cinco primeiros anos do ensino fundamental, a
oferecida em nivel médio, na modalidade normal (Brasil, 1996, p.32).

Avaliamos que ndo ¢ pela falta de respaldo legal, nem de identificar a quem incumbe
apontar as diretrizes norteadoras para a Educacdo Bdsica brasileira. Mas sdo muitos os
envolvidos no processo educacional e, do outro lado, encontra-se o professor, o agente
responsavel por comunicar ou anunciar a novidade do que conheceu aos seus pares e estudantes,
como frisou Paulo Freire no inicio desta se¢dao. Porém, como o docente estard apto para elaborar
recursos didaticos especificos para o objeto de ensino proposto por orientagdes curriculares nos
ambitos nacional, estadual ou municipal se nao aprender como fazer isso?

Cardoso et al. (2007, p. 19-20) afirmam

Ser profissional pressupde, além de uma preparagdo especifica para realizar as tarefas
da area de atuacdo, um processo de desenvolvimento permanente para fazer frente aos
desafios constantes que deve enfrentar e para acompanhar os avangos e modifica¢des
produzidos no campo do trabalho.

Na formagéo continuada de professores que atuam nas redes de ensino, a estratégia €,
considerando-os como profissionais que sdo, pautar o trabalho formativo por esse fato,
tanto no que se refere a metodologia, quanto no que se refere aos espagos dedicados a
formagao.

Diante dos desafios referentes aos avancos na area da educacao, em especial ao ensino
da argumentacao, em foco neste estudo, a formagao de professores defendida por Cardoso et al.

(2007), e por nbs, no nosso entendimento, representa 0 meio mais vidvel para amenizar os
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problemas que sdo, ainda, muito acentuados nesse campo do conhecimento. Como dissemos, o
professor ocupa um papel importante para levar adiante os avangos e modificagdes que ocorrem
no campo em que atua. E, se ndo for ofertado a ele as inovagdes, a probabilidade da manuteng¢ao
de praticas pedagogicas engessadas € muito maior.

Para reforgar essa ideia, ao se referir ao comportamento de muitos professores no
envolvimento com o ensino da argumentacao na escola, Fortes, em video disponivel no Centro
de Argumentacdo, do YouTubeBR, afirma que “existe um ceticismo com a argumentacao: vai
demorar muito tempo, vai produzir muitas brigas entre os estudantes, os estudantes muito
timidos ndo vao poder participar [...]” (Fortes, 2024, 40°28” - 40°47”). Tal atitude demonstra a
necessidade de preparo do docente para auxiliar os discentes a desenvolver uma atividade
linguistica tdo fundamental, além do ambiente escolar, pois precisamos argumentar em varias
situagdes do nosso dia, ja que € uma pratica social de linguagem.

As reflexdes de Fortes (2024) foram socializadas em uma atividade destinada a formagao
de professores. A partir delas, podemos perceber que um trabalho dessa vertente ndo se resume
em apenas tratar de questdes meramente tedrico-metodoldgicas, mas também o de provocar no
docente o exercicio da andlise e reflexdo constante sobre o trabalho que desenvolve com seus
estudantes. Sobre isso, concordamos com Noévoa (2009, p. 40), ao dizer que, para pensar a
formagdo docente, ¢ importante investir nos professores para que possam criar novos “hébitos
de reflexao e de autorreflexdo que sdo essenciais numa profissao que ndo se esgota em matizes
cientificas ou mesmo pedagogicas, e que se define, inevitavelmente, a partir de referéncias
pessoais”.

Nesse processo de andlise e reflexdo, torna-se ainda mais enriquecedor quando ¢
compartilhado com a equipe de trabalho. Com base nisso, respaldamo-nos em Novoa (2009, p.
40), ao afirmar que “a formagao de professores deve valorizar o trabalho em equipe e o exercicio
coletivo da profissdo, reforcando a importancia dos projetos educativos de escola”. O autor
defende essa ideia partindo da importancia de se vivenciar as situagdes que permeiam o espago
escolar. E, quando o autor diz que “ndo haverd nenhuma mudanca significativa se a
“comunidade dos formadores dos professores” e a “comunidade dos professores” nao se
tornarem mais permeaveis e imbricados” Névoa (2009, p. 16), essa condigdo favoravel a
formacao docente aplica-se a que ¢ proposta neste estudo, uma vez que a pesquisadora se
enquadra nesse requisito defendido pelo autor. Diante dessa afirmagao, sentimo-nos respaldadas
e convencidas de que o modelo de formagao colaborativa escolhido nesta pesquisa, a qual sera
mencionada na subse¢do 3.3, atende os principios de uma educacio inovadora e atualizada.

Geralmente, toda pesquisa tem como finalidade bésica promover a ampliacio do

conhecimento humano, favorecendo, assim, a transformacao da realidade que o cerca. Cardoso
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et al. (2007, p. 15) afirmam que “a gestdo, a qualidade e a oferta da educagdo sdo tarefas da
administracao publica. No entanto, a descoberta de caminhos que viabilizem o aprimoramento
da qualidade da educacao ¢ interesse de todos". Essa ideia converge com a mobiliza¢io de cada
um que deseja promover uma educagdo emancipatoria. Corroborando esse pensamento, Novoa
(2009, p. 8) diz que “a espera ¢ o contrario da esperanga. Nao ha uma “pedagogia da espera”,
mas ha, como tdo bem explicou Paulo Freire, uma pedagogia da esperanga”.

Diante dessas afirmagdes, ao desenvolvermos esta pesquisa, imbuidas de esperanga,
demonstramos interesse em viabilizar caminhos favoraveis ao trabalho com argumentacdo na
escola, pois como sinalizam Cardoso et al. (2007), esperar que o cenario mude, ndo condiz com
a postura de quem se reconhece como um profissional da educagdo. Provavelmente, foi essa
ideia que o educador Paulo Freire quis passar na epigrafe apresentada no inicio da se¢dao. O
caminho ndo ¢ tdo simples, mas ha sempre alternativas. A pesquisa produzida nas universidades
¢ uma delas.

Assim, finalizamos esta se¢do buscando imprimir a ideia de que, por meio da formagao
de professores, no contexto social, educacional onde a professora-pesquisadora esté inserida, ja
possibilita a provocagdo de transformacdes locais. Anteriormente, foi dito que o ingresso no
PPGEL foi o primeiro contato da referida docente com relagao as novas perspectivas de trabalho
com a argumentacdo. Desse estudo, parte o seu desejo de compartilhar com seus pares os

conhecimentos adquiridos.
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3 ENTRE PERGUNTAS E RESPOSTAS: O CAMINHO METODOLOGICO

Esta secdo esta organizada em cinco subsecdes que abordam os seguintes topicos:

Na subsecdo 3.1, discute-se o tipo metodologico em que esta pesquisa se insere,
destacando-se seu carater exploratério, uma vez que este estudo trata da formagdo continuada
de professores de lingua portuguesa e, at¢ o momento, ndo ha um modelo metodoldgico
especifico para esse tipo de investigacdo. Na subsecdo 3.2, apresenta-se 0 espaco empirico € a
caracterizacdo dos docentes participantes da pesquisa. Na subse¢do 3.3, fundamenta-se a
discussao sobre a pesquisa participante e colaborativa, no contexto da formagao continuada de
professores de lingua portuguesa, com base nos estudos de Minayo (2002), Lakatos e Marconi
(2003), Bortoni-Ricardo (2008) e Ibiapina (2008). Na subsecao 3.4, descreve-se a organizacao
das atividades desenvolvidas com as docentes nos encontros formativos, bem como as questdes
¢ticas envolvidas na realizacdo da pesquisa. Por fim, na subsecdo 3.5, apresentam-se os
procedimentos de coleta de dados utilizados na formagao continuada dos professores de lingua

portuguesa.

3.1 ANATUREZA EXPLORATORIA DA PESQUISA

Destacamos que este trabalho se configura como uma pesquisa qualitativa, de natureza
tedrica e propositiva, com carater exploratorio, que busca ampliar o conhecimento sobre leitura
argumentativa por meio da formacao continuada de professores de lingua portuguesa, de modo
a favorecer o ensino da argumentacdo na perspectiva interacional no Ensino Fundamental (anos
finais). Frisamos seu carater exploratorio, uma vez que, at¢ o momento, ndo hd no meio
académico um modelo metodologico que respalde esse tipo especifico de formagdo. Diante
disso, realizamos uma sondagem a fim de identificar um modelo que articulasse a producao de
conhecimento cientifico com a transformacao da pratica educativa, envolvendo os professores
de lingua materna como sujeitos ativos do processo investigativo.

Assim, a partir do viés exploratdrio, identificamos os trabalhos de Minayo (2002) e
Lakatos e Marconi (2003) que tratam da observacao participante, um modelo condizente com o
tipo de formagao continuada de professores de lingua portuguesa desenvolvida neste estudo.
Além dessas autoras, identificamos também nos estudos de Bortoni-Ricardo (2008) e Ibiapina

(2008) referéncia a pesquisa colaborativa que coaduna com este trabalho. Devido a importancia
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do tema, dedicamos a subse¢@o 3.3 a discussdo desse assunto, a qual também fundamenta essa
escolha metodoldgica que orientou a atividade formativa realizada com os docentes.

No contexto da pesquisa qualitativa, de acordo com Gil (2008, p. 69), “parte dos estudos
exploratorios pode ser definidos como pesquisas bibliograficas”. Respaldamo-nos nesse autor
para afirmar que este estudo ¢ exploratorio, mas nao bibliografico. Observamos que a afirmagao
ndo estd de forma genérica, os termos “parte” e “pode ser” nos levam a esse entendimento.

Conforme o mesmo autor, Gil (2008, p. 27), afirma

Muitas vezes as pesquisas exploratorias constituem a primeira etapa de uma
investigagdo mais ampla. Quando o tema escolhido ¢ bastante genérico, tornam-se
necessarios seu esclarecimento e delimitacdo, o que exige revisdo da literatura,
discussdo com especialistas e outros procedimentos.

A partir dessa ideia ¢ que assumimos o carater exploratorio neste trabalho. Dos pontos
mencionados pelo autor, ao discutirmos sobre “argumenta¢do”, estamos lidando com um tema
genérico, tendo em vista a multiplicidade de abordagens que podem ser empreendidas sobre ele.
Por isso, neste estudo, delimitamos o escopo na leitura argumentativa em perspectiva
interacional. A revisdo de literatura, apontada nessa vertente metodoldgica, ¢ um percurso
indispensavel ao trabalho cientifico, pois ¢ a partir dela que fazemos um levantamento dos
trabalhos j4 desenvolvidos sobre a tematica que pesquisamos e, das possiveis lacunas, para
buscarmos ampliar o estudo, contribuindo, dessa forma, para a area do conhecimento.

Em relagdo a escolha do tipo de pesquisa qualitativa, deve-se ao fato de que ela,

conforme afirma Yin (2016, p. 26),

[...] permite a realizacdo de estudos aprofundados sobre uma ampla variedade de
topicos, incluindo seus favoritos, em termos simples e cotidianos. Além disso, a
pesquisa qualitativa oferece maior liberdade na selecdo de temas de interesse, porque
os outros métodos de pesquisa tendem a ser limitados [...].

A afirmacdo de Yin (2016) sobre pesquisa qualitativa oferece respaldo ao tipo de
pesquisa desenvolvida neste estudo, pois a partir da flexibilidade na selecdo de temas entre
outros fatores, foi possivel escolher a tematica pertinente ao ensino da argumentacao na escola,
possibilitando ao pesquisador construir os aspectos teorico-metodoldgicos conforme os
objetivos que pretende alcancar.

Para ampliar as discussdes no campo da metodologia, encontramos no trabalho de
Carneiro, (2024) mengao a pesquisa propositiva, a qual corrobora nossa abordagem, em relacao

a formacao continuada de professores. Afirma Carneiro (2024, p. 53) que

A pesquisa propositiva se caracteriza por sua finalidade de implementar agdes para a
promogdo de solugdo (ou tentativa) de um problema identificado previamente,
permitindo o desenvolvimento da area que estd sendo pesquisada, implementando
solugdes praticas.
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Quanto a finalidade desse tipo de pesquisa, ela ¢ compativel com este trabalho porque,
diante das ideias expostas, identificamos a necessidade de formacao continuada de professores
em relagdo ao ensino da argumentacdo, especificamente, no ambito da leitura argumentativa.
Esse foco visa a expandir um campo pouco explorado, pois, conforme Lima e Piris (2021),
grande parte das escolas brasileiras confundem trabalhar argumentagdo com o ensino de textos
dissertativo-argumentativos, a fim de atender as exigéncias dos vestibulares ¢ do ENEM.

Diante disso, buscando preencher essa lacuna, dedicamo-nos a desenvolver recursos
didatico-pedagogicos, durante o periodo formativo com os professores de lingua portuguesa do
Ensino Fundamental (anos finais), por meio da perspectiva participante e colaborativa, no
intuito de oferecer outras possibilidades de ensino da argumentagdo, a partir do que preconiza
a Base Nacional Comum Curricular na CG7 “argumentar com base em fatos, dados e
informacdes confidveis, para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista [...]” (Brasil,
2018, p. 11.). Porém, oferecendo-se subsidios tedrico-metodologicos aos docentes para, de fato,
terem as condi¢cdes necessdrias para promover o desenvolvimento dessas capacidades
argumentativas dos estudantes.

Ainda sobre a pesquisa propositiva, Hortensia Nava de Villalobos (2002, p. 69)
esclarece que ela “[...] € conhecida também como a pesquisa de projetos factiveis, constitui um
processo de pesquisa em que a hipodtese € substituida por uma proposta de solucdo ao problema
pleiteado [...]”7. Respaldamo-nos nesse embasamento metodoldgico, ao proporcionarmos a
formagdo com os docentes, com vistas a amenizar um determinado problema, neste caso, a
caréncia de encontros formativos especificos sobre o ensino de argumentagdo na escola, no
ambito dos docentes que atuam na Escola Municipal Souto Soares, em Palmeiras-Bahia.

Destacamos que a formagdo foi uma tentativa de propor mudangas no trabalho
pedagogico do professor de lingua portuguesa sobre o ensino da argumentagado, visto que esse
apoio ¢ indispensavel no sentido de ampliar os conhecimentos na area. A subjetividade que
envolve essa dindmica, aponta-nos a clareza de que este estudo ndo tem a pretensao de resolver
o problema em foco, mas, sem duvida, trazer amparo no sentido de o docente saber conduzir as
atividades de acordo com as inovagdes produzidas no meio cientifico. Até porque, como

mencionamos, envolvemos neste trabalho a natureza exploratéria e, de acordo com Gil (2008,

7 Citagdo extraida do capitulo III — Marco metodoldgico — Subsegdo 3.1 — Tipo de investigacién (em espanhol). No
original consta “La investigacion propositiva es conocida también como de proyectos factibles, constituye um
proceso de investigacion donde la hipdtesis es sustituida por una propuesta de solucion al problema planteado
[...]” (Nava de Villalobos, 2002, p. 69). Disponivel em: https://virtual.urbe.edu/tesispub/0083537/cap03.pdf.
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p. 46), “as pesquisas exploratorias tém como principal finalidade desenvolver, esclarecer e
modificar conceitos e ideias [...]”. Essa finalidade coaduna com a forma¢dao continuada de
professores de lingua portuguesa realizada neste trabalho.

Ampliando o viés exploratorio deste estudo, buscamos levantar informacdes de
trabalhos académicos publicados em trés plataformas digitais sobre leitura argumentativa no
ensino da argumentagdo em perspectiva interacional. Pelo tema envolvido neste trabalho,
também demos énfase, obviamente, a formagdo continuada de professores. Assim, realizamos
esse tipo de procedimento através da revisao narrativa de literatura para o levantamento de
trabalhos desenvolvidos em nossa area de interesse. Dos trés tipos de revisdo de literatura:
integrativa, sistematica e narrativa, a tltima ¢ a que mais se vincula a este estudo. Conforme
Cordeiro et al. (2007, p. 429-430), “a revisao da literatura narrativa apresenta uma tematica
mais aberta [...] a selecdo dos artigos € arbitraria, provendo o autor de informagdes sujeitas a
viés de sele¢do, com grande interferéncia da percepgao subjetiva”.

Os bancos de dados escolhidos foram trés, por questdo de tempo limitado para o
aprofundamento da busca. A medida que a pesquisa for se ampliando, contudo, outras
plataformas serdo consultadas. A primeira busca foi feita no Catalogo de Teses e Disserta¢des
do Repositério da Universidade Estadual de Feira de Santana - UEFS, pelo fato de ser a
instituicao onde a pesquisadora cursa o mestrado e o Programa de Pos-graduagdo em Estudos
Linguisticos (PPGEL) ofertar a argumentacdo como um dos seus campos de pesquisa. A
segunda foi o Catdlogo de Teses e Dissertacdes da Capes e a terceira o site do Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico - CNPq.

A partir dos descritores: leitura argumentativa, ensino da argumentagdo, argumentagao
na perspectiva interacional, argumentacdo e formacao de professores, e do recorte temporal
correspondente aos anos de 2019 a 2024, a nivel de Mestrado e Doutorado, iniciamos a nossa
pesquisa exploratoria. Optamos pelo marco de tempo de cinco anos porque priorizamos as
pesquisas mais recentes.

Da busca realizada no Catalogo de Teses e Dissertagdes do Repositorio da UEFS,
encontramos algumas dissertagdes sobre “argumentagdo”, porém, ndo relacionadas ao ensino
da argumentacdo na perspectiva interacional. Fato esse que torna a nossa pesquisa uma
referéncia para estudos posteriores. Em relagdo a formagdo continuada de professores,
encontramos uma disserta¢do intitulada Formagdo permanente de professores no cotidiano
escolar: o real e o possivel, de Geruza Ferreira Ribeiro de Souza, do ano de 2022. Nessa
perspectiva, o trabalho da pesquisadora ¢ muito semelhante ao nosso, pois aborda a formagao
com professores e nao para professores, tal qual propomos. A partir das experiéncias e vivéncias

praticas dos professores, o encontro formativo ¢ delineado. Para Souza (2022, p.10), “¢ preciso
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andar de maos dadas com outros para desbravar novos espagos, dando passagens para saberes
e praticas multiplas e, assim, realizar uma travessia formativa”.

A segunda busca ocorreu no Catalogo de Teses e Dissertacdes da Capes e, dos trabalhos
que encontramos, 0 que mais se aproximou da nossa pesquisa foi a tese de doutorado, de Cassia
dos Santos Teixeira, a qual tem como titulo O letramento digital e a argumenta¢do na
interagdo: um didlogo na interface para o ensino da lingua portuguesa. A perspectiva
interacional da argumentag¢do voltada para o ensino de lingua portuguesa, abordada nesse
trabalho, ratifica a nossa pesquisa, tendo em vista que ha um desejo por parte da autora em
ampliar as capacidades argumentativas dos estudantes para atuarem no meio digital de forma
mais reflexiva e critica, sobretudo em um espago de tanta polarizacdo, em que emitir uma
opinido e defender um ponto de vista se tornou um espago para embates de uns contra os outros.
Assim, preconiza o ensino da argumentacdo pelo viés da pratica social de linguagem,
coadunando com nossa proposta.

Em seguida, direcionamos a ultima parte da pesquisa exploratdria para o site CNPq, no
qual, a partir do Curriculo Lattes da professora orientadora, Dra. Isabel Cristina Michelan de
Azevedo, encontramos alguns artigos, dentre eles: Formagdo de professores com foco no
trabalho com a argumentag¢do no ensino fundamental, escrito por ela e por Maristela Felix dos
Santos, no qual as pesquisadoras descrevem como ¢ desenvolvido o trabalho com a formacao
continuada de professores, a partir do projeto ENARE, visando a minimizar algumas lacunas
sobre o ensino da argumentacdo na escola. Sobre essa questdo, as autoras Azevedo e Santos

(2023, p. 22) citam trés, das quais reportamos duas, por estarem entrelagadas a este estudo

l.as lacunas identificadas desde a formacao inicial podem ser minimizadas para que
os docentes possam atender as exigéncias dos documentos orientadores, como a BNCC
(Brasil, 2019), e para que possam formar discentes para argumentar em diferentes
situagdes de uso da linguagem; 2. As duavidas dos professores em como planejar e
realizar as praticas de ensino ¢ aprendizagem podem ser superadas por meio de um
trabalho colaborativo [...].

Como podemos perceber, ambas as lacunas estdo em consonancia com a realidade
vivenciada pela pesquisadora e pelas docentes participantes da pesquisa, como mostra a grade
curricular de formacgao inicial e as respostas que forneceram no questionario aplicado pela
professora-pesquisadora (cf. apéndice e anexo A). Isso reforca a relevancia desta pesquisa para
a unidade escolar onde foi aplicada.

No segundo artigo, intitulado “leitura argumentativa na escola: propostas didaticas
fundadas na perspectiva interacional da argumentacdo”, escrito por Louriane Ribeiro Reis e
Nadija Santos Monte e orientado pela professora pesquisadora Dra. Isabel Cristina Michelan de

Azevedo, as autoras apontam a caréncia que a leitura argumentativa ainda tem em relagdo aos
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estudos que possam auxiliar os professores a desenvolver seu ensino na escola e, no intuito de
reduzir essa lacuna, apresentam o resultado de seus trabalhos construidos a partir de principios
que subsidiam o trabalho dos docentes com leitura argumentativa. Esse estudo muito contribui
para este locus, diante de todas as discussdes tratadas até aqui.

Assim, momentaneamente, finalizamos a revisao narrativa de literatura, com a certeza
de que ainda necessita ser ampliada e aprimorada, pois o processo da escrita € um constante ir e
vir, como bem associou Jodo Cabral de Melo Neto em sua poesia “Catar feijdo”, diz o poeta:
“Catar feijao se limita com escrever: joga-se os graos na agua do alguidar e as palavras na folha
de papel; e depois, joga-se fora o que boia”. No entanto, reconhecemos que a exposi¢ao feita até
aqui contribuiu, significativamente, para este estudo, ofertando subsidios no ambito teorico-

metodologico para que possamos dar sequéncia a pesquisa que so se faz com interlocutores.

3.2 O ESPACO EMPIRICO E A CARACTERIZACAO DOS PROFESSORES DE LINGUA
PORTUGUESA PARTICIPANTES DA PESQUISA

Para o desenvolvimento desta pesquisa, como dito anteriormente, elegemos a Escola
Municipal Souto Soares, localizada em Palmeiras na Chapada Diamantina-Bahia, local onde a
professora-pesquisadora reside e ministra aulas de lingua materna no Ensino Fundamental (anos
finais). A institui¢dao foi fundada no ano de 1968, pertencia a esfera estadual e, em 2015, foi
municipalizada. Conta atualmente com um nucleo gestor constituido por uma diretora, um vice-
diretor, uma coordenadora pedagogica e vinte professores. Atende estudantes na faixa etaria de
11 a 16, nos turnos matutino e vespertino, e jovens e adultos na modalidade EJA - Educag¢ao de
Jovens e Adultos, no turno noturno, totalizando 454 estudantes.

A referida unidade escolar disponibiliza uma carga horaria de oito horas concentradas
em um unico dia da semana, que ¢ reservado, exclusivamente, para a realizagao das atividades
complementares chamadas de AC. Todos os professores que lecionam o mesmo componente
curricular reunem-se em uma sala reservada para realizacdo do planejamento das aulas. Essa
organizacao, feita pela gestao da escola, tem o objetivo de promover o encontro dos professores
para planejarem ag¢des conjuntas, uma vez que atuam na mesma disciplina e, também,
realizarem a troca de experi€ncias relacionadas ao trabalho desenvolvido em sala de aula com
os estudantes. Esse momento de realizacdao das AC foi aproveitado para o desenvolvimento da
pesquisa, através da formagao continuada de professores.

Em relagdo a composicdo do corpo docente responsavel pelo ensino de lingua
portuguesa na institui¢ao escolar, existem sete professores do quadro efetivo da Rede Municipal

de Educacdo, com carga horaria de 40 horas/aula semanais, atuando nessa area. No entanto,
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apenas quatro, incluindo a pesquisadora, possuem formacdo em Letras-Licenciatura com
habilitacdo em lingua portuguesa e literaturas. Por essa razao, desse total, apenas trés docentes
foram escolhidas para participar da pesquisa. Os demais exercem a docéncia nesse componente
curricular sem formacao especifica na area, em funcao da complementacdo da carga horaria
exigida pelo quantitativo de horas-aula. Esse dado mostra o retrato de um Brasil que ndo preza
pela formacao docente, situacdo lamentavel que pode repercutir na qualidade de ensino e nas
praticas pedagogicas desenvolvidas nas escolas.

Durante a formacao inicial, ndo houve a oferta de disciplinas relacionadas a
argumentacdo, conforme mostra a figura apresentada no Anexo A desta dissertacdo. A
institui¢do e o periodo de realizagdo da formagao inicial foram os mesmos para trés professoras.
A quarta docente fez graduagdo, posteriormente, na mesma universidade, também sem
contemplacdo de disciplina voltada para o ensino de argumentacdo. Essas afirmagdes sdo
comprovadas nas respostas que as docentes deram a sétima pergunta abordada no questionario
utilizado para a coleta de dados: “Durante a sua formagdo inicial, foi oferecida alguma
disciplina relacionada a argumenta¢ao?” Todas as respostas foram negativas, conforme
Apéndice A.

Observamos na grade curricular apresentada no referido anexo o cardter genérico na
composi¢do das disciplinas ofertadas na formagdo inicial em Letras das professoras
participantes deste estudo. Sobre isso, ao falar da licenciatura em Pedagogia, Gatti et al. (2019,
p. 29) afirmam que “a formagdo ampla e genérica que se observa nos curriculos ndo tem
respondido aos desafios das praticas educacionais nos ambientes em que ela vem se realizando”.
A vista do curriculo que acabamos de mencionar do curso de Letras, cursado pelas professoras
participantes, a nosso ver, também o incluimos na afirmacgado dos autores. Parte desse contexto
a insercao de formacao continuada neste estudo, pois concordamos com Gatti ef al. (2019, p.
40), ao afirmarem que “a constitui¢do da profissionalidade docente demanda formagao inicial
consistente e formacgdo continuada como ampliacdo e atualizagdo”. Essa ideia reforca a
necessidade do nosso estudo.

Ressaltamos que duas das quatro professoras, incluindo a pesquisadora, sao pioneiras
no exercicio da docéncia com formagao especifica na area de Letras, no municipio de Palmeiras,
atuando por dezenove anos em sala de aula. De 1a para cé, no entanto, ndo houve formagao
continuada que contemplasse propostas sobre o ensino de argumentagdo. Ao serem
questionadas com a pergunta: “vocé ja participou de alguma formagdo continuada sobre o
ensino da argumenta¢do em sua escola? Se sim, como aconteceu?”, todas responderam “Nao”
(cf. Apéndice A). Isso reforga a relevancia deste estudo para a area do conhecimento abordada

nesta pesquisa.
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Destacamos que a grade curricular da formacao inicial das professoras, apresentada no
Anexo A, corresponde ao ano de 2008. Portanto, precede a homologacao da Base Nacional
Comum Curricular (Brasil, 2018), documento normativo que preconiza o ensino da
argumentacao na Educacao Basica brasileira. Contudo, ao discutir sobre a implementacao das
competéncias da BNCC nos curriculos escolares, Peres (2019), em video para o Canal Futura
(ct. 8157 — 8°33”), afirma “o nosso maior problema de hoje € que ndo temos formadores com
as competéncias que a base propde para que possam, de fato, auxiliar os professores a
desenvolver essas competéncias”. Essa constatacdo condiz com a realidade do municipio de
Palmeiras/Ba onde a pesquisa foi desenvolvida, conforme ¢ perceptivel, a partir das respostas
das professoras ao questionario (cf. Apéndice A).

Apesar da falta de incentivos por parte dos governos, responsdveis pela educacao,
acreditamos que ¢ (e foi) possivel sim diminuir essa lacuna por meio da formacao continuada
de professores de lingua portuguesa, impulsionada pelo interesse pessoal da pesquisadora nos

conhecimentos cientificos oferecidos pela universidade.

3.3 A PESQUISA PARTICIPANTE E COLABORATIVA: MODELANDO A FORMACAO
CONTINUADA

De acordo com Lakatos e Marconi (2003, p. 193), a observagao participante ¢ aquela que
“consiste na participacao real do pesquisador com a comunidade ou grupo. Ele se incorpora ao
grupo, confunde-se com ele. Fica tao proximo quanto um membro do grupo que estd estudando
e participa das atividades normais deste”. Ainda segundo as autoras, em geral, existem duas
formas de observacdo participante: a natural, em que “o observador pertence a mesma
comunidade ou grupo que investiga”, e a artificial, em que “o observador integra-se ao grupo
com a finalidade de obter informag¢des” (Lakatos e Marconi, 2003, p. 193).

Diante disso, entre as duas formas de observagdo participante, a primeira mostra-se
condizente com o modelo de formagdo continuada de professores de lingua portuguesa
desenvolvido neste trabalho, uma vez que a pesquisadora ¢ integrante do grupo de professoras
envolvidas no estudo e, juntamente com elas, desenvolveu as atividades voltadas ao ensino da
leitura argumentativa na perspectiva interacional.

Ainda sobre a observagdo participante adotada nesta pesquisa, Minayo (2002, p. 59)
afirma que “o observador, enquanto parte do contexto de observagado, estabelece uma relacao
face a face com os observados. Nesse processo, ele, ao mesmo tempo, pode modificar e ser

modificado pelo contexto”. Essa caracteristica de flexibilidade faz com que o pesquisador adote
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uma postura horizontal em relag@o aos participantes e, assim, também aprenda com eles sobre
0 objeto estudado.

Por envolver uma relagdo face a face entre o pesquisador e os participantes da pesquisa,
Minayo (2002) levanta uma questdo central da observagdo participante, relacionada a entrada
do pesquisador em campo. Conforme a autora, o €xito desse procedimento metodologico esta
condicionado as capacidades de empatia e de observacdo do investigador, bem como a sua
aceitacdo pelo grupo investigado. No desenvolvimento deste estudo, tal questdo ndo representou
um empecilho, tanto pelo fato de a pesquisadora ja integrar o grupo quanto pela compreensao
dos participantes sobre a relevancia do objeto investigado.

A observagao participante dialoga com a pesquisa colaborativa descrita nos estudos de
Bortoni-Ricardo (2008) e Ibiapina (2008) e, por essa razao, embasa também este trabalho no
que se refere a formagdo continuada de professores. Esses modelos metodolégicos foram
escolhidos por assumir um carater coparticipativo dos sujeitos envolvidos na pesquisa, neste
caso, os professores de lingua portuguesa, de modo que a atividade formativa foi construida com
eles e ndo para eles. Ou seja, priorizamos uma abordagem metodoldgica que garantisse a
participagdo ativa dos docentes em todas as etapas do trabalho formativo, em vez de reduzi-los
a condicao de simples “pesquisados”.

Sobre esse tipo de pesquisa, nomeada por Bortoni-Ricardo (2008, p.71-72) de “pesquisa
etnografica colaborativa”, a autora afirma que “[...] o pesquisador ndo ¢ um observador passivo
que procura entender o outro, que também, por sua vez, ndo tem um papel passivo. Ambos sao
coparticipantes ativos no ato da construcao e de transformacdo do conhecimento”. Assim,
desenvolvemos um trabalho que rompe com a postura de um pesquisador que apenas investiga
fatos para coleta e anélise de dados, pelo contrério, participa mais ativamente da pesquisa e toma
decisdes conjuntamente com os sujeitos envolvidos no processo.

Nesse sentido, o trabalho de formacdo continuada de professores de lingua portuguesa
desenvolvido neste estudo priorizou a tomada de decisdes em conjunto entre a pesquisadora e
os participantes da pesquisa. Para exemplificar, a elaboragao dos recursos didatico-pedagogicos,
realizada nessa etapa, deveria partir da selegdo de um tema sobre o qual todos estivessem em
comum acordo, e assim ocorreu. Na se¢do 4, discorremos sobre esse trabalho.

Justamente por apresentar esse carater coparticipativo, distanciando-se de modelos
behavioristas, que optamos por esse modelo para compor a formagao continuada de professores,
sobretudo por envolver o ambito educacional em que agdes nesse sentido ainda sdo muito
praticadas, para ndo dizer predominantes. Dessa forma, buscamos por um formato mais
democratico, valorizando o conhecimento e a experiéncia docente que os professores poderiam

agregar sobre o problema investigado.
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Ibiapina (2008, p. 55) também defende a pesquisa colaborativa ao afirmar que “os
individuos se tornam mais conscientes em processos reflexivos, preferencialmente
colaborativos, que motivem o didlogo entre professores e entre professores e pesquisadores”.
Assim, notamos que essa ideia estd em consonancia com o modelo de formagao continuada que
adotamos neste trabalho. Isso refor¢a que a nossa escolha metodologica aponta um caminho
assertivo e condizente com uma educagao mais efetiva e significativa.

Na se¢do 4, apresentamos como ocorreu a formagdo continuada de professores. De
antemao, frisamos que em relagdo ao pesquisador apresentar aos docentes a proposta de
organizacdo das atividades no contexto formativo que envolve a pesquisa colaborativa e acerca
das multiplas competéncias que cada um dos participes apresenta nas relagdes interpessoais,
Ibiapina (2008, p. 20) afirma que os docentes colaboram “[...] com o potencial de analise das
praticas pedagogicas; e o pesquisador, com o potencial de formador e de organizador das etapas
formais da pesquisa”. Assim, todos tém papéis importantes. Nessa perspectiva, a acao de um ¢
complementar da agcdo do outro. Nada ¢ “engessado”, ha sempre acordos e combinagdes entre

ambas as partes.

3.4 ORGANIZACAO DAS ATIVIDADES FORMATIVAS E QUESTOES ETICAS DA
PESQUISA

Estavam previstos, no cronograma de formagdo continuada de professores de lingua
portuguesa, onze encontros formativos, cada um com duracdo de trés horas semanais,
totalizando 33 horas de trabalho, concentradas entre os dias 26 de margo de 2025 a 04 de junho
de 2025. Entretanto, uma semana antes do inicio, a0 comparecer a escola para apresentar as
professoras participantes o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, doravante TCLE,
todas aceitaram participar, mas sugeriram a reducdo da carga horaria para uma hora e meia,
devido a grande demanda de atividades que possuiam.

Uma das docentes justificou que tinha oito planos de aula a elaborar por semana e nio
dispunha de outro momento, visto que a formacdo ja ocupava parte do tempo destinado ao
planejamento das Atividades Complementares (AC). Outra professora, que também exercia o
cargo de diretora da escola, demonstrou preocupacao em conciliar as fungdes de gestora escolar
com as demandas da pesquisa. A terceira participante, além das responsabilidades da escola,
acumulava o mandato de vereadora na Camara Municipal. Diante dessas circunstancias,
combinamos que os encontros formativos ocorreriam na escola, todas as quartas-feiras, das 7h30
as 9h, o que representou uma diminui¢ao significativa no tempo previsto para abarcar todas as

etapas projetadas para a pesquisa.
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Assim, ao adaptar o cronograma das atividades da formag¢ao continuada de professores,
de acordo com as sugestdes iniciais das participantes, elaboramos o planejamento em quatro
etapas, descritas no Quadro 2, a seguir. Ressaltamos que a primeira delas, referente ao TCLE,
foi incluida em razao de sua auséncia inicial, uma vez que o Parecer Consubstanciado do Comité
de Etica em Pesquisa da UEFS (CEP)® solicitou sua inser¢do como pendéncia a partir do
seguinte questionamento: “como sera a apresentacdo do registro de consentimento ao
participante de pesquisa?” Inicialmente, haviamos previsto a apresentacdo desse documento de
forma concomitante as atividades da segunda etapa. Assim, a pesquisa atendeu as orientacdes
do CEP cuja missao ¢ salvaguardar os direitos e a dignidade dos participantes de estudos que
envolvem seres humanos.

Quadro 2 — Procedimentos e instrumentos metodoldgicos da formagdo continuada de professores de
lingua portuguesa

Etapas | Procedimentos Datas Objetivo(s) Instrumentos Suportes/Midias
e/ou conteudos
Apresentagdo do | 19/03/2025 | Proporcionar as | Texto impresso. Material
Termo de participantes da impresso em
Consentimento pesquisa total folhas de papel
Livre e conhecimento e oficio.
_ Esclarecido compreensdo sobre o
g (TCLE) as trabalho a ser
g professoras desenvolvido, de forma
participantes  da colaborativa com a
pesquisa e coleta pesquisadora, e
das suas esclarecimentos de
assinaturas ~ em questdes  éticas  de
concordancia com acordo com as
a participacao. orientagdes do CEP.
Encontro de | 26/03/2025 | 1.Entregar mimos | Slides no | Datashow.
acolhimento da (chocolates) as | PowerPoint. Notebook.
professora professoras como | Gravacdo de | Celular.
pesquisadora com forma de | sudio. Caderno e
as professoras de reconhecimento e afeto caneta.
lin rtuguesa ela participagdo na Fotografias. Balas sortidas.
gua portug p p pa¢
participantes  da pesquisa, além da Nota de campo.
pesquisa. leitura de texto
motivacional e entrega
~ de  materiais para
8 registro de dados.
<
m 2.Apresentar
informagoes
introdutorias acerca da
argumentacao na
perspectiva
interacional.
3. Participar de uma
interagao
argumentativa.
4.Apresentar
cronograma das
atividades a serem

8 Esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Ftica em Pesquisa (CEP) da UEFS no dia 10 de fevereiro de 2025.
Numero do Parecer: 7.266.526 — CAAE 84150824.9.0000.0053.
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realizadas na formagao
continuada.

Etapa 3

Como colocar um | 02/04/2025 | Desenvolver uma | Assunto. Atividade

assunto em atividade  sobre a | Assunto em | impressa

questao? tematica com base em | questdo. preparada
uma  situagdo real | Tematizacdo. antecipadamente
ocorrida na escola onde | Perspectivag@o. pela
a pesquisa foi realizada, pesquisadora.
favorecendo o trabalho (cf. Quadro 6)
por meio das praticas Lapis e
sociais de linguagem. borracha.

Criar um recurso | 09/04/2025 | Elaborar uma situagdo- | Patriménio Trecho de um

didatico voltado problema para colocar | publico escolar. texto sobre

para 0 um assunto em questdo. | Assunto. “patrimonio

desenvolvimento Assunto em | publico escolar.”

da capacidade questao.

argumentativa Tematizacao. Folha para

“colocar um Perspectivagao. elaboracdo da

assunto em situagdo-

questdo”, tendo problema.

como temadtica o

“patrimonio

publico escolar”.

Realizar uma | 16/04/2025 | Promover a | Papéis actanciais | Texto impresso.

leitura compreensao dos | da argumentagdo

argumentativa de papéis actanciais ¢ das | (proponente,

um trecho que fungdes que cada | oponente e

aborda os papéis participante terceiro).

actanciais: desempenha em uma | Actantes e atores

proponente, interacao de uma interagdo

oponente € argumentativa. argumentativa.

terceiro.

Planejamento de | 23/04/2025 | Desenvolver nos | Papéis Texto impresso.

uma atividade a estudantes a | actanciais.

ser realizada com capacidade Argumento.

os estudantes, que argumentativa de | Contra-

favoreca a identificar as posigdes | argumento.

identificagdo, em que 0s sujeitos

um texto, dos assumem em uma

papéis de interacdo

proponente, argumentativa.

oponente €

terceiro.

Conversa com as | 30/04/2025 | Reavaliar Assunto em | Oralidade.

professoras planejamento e | questdo.

participantes  da redefinir

pesquisa em encaminhamentos, uma | Perspectivacao.

relagdo ao tema vez que o tema

“patrimonio “patrimonio  publico

publico escolar”, escolar” ndo se mostrou

que seria proposto adequado para

aos estudantes deliberacao dos

para deliberacao. estudantes.

Revisdo de | 14/05/2025 | 1.Reforcar a | Assunto. Cartelas com

conteudos da aprendizagem de | Assunto em | conteudos  da

argumentagao conteudos da | questdo. argumentagdo

interacional  por argumentacio Perspectivagao interacional.

meio de um jogo interacional de forma | Pergunta Papel vergé.

de cartas. (cf. dindmica. argumentativa. Impressora.

apéndice G) 2. Observar como um | Papéis Texto impresso.
assunto ¢ colocado em | actanciais.

questdo a partir da
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Etapa 4

Apresentagdo de discussdo de uma | Actantes e
uma situagao- situacdo-problema. atores.
problema
retratada na
dissertagao de
mestrado
intitulada ~ Meu
bairro minha
vida, de autoria de
Julio Cézar
Dantas  Araujo.
(cf. Quadro 9).
Revisdo da | 21/05/2025 | Identificar as | Perspectivagao. Texto impresso.
tematica:  como perspectivas a partir da | Tipos de | Notebook.
perspectivar  um leitura argumentativa | argumentos. Datashow.
assunto? do texto “Como
funciona a checagem
de fake News no
Facebook e Instagram —
0 que vai mudar?” —
BBC News Brasil.
Planejamento de | 28/05/2025 | Elaborar Leitura Post “Lugar de
recurso colaborativamente argumentativa e | menina ¢ dentro
pedagdgico para perguntas relacionadas | interpretacdo de | da quadra.”
composi¢do  da aos textos, de modo a | textos. (cf.imagem 4 —
etapa 1 do modulo favorecer a reflex@o pag.60).
didatico. dos estudantes acerca | Problematizag3o.
da tematica abordada. Documentario
“Meninas na
Educagao
Fisica.”
(cfimagem 5,
pag. 60)
Datashow.
Notebook.
Lapis
Borracha.
Planejamento de | 04/06//202 | Elaborar Leitura Textos
recursos 5 colaborativamente argumentativa e | impressos  nos
pedagdgicos para perguntas relacionadas | interpretagdo de | seguintes
composi¢cdo das aos textos, de modo a | textos. géneros ou tipos
etapas 2 ¢ 3 do favorecer a reflexdo dos textuais: tirinha,
modulo didatico. estudantes acerca da | Organizacdo do | texto didatico,
tematica abordada. conhecimento e | campanha
pratica do | publicitaria e
conhecimento. documentario.
Encerramento da | 11/06/2025 | 1. Realizar a leitura dos | Slides no | Datashow.
formacao recursos pedagdgicos | PowerPoint para | Notebook.
continuada de produzidos durante a | projecdo dos | Celular.
professores. formacao continuada, a | recursos Chocolates
fim de revisa-los para | pedagégicos e | (mimo).

Mensagens de
agradecimentos as
professoras
participantes  da
pesquisa.

Avaliagdo final.

corregdes necessarias.
2. Reconhecer a
importancia do
trabalho  que  foi
desenvolvido de forma
colaborativa.

3. Verificar se os
objetivos da formagdo
foram alcangados e se

mensagens  de
agradecimentos.
Gravagao de
audios.
Questionario
impresso.
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foi significativa para os
participantes.

Fonte: elaborado pela autora.

De acordo com as informacgdes apresentadas no Quadro 2, apos a apresentacao do TCLE
e assinatura das professoras de lingua portuguesa em concordancia com a participagdo na
pesquisa, iniciamos os estudos voltados ao ensino da argumentag@o na perspectiva interacional.
O planejamento de um ou dois encontros formativos era elaborado semanalmente e, apos ser
avaliado pela professora orientadora, era desenvolvido com as participantes da pesquisa durante
a formagao continuada

Ao prezarmos pela ética na pesquisa, no TCLE (cf. Apéndice B), ressaltamos que a ndo
participacao do participante, por qualquer motivo, ndo acarretaria prejuizo quanto a frequéncia
nas atividades escolares, ao planejamento de aulas, a participacdo em atividades
complementares (AC), bem como na relagdo com outros professores ou com a dire¢ao da escola.
Ressaltamos, ainda, que os riscos da pesquisa estavam relacionados as seguintes situagdes:
davidas ou desconhecimento acerca dos conteidos abordados na formagdo; ocorréncia de
cansago fisico e/ou mental e possibilidade de exposi¢do da identidade.

Diante disso, com o intuito de evitar qualquer desconforto ou dano a pessoa nos aspectos
intelectual, fisico, psiquico e identitdrio, adotamos os seguintes procedimentos: a) fornecimento
de materiais norteadores que facilitaram a compreensao das atividades propostas; b) utilizagdo
de codigos para preservar o anonimato dos participantes e c) esclarecimento de que a
participagdo era voluntaria, podendo o participante desistir da pesquisa em qualquer momento
de seu desenvolvimento, sem qualquer prejuizo.

Nao foram previstas quaisquer despesas para os participantes da pesquisa (professores
de lingua portuguesa), como transportes e/ou alimentacao, nem para a institui¢do onde o estudo
foi realizado. Houve alguns beneficios materiais, todos custeados pela pesquisadora.
Salientamos que, apods a conclusao do estudo, as professoras serdo convidadas, juntamente com
a equipe gestora da escola (dire¢do, vice-dire¢do e coordenagdo), para um encontro de carater
festivo e reflexivo, no qual serdo apresentados a pesquisa concluida e os seus resultados, com
énfase nos recursos didatico-pedagogicos construidos coletivamente com as participantes, uma
forma de valorizar e reconhecer o trabalho desenvolvido.

Também foram apresentadas as participantes da pesquisa as formas de contato e a
finalidade do Comité de Etica em Pesquisa (CEP), para que, em caso de duvidas de cunho ético,
pudessem recorrer ao Comité de Etica da UEFS, localizado na Avenida Transnordestina, s/n —
Novo Horizonte — Feira de Santana (BA), por meio do e-mail: cep@uefs.br ou do telefone (75)

3161-8124.
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O CEP ¢ responsavel pela avaliacdo e pelo acompanhamento dos aspectos éticos de todas
as pesquisas que envolvem seres humanos. Sua missao consiste em salvaguardar os direitos € a
dignidade dos participantes da pesquisa. Além disso, o Comité contribui para a qualidade
cientifica das investigagcdes e para a reflexdo sobre o papel da pesquisa no desenvolvimento
institucional e social da comunidade. Contribui, ainda, para a valoriza¢do do pesquisador, por
meio do reconhecimento de que sua proposta empirica ¢ eticamente adequada. Dessa forma,
eventuais duvidas relacionadas aos procedimentos éticos da pesquisa podem ser esclarecidas

junto ao CEP.

3.5 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

Para a coleta de dados, realizamos onze encontros de formagdo continuada com
professoras de lingua portuguesa, entre os dias 26 de margo e 11 de junho de 2025, conforme
informamos na subsec¢do 3.4. Durante o desenvolvimento das atividades, utilizamos notas de
campo para registrar observagdes sobre os encontros formativos; atividades desenvolvidas nas
formacdes com as professoras de lingua materna, fotografias para documentar as atividades
realizadas; gravagoes de audios feitas pelo celular da pesquisadora para registrar as falas das
docentes sobre o trabalho formativo; instrumentos avaliativos voltados a avaliagdo dos
encontros; € questionarios abertos, destinados a coleta de informagdes sobre aspectos do
exercicio docente e da formacdo inicial das participantes, bem como a avaliacdo final da
formag¢ao continuada.

A utilizacdo de recursos como esses em pesquisa qualitativa ¢ citada por Silva et al.
(2023, p. 20) ao referir-se a observagao como método de coleta de dados, em que o pesquisador
ndo pode confiar apenas na memoria e que, “nesse sentido, podem ser utilizados diversos
instrumentos, como, por exemplo, gravacdes em audio, video, fotografias e anotagdes”. Embora
nossa pesquisa nao tenha adotado meramente a observagdo como método de captagao de dados,
a reportamos neste estudo como respaldo dos recursos que um pesquisador pode utilizar para

obtencdo de dados. Sobre isso e, ainda, em relagdo ao método citado (observagdo), Liidke e

André (2018, p. 38) afirmam que

[...] a decisdo sobre o tipo de material onde serdo feitas as anotagdes também vai
depender muito do estilo pessoal de cada observador. Alguns podem preferir um papel
de tamanho pequeno, para ndo chamar muito a atengdo; outros se sentirdo muito mais
a vontade usando ficharios ou folhas avulsas para facilitar o arquivamento e a posterior
classificagdo. Outros poderdo adotar um tipo de material que mantenha junto todo o
conjunto de observagoes, para fazer consultas as informagdes ja obtidas sempre que
necessario.
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Essa autonomia do pesquisador frente aos recursos utilizados para registro de dados
reverbera a nossa, uma vez que os materiais adotados neste estudo foram escolhidos de acordo
com as preferéncias da pesquisadora. Ressaltamos, porém, que todos os cuidados necessarios ao
cumprimento da ética em pesquisa, incluindo o compromisso de apresentar todos os dados
coletados para a avaliagdo dos envolvidos serdo preservados, sem que nenhuma publicagado seja
feita sem a autorizacao deles.

Entre os instrumentos de coleta de dados utilizados durante os encontros formativos, o
gravador de voz do celular da pesquisadora foi o de uso mais frequente para a captagcdo de
registros fornecidos pelas participantes. Essa escolha deveu-se a praticidade do recurso e a
intencdo de evitar acimulo de tarefas da pesquisa fora do espago da formagao. Quando o registro
era realizado por escrito, com a finalidade de avaliar a atividade formativa, prezamos pela
elabora¢do de materiais simples, que pudessem ser preenchidos pelas participantes durante o
proprio periodo da formagao. No Apéndice F, apresenta-se um modelo dessa atividade.

Para exemplificar outra situacdo de registro de dados e refor¢ar o que dissemos acerca
do pouco tempo das participantes para se dedicarem a pesquisa, no primeiro encontro formativo,
foi realizada uma avaliacdo por meio das expressdes “Que bom!”; “Que tal!” e “Que pena!”,
através de audio. As participantes que sao identificadas neste estudo pelas siglas P1, P2 e P3 e,
sobre essas declaragdes, disseram, respectivamente:

“Que pena que hoje eu estava resolvendo muitas coisas e que toda hora chega alguém.”

“Que pena ndo termos mais tempo para nos debrugar sobre este trabalho.”

“Que pena que temos uma rotina tdo intensa que nao priorizamos o que acreditamos ser
melhor. O conhecimento ¢ sempre bem-vindo, mas somos arrastados por uma rotina frenética.”

Essa realidade representou um desafio para a pesquisa, sobretudo porque o envolvimento
restrito das participantes durante a formagdo limitou a amplitude das discussdes acerca dos
contetidos da argumentagdo interacional abordados nos encontros. Ainda assim, foi possivel
desenvolver o trabalho. A se¢do a seguir ¢ dedicada a apresentacdo de como ele se desenvolveu.
Antes, julgamos relevante relatar brevemente a experiéncia de exercer o papel de formadora,

mesmo sem dispor de formagao especifica na area do ensino da argumentagao.
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4 ONDE NOSSOS PASSOS SE ENCONTRAM: VIVENCIAS COMPARTILHADAS NA
FORMACAO CONTINUADA

Ou a narrativa de como a experiéncia concreta de turista me fez pensar em como pode
se sentir o aluno, o estagiario ou o professor que chega, pela primeira vez, a uma escola
que ndo conhece...

Isabel Alarcao

A epigrafe que abre esta secdo se encontra no preficio da sétima edi¢do do livro
Professores reflexivos em uma escola reflexiva, da escritora Isabel Alarcao. Foi selecionada para
compor este texto porque ela traduz os sentimentos, ndo de uma professora que chega pela
primeira vez a uma escola que ndo conhece, mas de uma professora que chega a uma escola que
ja conhece, porém, dessa vez, para desenvolver um trabalho de formagao continuada com suas
colegas professoras de lingua portuguesa, sobre o ensino da argumentacdo na perspectiva
interacional, area do saber que somente lhe foi acessivel apos o ingresso no PPGEL, como ja foi
mencionado neste trabalho.

Como pode sentir-se essa professora?! Com um imenso “frio na barriga” diante dos
desafios que vinham pela frente. Uma formadora que também se encontrava em formacao por
nunca ter vivenciado a pratica de ministrar tal atividade, sobretudo em um campo tdo complexo.
Todavia, o desejo de conhecer um novo jeito de trabalhar com o ensino de argumentagdo na
escola foi o que impulsionou a continuidade do percurso, apesar das limitagdes.

No momento em que as professoras tiveram ciéncia de como seria a participagdo delas
na pesquisa, ou seja, que atuariam de forma colaborativa com a pesquisadora no contexto da
formacao continuada, a fala de uma delas revelou um tom de preocupacao ao proferir um “ai,

"9

meu Deus! Serd se vou dar conta?!” Era preciso encoraja-la, embora estivéssemos todas em
busca de coragem.

No primeiro encontro, além das boas-vindas as participantes da pesquisa com a entrega
de um mimo e materiais para registros de dados, realizamos uma apresentacdo no PowerPoint
para apresentar alguns pontos importantes para o conhecimento das professoras sobre a
pesquisa, dentre eles, a motivagao da pesquisadora para realiza-la. Conforme explicitado na
introducdo deste estudo, a BNCC, um documento normativo, propde o ensino da argumentagao
na escola, porém, ao nao especificar o conceito de argumentacao a ser adotado pelo docente no
planejamento poderd lhe gerar duvidas. O intuito foi buscar o engajamento delas, uma vez que
se encontravam com a mesma necessidade da pesquisadora em relagdo a conhecimentos novos

voltados para o ensino da argumentagdo. Na oportunidade, foram feitos os seguintes

questionamentos, os quais serdo retomados ao logo desta dissertagao:
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e voc¢ trabalha a competéncia geral sete em suas aulas? Se sim, como?
e Vocé se sente preparada para desenvolver esse trabalho com seus alunos?

¢ Qual a sua expectativa em relagdo a pesquisa desenvolvida nessa area do conhecimento?

No quadro 3, adiante, transcrevem-se as respostas das professoras participantes da
pesquisa.

Quadro 3 - Transcrigao 1

Vocé trabalha a competéncia geral sete em suas aulas? Se sim, como?

P2 — “Nao sei se da forma adequada, mas eu trabalho. Quando a gente introduz o artigo de
opinido antes da producao textual tem sempre essa discussao em cima do ponto de vista deles,
defender o ponto de vista, defender o que eles pensam, com base em textos diversos na
discussdo em grupo. Entdo, eu acredito que de alguma forma eu consigo tirar um pouquinho
da argumentacao deles. Uma coisa que eu vejo dar muito certo na sala de aula ¢é o debate. Os
meninos do FII tém muitos argumentos bons, tanto pra defender um tema em questdao quanto
pra ser contra aquilo que estd sendo discutido. Entdo, eu tenho esse cuidado de primeiro levar
argumentos diversos para eles analisarem para a partir dai eles terem os proprios argumentos,
discutir com todo mundo pra depois partir para a producao de texto. Faco sempre isso antes
do artigo de opinido, antes do texto dissertativo. Entdo, de uma forma mesmo que timida,
mas acredito que esta sendo trabalhado™.

Fonte: elaborado pela autora.

Notamos em algumas partes da fala de P2 indicios de incerteza em relagao ao trabalho
que desenvolve ao cumprimento da competéncia geral sete da BNCC quando diz: “nao sei se da
forma adequada, mas eu trabalho” ¢ “[...] de uma forma mesmo que timida, mas acredito que
estd sendo trabalhado”. Além disso, o foco do ensino da argumentacdo voltado para o texto
dissertativo ja demonstra uma grande contribuicdo que a pesquisa traria para as professoras
participantes, uma vez que descentralizaria o foco da argumentacdo apenas nessa vertente.

Esse aspecto remete a fala de Lima e Piris (2021, p. 2), apresentada na introdugdo deste
estudo, ao afirmarem que “[...] essa tradicdo de ensino da argumentacdo por meio da redacao
apenas impossibilita o ensino da argumentacao como pratica de linguagem [...] dos estudantes
da educagdo basica brasileira [...]”. Esse dado refor¢a a importancia da pesquisa, ao agregar
conhecimento para as docentes sobre o ensino da argumentagdo em outra perspectiva,
fortalecendo dessa forma a relevancia de levar conhecimentos cientificos da universidade para
a Escola Basica. Isso € constatado na fala de P3 quando respondeu a pergunta sobre a expectativa

quanto a pesquisa desenvolvida, conforme Quadro 4.
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Quadro 4 - Transcrigao 2

Qual a sua expectativa em relacio a pesquisa desenvolvida nessa area do

conhecimento?

P3 — “A minha expectativa ¢ a melhor, considerando que ¢ um espago de dialogo, de
construcdo e de aprendizado. E um privilégio ter uma colega mestranda trazendo referéncias
bibliograficas, trazendo a contribui¢do de sua orientadora para esse espago muito rico. A
gente se sente privilegiada mesmo com todo o contexto de gestdo da agenda de estar fazendo
parte desse espacgo”.

Fonte: elaborado pela autora.

Como a perspectiva da argumentacdo tratada neste trabalho ¢ a interacional, logo no
primeiro encontro foi desenvolvida uma atividade sobre ela para contextualiza-la perante as
professoras. Para isso, realizamos uma dinamica, na qual as professoras argumentariam sobre
um dos assuntos em questdo: “A escola deve proibir o consumo de alimentos industrializados
pelos estudantes na hora do lanche?” ou “A Lei n® 15.100/2025, que restringe o uso de celulares
nas escolas ¢, de fato, uma medida necessaria?”’. Apds escolherem a segunda opg¢do, foi
apresentada uma lamina de slide no PowerPoint, contendo as defini¢des dos trés papéis
actanciais (cf. Figura 3) e, de acordo com as cores dos bonequinhos azul (proponente), roxo
(oponente) e vermelho (terceiro), pegariam uma bala correspondente & mesma cor para
demonstrar o papel actancial, que assumiriam ao defender um ponto de vista sobre o assunto em
questao, devendo trocar as balas toda vez que mudassem de posicao. Houve constancia na
assuncao dos papéis de proponente € oponente, mais comuns em uma interagdo argumentativa,
nao ocorrendo a do terceiro, o qual foi desenvolvido pela pesquisadora, para situad-las acerca da
existéncia deste actante, até entdo desconhecido por elas.

O desconhecimento de que os participantes de uma interagdo argumentativa assumem
papéis chamados “actanciais” foi declarado por P1 ao avaliar um dos encontros formativos em
que era solicitado emitir uma opinido e um argumento, respectivamente. Sobre a atividade
desenvolvida naquele dia, escreveu: “o encontro de hoje foi bastante enriquecedor. O
conhecimento sobre os actantes e a possibilidade de levar esse conhecimento aos nossos alunos”
(cf. Apéndice F). Confirmou-se essa mesma opinido, quando, em audio, foi feito o seguinte
questionamento as professoras no ultimo dia da formacgdo: “como foi para vocés terem
participado dessa experiéncia, desse trabalho?”. Entao, P2 respondeu: “foi enriquecedor! Porque
algumas coisas sobre argumentacdao que eu nao sabia, eu td6 podendo levar agora para a sala de
aula, para as turmas do oitavo e nonos anos. Entdo, ajudou muito na metodologia, no
planejamento, muita aprendizagem!”. Ao interrogé-la sobre “especificamente, o qué?”, P2 disse:
“essa questdo dos papéis actanciais, por exemplo, até entdo trabalhava argumentacdo s6 com o

lado a favor e o lado contra e ai abriu, ampliou a minha visdao”. Ou seja, tinha ciéncia apenas da
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atuacdo do proponente e do oponente e, ainda assim, mantendo cada um dos papéis fixos,
proposta que vai de encontro ao MDA proposto por Plantin (2008).

Como podemos perceber, essa atividade favoreceu uma importante discussdo sobre
como conduziamos nossas atividades na escola ao propormos um debate entre os estudantes,
por exemplo, em que, antecipadamente, dividiamos a turma em dois grupos: um argumentaria a
favor e o outro contra o assunto em questdo, impossibilitando, assim, a mudanca de ponto de
vista diante do argumento do outro. Esse momento foi oportuno para apresentar conceitos da
argumentacao interacional/dialogal defendidos por Gracio (2016) e Plantin (2008), conforme
citados na secdo 2, item 2.1 em que para o primeiro autor “a argumentagdo estd ligada a
confrontagdo de posi¢cdes que mutuamente se avaliam e onde se verifica a critica do discurso de
um pelo discurso do outro” (Gracio, 2016, p. 32-33). Por essa razdo defende que “a
argumentacao estd na interacao” (Gracio, 2016, p. 17). Corroborando essa ideia, (Plantin, 2008,
p. 64) afirma que “[...] argumentacao tipica ¢ definida pelo desenvolvimento e pelo confronto
de pontos de vista em contradi¢do, em resposta a uma mesma pergunta”. Esse saber promoveu
algumas reflexdes para a remodelacdo da pratica pedagogica mencionada, ndo somente para a

pesquisadora, como também para as professoras envolvidas neste estudo.

Figura 3 — Argumentagdo interacional com as professoras participantes da pesquisa

Oponente
(apresenta Tor
argumentos (ley, Ceirg
contrarios ao °U?fos a, aos
‘,or\eﬂte do proponente) disgyr” MOVo

Fonte: elaborado pela autora.

Ainda no primeiro encontro, as professoras receberam o cronograma de trabalho que
desenvolveriamos no decorrer da formagdo, o qual incluia uma lista das capacidades
argumentativas elencadas para a construcdo dos recursos didatico-pedagogicos com a
colaboragdo delas, os quais serviriam de base para o trabalho de ensino da argumenta¢do na
escola. Foram elas: como reconhecer uma questdo argumentativa, identificar as teses que podem
responder a questdo argumentativa, criar argumentos de forma que antecipam oposi¢des e
justificar os argumentos que sustentam a tese. A selecdo foi feita com base no quadro

desenvolvido por Lima (2022) apresentado na subsecao 2.1.
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Porém, a dinamica do trabalho com tais capacidades foi se modificando & medida que
constativamos que nao bastava simplesmente transpor uma lista com capacidades
argumentativas citadas em um trabalho académico e replicd-las no desenvolvimento da
pesquisa. Embora houvesse a necessidade de adequé-las ao contexto em que seria desenvolvida,
notamos que € na vivéncia da pratica que o trabalho ganha forma e se estrutura de acordo com
as especificidades do ptblico com o qual interagimos.

Assim, a formacdo continuada foi concluida com o desenvolvimento de atividades
focadas nas seguintes capacidades argumentativas: (1) Como colocar um assunto em questao?
— para este trabalho foi preciso envolver contetidos como: assunto, assunto em questdo,
perspectivacao e questdo argumentativa; (2) Reconhecer o assunto em questdo a partir da leitura
argumentativa de um texto e (3) Participar de uma interacao argumentativa com a finalidade de

deliberar com base nos papéis actanciais: proponente, oponente e terceiro.

Todo o percurso da formacao continuada foi bastante desafiador, ndo somente pelas
limita¢des da pesquisadora acerca do trabalho a ser desenvolvido, como também pelo fato deste
estudo abranger uma formag¢ao com (e ndo para) professores, em que a participagdo delas tanto
em relagdo a presenca fisica quanto a dedicagdo a leitura de materiais e realizagdo de atividades
eram cruciais para o bom desenvolvimento do trabalho. No entanto, devido as demandas de
atividades das participantes, a colaborag@o delas, na maior parte do tempo, correspondeu ao que
era proposto no momento da formacdo. Mas, isso ndo impediu que as docentes se sentissem
mais preparadas perante a realizacdo do trabalho sobre argumentagdo na sala de aula. A
formacao continuada, em si, ja proporciona um grande apoio nesse sentido. Isso foi verbalizado
por P3 quando respondeu ao questionamento em relagdo ao trabalho com a CG7, conforme
exposto no Quadro 5.

Quadro 5 — Transcricdo 3

Vocé se sente preparada para desenvolver esse trabalho com seus alunos?

P3 — Eu acho que a nossa formacao nunca esta completa, estd sempre em processo. Sinto
falta de uma formagdo continuada e acredito na formagdo entre os pares. Por conta do
municipio ndo conseguir instituir um planejamento ao menos por drea, estd tentando
timidamente um planejamento institucional, eu acho que a gente acaba fragilizando a nossa
pratica pedagdgica.

Fonte: elaborado pela autora.

A fala de P3 “acredito na formacao entre os pares” reforcou a tonica deste estudo, uma
vez que, juntas, precisdvamos construir recursos didatico-pedagdgicos para o ensino da
argumentacdo na perspectiva interacional na escola. Assim, dentre as capacidades

argumentativas selecionadas para o trabalho na formagao, a primeira: “Como colocar o assunto
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em questao?”, ocupa essa posi¢do por se tratar da etapa inicial na perspectiva de argumentacgao
adotada neste estudo, a interacional, conforme afirmam Azevedo et al. (2023, p.30), “[...] para
aprender a colocar um assunto em questdo, os professores precisam auxiliar o estudante a
entender que a escolha de uma temaética ¢ o primeiro passo desse trabalho [...]”.

Para este estudo, embasamo-nos no livro Dez questoes para o ensino da argumentagdo na
Educacdo Basica’®, especificamente nos capitulos 2 “Como colocar um assunto em questio?” e 3
“Como perspectivar um assunto?”. A partir dessa base tedrica, foi possivel trabalhar contetidos
como: pergunta argumentativa, assunto, assunto em questao (tematizacao) e perspectivacao. Apos
uma exposicao dialogada desses assuntos, era proposta uma atividade para que as professoras
realizassem no coletivo. Para isso, foram elaboradas situa¢des-problema a partir de uma situagao
real apresentada na escola onde lecionamos, como demonstra a imagem a seguir.

Quadro 6 — Atividade “Como colocar um assunto em questao”

COMO COLOCAR UM ASSUNTO EM QUESTAQ?

Leia a situagdo a seguir.

Ao observarem a preferéncia de muitos estudantes por alimentos industrializados e/ou frituras em vez
da merenda escolar, algumas professoras relataram a situagdo para a direcdo da escola que, pensando
na importancia de uma alimentacdo saudavel e balanceada para o desenvolvimento dos jovens, propos restringir
o consumo desses alimentos no espaco escolar. Imediatamente, a noticia se espalhou e alguns estudantes
procuraram a diretora para propor um debate sobre o assunto, pois achavam a medida arbitraria.

Questdo 1 — Com base na situagdo descrita, qual é o assunto?
Questdo 2 — Por que esse assunto gera polémica?

Para se colocar um assunto em questao trés etapas sdo essenciais:

1. Identificar o assunto.
2. A partir do assunto formular uma questdo que suscite divergéncia de opinido (tematizacao).
3. Perspectivar o assunto colocado em questao.

Questdo 3 — O organograma abaixo sintetiza a articulag@o entre assunto, assunto em questio (tematizagéo) e
perspectivagdo, replique-o com as trés etapas a partir da situag@o ocorrida na escola.

« Escolhido a partir

* Escolhido a partir
da observagdo da
vida em sociedade
J
. ¢ Tematiza uma
:> quest3o que gera
posicdes contrérias
1
* Indica um
ponto de vist:
em torno do
Fonte: Azevedo, Santos, Calhau, Leal e Piris (2023, p. 47) assunto em

questdo.

Questdo 4 — A partir da perspectiva indicada, quais outras perspectivas (favoraveis e contrarias) sdo geradas?

Fonte: elaborado pela autora.

° Este livro pode ser acessado gratuitamente através do site do Pontes Editores por meio do link:
https://ponteseditores.com.br/loja3/pontes-editores-home-2__trashed/ebook/dez-questoes-para-o-ensino-de-
argumentacao-na-educacao-basica-fundamentos-teorico-praticos/. Acesso em nov.2025.



https://ponteseditores.com.br/loja3/pontes-editores-home-2__trashed/ebook/dez-questoes-para-o-ensino-de-argumentacao-na-educacao-basica-fundamentos-teorico-praticos/
https://ponteseditores.com.br/loja3/pontes-editores-home-2__trashed/ebook/dez-questoes-para-o-ensino-de-argumentacao-na-educacao-basica-fundamentos-teorico-praticos/
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Do trabalho desenvolvido com as professoras, o aspecto que mais lhes chamou a atencao
foi a perspectivagao, por se tratar de um assunto desconhecido por todas, conforme relata P3 em
sua fala: “a gente acha que tem conhecimento e se depara com vérias questoes novas. A questao
da perspectivacao foi um fator que ampliou o nosso olhar e, com certeza, a gente volta para sala
de aula a partir de um outro lugar”. Essa fala foi proferida no tltimo dia da formacao, o que
indica que o processo formativo ja apresentava resultados significativos no contexto da pesquisa.

Apobs a abordagem desses conteudos, o proéximo passo foi criar, coletivamente, um
recurso didatico pedagdgico sobre a capacidade argumentativa ‘“colocar um assunto em
questdo”. A principio, pensamos em como seria a receptividade dos estudantes acerca do assunto
colocado em questdo, uma vez que este deveria despertar o interesse deles para argumentar,
além de, também, fazer parte da vivéncia dos discentes no contexto escolar ou extraescolar.

Por meio da troca de ideias sobre a escolha da tematica, P3 propos trabalharmos a
preservacao do patrimonio publico escolar, devido as varias ocorréncias de depredacao na escola
em que atuamos, por parte de alguns estudantes, situacdo que causa varios transtornos no
ambiente escolar, tais como: falta de carteiras para todos os estudantes se acomodarem durante
as aulas, seguranca da comunidade escolar, danos a estética do ambiente, prejuizos financeiros,
entre outros.

Com base nessa situagdo, foram questionadas: “e como seria a pergunta argumentativa
sobre este assunto?”. Nao chegamos a formular os argumentos, mas as discussdes giraram em
torno de, no caso de depredagdo ao patrimonio escolar, o estudante responsavel assumiria o
prejuizo financeiro e, quando este nao fosse identificado, tal prejuizo seria de responsabilidade
de toda turma, em que aconteceu o dano (na sala de aula). Dessa fala surgiu a seguinte davida:
“vocés acham que havera estudante a favor de pagar pelo que nao destruiu?”. P2 respondeu:
“sim, pois assim coibira os que praticam vandalismo”.

Entdo, em comum acordo, decidimos que o assunto em questdo seria relacionado ao
patrimonio escolar. Alguns textos sobre a tematica foram levados para a formagao e, a partir
deles, desenvolvemos algumas atividades sobre esse assunto. Apos a conclusdo, demos inicio
ao estudo dos trés papéis actanciais (proponente, oponente e terceiro). Para esse trabalho,
apresentamos um trecho do artigo académico Leitura argumentativa na escola: propostas

0

didaticas fundadas na perspectiva interacional da argumentagio'°, que apresenta uma

explicacdo bastante clara sobre o triptico argumentativo (cf. quadro 7). Fizemos essa opg¢ao

100 trecho extraido do artigo académico “Leitura argumentativa na escola: propostas didaticas fundadas na
perspectiva interacional da argumentacdo” encontra se na pagina 8 do documento eletrdnico que pode ser
acessado através do link: https:/revistas.usp.br/linhadagua/article/view/186499/177976



https://revistas.usp.br/linhadagua/article/view/186499/177976
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devido a escassez de tempo das professoras para dedicacdo aos estudos fora do periodo da

formacao, textos com uma abordagem mais complexa poderiam desestimula-las.

Quadro 7- Os papéis actanciais: Proponente, Oponente e Terceiro

Os papéis argumentativos: Proponente, Oponente e Terceiro

[...] nas intera¢des argumentativas em torno de um desacordo sdo organizadas posi¢des distintas diante de
um conflito preexistente, o que mobiliza os interlocutores a participarem das praticas de linguagem oferecendo
razdes para apoiar uma posi¢ao favoravel ou contraria em relagdo ao assunto em questdo, segundo regras pré-
definidas em condigdo de igualdade aceitas pelos participantes. De acordo com Plantin (2008a), uma
situagdo argumentativa se caracteriza como um espago em que estdo envolvidos atores que podem assumir trés
papéis actanciais: Proponente, Oponente e Terceiro, em uma interagdo tripolar.

Cada um dos actantes corresponde a uma modalidade discursiva especifica: o Proponente sustenta
um discurso de proposicdo; o Oponente, de oposi¢do; o Terceiro levanta, aos outros, um novo discurso por meio
de divida ou de questionamento. Ressaltamos que a nog¢do de papel actancial ndo se confunde com a
participacdo dos atores — sujeitos sociais — da comunicacg@o argumentativa, visto que os actantes representam
as posigoes assumidas no discurso, segundo Plantin (2008a).

Em sintese, no modelo dialogal, em situag@o argumentativa —definida pelo confronto de pontos de vista
em contradi¢do, em resposta a uma mesma pergunta—, os sujeitos assumem, no discurso, diferentes papéis
actanciais; todos os elementos semidticos tém valor argumentativo e os envolvidos sdo motivados a
sustentarem com argumentos a discussao que se gera a partir de uma pergunta que coloca um assunto em
questdo. Os actantes Proponente, Oponente e Terceiro realizam distintos atos de linguagem: o de propor, o de
opor-se e o de duvidar, que podem ser assumidos em todas as partes do discurso. Ao assumir tais posi¢des, 0s
sujeitos apresentam argumentos, razdes oferecidas como justificativas para eles.

Fonte: Dados da pesquisa.

Ap6s a leitura e discussdo sobre o texto, foi proposta uma atividade utilizando a seguinte
metodologia: as professoras receberam trechos de uma interagdo argumentativa em que
estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental (anos finais) debateram sobre a seguinte questdo
problematizadora: deve-se liberar o uso do celular em sala de aula? Havia nos trechos a
participagdo de todos os actantes e o proposito da atividade era fazer com que as professoras
identificassem quais papé€is actanciais foram assumidos pelos estudantes ao debaterem sobre o
assunto em questdo. Demarcamos em uma cartolina trés espacos, cada um identificado por
proponente, oponente e terceiro € embaixo dos nomes elas colocariam os trechos representando-
os. No encontro formativo, apenas uma das participantes estava presente e ela soube identificar
todos os papéis actanciais desempenhados pelos estudantes. O Quadro 8 apresenta os trechos

mencionados.

Quadro 8 — Atividade sobre os papéis actanciais'!

Papéis Argumentos apresentados sobre o assunto em questdo: Deve-se liberar o uso do celular em sala
actanciais de aula?

Proponente | IB9A- A gente acha errado o uso do celular em sala de aula porque causa muita distragdo aos
(Grupo I) alunos e causa prejuizos no aprendizado porque, quando a professora esta explicando, alguns
alunos estdo usando o celular. Entdo o celular tem contetidos improprios, ¢ muitos alunos
acabam passando muitas horas no celular, e isso dificulta muito o aprendizado porque muitos

! Esta atividade foi extraida da dissertagdo de mestrado intitulada “O desenvolvimento da escrita argumentativa
por estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental a partir da producdo de géneros jornalisticos, de autoria de
Louriane  Ribeiro Reis e consta nas paginas 64 e 65. Disponivel em: chrome-
extension://efaidnbmnnnibpcajpcglclefindmkaj/https://ri.ufs.br/bitstream/riufs/13619/2/LOURIANE RIBEIRO
REIS.pdf. Acesso em: 5 mai. 2025.
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alunos dormem tarde e no outro dia pela manha nio conseguem aprender os assuntos porque
estdo com sono porque perderam muitas horas de sono e perdem boa parte disso. Entdo ¢é por
isso que eu acho que o uso do celular prejudica os alunos.

BS9A- Nem todos tém o celular e, se os professores forem utilizar o celular para a realizagdo de
atividades na sala de aula, irdo prejudicar quem ndo tem o celular.

IC9A- Tem gente aqui que, se tiver a liberacdo do uso do celular em sala de aula, vai,
infelizmente, se tornando preguigoso, por exemplo, a professora Carol manda uma pergunta, se
vocé clicar 14, ja vai ter as respostas, vocé nao vai se esforgar muito para procurar, ai sua mente
comega a se limitar, vocé ndo vai além do que estd ali, por isso que eu discordo.

Oponente JNIB- Claro que discordo, porque o celular pode trazer o interesse dos alunos a copiarem as
(Grupo 1) atividades com o celular e focar mais no assunto. Além de, claro, ter aulas ilustrativas, com a
utilizagdo de mapas, a utilizagdo de videos, aulas importantes. Tipo assim, ela falou dos alunos
que dormem tarde, mas isso ndo € culpa do celular, ¢ culpa dos alunos que nao tém consciéncia,
entendeu? Que ndo t&ém um horario limite para fazer as coisas. Eles ficam no que interessa a eles
do que focar nos estudos. Depois que passou o video no grupo do professor Elmo, aumentou a
nota de bastante gente, tipo tem assunto para estudar para a prova ou melhorar o conhecimento
sobre 0 assunto que esta se passando. No ano passado mesmo, as notas eram abaixo da média,
depois do uso do celular, raramente vocé vé um aluno que ndo passou na média. JP9B-
Poderiamos entrar na questdo da falta de professores, por exemplo, se o professor ndo vier, ele
pode enviar as atividades pelo celular e a gente s6 faz copiar.

DS9B- Tipo assim, o uso do celular diminuiria o corte de arvores ¢ a fabricagdo de papel.
MEJ9B- Mas a tecnologia esta avangada hoje em dia, e é que os jovens estdo usando cada vez
mais o celular. Entdo, se os jovens estdo mais interessados na tecnologia, vamos usar a
tecnologia. Se € o que eles mais usam, entdo vamos explorar o que eles mais usam.

Terceiro IC9A- Eu acho que o uso do celular tem seus pontos positivos e negativos, mas para mim, eu
discordo porque na escola tem de ter regras, se aqui na escola a gente vai usar o celular para
fazer diversas coisas, para fazer atividades escolares como os alunos estavam falando, quando
chegarem em casa, ai vdo usar o celular. Mas também o celular retira muito a atengo, tem
pessoas que sabem usar o celular com maturidade, mas tem outras que ndo sabem usar com
maturidade e vai prejudicar a maioria dos alunos. As pessoas que tém maturidade para usar vao
ficar bem, mas e os outros alunos? Como vao ficar? Necessariamente, ndo precisa proibir, mas
também ndo acho certo vir com o celular para a escola.

Fonte: elaborado pela autora.

Tratar dos papéis actanciais nesta pesquisa foi de suma importancia, pois favoreceu
discussdes importantes. Uma delas foi gerada a partir do relato de P2, ao compartilhar sua
experiéncia sobre quando desenvolveu um debate acerca do aborto com a sua turma do 9° ano,
no qual ela percebeu muita dificuldade dos estudantes em aceitar a opinido dos colegas. A
referida fala de P2 ocorreu no primeiro dia da formac¢ao, quando foram questionadas: “vocé se
sente preparada para trabalhar a CG7?”. Ela respondeu: “eu vejo uma dificuldade maior em
relacdo aos alunos aceitarem os argumentos dos outros. Eles ndo aceitam a opinido, eles querem
defender os argumentos deles. Os argumentos deles ¢ que tem validade”. Nessa etapa,
reportamos a fala dela para refor¢car a importancia de distinguir actantes de atores de uma
interacdo argumentativa, pois, possivelmente, o conflito entre os estudantes citados por P2 foi
gerado por ndo haver essa distingdo. De acordo com Plantin (2008, p. 79) “a situacdo de
argumentacao so ¢ conflitual quando os atores se identificam com os papéis argumentativos”.

Ainda sobre essa diferenga, Plantin (2008, p. 78) afirma que

E preciso distinguir entre os actantes (Proponente, Oponente e Terceiro) e os atores da
comunicagdo argumentativa, que sdo os individuos concretos envolvidos na
comunicagdo. Em uma interagcdo concreta, o mesmo papel actancial pode ser
desempenhado por varios atores (nesse caso, se falara da alianga argumentativa). Os
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atores podem ocupar sucessivamente cada uma das posi¢des argumentativas (ou papéis
actanciais) segundo todos os trajetos possiveis. [...].

Proporcionar esse conhecimento aos estudantes, possivelmente, fard com que eles ndo
adotem a mesma postura dos que sdo descritos por P2, at¢ mesmo porque no MDA a assungao
dos papéis ndo ¢ fixa e isso desconstrdi o habito adotado por muitos professores de formar
grupos para argumentar “a favor” ou “contra” um assunto em questdo. Esse formato, além de
equivocado, tende a gerar conflitos, uma vez que passa a ideia do “vencedor” e do “perdedor”
do debate, como se argumentar fosse um embate entre pessoas e ndo de ideias.

A sequéncia das atividades realizadas na formacado nem sempre seguia um curso linear.
Com os estudantes em sala de aula precisamos retomar os contetidos trabalhados e isso ndo ¢
diferente quando o professor assume esse papel. Por outro lado, ha o tempo limitado da pos-
graduacdo exigindo pressa.

O préximo passo era: planejar uma atividade para realizagao com os estudantes, na qual
os discentes deveriam reconhecer/identificar no texto o papel do proponente, oponente e
terceiro. Mas qual texto? Nao podia ser qualquer um. Era preciso estar alinhado ao patriménio
publico escolar, ja& que haviamos decidido tratar dessa tematica para colocar o assunto em
questao. Combinamos, portanto, pesquisar na internet € caso o encontrassemos, elaborariamos
a atividade no encontro seguinte. Nao o encontramos, entdo a sugestao foi realizar uma roda de
conversa com os estudantes de uma turma do 9° ano, na qual eles argumentariam sobre o0 assunto
em questdo. Converteriamos o texto oral para escrito, a fim de observar a assunc¢do dos papéis
actanciais de proponente, oponente ¢ terceiro, caso houvesse. Esse material retornaria depois
para a turma para desenvolvermos o trabalho sobre esse assunto.

Porém, no encontro de orientagdo com a professora orientadora da pesquisa, ao ser
exposto, exatamente, como o assunto sobre patrimonio publico escolar seria colocado em
questdo, foi questionado: “quem € que tem interesse pela questdo do patrimonio publico escolar,
os alunos ou os professores?”. Naquele momento fomos informadas de que tinhamos um
problema de partida. Pensamos no tempo, mas era preciso rever a proposta. O assunto era pouco
deliberativo e ndo favorecia uma situacao em que os estudantes se sentissem motivados a
encontrar alternativas para argumentar, ja que dificilmente alguém quer pagar pelo que o outro
fez, podendo até gerar delagdo. O papel do terceiro, por exemplo, dificilmente apareceria nessa
interagdo. Entdo, a resposta da pergunta apos esclarecimentos tdo oportunos ndo poderia ser
outra: professores.

Diante da sentenca, frequentemente repetida, “ndo ha erros, apenas aprendizados”,

entendemos que a partir dessa experiéncia foi possivel rever varios conceitos, dentre eles, o que,
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de fato, constitui uma argumentacdo na perspectiva interacional. Azevedo et al. (2023, p. 35-

36) afirmam que

[...] para um assunto ser colocado em questdo, precisamos construir um contexto de
ensino-aprendizagem democratico e acolhedor dos diferentes posicionamentos dos
estudantes e dos professores. Sem essa construgdo de um espago democratico para a
expressdo de diferentes posicionamentos acerca da tematica em debate, a situagdo
argumentativa nao progride e pode néo ser alcangado o objetivo proposto.

Com base nessa referéncia tedrica, notamos que a selecdo da temaética acerca do
patrimOnio publico escolar iria de encontro com a perspectiva interacional da argumentagao
abordada neste estudo. Esse “problema” surgiu sem ser antecipado e isso ¢ construir ciéncia.
Levamos para as professoras essas reflexdes e, apds ouvirem atentamente e repensar sobre uma
situacdo a qual os estudantes tivessem interesse em deliberar, P1 disse: “bem, eu acho que a
situacdo que ocorre nas aulas de Educagdo Fisica geraria um bom debate, o fato das meninas
nao participarem das aulas praticas de Educacao Fisica, mas ndo da certo porque mexera com a
professora”. Essa opinido foi acatada por todas e ndo levamos adiante uma discussao acerca do
ponto citado.

Outros assuntos foram cogitados para colocd-lo em questdo, como: consumo de
alimentos industrializados pelos estudantes na hora do lanche da escola, bullying, uniforme
escolar etc. Mas, a escolha ndo ¢ tdo simples como foi possivel perceber, envolve vérias
questoes, entre elas, optar por uma tematica que tenha validade para a vida dos estudantes e que
gere o interesse deles em argumentar. Enquanto o assunto nao fosse definido, o exercicio de
cada uma era investigar uma situagdo que se enquadrasse a perspectiva interacional, tendo por
base as orientagdes fornecidas.

Destacamos que este estudo se centra no ensino de argumenta¢ao por meio das praticas
sociais de linguagem e, por isso, propde a selecao de temas que favoregam a participacao dos
estudantes em interacdes argumentativas reais e significativas para suas vidas, o que justifica o
desafio de encontrar um assunto que possa ser colocado em questdo. Nao antecipamos, por
exemplo, que a escolha do tema “patrimonio publico escolar” para a deliberagdo dos estudantes
partia de uma decisao hierarquica e que, possivelmente, os discentes até poderiam argumentar
sobre o assunto, mas apenas para cumprir uma determinagao do professor. Isso ndo ¢ promover
o ensino de argumentacdo na perspectiva interacional.

A proxima atividade foi retomar alguns conceitos da argumentagdo interacional para
refor¢ar os contetidos abordados na formacao. Para isso, usamos um jogo de cartas em que as
professoras teriam que dispd-las na ordem correta, de acordo com os comandos fornecidos (cf.
Figura 4). Foi uma atividade bastante agradavel e descontraida. As professoras que participaram

demonstraram excelente desempenho e isso foi um demonstrativo de que os contetidos
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abordados foram bem assimilados por elas. As cartas usadas para esta atividade estdo

disponiveis no Apéndice G.

Figura 4 — Atividade realizada na Escola Municipal Souto Soares, em Palmeiras (BA), em 14 de maio
de 2025, sobre os conceitos da argumentagao interacional.

Fonte: elaborado pela autora.

O periodo da formacao ja estava quase finalizando e o assunto que precisavamos definir
para coloca-lo em questao ainda nao havia sido selecionado. Entdo, como proposta de atividade
para reflexdo, levamos um exemplo de uma situagdo-problema apresentada em uma dissertacao
de mestrado'?, na qual o pesquisador, juntamente com os participantes da pesquisa, identificou
a existéncia de um terreno baldio que era utilizado como campo de futebol improvisado pelos

estudantes da escola onde a pesquisa era realizada, conforme Quadro 9.

Quadro 9 — Atividade sobre uma situagdo-problema

Leia a situagdo a seguir:

Em uma escola localizada em determinado bairro na cidade de Parnamirim/RN, os estudantes do
5° ano identificaram uma situagdo-problema socioambiental. Eles notaram a existéncia de terrenos
baldios, os quais se transformaram em locais propicios para o acimulo de residuos soélidos,
desencadeando na degradacido do meio ambiente. Um dos terrenos, localizado a 500 metros da escola,
embora fosse utilizado pelos alunos como campo de futebol improvisado, foi escolhido pelos discentes
como uma das situacdes-problema devido o descaso ao tratamento do solo, enquanto as pessoas que
residiam vizinhos a area abandonada careciam de espagos de lazer, restringindo a comunidade de
possuir um local propicio para atividades recreativas.

Fonte: elaborado pela autora.

12 A dissertacio de mestrado referida é de autoria de Julio Cézar Dantas de Aratjo, intitulada Meu bairro, meu
ambiente: argumentag¢do emancipadora nos anos iniciais do Ensino Fundamental, ¢ a situagao descrita consta
na pagina 34 do documento eletronico. Link para acesso: https://repositorio.ufrn.br/handle/123456789/58000.
Acesso em nov. 2025.
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Essa situacdo gerou o assunto em questdo e identificamos nela uma oportunidade para
embasar a escolha da tematica que buscavamos. O trabalho foi contextualizado junto as
professoras e, em seguida, propusemos que identificassem, na situagdo-problema, o assunto, o
assunto em questao e as diferentes perspectivas que o envolviam. Além do objetivo mencionado,
a atividade também se mostrou oportuna para revisar conteudos anteriormente citados.

Para a realizacdo da atividade, as professoras precisaram muito de apoio e o tempo foi
curto para rediscutirmos o assunto que definiriamos para colocd-lo em questdo. Entdo,
decidimos pesquisar na internet textos relacionados a exclusdao de meninas nas aulas praticas
de Educacdo Fisica, situacdo recorrente na escola onde atuamos e que era uma possibilidade
para gerar o trabalho de argumentagdo na perspectiva interacional como mencionou P1,
anteriormente.

Encontramos o programa Impulsiona'? de educagdo esportiva do Instituto Peninsula
(organizacao sem fins lucrativos), que utilizava o esporte como ferramenta para o
desenvolvimento integral dos alunos, oferecendo materiais e cursos online gratuitos para
capacitar educadores. Dentre os cursos ofertados, um era Equidade de género nas aulas de
Educacgdo Fisica. Impossivel descrever com palavras o tamanho da nossa alegria, pois
depararmo-nos com varios recursos pedagdgicos, totalmente relacionados a situagdo-
problema que detectamos em nossa escola, era tudo o que precisdvamos para dar segmento a
pesquisa.

Sabermos da existéncia desse programa — o qual tinha como trés objetivos principais:
(1) aumentar a diversidade de atividades fisicas nas escolas; (2) desenvolver habilidades
socioemocionais dos alunos a partir do esporte; (3) contribuir para a valorizacdo do esporte
escolar na sociedade — mostrou que discutir sobre equidade de género nas aulas de Educacao
Fisica ndo ¢ uma questdo particular da escola onde atuamos, mas um assunto de grande
relevancia social e, por ser de carater abrangente, contempla todos os contextos escolares.

Diante disso, compartilhamos essas informacdes com as professoras no encontro
formativo, as quais acolheram bem a proposta de elaborarmos os recursos didatico-pedagdgicos
sobre essa tematica. Ao serem questionadas sobre a pergunta: “qual assunto, entdo, vamos
colocar em questdo?” — P2 respondeu: “exclusdo das meninas nas aulas de Educacdo Fisica”.
Para otimizarmos o trabalho, levamos no encontro seguinte a pergunta do assunto em questao
j& formulada — ha equidade de género nas aulas praticas de Educacao Fisica da sua escola? —,

sem apresenta-las previamente. Solicitamos, entdo, que elaborassem uma pergunta com base

130 site do Programa Impulsiona foi desativado em 21 de dezembro de 2025. Em razdo disso, alguns textos
anteriormente disponiveis na referida pagina eletronica s6 podem ser acessados por meio de QR Codes
disponibilizados neste trabalho, os quais substituem os links originais.
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no assunto mencionado. P1 formulou a seguinte pergunta: “por que a presenga dos meninos €
mais significativa dentro da quadra do que das meninas?”. Ja P2 elaborou a pergunta da seguinte
forma: “as aulas de Educacdo Fisica atendem todos os estudantes da escola?.” Apos a
socializagdo das questdes problematizadoras, apresentamos a ambas a que estava bem
formulada, sugerindo manté-la.

Diante do pouco tempo que faltava para o encerramento da formacao continuada, para
a otimizacdo do trabalho relacionado a constru¢do dos recursos didatico-pedagogicos,
selecionamos alguns textos e, a partir deles, as professoras colaborariam com a elaboragao de
perguntas para que pudéssemos tratar da leitura argumentativa com os estudantes. Esse trabalho
foi pensado para a composi¢cao do Modulo Didatico, modalidade organizativa de atividades,

que sera apresentado na se¢do a seguir.
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5 O MODULO DIDATICO COMO MODALIDADE ORGANIZATIVA DOS
RECURSOS PEDAGOGICOS E COMO DISPOSITIVO DE FORMACAO ETICA E
CRITICA

No primeiro item desta se¢do, apresenta-se, inicialmente, uma descricdo do modulo
didatico, com base nos estudos de Azevedo e Freitag (2020), ao mesmo tempo em que se
justificam as razdes de sua escolha para a organiza¢do dos recursos didatico-pedagodgicos
elaborados na formacdo continuada de professores de lingua portuguesa. Em seguida, sdo
apresentadas outras quatro subseg¢des. Na primeira delas, item 5.1.1, descrevem-se as
caracteristicas do modulo didatico e a forma como se organizam as trés etapas que o compdem,
nas quais sao expostas as atividades correspondentes a cada uma delas, apresentadas nas

subsegoes 5.1.1.1; 5.1.1.2 e 5.1.1.3, respectivamente.

5.1 0 MODULO DIDATICO: DESCRICAO E JUSTIFICATIVA DE ESCOLHA

A despeito das distintas modalidades organizativas selecionadas pelas professoras de
lingua portuguesa para abranger as atividades didatico-pedagogicas planejadas para as suas
aulas, o modelo escolhido para compor esta pesquisa foi 0 modulo didatico'*, doravante MD.
De acordo com Azevedo e Freitag (2020, p. 99), esse recurso pedagdgico, em sintese, ¢ definido
como “um “pacote” curricular constituido de atividades didaticas, organizadas em fung¢ao de um
topico selecionado para estudo, o que pode abranger um conteudo especifico ou um tema
importante em uma area de conhecimento”.

Para composicao do MD, selecionamos como tdpico a leitura argumentativa, a ser
desenvolvida por meio de textos de diferentes géneros, conforme apresentaremos na subse¢ao
5.1.1.2 e nas subsequentes, em que trataremos das atividades correspondentes as trés etapas que
o compdem: problematiza¢do inicial, organizacdo do conhecimento e pratica de linguagem.

Entendemos que compilar as atividades desenvolvidas na formagao continuada, por meio
do MD, foi uma decisdao acertada, uma vez que as etapas que o constituem favorecem aos
estudantes uma melhor compreensdo dos conteudos abordados, por ser caracteristico desse
recurso desmembra-los, gradativamente, partindo de uma abordagem mais simples para outra

mais complexa.

4 0 moédulo didatico produzido durante a realizagio da pesquisa encontra-se na se¢do de Apéndices desta
dissertagdo, como registro da agdo realizada no contexto da formagdo continuada de professores de lingua
portuguesa. Para melhor caracteriza-lo, enquanto dispositivo formativo, autonomo, possui numeragéo de paginas
individual, ndo seguindo a continuidade desta dissertacdo. Apos a sua inser¢@o, seguem-se 0s anexos, Nos quais
¢ retomada a paginagao original do texto dissertativo.
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Um ponto importante a se destacar acerca da confec¢ao de um MD ¢ em relagdo a escolha
do tdpico para estudo, a qual ndo deve partir de uma decisao unilateral do professor. Sugere-se
que tal escolha parta da observacdo das produgdes dos estudantes em sala de aula e, apds isso,
o docente realize, inicialmente, uma sondagem com os discentes, a fim de averiguar a
apropriacdo de determinado conteudo por parte desses, para ndo correr o risco de elaborar um
material acima ou abaixo do que eles necessitam aprender.

A nossa escolha de producao de um MD ndo seguiu, exatamente, esses passos, visto que
sua configuragdo se direciona ao professor de lingua portuguesa para o desenvolvimento do
ensino de argumentagdo na escola com énfase na pratica de leitura argumentativa. No entanto,
cabe ressaltar que as atividades que compdem o MD foram desenvolvidas a partir de uma
observacdo de uma situagao-problema ocorrida na escola onde atuam a pesquisadora e as
participantes da pesquisa e disso conclui-se que ele atende as necessidades dos estudantes em
todos os sentidos.

Durante o periodo da formagdo continuada, ndo foi possivel desenvolver, em sala de
aula, as atividades elaboradas para composi¢ao do MD, o que impediu a discussdo dos resultados
do trabalho que seria realizado com os estudantes de duas turmas do 9° ano que concluirdo o
periodo de permanéncia na escola e, assim, poderiam participar das atividades. Uma das
professoras, entdo, dispds-se a trabalhar os recursos didatico-pedagdgicos no segundo semestre
do corrente ano. No entanto, isso também ndo ocorreu devido ao acimulo de atividades
decorrentes das avaliagdes externas: CAED, SABE e SAEB.

Combinamos desenvolver, no ano seguinte (2026), os recursos pedagdgicos com todas
as turmas, mantendo o escopo do que foi construido durante a formacdo, mas ampliando os
materiais de leitura argumentativa, considerando a relevancia do tema em questao.

Esclarecemos que o termo recursos, citado neste estudo, ndo ¢ utilizado apenas como
sindbnimo de material didatico, mas, também, como produ¢ao pedagdgica situada, construida no
interior de processos formativos colaborativos. Tal compreensao dialoga com a perspectiva de
Novoa (2009, p. 20), ao defender os movimentos pedagogicos desenvolvidos no seio da
profissao, fundamentados na colegialidade, na partilha e no compromisso “com a pesquisa € a
inovagdo, nos quais se discutem ideias acerca do ensino e aprendizagem e se elaboram
perspectivas comuns sobre os desafios da formagao pessoal, profissional e civica dos alunos™.

Nesse sentido, os recursos didatico-pedagogicos elaborados no contexto da formacao
continuada de professores de lingua portuguesa nao se configuram como materiais pré-
preparados para aplicacdo direta em sala de aula. Trata-se, antes, de produgdes resultantes de
um movimento de aprendizado entre os pares, colaborativo e reflexivo, que articula teoria e

pratica, e favorece a construcdo de sentidos compartilhados sobre o ensino da leitura
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argumentativa em perspectiva interacional, assumindo, assim, um carater formativo e mediador
da pratica docente. Portanto, constitui-se como um dispositivo de formagdo ética e critica, na
medida em que mobiliza os estudantes a confrontarem pontos de vista, reconhecerem a
alteridade e assumirem posicionamentos axioldgicos frente a temas controvertidos. Além disso,
articula trés eixos pedagdgicos: concepc¢do de linguagem, de sujeito e de ensino em sua

dimensao social.

Assim, o MD apresenta-se como uma contribuicao significativa para os professores, uma
vez que se constitui como referéncia para o desenvolvimento de outras agdes formativas por
parte de diferentes docentes. Conforme mencionado, ¢ o resultado de uma constru¢do coletiva

que, para atingir sua versao final, exigiu reformulacdes destinadas a adequagdo ao interlocutor.
5.1.1 Caracteristicas e funcionalidades do Modulo Didatico: as etapas

Para a organizacdo de um MD, segundo Azevedo e Freitag (2020), trés etapas sdo
contempladas: a problematiza¢do inicial, a organizacdo do conhecimento e a pratica de

linguagem!®, como apresenta a Figura 3 a seguir.

Figura 5 — Etapas constitutivas de um modulo didatico

12)
Problematizacdo
Inicial
22) Organizagdo y ». | 32) Aplicacdo do
do Conhecimento  — Conhecimento

Fonte: Muenchen e Delizoicov (2012)

Fonte: disponivel em Azevedo e Freitag (2020, p. 118). Adaptado de Muenchen e Delizoicov (2012).

Seguindo as orientagdes de cada uma das trés etapas, resolvemos fazer uma adaptagao

na terceira e, em lugar de “aplicagdo do conhecimento” optamos por realizar uma “pratica de

15 Substituimos o termo “Aplicagdo do conhecimento”, apresentado no texto original, por “Pratica de linguagem”,
por entendermos que o primeiro remete ao modelo da didatizag@o, que possui carater mecanicista.
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linguagem”. Assim, buscamos construir o MD de leitura argumentativa com o objetivo de que

os estudantes desenvolvam, ao longo do trabalho, as seguintes capacidades argumentativas:

1. colocar um assunto em questao;
2. reconhecer o assunto em questdo a partir da leitura argumentativa de um texto;
3. participar de uma interacdo argumentativa com a finalidade de deliberar com base nos

papéis actanciais: proponente, oponente € terceiro.

Assim, a partir do topico selecionado para composi¢cao do MD — leitura argumentativa —
e do tema escolhido para elaboracdo das atividades em torno desse topico — desigualdade de
género nas aulas praticas de Educagdo Fisica —, os recursos didatico-pedagdgicos foram
desenvolvidos com o intuito de promover o desenvolvimento dessas capacidades
argumentativas pelos estudantes nas aulas de lingua materna. (cf. subse¢do 5.1.1.2 e
subsequentes).

Na primeira etapa do MD, a problematizacao inicial, ocorre a identificagdo de situagdes
ou questdes reais que afetam a vida dos estudantes de alguma maneira. A situacao identificada
pode variar tanto por ser conhecida de uma vivéncia pessoal ou observada em diversas
circunstancias sociais.

Nesse sentido, o tema apresentado aos estudantes, “desigualdade de género nas aulas
praticas de Educacdo Fisica”, na escola onde estudam, mostra-se condizente com o que propde
nesta etapa. Trata-se de uma situacao real que afeta diretamente as alunas, visto que, em sua
maioria, as meninas permanecem fora da quadra poliesportiva durante as aulas praticas,
enquanto os meninos predominam na ocupagao do espaco. Essa situacao foi identificada a partir
da observacao da vivéncia pessoal de estudantes que integram um grupo na escola.

A segunda etapa do MD consiste na organizacdo do conhecimento sobre o topico em
estudo de forma mais aprofundada. Nesse momento, o docente, do ponto de vista teorico-
metodologico, utiliza atividades diversificadas, com o objetivo de ampliar o conhecimento dos
estudantes acerca do tema abordado. Por essa razdo, a quantidade de aulas destinadas a essa
etapa deve ser maior do que nas demais.

A tltima etapa do MD corresponde a pratica de linguagem. Nessa fase, ocorre a
sistematizacdo dos contetidos trabalhados nas etapas anteriores, servindo também como
parametro para que o professor observe a apropriagdo dos conteudos pelos estudantes e
identifique a necessidade de aprofundamento em determinados aspectos. Nas subse¢des a seguir,

apresentam-se as atividades correspondentes a cada uma dessas etapas.
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5.1.1.1 Atividade da etapa 1: exploragdo inicial do tema e mobiliza¢do de saberes prévios

Como nesta etapa se propde motivar os estudantes para o assunto que sera tratado, foram
selecionados dois textos: um post € um documentario, que abordam a exclusdo das meninas nas
aulas praticas de Educagdo Fisica (doravante, EF). A metodologia utilizada no trabalho com
esses textos, apOs sua apresentacdo aos estudantes, baseia-se em questionamentos, pois, para
implementar essa etapa com sucesso, de acordo Azevedo e Freitag (2020, p. 106), ¢ fundamental
que “o professor assuma uma postura questionadora, isto ¢, precisa ter menos respostas e suscitar
mais dividas acerca do topico que sera estudado, incitando a turma e buscar apoio para resolver
o problema em foco”. Com esse objetivo, elaboramos as questdes apresentadas a seguir, com

base nos materiais citados.

Figura 6 — Post — Lugar de menina é dentro da quadra
< Posts
* impulsionaorg :
LUGAR DE MENIN

E DENTRO
DA QUADRA.

Baixe planos
de aula com
atividades
para incentivar
o participacdo
das suas alunas
na Educacdo Fisica.

S Qe 'V >

Curtido por raissag.coelho e outras
pessoas

Fonte: @impulsionaorg

O texto seguinte ¢ o documentario intitulado Meninas na Educag¢do Fisica, o qual sera
exibido na sala de aula para os estudantes, com o objetivo ¢ promover uma discussdo acerca da

exclusdo das meninas nas aulas praticas deste componente curricular.

Figura 7 — Print de trecho do documentario Meninas na Educacdo Fisica ¢ QR Code para acesso

. Meninas na Educag3o Fisica @' @
L} -

Thaind REGLES

Fonte: impulsiona.org.br/equidade-genero-educagao-fisica/.
1. A mensagem divulgada no post visa a atingir qual publico? Em sua opinido, qual situagao

motivou a criagdo do slogan “Lugar de menina ¢ dentro da quadra?”
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2. Em sua opinido, a mensagem divulgada no post e no documentédrio “Meninas na
Educagao Fisica” condiz com a realidade que vocé vivencia em sua escola? Justifique.

3. Qual ¢ o assunto abordado no documentario “Meninas na Educagdo Fisica”? Como esse
assunto pode ser colocado em questao?

4. No documentario, como os estereotipos de género afetam o comportamento das meninas

nas aulas de Educacao Fisica?

Essas perguntas, além de introduzirem o assunto que sera tratado com o levantamento
do conhecimento prévio dos estudantes, visam, também, a promover uma participagao efetiva
desses, conduta recomendada ao professor adotar na etapa inicial, pois as situacdes ou questdes
envolvendo a tematica em tela devem desafia-los no sentido de provocar neles novas reflexdes
e agugar outras problematizagoes.

Das trés etapas que compdem o MD, esta parece ser a mais delicada, uma vez que se a
problematizagao inicial nao representar um “problema real” para a vida deles, a tendéncia € ndo
ocorrer o interesse e estimulo na busca da superacdo. A segunda pergunta foi elaborada
propositalmente, com o intuito de provocar o interesse de todos pela resolugdo do problema
ocorrido na escola.

Essa etapa ¢ oportuna para o professor conversar com a turma sobre o trabalho que sera
desenvolvido e a relevancia de abordar o assunto em questdo. Assim, os discentes terdo ciéncia

do que vao estudar no componente curricular e podem se integrar mais em todas as etapas do MD.

5.1.1.2 Atividades da etapa 2: organizagao e sistematizacao do conhecimento

Nesta etapa, para o desenvolvimento das atividades de leitura argumentativa em torno
de assuntos como desigualdade de género e esteredtipos de género no esporte, que servem
para conduzir a discussdo sobre o assunto em questdo — “ha equidade de género nas aulas
praticas de Educacdo Fisica da sua escola?” — e para a abordagem dos conceitos relacionados
a argumentagdo na perspectiva interacional, como assunto, assunto em questao (tematizagao),
perspectivacdo e os papéis actanciais proponente, oponente e terceiro, selecionamos quatro
textos nos formatos imagético, escrito e audiovisual, os quais serdo apresentados ao longo
desta subsecao.

O primeiro texto selecionado para a pratica de leitura argumentativa ¢ uma tirinha de
Laerte (cf. imagem 8), intitulada com seu proprio nome, elemento verbal aparentemente sem
muita relevancia em comparagao as cenas que compdem o texto, mas, se analisado a partir das

referéncias pessoais da autora — o fato de ela passar por uma transi¢ao de género e se identificar
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como uma mulher transgénero —, desse fato e do titulo da tirinha ter o seu proprio nome, remete-
se aideia de que ela quis ser representada pela personagem que demonstra muita habilidade com
a bola ao jogar futebol, quebrando, dessa forma, preconceitos de género nessa modalidade
esportiva que se caracteriza por uma identidade masculina no Brasil. Dessa possibilidade de
leitura, conclui-se que o futebol € para todos, independentemente de qual género pertenga quem
o pratica. Isso ¢ reforcado em todas as cenas apresentadas nos quadrinhos da tirinha que
antecedem o ultimo, apontando que a afirmacao contida nele — “futebol ¢ jogo de homem!” — ¢

uma contradi¢ao. Segue o texto do qual falamos.

Figura 8 — Tirinha de Laerte
Laerte

Fonte: Laerte, 2010'.

Escolhemos esse texto ndo somente pelo fato dele envolver uma discussao relacionada
ao assunto em questdo, mas também porque queremos motivar os estudantes para a leitura
argumentativa. Solé (1998, p. 91) afirma que “nenhuma tarefa de leitura deveria ser iniciada
sem que as meninas € meninos se encontrem motivados para ela, sem que esteja claro que lhe
encontram sentido.” Corroborando esse pensamento, para envolvé-los na leitura do texto

relacionado ao topico, foram elaboradas as seguintes questdes:

1. considerando a linguagem verbo-visual, que assunto esta sendo abordado na tirinha?
2. Voce ja escutou alguém dizer que “futebol ¢ jogo de homem?” Em sua opinido, o que
leva uma pessoa a pensar dessa maneira?

3. Qual ¢ a sua opinido em relacdo a fala do personagem?

16 Disponivel em: https:/app.planejativo.com/questao/42264/portugues-charges-e-tirinhas. Acesso em: 31 maio
p
2025.



https://app.planejativo.com/questao/42264/portugues-charges-e-tirinhas
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4. De que forma o personagem reagiu no sexto quadrinho? O que gerou esse
comportamento?
5. A sequéncia de imagens contradiz a afirma¢ao do personagem de que “futebol € jogo de

homem!”? Justifique.

Esses questionamentos além de estarem associados ao assunto em questdo e ao topico
em estudo — leitura argumentativa — associam-se também a Base Nacional Comum Curricular

(Brasil, 2018) no eixo analise linguistica/semidtica, ao afirmar que

[...] envolve os procedimentos e estratégias (meta)cognitivas de andlise e avaliagao
consciente, durante os processos de leitura e de produgdo de textos (orais, escritos e
multissemioticos), das materialidades dos textos, responsaveis por seus efeitos de
sentido [...] (Brasil, 2018, p. 82).

Assim, ao tratarmos do processo de leitura argumentativa e seus efeitos de sentido, a
partir da observagao de elementos em um texto multimodal, como a tirinha, estamos ensinando
aos alunos a perceberem as linguagens multissemidticas, auxiliando-os a produzir sentido sobre
o texto que se I€, para além de uma leitura meramente decodificada.

O segundo texto que selecionamos para composi¢do dessa etapa ¢ de cunho mais
informativo. A partir dele, queremos discutir com os estudantes, principalmente, sobre a
desigualdade de género que ainda ¢ muito discrepante em modalidades esportivas, sobretudo,
no futebol. Um exemplo que ilustra bem essa situacdo ¢ a diferenga de reconhecimento as
conquistas da jogadora Marta em relagao as de Neymar Jr. Apesar dela ter conquistado muito
mais titulos no futebol do que ele e serem dois expoentes dessa paixdo nacional, Neymar Jr. ¢
quem ocupa a melhor posicdo, sobressaindo-se, principalmente, na conta bancaria, posto que o
valor monetario que ele recebe por cada gol feito ¢ incomparavel ao dela.

Tratar de uma discussao como essa, favorecerd a participacao efetiva dos estudantes,
uma vez que o assunto desperta o interesse deles e, aliado a isso, favorece o desenvolvimento
das capacidades argumentativas, pois serao provocados a opinar sobre as ideias tratadas no texto,
como as anteriormente apresentadas, por exemplo, sobre as quais poderdo argumentar acerca
dos fatores que afetam o tratamento desigual de mulheres e homens no esporte, sobretudo, no
futebol. O texto mencionado para a pratica de leitura argumentativa é apresentado no Quadro

10, a seguir.
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Quadro 10 — Texto sobre desigualdade de género no esporte

Esporte niao ¢é coisa de menina?

Quantas vezes vocé ja escutou frases como “futebol ¢
coisa de menino”, “balé é para as meninas?” Infelizmente, os
exemplos desses tipos de situacdo sao muitos e todos vivemos
essa realidade em nosso dia a dia.

No esporte e lazer, importantes atividades que promovem qualidade de vida, inclusao
social e cidadania, essa triste realidade também se faz presente. Afinal, existe muita
desigualdade de oportunidades, direitos e tratamento entre homens e mulheres no cenario
esportivo.

Uma perspectiva sobre género
O que é género?

Género pode ser entendido como certas atitudes, comportamentos e expectativas que
sdo formados com base no que a sociedade atribui ao sexo feminino e masculino, isto €, ao
“ser homem” e ao “ser mulher”.

Ou seja, papéis e maneiras de se relacionar “adequadamente” e esperados para homens
e mulheres e que sdo ensinados e refor¢ados pela familia, pela escola, por amigas/os, pela
midia e por uma série de instituigdes sociais.

O negocio ¢ que essas normas sdo aprendidas e interiorizadas desde a primeira
infancia, reforgando esteredtipos sobre como nos entendemos, vivemos nossa sexualidade e
avida. No fim das contas, acaba sendo um discurso muito forte que determina como devemos
ser e existir no mundo e, o mais grave, que refor¢a muitas desigualdades.

Que tal derrubar um pouco dessas normas?

O primeiro passo para termos uma sociedade mais justa e igualitaria ¢ justamente
desconstruir os esteredtipos de género.

No esporte, por exemplo, algumas praticas sao socialmente atribuidas aos homens,
enquanto outras as mulheres. Porém, ¢ preciso mudar essa ldgica e pensar, por exemplo, que
lutas marciais e futebol ndo sdo s6 para homens, assim como gindstica artistica nao € exclusiva
para mulheres, concorda?

Algumas barreiras ja foram superadas

Leva tempo para mudar as coisas quando o assunto ¢ desigualdade.

Durante muitos séculos o esporte foi considerado um espago masculino e, até o ano
de 1979, as mulheres eram proibidas de praticar lutas e jogar futebol, uma vez que estas
praticas eram consideradas incompativeis e inadequadas para o sexo feminino.

Hoje, a realidade ¢ outra, ainda que o machismo persista.

Género e esporte

Apesar do crescimento da participagdo de mulheres no mundo do futebol, ainda ¢
pequena a presenca de meninas nos campos e quadras comunitdrias no Brasil. Existe muito
preconceito e resisténcia nas comunidades: acredita-se ainda que as meninas sdo fracas ou
tém dificuldade em aprender o esporte.

Para vocé ter uma ideia de como essa exclusao da mulher do mundo esportivo ¢ algo
social e cultural, podemos citar uma pesquisa* desenvolvida durante o andamento do projeto
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Praticando Esporte, Vencendo na Vida. Esta pesquisa demonstrou que as familias costumam
ser mais receosas quanto a presenca de meninas em espagos publicos, preferindo que fiquem
em casa, onde, se espera que ajudem nas tarefas domésticas.

k oa . . N I - - =2 N T R I
Género e Futebol: entendendo razdes para a (ndo) pratica esportiva entre meninas em uma
comunidade do Rio de Janeiro. Autores: Thamires Sarti Ribeiro Moreira, Danielle Aradjo e Mdrcio

Segundo, Promundo (2015).

Mulheres no esporte

Apesar de, nas duas tltimas décadas, ter aumentado significativamente o ingresso das
mulheres nos esportes, as diferencas em relacdo aos homens, principalmente quando o assunto
¢ recursos e oportunidades, ainda ¢ uma realidade.

Do mesmo modo, a visibilidade das esportistas mulheres na midia e nos meios de
comunicagdo ainda ¢ bem menor que a dos homens. Por isso ¢ importante fazer do esporte
uma forma de empoderar as mulheres! Afinal, essa historia de que existem esportes so6 de
meninos € vice-versa, ndo cola mais!

Teste seus conhecimentos

Em sua opinido, qual das colunas abaixo representa os feitos da carreira de Neymar?
D 2)

e Melhor jogador do mundo pela e Nunca foi eleito jogador do mundo
FIFA em 2006, 2007, 2008 e 2009 pela FIFA

e Bola de Ouro em 2004, 2007 € 2010 e Nunca ganhou Bola de Ouro

e 103 gols pela selecdo e 50 gols pela selegao

Se vocé optou na opgao 2, esta de parabéns: esses sdo os feitos do Neymar. Mas sera
que vocé sabe quem ¢é o responsavel pelos nimeros tao brilhantes da op¢ao 1 e que, ainda
sim, recebe um valor menor por gol?

A responsavel por tamanha facanha ¢ Marta,
jogadora da nossa sele¢ao feminina de futebol.

Ainda assim, existe uma grande diferenca
entre o valor de um gol de nossa capita e do jovem
Neymar.

Por que vocé acha que existe essa diferenga?

Marta: Recebe 3,9 mil ddlares por gol feito*

Neymar: Recebe 290 mil délares por gol feito*

*http://torcedores.uol.com.br/noticias/2016/08/o-futebol-feminino-e-o-preconceito-social

Como podemos fazer parte dessa mudanca?

Uma primeira e importante atitude ¢ comecar a desconstruir alguns mitos sempre que
voce tiver oportunidade. Veja alguns exemplos de falsas verdades.

1 “A dificuldade de aprendizagem do futebol pelas meninas e mulheres ¢ resultante do
nivel inferior de desenvolvimento das habilidades requisitadas para a pratica desse esporte.”
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2 “As mulheres que praticam esportes t€ém a musculatura da perna muito desenvolvida,
prejudicando seu corpo e sua feminilidade.”

3 “As meninas t€ém menos oportunidades de treinar um esporte, pois ndo podem frequentar
locais considerados perigosos.”

4 “Nos jogos, as meninas sao mais problematicas. Elas menstruam e tém colica. Isso
atrapalha a competi¢do.”

Frases inspiradas em: FREITAS, Ligia Luis de. Género e futebol feminino: 5reconceit05, mitos e sexismo na prdtica discursiva de
docentes da educacdo fisica. Disponivel em: http://27reuniaoanped.orabr/ge23/t236 pdf. Acesso em 01 de junho de 2015.

E como o esporte pode fazer parte dessa mudang¢a?

Depois de vermos alguns mitos, hora de saber algumas verdades importantes sobre o
papel do esporte na luta pela igualdade:

A pratica de esportes favorece o aprendizado de habilidades, tais como a disciplina, a
confianca e a lideranca, e ensina principios fundamentais, tais como a tolerancia, a cooperagao
e o respeito. E bem mais do que um método pratico para se atingir o desenvolvimento e a paz.

E também um direito humano tal como apontado no artigo 1° da Carta da Educacio
Fisica e do esporte adotada pela UNESCO em 1978. Esta carta também refor¢a que toda
pessoa tem o direito de participar no esporte, incluindo especialmente mulheres, jovens,
pessoas idosas e pessoas com deficiéncia.

O esporte empodera mulheres

O envolvimento das mulheres nos esportes ¢ uma forma de empodera-las,
desenvolvendo competéncias e habilidades que muitas vezes lhes foram negadas devido a
concepgoes rigidas de género. Tais como:

1 Desenvolver habilidades para a vida como confianca e lideranca.

2 Desenvolver controle e compreensdo sobre os seus corpos. Se uma garota considera
que deve tomar as decisdes sobre o seu corpo, € mais provavel que ela se torne mais consciente
a respeito da sua integridade fisica.

3 Serem fisicamente mais forte e saudaveis.

E por falar em empoderamento, que tal fazer um meme sobre
igualdade de género e postar em suas redes sociais? Dessa forma vocé
podera alcangar um bom niimero de pessoas e conscientiza-las sobre o
assunto.

Pegamos um exemplo para instigar sua imaginagdo. D4 uma
olhada!

{AR0sEL.

MACHISMO,
Pl 5

QR Code para acesso:

Fonte: elaborado pela autora.
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A partir do texto, foram elaboradas algumas perguntas com o objetivo de facilitar a
leitura argumentativa do mesmo. Para Solé (1998, p. 22), “[...] a leitura ¢ um processo de
interacdo entre o leitor e o texto; neste processo tenta-se satisfazer [obter uma informagao
pertinente para] os objetivos que guiam a leitura”. E, dentre esses objetivos, que sdo varios, a
proposta de ler o texto, além de obter informacdes importantes sobre desigualdade de género e
estereotipo de género, ambos no esporte, ¢ aproveitada para tratar de assuntos relacionados a
argumentacao interacional, como, por exemplo, a pergunta “esporte ndo ¢ coisa de menina?”.
Pode-se, a partir dela, analisar se ¢ ou ndo argumentativa. Também ¢ possivel observar as
perspectivas apontadas no texto em relagdo a determinados esportes se “adequarem mais ao
género masculino e outros ao feminino”, como o futebol, por exemplo, que se caracteriza por
uma identidade masculina no Brasil. O texto também fornece elementos que podem ser usados
em uma interagdo argumentativa tanto pelo proponente quanto pelo oponente ao responderem a
pergunta “esporte ndo ¢ coisa de menina?”’. Visando a tratar dessas discussoes, elaboramos as

seguintes perguntas:

1. o titulo do texto Esporte ndo é coisa de menina trata-se de uma pergunta argumentativa?
Por qué?

2. De acordo com as ideias principais do texto, o que faz Neymar ter mais reconhecimento
mundialmente do que Marta, mesmo sem ter as mesmas conquistas dela no futebol?

3. Um dos fatores que afeta o tratamento desigual de mulheres e homens no esporte ¢ o
“esteredtipo de género”. Vocé Ja foi coibido(a) de alguma pratica esportiva por causa disso?

4. O texto busca desconstruir algumas perspectivas criadas pelo contexto socio-historico-
cultural de que determinados esportes, como o futebol, por exemplo, ndo ¢ adequado ao ser
“mulher” e sim ao ser “homem”. Quais sao elas e qual ¢ o seu ponto de vista sobre isso?

5. Como os papéis actanciais de proponente € oponente aparecem no texto em resposta a

pergunta “Esporte ndo € coisa de menina”?

Sobre os textos selecionados para promover o ensino da argumentagdo, por nao
pertencerem a géneros textuais preponderantemente argumentativos, Azevedo et al. (2023, p.39)
afirmam que “[...] o trabalho com a oralidade e, principalmente, com a leitura pode ser
diversificado e envolver outros géneros com outras caracteristicas constitutivas, cuja tematica
em discussdo promova a abordagem do assunto em questdo de alguma maneira.” Esse
esclarecimento respalda a escolha feita dos textos norteadores desse trabalho. Ressaltamos

também que nao ¢ o género que define a necessidade, mas sim a necessidade que direciona a

escolha do género mais adequado.
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Os ultimos textos que compdem esta etapa, indicados para a pratica de oralidade, tratam-
se de dois videos intitulados, respectivamente, #LikeAGirl? e Invisible Players (cf. Figuras 9 e
10). O primeiro ¢ uma campanha da marca de absorvente A/ways que faz uma critica direta a
expressao “como uma menina”, proferida em muitos contextos de forma pejorativa. No esporte,
essa expressao ¢ dita para criticar, geralmente, esportistas homens cis, quando ndo apresentam

bom desempenho comparando-os a atletas de género feminino.

Figura 9 — Print do video LikeAGirl? e QR Code para acesso

What does it mean
to do things
#LikeAGIrl? Sy

~

/o
)
—

Fonte: Godllywood Canal, 2014'7

\

O segundo texto apresenta uma campanha publicitaria, levada ao ar pelos canais da
ESPN, no dia 08 de margo de 2016, em comemoragdo ao Dia Internacional da Mulher, que
marcava o langamento do portal Espnl¥, uma plataforma digital esportiva com foco no publico
feminino. O proposito do video € apresentar um pequeno experimento, no qual diversas pessoas
deveriam se referir aos principais idolos esportivos a partir da exibi¢ao de imagens da silhueta
de atletas do futebol, do basquete e do surfe, nas quais ndo era possivel distinguir o atleta
responsavel pela jogada. Todos os participantes do experimento, inclusive as mulheres,
atribuiram os grandes lances a atletas do sexo masculino, fazendo jus ao titulo do video:

jogadoras invisiveis.

Figura 10 — Print do video Invisible Players e QR Code para acesso

Fonte: ESPN Brasil, 2016'®

17 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=UfcTuQfHKEO. Acesso em 31 maio 2025.

18 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=Xo0ZrZ7qPgio. Acesso em 31 maio 2025.



https://www.youtube.com/@espnbrasil
https://www.youtube.com/watch?v=UfcTuQfHKE0
https://www.youtube.com/watch?v=XoZrZ7qPqio
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Proporcionar aos estudantes a leitura de textos como esses ¢ importante para promover
reflexdes sobre como o fato de estarmos inseridos em um determinado contexto sociocultural e
historico influencia nossas percepcdes acerca de diversos aspectos, entre eles, a adogdo de
comportamentos preconceituosos, muitas vezes sem que nos demos conta disso. O assunto que
colocamos em questdo: ha equidade de género nas aulas praticas de Educacdo Fisica de sua
escola? — apos essas leituras, requer, obviamente, um olhar ndo mais naturalizado. O fato de a
maioria das meninas ficarem fora da quadra poliesportiva da escola, enquanto prevalece a
participacao dos meninos, ¢ uma excelente oportunidade de fazer conexao as ideias tratadas nos
videos e dialogar sobre as possiveis solugcdes em relacdo ao problema ocorrido no ambiente
escolar.

Antes de exibir o video “Invisible Players”, ¢ importante ndo informar o nome dele e dar
uma pausa para que os estudantes tentem adivinhar os lances das atletas envolvidas. Caso deem
respostas similares as apresentadas pelos participantes do experimento, perguntar o porqué das
suas escolhas e se ficaram decepcionados por ndo mencionar nomes de nenhuma atleta feminina.

Apos a exibicao dos videos, para iniciar a pratica de oralidade, elaboramos as seguintes

questoes:

1. o video “#LikeAGirl?” promove uma campanha contra o machismo nas praticas
esportivas, o qual ¢ reproduzido por todos os que participam da producao
cinematografica. Justifique o fato de todos adotarem o mesmo comportamento quando
sdo solicitados a agir “como uma garota”.

2. Vocé vé o comportamento das mulheres da mesma forma como € mostrado no inicio do
video? Justifique.

3. Em sua opinido, as respostas dadas pelas pessoas no video “Invisible Players” eram as

esperadas? Por qué?

Esses questionamentos t€ém o objetivo de provocar uma reflexdo acerca da gravidade de
comportamentos machistas ou patriarcais e de como isso afeta a vida das pessoas. Esse momento
¢ oportuno para tratar da situagao-problema identificada na escola — desigualdade de género nas
aulas praticas de Educacao Fisica —, discutir os motivos que causam essa situacao e verificar se
os contetdos dos videos condizem com a vivéncia deles no contexto escolar.

A partir da leitura e discussdao dos textos apresentados nesta etapa e, apos o trabalho
desenvolvido pelo professor nas aulas de lingua portuguesa referente aos conteudos especificos
da argumentacdo interacional, o docente pode elaborar uma atividade a partir de uma situacao-

problema, como as apresentadas na se¢do 4, nos quadros 6 e 9, e depois propor aos estudantes
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que construam, em equipes, um organograma articulando o assunto, o assunto em
questao/tematizacao e a perspectivacao.

Salientamos que as capacidades argumentativas mencionadas neste estudo, os textos
selecionados para o trabalho com a leitura argumentativa, os conteudos referentes a
argumentacdo interacional, bem como as sugestdes de atividades para desenvolvimento em sala
de aula, necessitam ser ampliados, tendo em vista que este trabalho esta relacionado ao que foi
possivel fazer em cooperacdo com as professoras participantes da pesquisa. Além do tempo
curto para a realizagdo de um trabalho complexo como este, outros fatores limitaram a ampliagao

dos conteudos tratados neste estudo.

5.1.1.3 Atividades da etapa 3: socializacdo da aprendizagem e pratica de linguagem

Para esta ultima etapa, sugerimos duas atividades que podem ser propostas aos
estudantes e que ja foram mencionadas neste estudo, por terem feito parte da formagao
continuada. Na primeira delas, o docente pode elaborar um jogo de cartas que contém
informacdes acerca dos contetidos da argumentacdo interacional (cf. Apéndice G). Como esse
material foi elaborado para ser realizado com as professoras de lingua portuguesa participantes
da pesquisa e voltado a um grupo reduzido, ¢ necessario adapta-lo para o trabalho com os
estudantes.

Para o desenvolvimento da segunda atividade, o professor pode organizar a participacao
dos estudantes em uma interagdo argumentativa, com a finalidade de que eles deliberem com
base nos papéis actanciais — proponente, oponente e terceiro — sobre o assunto em questdo: ha
equidade de género nas aulas praticas de Educagdo Fisica de sua escola? O formato dessa
dinamica foi apresentado no sétimo paragrafo da se¢do 4, pagina 53.

Antes de iniciar esse trabalho, por se tratar de uma pratica de linguagem oral, ¢
necessario que o professor estabelega combinados com todos os participantes da interacdo
argumentativa, entre eles o valor da escuta ativa, de modo que o turno de fala de cada um seja
respeitado. Segundo Freire (1996, p. 113), “somente quem escuta paciente e criticamente o
outro, fala com ele [...]”. Esse também ¢ um momento oportuno para relembrar a diferenca entre
actantes e atores, pois confundi-los pode gerar conflitos. Esse aspecto foi abordado no quadro
9 da secdao 4. Ao desenvolver essas atividades, o professor tem a oportunidade de avaliar se os
conteudos trabalhados foram apropriados pelos estudantes, podendo tomar outras decisoes, caso
0 objetivo nao fosse alcangado.

Por ora, finalizamos a proposta de trabalho abrangendo as trés etapas do MD, o qual se

encontra sistematizado no Apéndice I desta dissertacdo. Acreditamos que o que foi possivel
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desenvolver até o momento neste estudo tem se mostrado muito valioso para a ressignificag¢ao

do ensino de argumentacao na perspectiva interacional na Educagdo Bésica.
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6 DOS DADOS AS CONCLUSOES: RESULTADOS DA FORMACAO CONTINUADA
DE PROFESSORES DE LINGUA PORTUGUESA A LUZ DA ARGUMENTACAO
INTERACIONAL

Esta secdo esta organizada em duas subsecdes. Na primeira, item 6.1, apresenta-se o
motivo da escolha do corpus utilizado para a andlise e discussdo dos dados. Na segunda, item
6.2, realiza-se a analise propriamente dita, com base nas respostas fornecidas no questionario
aplicado as professoras de lingua portuguesa participantes da formagdo continuada,

correlacionando tais respostas ao referencial tedrico apresentado neste estudo.

6.1 JUSTIFICATIVA PARA A ESCOLHA DO CORPUS DE ANALISE

Segundo Liidke e André (2018, p. 45), a analise de dados qualitativos “significa
“trabalhar” todo o material obtido durante a pesquisa, ou seja, os relatos de observacao, as
transcrigdes de entrevistas, as analises de documentos e as demais informagdes disponiveis”. No
entanto, para o desenvolvimento desta etapa, selecionamos como corpus de andlise o
questionario de avaliacdo da formacdo continuada de professores de lingua portuguesa (cf.
Apéndice H), aplicado no ultimo dia do encontro formativo.

Optamos por esse material por entendermos que ele contribui para o ponto de partida do
primeiro passo do processo analitico que, conforme Liidke e André (2018, p. 45), consiste “num
primeiro momento, na organizacao de todo o material, dividindo-o em partes, relacionando essas
partes e procurando identificar nele tendéncias e padrdes relevantes”. Entre os materiais
utilizados na coleta de dados, o questionario mostrou-se o mais adequado para permitir a
identificacdo de categorias que orientassem a discussao dos resultados.

Desse modo, utilizamos esse material como base para a elaboracdo de categorias de
analise, a partir das respostas fornecidas pelas professoras de lingua portuguesa participantes da
pesquisa, o que nos possibilitou o desenvolvimento da discussao dos resultados. Isso ndo exclui
as outras formas de coleta de dados utilizadas, que, de certo modo, ja estdo incorporadas no
questionario, visto que ele ¢ uma sintese do trabalho formativo. Os questionamentos feitos no

material citado foram:

1°. a formac¢do mudou a sua forma de conceber o ensino da argumentag¢ao? Se sim, de que
maneira?
2°. Em que sentido a formacdo contribuiu para a sua pratica pedagbdgica e,

consequentemente, para o desenvolvimento dos seus alunos?



&3

3° Voce se sente mais preparada para trabalhar a competéncia geral sete da BNCC apo6s
participar da formagao continuada?
() Sim. () Em parte. () Nao.
Comente a sua resposta:

4°. Quais beneficios podem ser gerados para a comunidade escolar através do seu trabalho
em sala de aula a partir dos conhecimentos adquiridos na formagado continuada?

5°. Cite pontos positivos e negativos da formacdo continuada.

Assim, elaboramos as trés categorias a seguir.

Categoria 1: (Re)configuracio das concepgdes docentes sobre o ensino da argumentagao.

Esta categoria contempla as respostas da questdo 1, identificando as mudancgas nas
concepgdes teorico-metodologicas das professoras, apos a formagao, considerando, sobretudo,

como elas ampliaram a compreensdo da argumentagcdo como pratica discursiva interacional.

Categoria 2: Impactos da formagao na pratica pedagogica e no desenvolvimento dos alunos.

Esta categoria atende as questdes 2 e 3. O foco ¢ analisar como os conhecimentos
adquiridos na formagdo impactaram na pratica pedagogica docente € no desenvolvimento do
trabalho referente a leitura argumentativa com os discentes atendendo as orientagdes da

competéncia geral nimero sete da BNCC.

Categoria 3: Repercussdes da formacdo na comunidade escolar e avaliagdo do processo

formativo.

No que se refere as questdes 4 € 5, esta categoria tem por objetivo apresentar os efeitos
da formacdo tanto no ambiente escolar em que foi desenvolvida quanto na percepcao das

professoras acerca do processo formativo do qual participaram.

Com base nessas informacgoes, desenvolvemos a analise e discussao dos dados, tratada

da subsecao 6.2.

6.2 ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS

No processo de andlise dos dados coletados, conforme j& mencionado, as professoras de

lingua portuguesa participantes da pesquisa sdo identificadas pelas siglas P1, P2 e P3. Ao
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responderem ao primeiro questionamento, verificamos que todas ampliaram a compreensao de
que o ensino da argumentacao tratado neste estudo se fundamenta em uma perspectiva dialdgica,
uma atividade social que se realiza na intera¢do entre sujeitos. Essa mudanca de percepgao
ocorreu em razado do conhecimento sobre os trés papéis actanciais: proponente, oponente €
terceiro.

Sobre isso, vejamos o que afirma P2 em sua resposta: “Sim. Apos as formacgdes percebi
que a argumentag¢do ndo se limita aos pontos de vista de quem ¢ contra ou a favor de um assunto.
O estudo sobre os papéis actanciais abriu meu olhar para esta questdo”. P1 afirma que a
formagdo mudou a sua concepg¢do sobre o ensino da argumentacdo, “acrescentando
conhecimentos importantes como os papéis actanciais que para mim eram desconhecidos|...]”.
Da mesma forma, P3 responde que, para ela, “mudou no que se refere a algumas questdes,
especialmente aos papéis actanciais”.

A convergéncia das respostas indica €xito na compreensao da teoria desenvolvida por
Plantin (2008) acerca do Modelo Dialogal da Argumentacdo (MDA), especialmente no que se
referente aos papéis actanciais assumidos pelos sujeitos em uma interacdo argumentativa.
Conforme dissemos na Secdo 4, ao propormos um debate entre os estudantes, dividiamos a
turma em dois grupos. Um responsavel por argumentar a favor e o outro contra o tema em
discussdo, o que impossibilitava a mudan¢a de ponto de vista diante dos argumentos do
interlocutor. Dessa forma, o ensino desenrolava-se por meio de uma metodologia engessada e
pouco favoravel ao desenvolvimento efetivo dos processos de argumentagdo e contra-
argumentacao, elementos inerentes ao tipo de atividade proposta. No corpus, revela-se que as
professoras retomam essa discussao, apontando mudancgas na concepgdo tedrico-metodologica
sobre essa area do saber.

No segundo questionamento, as falas das professoras indicam que a formagao contribuiu
para a qualificacdo do planejamento, refletindo, consequentemente, na pratica em sala de aula.
P1 afirma: “A formac¢do me proporcionou novas estratégias para gerar discussdo em torno do
assunto em questdo, o que contribui diretamente com o desenvolvimento dos estudantes, no que
diz respeito ao engajamento, participagdo, aceitagdo as opinides diversas etc.”.

Os aspectos mencionados na resposta de P1 sugerem que as estratégias as quais ela se
refere dizem respeito a escolha de temas que realmente despertem o interesse dos estudantes
quando se propde um trabalho de argumentagdo na perspectiva interacional. Por essa razdo, a
professora destaca o “engajamento e a participagcdo”. Esse ponto ganhou destaque em nossa
pesquisa no momento em que precisavamos selecionar o assunto a ser problematizado. Ao
optarmos por “patrimdnio publico escolar” ndo antecipamos que esse tema despertava mais o

interesse dos professores do que dos estudantes. Dessa forma, o “engajamento e a participagdo”
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mencionados por P1 dificilmente ocorreriam entre os discentes ao participarem de uma atividade
argumentativa orientada pela perspectiva interacional.

Ao mencionar a “aceitacdo as opinides diversas”, P1 refere-se a disting@o entre atores e
actantes que deve ser considerada em uma interagdo argumentativa, uma vez que a auséncia
dessa diferenciacdo pode-se gerar conflitos. Por essa razdo, citamos Plantin (2008, p. 79), ao
esclarecer que “a situagdo de argumentacao sé ¢ conflitual quando os atores se identificam com
0s papéis argumentativos”.

Referente ao terceiro questionamento, P1 e P2 responderam “Sim” e afirmaram que, apos
a formacdo, sentem-se mais seguras para desenvolver o trabalho relacionado a competéncia
geral sete da BNCC, contribuindo, assim, para a formagao critica dos estudantes, ao estimula-
los a analisar, confrontar e fundamentar opinides. Ja P3 respondeu “Em parte”, ressaltando que
“a formacao continuada deve acompanhar todo profissional de educagdo, pois ndo estamos
prontos”.

A fala de P3 reverbera o pensamento de Ndovoa (2009. p. 22), ao afirmar que “a Unica
saida possivel ¢ o investimento na construg¢ao de redes de trabalho coletivo que sejam o suporte
de praticas de formagdo baseadas na partilha e no didlogo profissional”. Para esse autor, a
formacao entre os pares ¢ de suma importancia, ¢ a que abordamos neste estudo nao se esgota
com a conclusdo da pesquisa. O fato de a pesquisadora integrar a mesma equipe de trabalho das
participantes e desenvolver este estudo em conjunto com elas configurou-se como uma
estratégia pensada para dar continuidade as a¢des formativas apos o encerramento empirico.

No meio educacional, quando se fala em “formag¢do continuada de professores”, a ideia
que geralmente se constroi em torno desse tema ¢ a de que um “expert” no assunto ingressara
no espaco escolar para oferecer “solugdes” aos problemas que afetam a vida dos estudantes.
Sem desmerecer o apoio externo, constatamos nesta pesquisa que € possivel desenvolver esse
trabalho entre os proprios colegas, com base na partilha e no didlogo profissional, conforme
propde Néovoa (2009). Um exemplo disso pdde ser observado na escolha do tema referente a
desigualdade de género nas aulas praticas de Educagdo Fisica, uma decisdo que apenas quem
vivencia cotidianamente o chao da escola teria a condi¢des de tomar.

Na quarta questdo, as participantes foram unanimes ao considerar que o trabalho em sala
de aula, a partir dos conhecimentos adquiridos na formagao, contribuira para o desenvolvimento
do pensamento critico dos estudantes. Vejamos o que afirma P1: “o trabalho pode trazer diversos
beneficios como: desenvolvimento da criticidade, respeito as diversas opinides, alunos
participativos”. J& P2 acrescenta: “estudantes mais criticos, conscientes do seu papel na
sociedade. Alunos que defendem seu ponto de vista, respeitando a opiniao do outro”. Por fim,

P3 destaca: “podemos estimular o posicionamento critico € ampliar o poder da argumentacao”.
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As respostas das professoras convergem com o que preconiza a competéncia geral
numero sete da Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018), especialmente, no que se
refere a “defesa de pontos de vista que respeitem e promovam os direitos humanos [...] com
posicionamento €tico em relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta” (Brasil, 2018,
p. 11). Diante disso, percebemos que o trabalho ja apresenta um retorno positivo, mostrando a
relevancia que um estudo dessa natureza pode agregar a area da educacdo. Conforme
mencionado na introducdo deste estudo, o0 documento normativo apenas cita que o professor
desenvolva em sua pratica pedagdgica o que propde a competéncia, mas nao detalha como isso
deve ser feito. A convergéncia entre a proposta da BNCC e a percepcao das participantes por
meio do trabalho desenvolvido indica, portanto, que a pesquisa alcangou um resultado coerente
com 0s objetivos propostos.

Vejamos que para o objetivo geral, propomos: propor alternativas para o ensino da
argumentacao em perspectiva interacional, por meio de formagdo de professores de lingua
portuguesa do Ensino Fundamental (anos finais) a fim de auxilia-los na realizagdo do trabalho
de leitura argumentativa nas aulas de lingua materna. Ele se materializa nas falas das professoras
participantes da pesquisa. Esse resultado indica que o trabalho colaborativo ampliou os
conhecimentos sobre o ensino da argumentagdo na escola e forneceu subsidios as professoras
de lingua portuguesa (incluindo a pesquisadora) para o aprimoramento de suas praticas
pedagogicas em sala de aula, promovendo, assim, uma educacdo emancipatoria no ambito das
docentes que atuam em Palmeiras, regido da Chapada Diamantina, Bahia.

No quinto e tltimo questionamento, que aborda sobre os pontos positivos € negativos da
formagao continuada, houve compatibilidade nas respostas de P1 e P2 acerca do primeiro ponto.
Em um fragmento da fala da primeira, ela afirma: “Momento de estudo e interacdo entre nos
professores, conhecimentos novos a respeito da argumentacdo”. J4 a segunda destaca: “Vejo a
interacdo, a troca de experiéncias e a descoberta de algo novo”. Essas falas reforcam a tonica
deste estudo, ou seja, o desenvolvimento do trabalho formativo entre os pares e também
corroboram o que propde Bortoni-Ricardo (2008), Ibiapina (2008) e Novoa (2009) sobre a
importancia da formagao construida de modo colaborativo.

Em relagdo aos pontos negativos, P1 e P3 confirmam um aspecto, j4 mencionado neste
estudo, que dificultou o desenvolvimento da pesquisa: a gestdo do tempo. Em suas respostas,
elas afirmaram, respectivamente: “Dificuldade em dedicar o tempo dos encontros,
exclusivamente para a pesquisa. As demandas da escola interferiram de forma negativa durante
o processo de estudo e colaboragdo”. “A gestdo de tempo e o cansago”.

Por meio das falas mencionadas, percebemos que os fatores apontados como negativos

sdo extrinsecos ao trabalho desenvolvido na formagao e que, apesar da escassez de tempo e do
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cansaco apresentados, as participantes poderiam ter optado por se afastar, deixando a pesquisa
seguir seu curso enquanto continuavam com seus inumeros afazeres pedagdgicos. No entanto,
decidiram permanecer. E como poderiam decidir pela auséncia em um trabalho vinculado a
BNCC, documento que se constitui em lei para o professor cumprir em sala de aula, mas que,
paradoxalmente, ndo ¢ “lei” para as autoridades responsaveis pela Educagdo deste pais no
sentido de torna-lo efetivamente acessivel ao docente?

Com essa reflexdo, concluimos esta se¢do referente a andlise dos dados, destacando que,
por meio deles, foi possivel visualizar a importancia deste estudo ndo apenas para os professores
de lingua portuguesa, mas também para docentes de qualquer area do conhecimento. Afinal, a
argumentacao ¢ uma pratica social de linguagem e, portanto, esta presente em diversas situagdes

cotidianas.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como ponto de partida a lacuna identificada na sétima competéncia
da Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018), entre as dez apresentadas pelo documento
federal, que ndo especifica qual perspectiva de argumenta¢do o docente deve adotar no
desenvolvimento de suas praticas pedagogicas. A partir dessa lacuna, foi possivel realizar
escolhas que nos conduziram a leitura argumentativa sob a perspectiva interacional, o que
desencadeou na realizacdo da formagdo continuada de professores de lingua portuguesa do
Ensino Fundamental (anos finais). Dessa forma, buscamos oferecer a esses docentes, enquanto
agentes de formacdo e transformacao social e cultural subsidios tedérico-metodologicos que os
auxiliassem a desenvolver, em suas praticas pedagdgicas, a proposta da BNCC junto a seus
estudantes.

Esse movimento tornou-se possivel porque a pesquisadora, instigada pela falta de
conhecimentos nessa area do saber, buscou respaldo nos estudos produzidos no ambito
académico. Assim, para conduzir o nosso trabalho de pesquisa, a fundamentagao tedrica voltada
para o ensino da argumentacao na escola, com énfase na leitura argumentativa, pautou-se em
autores que compreendem esse campo como uma pratica social de linguagem.

Nesse sentido, buscamos dialogar com as contribui¢des de Gracio (2013); Azevedo, Reis
e Monte (2021) e Azevedo et al. (2023), cujas reflexdes oferecem subsidios para compreender
a leitura argumentativa como uma atividade discursiva que envolve posicionamento, constru¢ao
de sentidos e negociacdo de significados. Essa base tedrica permitiu delinear caminhos
metodologicos coerentes com os pressupostos da BNCC, priorizando o desenvolvimento das
competéncias leitoras criticas e reflexivas, capazes de promover uma formagdo cidadd e
emancipadora.

Essa condi¢dao de trabalho no ambito escolar torna-se perceptivel pelo fato de termos
elaborado, como pergunta problematizadora, a seguinte questdo: “Ha equidade de género nas
aulas praticas de Educacdo Fisica de sua escola?”. Nesse sentido, o trabalho de leitura
argumentativa a partir desse tema possibilita que os estudantes desenvolvam suas capacidades
argumentativas de modo critico e reflexivo, contribuindo para sua formacao cidada, uma vez
que precisam refletir sobre desigualdades e preconceitos de género, temas socialmente vivos ¢
particularmente oportunos para o debate no contexto de polarizagdo em que vivemos.

Em relacdo a formacgao continuada de professores desenvolvida neste estudo, buscamos
um modelo pautado na participagdo e cooperacao mutua entre pesquisador e participantes,
priorizando uma relagao horizontal e dialégica que favorecesse a construgao coletiva de decisoes

e saberes. Para orientar essa interlocugdo, fundamentamo-nos em Bortoni-Ricardo (2008);
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Ibiapina (2008) e Novoa (2009). Essa escolha mostrou-se bastante assertiva, ndo apenas por
alinhar-se a uma politica educacional contemporanea, mas também por proporcionar as
participantes da pesquisa um papel de protagonismo no trabalho empirico.

Nesse sentido, ao analisar os dados gerados neste estudo, percebemos que a formacao
continuada de professores, quando desenvolvida no ambito escolar e estruturada de modo a
envolver a participacdo ativa dos docentes, ndo apenas como receptores de conteudos
previamente elaborados, mas como sujeitos que conhecem as especificidades do contexto onde
atuam, tende a favorecer o alinhamento das praticas pedagogicas as necessidades dos estudantes.
Para o desenvolvimento do trabalho voltado a argumentacdo em perspectiva interacional, por
exemplo, a participag@o dos professores na escolha das tematicas a serem trabalhadas nas aulas
de lingua portuguesa mostra-se fundamental, uma vez que esses profissionais conhecem
situagdes capazes de favorecer o engajamento dos estudantes na pratica argumentativa,
especialmente quando vinculadas a questdes que atravessam seu cotidiano social e escolar.

Em sua obra intitulada Professores: Imagens do futuro presente, Névoa (2009, p. 28)
afirma veementemente: “0 meu ensaio constrdi-se em torno de um argumento muito simples: a
necessidade de uma formacao de professores construida dentro da profissdo”. Essa perspectiva
valida o nosso estudo, pois, segundo o autor, a formagao de professores so faz sentido quando
nasce ¢ se desenvolve dentro da propria profissdo docente, isto €, a partir da pratica, dos
problemas reais da escola e da colaboragdo entre os colegas.

Para esse autor, os modelos tradicionais de formagao continuada tendem a desconsiderar
a experiéncia docente, trazem pacotes de conteudos prontos e que pouco dialogam com os
desafios concretos das escolas. Por essa razdo, ele defende que os professores sejam
protagonistas da formacao e ndo meros receptores. Aproveitando essas ideias de Novoa (2009),
que dialogam com o trabalho de formacao continuada desenvolvido neste estudo, retomamos a
questdo de pesquisa que orientou nosso percurso investigativo: Como praticas formativas de
professores podem contribuir para a efetivacdo da leitura argumentativa em perspectiva
interacional em turmas de lingua portuguesa do Ensino Fundamental (anos finais)?

A resposta para essa pergunta, encontra-se no modelo de formacgdo continuada
desenvolvido neste estudo. Por meio de um trabalho colaborativo entre pesquisadora e
participantes, na unidade de ensino onde atuam, na qual promovemos a partilha de praticas
pedagbgicas, a tomada coletiva de decisdes, a reflexdo conjunta sobre as aprendizagens
construidas a partir dos referenciais tedricos, entre outros aspectos, constatou-se que tais praticas
formativas podem, de fato, contribuir para a efetivagcdo da leitura argumentativa na perspectiva

interacional.
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Além de responder a questdo de pesquisa, buscamos também alcancar o objetivo geral e
os objetivos especificos delineados nesta dissertagdo. Respectivamente, eles consistem em: (1)
propor alternativas para o ensino da argumentagdo em perspectiva interacional, por meio de
formacao de professores de lingua portuguesa do Ensino Fundamental (anos finais), a fim de
auxilia-los na realiza¢do do trabalho de leitura argumentativa nas aulas de lingua materna; (2)
Organizar uma base tedrica em torno da leitura argumentativa e ensino da argumentagdo, por
meio da revisdo de literatura, visando a compreensdo dos conceitos dos referenciais estudados;
(3) Fundamentar a pratica da leitura argumentativa em didlogo com a Base Nacional Comum
Curricular (Brasil, 2018); e (4) Elaborar recursos didatico-pedagogicos favoraveis ao ensino e
a aprendizagem da leitura argumentativa ao longo da formagao de professores.

Cada um desses aspectos materializa-se ao longo da dissertagdo: a formagao continuada
contribuiu para o ensino da argumentagdo em perspectiva interacional; a revisdo de literatura
estruturou a base conceitual necessaria; a BNCC favoreceu a intersec¢ao do trabalho com a
leitura argumentativa; e os recursos didaticos produzidos enriqueceram o trabalho pedagogico
voltado a leitura argumentativa.

Desse modo, os resultados apresentados nesta dissertacdo apontam para alguns
desdobramentos no campo do ensino da argumentagdo em perspectiva interacional e da
formagao de professores. No ambito pedagdgico, mostram a importancia de desenvolver praticas
de leitura argumentativa que valorizem a interacdo, o confronto de pontos de vista e a
problematizacdo de questdes socialmente relevantes no contexto escolar. No que se refere a
formacao docente, reforcam a necessidade de processos formativos que promovam a reflexao
coletiva sobre a pratica pedagogica e o protagonismo dos professores na construcao de propostas
didaticas socialmente situadas e significativas. Além disso, este trabalho abre possibilidades
para investigacdes futuras que examinem a implementacdo de praticas de leitura argumentativa
em perspectiva interacional, ndo apenas no ensino de lingua portuguesa, mas também em
diferentes componentes curriculares, contribuindo para a formagdo de leitores criticos,
participativos e capazes de atuar discursivamente nas diversas areas do conhecimento.

Assim, concluimos este estudo com a sensagao profunda de dever cumprido, mas também
com a certeza de que ele vai além das paginas e dados registrados. Trata-se de uma contribuigao
viva, que dialoga com professores de lingua portuguesa do Ensino Fundamental (anos finais) e
com todos aqueles que acreditam no poder transformador da educagdo. Espera-se que este
trabalho possa inspirar reflexdes, provocar mudangas nas praticas pedagogicas e tocar cidadaos

dispostos a construir, dia apds dia, uma sociedade mais critica, participativa e justa.
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APENDICE A - QUESTIONARIO DE COLETA DE DADOS APLICADO AS
PROFESSORAS DE LINGUA PORTUGUESA PARTICIPANTES DA PESQUISA

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE FEIRA DE SANTANA (UEFS)
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ESTUDOS LINGUISTICOS (PPGEL)
DEPARTAMENTO DE LETRAS E ARTES

Questionario de coleta de dados aplicado com as professoras participantes da pesquisa

Eu. Luciene Souza da Silva. pesquisadora do estudo intitulado Leitura
argumentativa no ensino da argumentagdo em perspectiva interacional: propostas
para a formac@o de professores de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental
(anos finais). a ser desenvolvido na Escola Municipal Souto Soares. Palmeiras-Bahia,
gostaria de sua colaboragdo respondendo o questionario a seguir.

1. Componente curmcular; _Pqufn,,m pm,&:nu Ao
. Tempo de atuagio na docéncia: QJ,) O d

o

3. Qual é a sua graduagdo? Em qual instituigio de ensino fez? Qual ano iniciou e concluiu
o curso?

-L"; slnan — lmissassididdy de  Fordds ok RBabraiins
_&/J,:;;L_QQ B ﬂ‘m/nm:nn - 2009

4. Durante a sua formacdo inicial, foi oferecida alguma disciplina relacionada a
argumentacgao?

oo

5. Acontece formagdo continuada de professores em seu municipio? Como ¢ o formato

da formacio?

[/an/mrm[ oL enTir, dJ—mej; A P‘J"/)mab m—umm') J]Mb\ %
el o J/r/n CoOrkn  Dmichols da F orrIniuao = iOJTTIlI{O/T’h
Lin poruario. Com o ICEP

6. Vocé j participou de alguma formagdo continuada sobre o ensino da argumentagio

em suz escola? Se sim, como aconteceu?

¥4

o

7. O que vocé pensa sobre argumentagdo?
/

I{ L% z o

el ichnls  Cems'l dossnolar ;
ks Q"ffxrug&bffaﬂ da_ uoleor, respeds #d:\ olarerin
oz da gF (I LZN O Ul;ngm(o .. Agradego sua valiosa colaboragio!
/



UNIVEERSIDADE ESTADUAL DE FEIRA DE SANTANA (UEFS)
PROGRAMA DI POS-GRADUACAO EM ESTUDOS LINGUISTICOS (PPGEL)
DEPARTAMENTO DE LETRAS IE ARTES

Questiondrio de coleta de dados aplicado com as professoras participantes da pesquisa

Eu, Lucicne Souza da Silva, pesquisadora do estudo intitulado Leitura
argumentativa no ensino da argumentaciio em perspectiva interacional: propostas
para a forma¢ido de professores de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental
(anos finais), a ser desenvolvido na Escola Municipal Souto Soares, Palmeiras-Bahia,
gostaria de sua colaboragdo respondendo o questionario a seguir.

1. Componente curricular; “M%ﬂm - S
o nmazuuﬂ-

2. Tempo de atuagdo na docéncia;

3. Qual ¢ a sua graduagdo? Em qual instituigdo de ensino fez? Qual ano iniciou ¢ concluiu
o curso?

Doubrar MM@MMM&MM

CUNEB) - 2004 - 2009

4. Durante a sua formagio inicial, foi oferecida alguma disciplina relacionada a
argumentagio?

___-q‘é:e '

5. Acontece formagdo continuada de professores em seu municipio? Como ¢ o formato
da formagio?

o & m&uhc}(mmm_{mmwﬂh

6. Vocé ja participou de alguma formagao continuada sobre o ensino da argumentagio
em sua escola? Se sim, como aconteceu?

nao
C

7. O que voce pensa sobre argumentagdo?

Agradeco sua valiosa colaboragdo!
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE FEIRA DE SANTANA (UEFS)
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ESTUDOS LINGUISTICOS (PPGEL)
DEPARTAMENTO DE LETRAS E ARTES

Questiondrio de coleta de dados aplicado com as professoras participantes da pesquisa

Eu, Luciene Souza da Silva, pesquisadora do cstudo intitulado Leitura
argumentativa no ensino da argumentagio em perspectiva interacional: propostas
para a formagio de professores de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental
(anos finais), a ser desenvolvido na Escola Municipal Souto Soares, Palmeiras-Bahia,
gostaria de sua colaboragdo respondendo o questionario a seguir.

1. Componente curricular: ?Q Mm
2. Tempo de atuagdo na docéncia;
3. Qual ¢ a sua graduagdo? Em qual instituigio de ensino fez? Qual ano iniciou e concluiu

0 curso? , ) .

Q00C o Jolo .

4. Durante a sua lormagdo inicial, foi oferecida alguma disciplina relacionada a
argunlgmacﬁo?

Nowe
L

5. Acontece formagdo continuada de professores em seu municipio? Como € o formato

da fgrmacio? i 5
Hgm%&%ymﬁ_mim@_ﬁm& &

et

6. Vocé ja participou de alguma formagéo continuada sobre o ensino da argumentagao
em sua escola? Se sim, como aconteceu?

Y\ Gio
v

7. O que vocé pensa sobrc argumentagdo?
& WN_BM T\M
A Nus L

Agradego sua valiosa colaboragdo!
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Eu, Luciene Souza da Silva, pesquisadora do estudo intitulado LEITURA
ARGUMENTATIVA NO ENSINO DA ARGUMENTACAO EM PERSPECTIVA
INTERACIONAL: PROPOSTAS PARA A FORMACAO DE PROFESSORES DE
LINGUA PORTUGUESA DO ENSINO FUNDAMENTAL (ANOS FINAIS), com a
orientacdo da prof. Dra. Isabel Cristina Michelan de Azevedo, convido vocé para participar
desta pesquisa desenvolvida pelo Programa de Po6s-Graduagdao em Estudos Linguisticos
(PPGEL), localizado no prédio da Pés-Graduagdo em Educagdo, Letras e Artes - Modulo 2,
situado na Universidade Estadual de Feira de Santana - UEFS, Av. Transnordestina, S/N —Novo
Horizonte, Feira de Santana, Telefone (75) 3161- 8867. Esta pesquisa tem por objetivo:
favorecer o ensino e a aprendizagem da argumentacdo na perspectiva interacional nas aulas de
lingua portuguesa. O beneficio de participar deste estudo é contribuir para uma pratica de ensino
de forma emancipatoria, no sentido de desenvolver as capacidades argumentativas dos
estudantes para que estes saibam opinar, defender pontos de vista, contrapor em situagdes reais
de praticas sociais de linguagem. Vocé, professora, efetiva da rede municipal de Educac¢ao, apos
a leitura, permissdo, e assinatura no presente termo, podera colaborar com esta pesquisa através
da sua participagao na formagao continuada de professores, a ser desenvolvida na préopria escola
onde atua, no dia do planejamento das atividades complementares (ACs), uma vez por semana,
durante trés horas, com intervalo de 20 minutos para o coffee-brak, entre os dias 18/03/2025 e
28/05/2025. Cabe ressaltar que sua ndo participacdo, por qualquer motivo, ndo incorre em
frequéncia na atividade da escola, planejamento de aulas, auséncia em AC, relagdo com outros
professores e com a dire¢do da escola. O objetivo € construir, coletivamente, com os professores
de lingua portuguesa da sua unidade escolar, que aceitarem participar voluntariamente da
pesquisa, recursos didaticos pedagdgicos para o ensino da argumentagdo na perspectiva
interacional para uso nas aulas do componente curricular mencionado. Também, devera
escrever em um fichério, doado pela pesquisadora, relatos da experiéncia vivida nos encontros
formativos, elencando pontos tanto nos aspectos positivos quanto negativos, podendo sugerir a
alteracdo de alguma parte. Gravar, no encerramento da formag¢ao, depoimento sobre o trabalho
desenvolvido de forma colaborativa em prol do ensino da argumentagdo. Em uma fase posterior
a pesquisa, os recursos didaticos pedagdgicos produzidos durante a formacao continuada, serdo
aplicados em sala de aula para que juntos possamos analisar os resultados.

Se vocé aceitar participar deste estudo, as anotagdes no fichario serdo recolhidas e
descartadas apos serem copiadas para o computador da pesquisadora, sendo também apagadas
desse meio apos o aproveitamento para a pesquisa. O depoimento sera gravado através do
gravador de voz do celular, no coletivo ou individual, conforme a sua permissao, previamente
combinada. Sua fala serd transcrita para o computador da pesquisadora e logo em seguida,

apagada. Os riscos desta pesquisa relacionam-se a: diividas ou desconhecimento dos contetidos
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tratados na formagdo; apresentar cansaco fisico e/ou mental; ter a identidade exposta. Diante
disso, no intuito de evitar qualquer desconforto ou dano a pessoa nos aspectos (intelectual,
fisico, psiquico e indenitario), adotaremos os seguintes procedimentos: a) Fornecer materiais
norteadores que facilitem a compreensado da atividade proposta; b) Garantir o anonimato usando
codigos para identificar os participantes; ¢) A sua participacao € voluntéria, podendo-se recusar
a participar da pesquisa durante todo o periodo de desenvolvimento da mesma, sem nenhum
prejuizo para vocé se tiver interesse em declinar da sua participagdo, a qual , em nenhum
momento, deverd comprometer a sua frequéncia comum na escola, a relacdo com a direcao,
com a area de conhecimento, se ndo quiser aplicar as atividades. Apds a conclusdo da pesquisa,
todos os materiais produzidos por vocé (relatos, recursos didaticos pedagogicos, gravacao de
depoimento em 4dudio) serdo apresentados para a sua avaliagdo e nenhum dado serd publicado
sem a sua autorizagdo. Contudo, mesmo com todas essas precaugdes, caso vocé sinta-se
prejudicada quanto a possiveis riscos sobre sua imagem, podera solicitar indenizagdo que
devera ser coberta com verbas proprias da pesquisadora responsavel, como garantia de
ressarcimento por possiveis danos. Nao estdo previstas quaisquer despesas para os participantes
(professores) como transportes e/ou alimentacdo, nem para a institui¢do. Caso haja beneficio
material, este serd custeado pela pesquisadora. Os beneficios que esta pesquisa trard ao
participante estdo relacionados ao subsidio oferecido aos professores de lingua portuguesa que
atuam no municipio de Palmeiras/Ba terdo para o ensino da argumentacado, o qual ¢ obrigatorio,
uma vez que estd preconizado na competéncia sete da BNCC. Sendo assim, a formacgdo
continuada de professores torna-se um meio importante para diminuir as dificuldades que o
docente possa ter em relagdo ao ensino da referida competéncia do documento oficial.
Tornando-as mais preparadas para o ensino nessa area do conhecimento, consequentemente,
gerard também beneficios para a escola, uma vez que os estudantes usufruirdo dos
conhecimentos gerados na pesquisa a partir do trabalho que suas professoras desenvolverdo na
sala de aula. Apos a conclusdo do estudo, as convidarei conjuntamente com a equipe gestora da
escola (diregdo, vice direcdo e coordenacao) para um encontro festivo e reflexivo em que
apresentarei a pesquisa concluida e os seus resultados, com énfase nos recursos didaticos
pedagdgicos construidos conjuntamente com os participantes, uma forma de valorizar e
reconhecer o trabalho realizado. Na oportunidade, discutiremos o formato de aplicagdao em sala
de aula dos materiais produzidos. Qualquer duvida de cunho ético, podera procurar o Comité
de Etica da UEFS que fica localizado na Avenida Transnordestina, s/n — Novo Horizonte — Feira
de Santana (BA), por meio do e-mail: cep@uefs.br ou telefone (75) 3161-8124. O Comité de
Etica em Pesquisa (CEP) ¢ responsavel pela avaliagio e acompanhamento dos aspectos éticos
de todas as pesquisas envolvendo seres humanos. Sua missao € salvaguardar os direitos e a
dignidade dos participantes da pesquisa. Além disso, o CEP contribui para a qualidade das
pesquisas ¢ para a discussdo do papel da pesquisa no desenvolvimento institucional e no
desenvolvimento social da comunidade. Contribui ainda para a valorizacao do pesquisador que
recebe o recolhimento de que sua proposta ¢ eticamente adequada. Dessa forma, davidas em

relacdo aos procedimentos éticos da pesquisa podem ser esclarecidas no CEP. Este termo sera
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assinado por vocé e por mim — pesquisadora responsavel — em duas vias, sendo que uma ficara
comigo e outra com Voce.

Feira de Santana, / /2025.

Assinatura do(a) participante

Assinatura da pesquisadora responsavel
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APENDICE C - TERMO DE AUTORIZACAO DA INSTITUICAO PARTICIPANTE

Escola Municipal Souto Soares - EMSS
Codigo 1132654 — Portaria 3.680/2011— D. Oficial de 07 e 08 /05/2011
End.: Rua Alto da Peteca, s/n
CEP 46.930-000 — Palmeiras - Bahia

TERMO DE AUTORIZACAO DA INSTITUICAO PARTICIPANTE

Eu, Professora, Adriana Teixeira Brandao, gestora da Escola Municipal Souto Soares —
Palmeiras\Bahia, estou ciente e autorizo a pesquisadora Luciene Souza da Silva, portadora do
RG n° 0686928890, residente a Rua Nacim Gonsalves Fauaze, N° 55, bairro Ananazes,
Palmeiras- BA, mestranda do Programa de Pés-graduacdo em Estudos Linguisticos - PPGEL
(UEFS), a desenvolver, nesta escola, o projeto de pesquisa intitulado LEITURA
ARGUMENTATIVA NO ENSINO DA ARGUMENTACAO EM PERSPECTIVA
INTERACIONAL: PROPOSTAS PARA A FORMACAO DE PROFESSORES EM
LINGUA PORTUGUESA DO ENSINO FUNDAMENTAL (ANOS FINAIS). Declaro estar
ciente e conhecer das normas e resolugdes que norteiam a pesquisa envolvendo seres humanos,
em especial, a Resolugdo CNS 510/2016, e estar ciente das responsabilidades como institui¢cao
participante do presente projeto, bem como do compromisso da seguranca e bem-estar dos
sujeitos colaboradores do referido estudo. Declaro também que a referida unidade de ensino ja
possui espacos apropriados para a realizagdo dessa atividade, a qual, em nenhum momento, sera
inviabilizada ou comprometera a rotina de trabalho da escola, como, por exemplo, a atividade
complementar — AC, pela falta de infraestrutura necesséaria para a garantia de realizagdo da

pesquisa conforme os padrdes exigidos pela Resolugdo CNS 510/2016 e complementares.

Palmeiras/BA, de dezembro de 2024.

Assinatura do(a) gestor(a) escolar
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APENDICE D - DECLARACAO DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR
RESPONSAVEL

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE FEIRA DE SANTANA- UEFS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ESTUDOS LINGUISTICOS (PPGEL)
DEPARTAMENTO DE LETRAS E ARTES

Declaracio de Compromisso do Pesquisador Responsavel

Titulo: Leitura argumentativa no ensino da argumentagdo em perspectiva interacional:
propostas para a formagao de professores de lingua portuguesa do Ensino Fundamental (anos finais).

Pesquisadora responsavel: Luciene Souza da Silva

Eu, Luciene Souza da Silva, portadora do CPF 968.545.105-20, pesquisadora
responsavel pelo projeto de pesquisa intitulado “Leitura argumentativa no ensino da
argumentacdo em perspectiva interacional: propostas para a formacdo de professores de lingua
portuguesa do Ensino Fundamental (anos finais)”, declaro que o projeto de pesquisa, acima
mencionado, serd conduzido conforme requisitos e diretrizes estipulados na Resolugdo CNS
466/2012 e toda a regulamentacdo complementar relativa a ética em pesquisa que envolve seres

humanos.

Feira de Santana- BA, 02 de outubro de 2024.

Pesquisadora responsavel
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APENDICE E - TERMO DE COMPROMISSO DA PESQUISADORA ASSISTENTE

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE FEIRA DE SANTANA (UEFS)
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ESTUDOS LINGUISTICOS (PPGEL)
DEPARTAMENTO DE LETRAS E ARTES

TERMO DE COMPROMISSO DA PESQUISADORA ASSISTENTE

Declaro estar ciente das normativas que regulamentam a atividade de pesquisa
envolvendo seres humanos e que o projeto intitulado “Leitura argumentativa no ensino da
argumentacao em perspectiva interacional: propostas para a formagao de professores de lingua
portuguesa do Ensino Fundamental (anos finais)” estd sob minha responsabilidade e sera
desenvolvido em conformidade com a Resolucdo CNS 466/2012 e CNS 510/2016, respeitando
os principios da autonomia, da beneficéncia, da ndo maleficéncia, da justica e da equidade.
Assumo o compromisso de apresentar os relatorios e/ou esclarecimentos que forem solicitados
pelo Comité de Etica da Universidade Estadual de Feira de Santana/Ba, de tornar os resultados
desta pesquisa publicos, independentemente de quaisquer resultados do objetivo proposto, de

comunicar ao CEP/UEFS qualquer alteragdo no projeto de pesquisa, via Plataforma Brasil.

Feira de Santana /Ba, 18 de setembro de 2024.

Responsavel assistente pela pesquisa
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APENDICE F — ATIVIDADE AVALIATIVA DA FORMACAO CONTINUADA DE
PROFESSORES DE LINGUA PORTUGUESA

[ FORMACAQO CONTINUADA DE PROFESSORES K
| Componente curricular: Lingua Portuguesa {0
\ Segmento: Ensino Fundamental (anos finais)
Data: 23/04/2024
Tempo de duragdo: 1Th30min

‘ Avaliac¢io do encontro
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APENDICE G - JOGO DE REVISAO DE CONTEUDOS DA ARGUMENTACAO

INTERACIONAL

Regras:

#+ Cada professor pega 5 cartelas, aleatoriamente.

4+ Na primeira rodada, deverdo colocar na ordem as cartelas que apresentam conceitos da
argumentacao interacional (assunto, assunto em questdo e perspectivacao).

4+ Na segunda rodada, deverdo responder as cartelas com perguntas, exceto a que tem a
pergunta argumentativa que sera na primeira rodada.

ASSUNTO

4 )

A
LEGALIZACAO
DAS DROGAS
PODE REDUZIR
A VIOLENCIA?

\_

\. J
4 )

4 )

LEGALIZACAO
DAS DROGAS

\. J
4 )

APRESENTE A
CARTA COM
UMA
PERSPECTIVA
RELACIONADA
AO ASSUNTO
COLOCADO EM
QUESTAO

J

DO PONTO DE
VISTA DA
REDUCAO DA
SUPERLOTACA
O CARCERARIA
COMO O
ASSUNTO EM
QUESTAO PODE
SER
PERSPECTIVAD
0?

4 )

\. J
4 h

QUALE A
FINALIDADE
DE
PERSPECTIVAR
O ASSUNTO
COLOCADO EM
QUESTAO?

\_ J

4 )

COLOQUE O
ASSUNTO EM
QUESTAO

g J
4 N
SIM. EM MUITOS
CONTEXTOS
URBANOS, OS
CONFRONTOS
ENTRE FACCOES
E ENTRE ESTAS E
FORCAS
POLICIAIS SAO
IMPULSIONADOS
PELA DISPUTA

PELO CONTROLE
DO TRAFICO.

\. J

\_ J
4 )

PARA QUE A
ARGUMENTACA
O SEJA
INTERACIONAL,
QUAL ATENCAO
DEVE-SE TER EM
RELACAO A
PERGUNTA?

\. J
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A INTERACAO
ARGUMENTATIV
SU@SSHEEEEANO DE ACORDO COM PARA COLOCAR
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APENDICE H - QUESTIONARIO DE AVALIACAO FINAL DA FORMACAO
CONTINUADA DE PROFESSORES DE LINGUA PORTUGUESA PARTICIPANTES

DA PESQUISA

Questionirio de avallagio da formagiio continuada de professores
Prezmda professom!

Eiste questiondrio visa avaliar a formagdo continuada que vocé participou entre
o8 ding 26 de margo o 11 de Junho de 2025 sobre o ensino da argumentagio na
peaspectivi interacional, O objetivo & pereeber o contribuigio deste trabatho para @ sua
pritica pedagdgica nestn drea do conhiecimento ¢, consequentemente, os beneficios
penndos pars o commidade escolar onde voed atua,

LA formagdo mudou o sun forma de conceber o ensino da argumentagio? Sc sim, de
que mancim?

Lomp. 9y s oclmcni ;
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3

2. Emoque sentido o formagdo contribuin par o sua pritica pedagogica e,
conseguentemente, pam o desenvolvimento dos seus alunos?

P s s T T T
SN oce se sente mais preparada |‘.1m trabalhar a competéncia geral sete da BNCC apos

participar da formagio continuada?
()0 Sim. () Em parte. () Niio.

Comente st resposta:

4. Quais beneficios podem ser gerados para a comunidade escolar através do seu
trabalho em sl de anla a partir dos conbecimentos adquiridos na formugio continuada?

1-2
5. Cilc pontos positivos ¢ negativos da formago continuada.
.
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Questiondrio de avaliagio da formagdo continuada de professores

Prezada professora!

Este questiondrio visa avaliar a formagdo continuada que vocé participou entre
0s dias 26 de marco a 11 de junho de 2025 sobre o ensino da argumentagio na
perspectiva interacional. O objetivo ¢ perceber a contribuigao deste trabalho para a sua
pritica pedagdgica nesta area do conhecimento ¢, consequentemente, os beneficios
gerados para a comunidade escolar onde vocé atua.

I. A formagio mudou a sua forma de conceber o ensino da argumentagdo? Se sim, de
quc mancira?

2. Em que sentido a formagio contribuiu para a sua pritica pedagogica e,
consequentemente, para o desenvolvimento dos scus alunos?

3. Vocé se sente mais preparada para trabalhar a competéncia geral sete da BNCC apos
panticipar da formagido continuada?

o) Sim. () Em parte. () Nio.

Comcntc a sua resposta:

4. Quais beneficios podem ser gerados para a comunidade escolar através do seu
trabalho em sala de aula a partir dos conhecimentos adquiridos na formagdo continuada?

5. Cite pontos positivos ¢ negativos da formagio continuada,

Agradego pela sua participagio!
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Questiondrio de avaliagio da formagiio continuada de professores

Prezada professora!

Este questiondrio visa avaliar a formagio continuada que vocé participou entre
os dias 26 de marco a 11 de junho de 2025 sobre o ensino da argumentagio na
perspectiva intercional. O objetivo & perceber a contribuigio deste trabalho para a sua
pritica pedagogica nesta drea do conhecimento ¢, consequeniemente, 0S beneficios
gerados para a comunidade escolar onde vocé atua.

I. A formagiio mudou a sua forma de conceber o ensino da argumentagio? Se sim, de

que mancira?
~

Me_dus p ndue al e ﬂlxmjcgh7m

Wz Aha N =
J 5

2. Em que sentido a formagdo contribuiu para a sua pritica pedagogica e,

consequentemente, para o desenvolvimento dos seus alunos?
!7 ! : X ? : T -

3. Vocé se sente mais preparada para trabalhar a competéncia geral sete da BNCC apés
participar da formagiio continuada?

( )Sim. (%) Em parte. () Nio.

Comentc a sua resposta:

4. Quais beneficios podem ser gerados para a comunidade escolar através do seu
trabalho cm sala de aula a partir dos conhecimentos adquiridos na formagdo continuada

. . -
’

1-2
5. Cite pontos positivos ¢ negativos da formagiio continuada.
_ -
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/
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Caro(a) docente,

Com grande satisfagdo, elaboramos este Modulo Didético que contempla atividades de
leitura argumentativa, resultado da pesquisa de Mestrado em Estudos Linguisticos do Programa
de Pos-Graduagdo da Universidade Estadual de Feira de Santana/BA (PPGEL-UEFS). A
idealizacdo deste material surgiu a partir da percepcao de que a Base Nacional Comum
Curricular (Brasil, 2018), doravante BNCC, ao propor os empreendimentos do estudo
relacionado a argumentagdo, na competéncia geral nimero sete — “Argumentar com base em
fatos, dados e informacgdes confidveis, para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista
[...]” (Brasil, 2018, p. 11)' —, ndo especifica, por exemplo, o conceito de argumentagio a ser
adotado pelo docente no planejamento de suas aulas, o que pode gerar algumas davidas, tendo
em vista as multiplas perspectivas que abrangem essa area do saber e, a0 mesmo tempo, a
oportunidade de assumir a visdo interacional que € proposta aqui.

Ao adotarmos a perspectiva interacional da argumentacdo para a elaboracdo das
atividades do Moddulo Didatico, temos como objetivo auxiliar o trabalho pedagogico dos
professores de lingua portuguesa que atuam no Ensino Fundamental (anos finais) da Educacao
Basica brasileira, a fim de que os estudantes sejam instados a argumentar. Ressaltamos que se
trata de um material complementar, podendo ser adaptado de acordo com a realidade de cada
contexto escolar onde sera aproveitado. Mesmo porque, a tematica em foco “desigualdade de
género nas aulas praticas de Educacao Fisica” surgiu a partir da observagdo da falta de equidade
de género no referido componente curricular na Escola Municipal Souto Soares, no municipio
de Palmeiras — Chapada Diamantina — Bahia, local onde a pesquisa foi realizada com um grupo

de professoras de lingua materna que participaram deste estudo.

19 Texto completo da competéncia geral sete da Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018) “Argumentar com
base em fatos, dados e informacdes confiaveis, para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e
decisdes comuns que respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental ¢ o consumo
responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em relagdo ao cuidado de si mesmo,
dos outros e do planeta” (Brasil, 2018, p. 11).
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Para o desenvolvimento da leitura argumentativa na escola, reunimos textos de variados
géneros, como tirinha, documentario, texto didatico e campanha publicitaria, relacionados a
tematica em voga, com o objetivo de despertar o interesse dos estudantes para argumentar sobre
um assunto, colocado em questdo, contribuindo com a promoc¢ao de reflexdes relevantes para
suas vidas. Tendo em vista que a abordagem da argumenta¢do envolvida neste trabalho ¢ a
interacional, ¢ preferivel que o assunto selecionado seja deliberativo, tendo em vista o interesse
em motivar os discentes a argumentar.

Na parte introdutodria, o presente Modulo Didatico apresenta uma se¢do dedicada aos
conceitos tedricos relativos ao modelo dialogal e interacional da argumentacdo e a leitura
argumentativa, devido ao papel central que esses temas ocupam no desenvolvimento deste
trabalho. Em seguida, abordamos as etapas que compdem o Modulo Didatico, bem como a
sequéncia de atividades, acompanhadas de um quadro-sintese correspondente a cada uma delas,
além de quadros intitulados “Professor(a)!”, para mais informacdes e orientacdes sobre as
atividades propostas. Por fim, apresentamos as consideragdes finais e as referéncias tedricas
deste estudo, além de sugestdes de documentarios, filmes e livros para ampliar o conhecimento.

Esperamos que o Modulo Didatico seja um recurso valioso, ndo apenas para os
professores de lingua portuguesa, mas também para os demais docentes interessados em
promover a leitura argumentativa por meio dos componentes curriculares que assumem na
escola. Afinal, ler [e escrever] € uma responsabilidade de todas as areas.

Desejamos a todos um 6timo trabalho!

Um abrago!
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Perspectiva dialogal e interacional da argumentacao e leitura argumentativa: o que sao?

Entre as multiplas abordagens que contemplam o campo da argumentag¢do, o modelo
dialogal e interacional, proposto por Plantin (2008) e Gracio (2016), corrobora a proposta da
Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018), no que se refere a competéncia geral nimero
sete. Isso ocorre porque ha uma convergéncia entre os conceitos de argumentagao desses autores
e a proposta do documento federal quanto ao desenvolvimento e ao aprimoramento dos
estudantes quando participam de interacdes comunicativas marcadas pela oposicao de pontos de
vista, em distintas situacdes argumentativas.

Segundo Gracio (2016, p. 32-33), a “[...] argumentacdo esta ligada a confrontagdo de
posicdes que mutuamente se avaliam e onde se verifica a critica do discurso de um pelo discurso
do outro”. Nesse sentido, “a argumentacdo estd na interacao” (Gracio, 2016, p. 17), e Plantin
(2008, p. 64) explica que “[...] a situacdo argumentativa tipica ¢ definida pelo desenvolvimento
e pelo confronto de pontos de vista em contradi¢do, em resposta a uma mesma pergunta’.

Assim, para o desenvolvimento do ensino da argumentac¢io na escola nessa perspectiva,
¢ necessaria a formulagdo de uma questdo-problema que possibilite o surgimento da
confrontagdo entre um discurso e um contradiscurso, favorecendo aos estudantes a oportunidade
de argumentar e contra-argumentar. Diante disso, elaboramos a seguinte pergunta
argumentativa: “Hé equidade de género nas aulas praticas de Educa¢do Fisica de sua escola?”.
Essa questdo visa a motivar cada estudante a argumentar sobre um tema relevante para sua vida,
uma vez que faz parte da realidade que vivencia no contexto escolar.

A posigao assumida pelos participantes de uma interagdo argumentativa é representada
por trés papéis “argumentativos ou actanciais”, denominados proponente, oponente e terceiro,
conforme o esquema proposto por Plantin (2008), conhecido como Modelo Dialogal da
Argumentacdo (MDA). A fun¢do do proponente consiste em apresentar uma ideia sobre o
assunto em questdo e, em caso de discordancia sobre o mesmo, o oponente constréi um discurso
de oposicdo. Além desses dois actantes, surge o terceiro, que assume o papel de duvidar,
questionar ou julgar, pois ele ndo concorda nem com o proponente nem com O oponente,
incumbindo-se de lancar outra visdo sobre o assunto debatido, podendo suscitar novas
discussdes.

No Modelo Dialogal da Argumentacao, as posigdes dos actantes ndo sdo fixas, podendo

ser alternadas a qualquer momento por qualquer um dos envolvidos na situagdo comunicativa.
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Ou seja, o proponente pode assumir a posi¢ao de oponente e vice-versa, podendo também mudar
para a posi¢ao do terceiro. Outro ponto a se destacar ¢ a diferenga que existe entre “actantes” e
“atores”. Os actantes sao os papéis assumidos ao longo da interagdo argumentativa, enquanto os
atores correspondem aos participantes reais dessa interacao, na qual assumem papéis actanciais.
Fazer essa distincao ¢ fundamental para evitar conflitos, pois, conforme afirma Plantin (2008,
p. 79), “a situagdo de argumentacao so6 ¢ conflitual quando os atores se identificam com os papéis
argumentativos”.

O modelo dialogal e interacional da argumentacdo citado neste trabalho reverbera o
conceito de leitura argumentativa defendido por Gracio (2013) e Azevedo et al. (2021). Para
Gracio (2013, p. 51), trata-se de uma “[...] leitura critica que se realiza tendo um olho na
produgdo de um contradiscurso” com o objetivo de “produzir sequéncias contradiscursivas nas
quais se verifica a retomada do discurso do outro”. Dessa maneira, notamos que a leitura
argumentativa ndo ¢ um processo passivo, envolve analise, reflexdo e posicionamento do leitor
diante do argumento do outro.

Ja Azevedo et al. (2021) ressaltam que o conceito de leitura argumentativa se apoia na
compreensao de que os sujeitos estdo socialmente envolvidos com multiplas praticas de leitura,
as quais exigem deles o entendimento das posi¢des enunciativas e dos argumentos construidos
por meio de diferentes recursos: logicos, linguisticos ou semioticos, favorecendo, assim, a
compreensdo dos discursos em que esses sentidos se manifestam. Essa condi¢do leitora ¢
fundamental para a argumentacdo interacional, uma vez que, ao responder a uma questao
argumentativa, o sujeito mobiliza esses elementos imbricados no processo de leitura.

Diante das ideias expostas, por entendermos que o ensino da leitura argumentativa na
perspectiva interacional da argumentagdo se alinha a proposta da Base Nacional Comum
Curricular (Brasil, 2018), propomos que os estudantes assumam seus pontos de vista sobre o
assunto colocado em questao “Hé equidade de género nas aulas praticas de Educacao Fisica da

sua escola?”, visto que foi escolhido com base nos interesses dos discentes. Essa opg¢ao teorico-
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metodologica possibilitou desenvolver este Modulo Didatico, com vistas a qualificacdo

prioritaria das seguintes capacidades argumentativas:°

1. colocar um assunto em questao;

2. reconhecer o assunto em questdo a partir da leitura argumentativa de um texto;

3. participar de uma interagcdo argumentativa com a finalidade de deliberar com base nos
papéis actanciais: proponente, oponente € terceiro;

Dessa maneira, os estudantes serdo envolvidos em atividades que considerem elementos
constitutivos da argumentagdo interacional, como: assunto, assunto em questdo/tematizacao,
perspectivacdo, pergunta argumentativa, papéis actanciais de proponente, oponente e terceiro,
atores e actantes.

Nesse contexto, os estudantes sdo incentivados a argumentar e contra-argumentar, para
que desenvolvam a capacidade argumentativa de sustentar pontos de vista de forma critica com
base em dados e informagdes confiaveis, respeitando a diversidade de opinides e aprimorando

a competéncia discursiva em situagdes reais de interagdo, entre tantas outras.

Modulo didatico: etapas

Professor, conforme informado na apresentagao deste trabalho, nesta se¢ao abordaremos
as etapas que compdem o Mddulo Didatico, bem como a sequéncia de atividades, acompanhadas
de um quadro-sintese correspondente a cada uma delas. Essa proposta apresenta-se como um
material de apoio ao trabalho cotidiano em sala de aula. Por esse motivo, consideramos
conveniente incluir quadros-sintese que apresentam: a(as) atividade(s) proposta(s); o(s)
objetivo(s) da(s) atividade(s); o(s) contetido(s); o(s) material(is) e recurso(s) didatico(s)
utilizados, além da duragdo prevista para execugao de cada atividade.

Para situd-lo quanto ao conceito de Modulo Didatico, este ¢ definido por Azevedo e
Freitag (2020, p. 99) como “um ‘pacote’ curricular constituido de atividades didaticas,
organizadas em fung¢@o de um topico selecionado para estudo, o que pode abranger um contetido
especifico ou um tema importante em uma area de conhecimento”. Conforme mencionado, o

tema escolhido ¢ “Desigualdade de género nas aulas praticas de Educagado Fisica”, por se tratar

20 Azevedo (2016) define a capacidade argumentativa como uma condigdo humana que integra linguagem e
pensamento, expressando-se como uma pratica discursiva situada historicamente, influenciada por relagdes de
poder e marcada pela interdependéncia entre os sujeitos.
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de um assunto diretamente relacionado ao publico estudantil ao qual este estudo se articula. As
atividades pedagogicas foram estruturadas com base nas trés etapas que compdem o Modulo
Didatico: (I) problematizag¢do inicial; (II) organizacdo do conhecimento e (III) pratica de

linguagem?!.

a) Etapa I: nesta etapa, ocorre a contextualizacio do tema, com o objetivo de motivar
os estudantes para o assunto selecionado. Para o desenvolvimento desta atividade, foram
selecionados dois materiais: um post € um documentario intitulados Lugar de menina é dentro
da quadra e Meninas na Educagdo Fisica, respectivamente, que tratam da exclusao das meninas
nas aulas praticas de Educacdo Fisica. A partir desses textos, podem ser trabalhados temas como
desigualdade e esteredtipos de género no esporte, assunto abordado no texto, a fim de colocar o

assunto em questao a partir de uma pergunta argumentativa.

b) Etapa II: na etapa em questdo, que corresponde a organiza¢ao do conhecimento, o
objetivo ¢ ampliar a compreensao dos estudantes acerca do tema em estudo. Para isso, foram
selecionados quatro textos em diferentes formatos: imagético, escrito e audiovisual, sendo eles:
uma tirinha assinada por Laerte e um texto didatico denominado Esporte ndo é coisa de
menina?, ambos abordando questdes como “esteredtipo de género” e “desigualdade de género”
no esporte.

Além desses, dois videos sdo recomendados: o primeiro ¢ uma campanha publicitaria da
marca de absorventes Always, intitulada #LikeAGirl (em portugués, como uma garota),
expressdo de cunho machista, utilizada no meio esportivo para depreciar atletas que ndo
apresentam bom desempenho. O segundo video, Invisible players, que trata da invisibilidade
das mulheres nos esportes, especialmente naqueles tradicionalmente associados ao universo
masculino, como o futebol.

A partir desses materiais, além dos temas mencionados, serdo abordados conceitos
relacionados a argumentacao na perspectiva interacional, tais como assunto, assunto em questao

(tematizagdo), perspectivacao e os papéis actanciais — proponente, oponente e terceiro.

21 Substituimos o termo “Aplica¢do do conhecimento”, apresentado no texto original, por “Pratica de linguagem”,
por entendermos que o primeiro remete ao modelo da didatizagdo que possui cardter ndo condizente com a
perspectiva interacional.
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Nesta etapa, ocorre um numero de aulas superior ao das demais, considerando a

complexidade dos contetidos a serem trabalhados.

c) Etapa III: nesta etapa, € realizada a pratica de linguagem, isto ¢, 0 momento em que
os estudantes demonstram, de forma mais sistematizada, a aprendizagem dos conteudos
trabalhados nas etapas anteriores. Esta fase também serve como parametro para o professor
avaliar a necessidade de aprofundamento dos conteudos trabalhados.

Para esse momento, sugerimos que o professor desenvolva duas atividades: um jogo de
cartas abrangendo contetidos da argumentacdo interacional e uma interagdo argumentativa, na
qual os estudantes participam com o objetivo de deliberar sobre o seguinte assunto em questao:
“Ha equidade de género nas aulas praticas de Educacao Fisica de sua escola?”. Os estudantes
podem argumentar e contra-argumentar com base nos papéis actanciais: Proponente, Oponente
e Terceiro.

As orientagdes para a realizagao dessas atividades encontram-se na se¢ao “Atividades da
terceira etapa — Colocando os argumentos em a¢ao”. Por meio delas, sao retomados conteudos
como assunto, assunto em questao/tematizacdo, perspectivacao e papéis actanciais: proponente,
oponente e terceiro, além de possibilitar a ampliacdo de conceitos relacionados a argumentacao
na perspectiva interacional.

Agora ¢ hora de colocar a mao na massa! Vamos seguir para o desenvolvimento das
atividades, etapa por etapa!

Atividade 1 da etapa I — Articulacio do tema a realidade
b S

i

1° momento: Projete o post a seguir “Lugar de menina ¢ dentro da quadra”, produzido pelo
Programa Impulsiona e divulgado em sua pagina no Instagram. *

O Impulsiona era um programa social de educacdo
esportiva do Instituto Peninsula (organizacdo sem
fins lucrativos), que utilizava o esporte como
ferramenta para o desenvolvimento integral dos
alunos, oferecendo materiais e cursos online
gratuitos para capacitar educadores.

22 O site do Programa Impulsiona foi desativado em 21 de dezembro de 2025. Em razdo disso, alguns textos
anteriormente disponiveis na referida pagina eletronica s6 podem ser acessados por meio de QR Codes
disponibilizados neste trabalho, os quais substituem os links originais.
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< Posts
' impulsionaorg
LUGAR DE MENINA

E DENTRO
DA QUADRA.

Baixe planos
de aula com
atividades
para incentivar
a participagéo
das suas alunas
na Educagdo Fisica.

O Qs+ Vv L)

Curtido por raissag.coelho e outras
pessoas

Fonte: @impulsionaorg

Em seguida, apresente aos estudantes o seguinte questionamento:

1. A mensagem divulgada no post visa a atingir qual ptiblico? Em sua opinido, qual situacio
motivou a criagdo do slogan “Lugar de menina ¢ dentro da quadra?”

2° momento: Apos a escuta atenta dos estudantes sobre a leitura que fizerem do post, exiba o
documentario Meninas na Educa¢do Fisica, também produzido pelo Instituto Impulsiona. Apos
a exibicdo, faga as perguntas adiante:

- -
L]
-
L]
L]
L]

w -
17 anos =

ma mening émpoderada @
Assistir no () Youlube

Fonte: impulsiona.org.br/equidade-genero-educacao-fisica/

2. Em sua opinido, a mensagem divulgada no post e no documentério Meninas na Educagdo
Fisica condiz com a realidade que vocé vivencia em sua escola? Justifique.
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3. No documentario, como os SAIBA MAIS
estereotipos de género afetam o
comportamento das meninas nas O que é estere6tipo?

aulas de Educagao Fisica? , S o
E a atribui¢do de valor (na maioria das vezes,

4. Qual ¢ o assunto abordado no
documentario Meninas na
Educagao Fisica? Como esse reduzindo-os a essas caracteristicas e definindo os
assunto pode ser colocado em
questao?

negativo) a algumas caracteristicas de um grupo,

“lugares de poder” a serem ocupados.

E uma generaliza¢io de julgamentos feitos em
relagdo a um determinado grupo, impondo-lhes o lugar
de inferior ou de incapaz, no caso dos estereotipos
negativos, ou o lugar de superior, no caso de

esteredtipos positivos.

Professor(a)!

As perguntas propostas, além de introduzirem o assunto que sera tratado
com o levantamento do conhecimento prévio dos estudantes, visam, também,
promover uma participa¢ao mais efetiva desses, conduta recomendada ao professor
nesta etapa inicial, pois as situagdes ou questdes envolvendo a temdtica em questao
devem desafia-los no sentido de provocar neles novas reflexdes e agucar outras
problematizagdes. Das trés etapas que compdem o Modulo Didatico, esta parece
ser a mais delicada, uma vez que, se a problematizacao inicial ndo representar um
“problema real” para a vida deles, a tendéncia € ndo ocorrer o interesse e estimulo
na busca da superacdo. A segunda pergunta foi elaborada propositalmente no
intuito de provocar o interesse de todos pela resolu¢do do problema ocorrido na
escola.

Trata-se de uma etapa oportuna para vocé€ conversar com a sua turma sobre
o trabalho em desenvolvimento e a relevancia de abordar o assunto em questdo —
“Hé equidade de género nas aulas praticas de Educacao Fisica de sua escola?” —
Assim, os discentes tomam ciéncia do que vao estudar no componente curricular e
podem se integrar mais em todas as etapas do Modulo Didatico. Antes de fazer a
quarta pergunta a turma, explane um pouco sobre o que ¢ assunto ¢ assunto em
questao.
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Na argumentagao interacional, de acordo com Azevedo et al. (2023, p. 32),
assunto ¢ “o tema da interagdo”, por exemplo, a “automedicacao”. Ja o assunto em
questiao ¢ “o elemento desencadeador de diferentes perspectivas sobre o tema”,
como na pergunta: “deve-se usar medicamentos sem prescricdo médica?” Nesse
sentido, o assunto automedicagdo ¢ problematizado por meio de uma pergunta que
suscita posicionamentos distintos a partir de diferentes pontos de vista, sendo,
portanto, uma pergunta argumentativa. Para saber mais sobre esse assunto, consulte

O =0,
*

a bibliografia indicada, acessando-a a partir do QR Code.

ACESSO:

[=]

Quadro 1 — Sintese da atividade 1 da primeira etapa do mddulo didatico

praticas de
Educacao Fisica.

Conversa sobre
assunto, assunto

estudantes para o
estudo do tema.

Identificar, a
partir da leitura

em questao.

Diferencga entre
assunto € assunto
em questao.

Diferenca entre

em questao, argumentativa pergunta comum
pergunta comum | dos textos, o € pergunta

e pergunta assunto abordado | argumentativa.
argumentativa. e como colocé-lo

Caixa de som.

ATIVIDADE(S) | OBJETIVO(S) | CONTEUDO(S) | MATERIAIS | DURACAO
PROPOSTA(S) DA(S) E PREVISTA

ATIVIDADE(S) RECURSOS

DIDATICOS

Atividade de Contextualizar o | Desigualdade e Post. Duas aulas
pré-leitura: assunto que sera | esteredtipos de Documentirio de 50
problematizagdo | estudado com os | género nas aulas " | minutos,
inicial acerca da | estudantes. praticas de Projetor. cada.
d?sigualdade de ' Educagao Fisica. Notebook.
género nas aulas | Motivar os

Fonte: elaborado pela autora.
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Atividade 1 da etapa II — Vamos falar sobre estereotipos de género no esporte?
. DESENVOLVENDD A AuL

Primeiro momento: apresente a tirinha aos estudantes e peca para observarem com bastante
atencdo cada cena. Depois, pergunte a eles se conhecem a autora, caso a resposta seja nao,
apresente-a a turma e estabeleca uma discussao acerca do titulo que tem seu proprio nome € as
cenas que compoem o texto. O intuito ¢ tecer reflexdes como as mencionadas no quadro
“Professor(a)!”

Laerte

Fonte: Laerte, 2010.
Disponivel em: https://app.planejativo.com/questao/42264/portugues-charges-e-tirinhas. Acesso em: 31 mai.
2025.

Segundo momento: faga os seguintes questionamentos para a turma:
1. Considerando a linguagem verbo-visual, que assunto estd sendo abordado na tirinha?

2. Vocé ja escutou alguém dizer que “futebol ¢ jogo de homem?”” Em sua opinido, o que leva
uma pessoa a pensar dessa maneira?

3. Qual ¢ a sua opinido em relacdo a fala do personagem?
4. De que forma o personagem reagiu no sexto quadrinho? O que gerou esse comportamento?

5. A sequéncia de imagens contradiz a afirmacao do personagem de que “futebol € jogo de
homem?” Justifique.
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.'. Professor(a)!

Converse com os estudantes sobre o fato de que Laerte Coutinho, autora da
tirinha, passou por uma transicio de género e se identifica como uma mulher
transgénero. O titulo da tirinha, que ¢ seu proprio nome, remete a ideia de que ela quis
se representar por meio da personagem que demonstra grande habilidade com a bola ao
jogar futebol, quebrando preconceitos de género nessa modalidade esportiva,
tradicionalmente associada a identidade masculina no Brasil. A partir dessa leitura,
conclui-se que o futebol € para todos, independentemente do género de quem o pratica.
Essa ideia ¢ reforcada em todas as cenas dos quadrinhos que antecedem a tultima,
apontando que a afirmagdo contida nela, “futebol ¢ jogo de homem!”, constitui uma
contradigao.

Nesta atividade, os estudantes respondem aos questionamentos sobre o texto,
expressando seu posicionamento e justificando sua resposta, visto que nao ¢ suficiente
apenas dizer “sim” ou “ndo”, cada opinido deve ser acompanhada de justificativas, ou
seja, de argumentos que sustentam o ponto de vista apresentado. Justificar uma posigao
diante do outro ¢ uma capacidade argumentativa que deve ser ensinada na escola.

Com o objetivo de apoiar o professor de lingua portuguesa em seu planejamento
sobre o ensino da leitura argumentativa, Azevedo ef al. (2023, p. 68) desenvolveram os
procedimentos a seguir, os quais favorecem os estudantes a saber como justificar a
posicao frente ao outro:

1. inteirar-se do assunto em questdo que circula num dado grupo social;

2. conhecer as posi¢des que dialogam entre si naquele momento;

3. pesquisar o conjunto de argumentos recorrente ao assunto em questdo, ou seja, ao
conjunto de argumentos socialmente conhecidos para, de um lado, sustentar uma
posicao e, de outro lado, refutar essa mesma posicao;

4. avaliar os pros e os contra de cada posi¢ao, examinando causas e consequéncias,
ganhos e perdas, conforme valores éticos compartilhados socialmente;

5. assumir uma posicdo diante de um assunto em  questdo.
6. buscar em fontes confidveis as razdes (os argumentos) que sustentam a posi¢ao
assumida.
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Quadro 2 — Sintese da atividade 1 da segunda etapa do médulo didatico

Reconhecer os
recursos
linguisticos e
visuais utilizados
em textos
multimodais e
seus efeitos de
sentido.

Opinar de forma
critica a partir da
compreensao do

texto.

Estereotipo de
género no
esporte.

Diferenca entre
opinido e opinido
justificada.

ATIVIDADE(S) | OBJETIVO(S) | CONTEUDO(S) | MATERIAIS | DURACAO
PROPOSTA(S) DA(S) RECURSOS | PREVISTA
ATIVIDADE(S) DIDATICOS

Leitura Refletir sobre Leitura Tirinha. Duas aulas
argumentativa de | estereotipo de argumentativa de ) de 50

. R Projetor. .
texto multimodal | género no texto verbo- minutos,
(género tirinha). | esporte. visual. Notebook. cada.

Fonte: elaborado pela autora.
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Atividade 2 da etapa II — Esporte tem género?

Primeiro momento: organize a turma em equipes e entregue o texto a seguir, intitulado Esporte
ndo é coisa de menina?, divulgado no site do Instituto Impulsiona, para que fagam a leitura dele.

Esporte nio ¢ coisa de menina?

Quantas vezes vocé€ ja escutou frases como “futebol ¢
coisa de menino”, “balé ¢ para as meninas?” Infelizmente, os
exemplos desses tipos de situagdo sao muitos e todos vivemos
essa realidade em nosso dia a dia.

No esporte e lazer, importantes atividades que
promovem qualidade de vida, inclusao social e cidadania, essa triste realidade também se faz
presente. Afinal, existe muita desigualdade de oportunidades, direitos e tratamento entre
homens e mulheres no cenario esportivo.

Uma perspectiva sobre género
O que é género?

Género pode ser entendido como certas atitudes, comportamentos e expectativas que
sao formados com base no que a sociedade atribui ao sexo feminino e masculino, isto €, ao
“ser homem” e ao “ser mulher”.

Ou seja, papéis e maneiras de se relacionar “adequadamente” e esperados para homens
e mulheres e que s3o ensinados e reforcados pela familia, pela escola, por amigas/os, pela
midia e por uma série de instituigdes sociais.

O negocio € que essas normas sao aprendidas e interiorizadas desde a primeira infancia,
reforgando esteredtipos sobre como nos entendemos, vivemos nossa sexualidade e a vida. No
fim das contas, acaba sendo um discurso muito forte que determina como devemos ser e existir
no mundo e, 0 mais grave, que reforca muitas desigualdades.

Que tal derrubar um pouco dessas normas?

O primeiro passo para termos uma sociedade mais justa e igualitdria € justamente
desconstruir os esteredtipos de género.

No esporte, por exemplo, algumas praticas sdo socialmente atribuidas aos homens,
enquanto outras as mulheres. Porém, ¢ preciso mudar essa logica e pensar, por exemplo, que
lutas marciais e futebol ndo sdo s6 para homens, assim como gindstica artistica ndo ¢ exclusiva
para mulheres, concorda?

Algumas barreiras ja foram superadas

Leva tempo para mudar as coisas quando o assunto ¢ desigualdade.
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Durante muitos séculos o esporte foi considerado um '‘espagomasculino e, até o ano'de
1979, as mulheres eram proibidas de praticar lutas e jogar futebol, uma vez que essas praticas
eram.consideradas incompativeis e inadequadas para o sexo feminino.

Hoje, a realidade ¢ outra, ainda que o machismo persista.
Género e esporte

Apesar do crescimento da participagdo de mulheres no mundo do futebol, ainda ¢
pequena a presenca de meninas nos campos € quadras comunitarias no Brasil. Existe muito
preconceito e resisténcia nas comunidades: acredita-se ainda que as meninas sao fracas ou tém
dificuldade em aprender o esporte.

Para vocé ter uma ideia de como essa exclusdo da mulher do mundo esportivo ¢ algo
social e cultural, podemos citar uma pesquisa* desenvolvida durante o andamento do projeto
Praticando Esporte, Vencendo na Vida. Essa pesquisa demonstrou que as familias costumam
ser mais receosas quanto a presenca de meninas em espagos publicos, preferindo que fiquem
em casa, onde, se espera que ajudem nas tarefas domésticas.

* Género e Futebol; entendendo razdes para a (ndo) prética esportiva entre meninas em uma
comunidade do Rio de Janeiro. Autores: Thamires Sarti Ribeiro Moreirg, Danielle Aradjo e Mdrcio
Segundo, Promundo (2015).

Mulheres no esporte

Apesar de, nas duas ultimas décadas, ter aumentado significativamente o ingresso das
mulheres nos esportes, as diferengas em relagdo aos homens, principalmente quando o assunto
¢ recursos e oportunidades, ainda ¢ uma realidade.

Do mesmo modo, a visibilidade das esportistas mulheres na midia e nos meios de
comunicacao ainda ¢ bem menor que a dos homens. Por isso ¢ importante fazer do esporte uma
forma de empoderar as mulheres! Afinal, essa histdria de que existem esportes s6 de meninos
e vice-versa, ndo cola mais!

Teste seus conhecimentos

Em sua opinido, qual das colunas abaixo representa os feitos da carreira de Neymar?
1 (2

Y

e Meclhor jogador do mundo e Nunca foi eleito jogador do
pela FIFA em 2006, 2007, mundo pela FIFA
2008 e 2009 e Nunca ganhou Bola de Ouro
e Bola de Ouro em 2004, 2007 e 50 gols pela selegao
€ 2010

e 103 gols pela sele¢ao

Se vocé optou na opgao 2, estd de parabéns: esses sao os feitos do Neymar. Mas sera
que voce sabe quem ¢ o responsavel pelos nimeros tao brilhantes da op¢ao 1 e que, ainda sim,
recebe um valor menor por gol?
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A responsavel por tamanha faganha ¢ Marta,
jogadora da nossa selecdo feminina de futebol.
Ainda assim, existe uma grande diferenca
entre o valor de um gol de nossa capitd e do jovem
Neymar.
Por que vocé acha que existe essa
diferenga?

Marta: Recebe 3,9 mil ddlares por gol feito*

Neymar: Recebe 290 mil délares por gol feito™*

*http://torcedores.uol.com.br/noticias/2016/08/o-futebol-feminino-e-o-preconceito-social
Como podemos fazer parte dessa mudanga?

Uma primeira e importante atitude ¢ comecar a desconstruir alguns mitos sempre que
vocé tiver oportunidade. Veja alguns exemplos de falsas verdades:

1 “A dificuldade de aprendizagem do futebol pelas meninas e mulheres € resultante do
nivel inferior de desenvolvimento das habilidades requisitadas para a pratica desse esporte.”

2 “As mulheres que praticam esportes tém a musculatura da perna muito desenvolvida,
prejudicando seu corpo e sua feminilidade.”

3 “As meninas t€ém menos oportunidades de treinar um esporte, pois ndo podem frequentar
locais considerados perigosos.”

4 “Nos jogos, as meninas sao mais problematicas. Elas menstruam e tém colica. Isso
atrapalha a competi¢do.”

Frases inspiradas em: FREITAS, Ligia Luis de. Género e futebol feminino: 5reconcewtos, mitos e sexismo na pratica discursiva de
docentes da educacdo fisica. Disponivel em: http://27reunicoanped.orgbr/ge23/t236.pdf. Acesso em O1 de junho de 2015.

E como o esporte pode fazer parte dessa mudanca?

Depois de vermos alguns mitos, hora de saber algumas verdades importantes sobre o
papel do esporte na luta pela igualdade:

A prética de esportes favorece o aprendizado de habilidades, tais como a disciplina, a
confiancga e a lideranca, e ensina principios fundamentais, tais como a tolerancia, a cooperagao
e o respeito. E bem mais do que um método pratico para se atingir o desenvolvimento e a paz.

E também um direito humano tal como apontado no artigo 1° da Carta da Educagdo
Fisica e do esporte adotada pela UNESCO em 1978. Esta carta também refor¢a que toda pessoa
tem o direito de participar no esporte, incluindo especialmente mulheres, jovens, pessoas
idosas e pessoas com deficiéncia.

O esporte empodera mulheres

O envolvimento das mulheres nos esportes ¢ uma forma de empodera-las,
desenvolvendo competéncias e habilidades que muitas vezes lhes foram negadas devido a
concepgoes rigidas de género. Tais como:
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1 desenvolver habilidades para a vida como confianca ‘e'lideranca;

2 desenvolver controle e compreensao sobre os seus corpos. Se uma garota considera
que deve tomar as decisdes sobre o seu corpo, ¢ mais provavel que ela se torne mais consciente
a respeito da sua integridade fisica;

3 Serem fisicamente mais forte e saudaveis.

E por falar em empoderamento, que tal fazer um meme sobre
igualdade de género e postar em suas redes sociais? Dessa forma vocé
podera alcangar um bom niimero de pessoas e conscientiza-las sobre o
assunto.

Pegamos um exemplo para instigar sua imaginagdo. D4 uma
olhada!

QR Code para acesso:

Segundo momento: apresente aos estudantes os seguintes questionamentos sobre o texto lido
para que discutam entre os pares e, depois, socializarem com a turma.

1. O titulo do texto Esporte ndo é coisa de menina? trata-se de uma pergunta argumentativa?
Por qué?

2. De acordo com as ideias principais do texto, o que faz Neymar ter mais reconhecimento
mundialmente do que Marta, mesmo sem ter as mesmas conquistas dela no futebol?

3. Um dos fatores que afeta o tratamento desigual de mulheres e homens no esporte ¢ o
“estereotipo de género”. Vocé ja foi coibido(a) de alguma pratica esportiva por causa disso?

4. O texto busca desconstruir algumas perspectivas criadas pelo contexto sécio-historico-
cultural de que determinados esportes, como o futebol, por exemplo, nao ¢ adequado ao ser
“mulher” e sim ao ser “homem”. Quais sdo elas e qual ¢ o seu ponto de vista sobre isso?
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5. Como| os papéis actanciais de proponente e oponente aparecem no texto em resposta a
pergunta Esporte ndo é coisa de menina?

Professor(a)!

A partir da leitura argumentativa do texto, vocé pode discutir com os estudantes
sobre a desigualdade de género que ainda € muito presente em modalidades esportivas,
especialmente, no futebol. Um exemplo que ilustra bem essa situacdo ¢ a diferenca de
reconhecimento as conquistas da jogadora Marta em relacdo as de Neymar Jr. Apesar
de a jogadora ter conquistado muito mais titulos no futebol do que ele e serem dois
expoentes dessa paixdo nacional, o jogador ¢ quem ocupa a melhor posi¢do,
sobressaindo-se, principalmente, na conta bancaria, ja que o valor monetario que ele

recebe por cada gol feito ¢ incomparavel ao dela.

Tratar de uma discussdo como essa favorece a participagdo efetiva dos
estudantes, uma vez que o assunto desperta o interesse deles e, aliado a isso, favorece o
desenvolvimento das capacidades argumentativas, pois serdo provocados a opinar sobre
as informacdes abordadas no texto, em relagdo ao tratamento desigual de mulheres e
homens no esporte, sobretudo, no futebol.

Para facilitar sua compreensdo acerca de assuntos da argumentacdo interacional
abordados nesta atividade, organizamos o quadro “Saiba mais!”
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SAIBA MAIS

Questio argumentativa — E uma questdo para a qual sio sempre
possiveis pelo menos duas respostas opostas (Gracio, 2013, p. 41).

Perspectiva indica um ponto de vista em torno de um assunto em
questao.
Ex.: assunto - saude.

Assunto em questio:

Durante a pandemia de Covid-19 no Brasil, o poder publico garantiu
condigdes para o atendimento de todos os cidaddos?

Perspectiva em torno do assunto em questdo: a qualidade do
atendimento oferecido aos cidaddos brasileiros, na pior fase da

pandemia de Covid-19, pelo SUS e pelos convénios particulares.

(Azevedo et al., 2013, p. 48-49)

Quadro 3 — Sintese da atividade 2 da segunda etapa do médulo didatico

ATIVIDADE(S) | OBJETIVO(S) | CONTEUDO(S) | MATERIAIS/ | DURACAO
PROPOSTA(S) DA(S) RECURSOS | PREVISTA
ATIVIDADE(S) DIDATICOS
Leitura Distinguir Leitura Texto didatico | Quatro aulas
argumentativa de | pergunta argumentativa. impresso. de 50
texto. argumentativa de minutos,
pergunta Desigualdade de cada.
Compreensao comum. género no
leitora a partir de esporte.
perguntas Saber como
dirigidas. perspectivar um | Questao
assunto. argumentativa.
Conhecer os Perspectivagao.
papéis actanciais
da argumentacdo. | Papéis
actanciais:
proponente,
oponente €
terceiro.

Fonte: elaborado pela autora.
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Atividade 3 da etapa II — Cartao vermelho para o machismo noesporte

-
L8

Primeiro momento: informe aos estudantes que, ao assistirem ao video intitulado #LikeAGirl?
¢ importante explorar o titulo, analisar a traducdo da expressao e a forma como esté relacionada
ao tema tratado. Apds exibir o video, faca as perguntas a seguir.

What does it mean
to do things
#LikeAGIrl?

Fonte: Godllywood Canal, 2014.

Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=UfcTuQfHKEQ. Acesso em: 31 mai. 2025.

1. O video #LikeAGirl? promove uma campanha contra o0 machismo nas praticas esportivas, o
qual ¢ reproduzido por todos os que participam da producao cinematografica. Justifique o fato
de todos adotarem o mesmo comportamento quando sdo solicitados a agir “como uma garota”.

2. Voce vé o comportamento das mulheres da mesma forma como ¢ mostrado no inicio do
video? Justifique.

Segundo momento

Antes de exibir o segundo video (/nvisible Players), nao informe o nome dele e dé uma pausa
para que os estudantes tentem adivinhar os lances das atletas envolvidas. Caso deem respostas
similares as apresentadas pelos participantes do experimento, perguntar o porqué das suas
escolhas e se ficaram decepcionados por ndo mencionarem nomes de nenhuma atleta feminina.

Fonte: ESPN Brasil, 2016.
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=Xo0ZrZ7qPqio. Acesso em 31 maio 2025.

3. Na sua opinido, as respostas dadas pelas pessoas no video Invisible Players eram as
esperadas? Por qué?

LUCIENE SOUZA DA SILVA/ISABEL CRISTINA MICHELAN DE AZEVEDO


https://www.youtube.com/watch?v=UfcTuQfHKE0
https://www.youtube.com/watch?v=XoZrZ7qPqio

Professor(a)!

Contextualize os conteudos abordados neles com os estudantes. O primeiro € uma campanha

Os videos #LikeAGirl? e Invisible Players sao indicados para a pratica da oralidade.

da marca de absorvente Always que faz uma critica direta a expressao “‘como uma menina”,
utilizada em muitos contextos esportivos de forma pejorativa para, geralmente, criticar os
esportistas quando o desempenho deles ¢ comparado ao das atletas do género feminino.

O segundo video apresenta uma campanha publicitaria, levada ao ar pelos canais da
ESPN, no dia 08 de marco de 2016, em comemoragao ao Dia Internacional da Mulher, que
marcava o langamento do portal Espnl, uma plataforma digital esportiva com foco no
publico feminino. O propdsito do video € apresentar um pequeno experimento, no qual
diversas pessoas deveriam se referir aos principais idolos esportivos a partir da exibicao de
imagens da silhueta de atletas do futebol, do basquete e do surfe, sem que fosse possivel
distinguir o atleta responsavel pela jogada. Observa-se que todos os participantes do
experimento, inclusive as mulheres, atribuiram os grandes lances a atletas do género
masculino, fazendo jus ao titulo do video: jogadoras invisiveis.

Os questionamentos elaborados a partir deles tém o objetivo de provocar uma reflexao
acerca da gravidade de comportamentos machistas ou patriarcais € como isso afeta a vida das
pessoas. Esse momento ¢ oportuno para tratar da situacdo-problema identificada na escola —
desigualdade de género nas aulas praticas de Educacdo Fisica —, discutir os motivos que
causam essa situacao e se os conteudos dos videos condizem com essa realidade vivenciada
por eles no ambiente escolar.

Durante a interagdo entre os estudantes, por meio da socializagdo da atividade, ao
exporem seus argumentos sobre o ponto de vista que defendem, ¢ importante incentiva-los a
apresentar seus contra-argumentos, quando houver discordancia em relagdo a opinido do
colega. Essa pratica contribui para o desenvolvimento das capacidades argumentativas dos
alunos.

Aproveite a oportunidade para explicar o significado dos termos, informando-lhes
que argumentos sao razdes, fatos, dados utilizados para sustentar uma opinido, enquanto o
contra-argumento ¢ um argumento contrario que a pessoa apresenta para discordar da
opinido de outra pessoa. E importante frisar que esse processo deve ocorrer de forma
respeitosa, sem brigas ou ofensas.

A partir da leitura e discussdo dos textos apresentados nesta etapa e, apos o trabalho
desenvolvido nas aulas de lingua portuguesa referentes aos contetidos especificos da
argumentacao interacional, vocé€ pode elaborar uma atividade a partir de uma situagdo-
problema e, depois, propor aos estudantes que construam, em equipes, um organograma
articulando o assunto, assunto em questao/tematizacao e perspectivagao.

Veja um modelo, acessando o /ink a partir deste QR code.
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Quadro 4 — Sintese da atividade 3 da segunda etapa do médulo-didatico

ATIVIDADE(S) | OBJETIVO(S) | CONTEUDO(S) | MATERIAIS/ | DURACAO
PROPOSTA(S) DA(S) RECURSOS | PREVISTA

ATIVIDADE(S) DIDATICOS
Leitura Desenvolver a Leitura Videos 3 aulas de
argumentativa de | capacidade de argumentativa. #LikeAGirl? e | 50 minutos,
textos justificar um Invisible cada.
audiovisuais. ponto de vista. Construcao de Players.

argumento €

Compreensao Construir contra- Notebook.
leitora a partir de | argumentos argumento. Projetor.
perguntas contrarios ou a Caderno
dirigidas. favor de Caneta.

determinada

opinido.

Fonte: elaborado pela autora.
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Atividades da etapa I1I — Colocando os argumentos em acao

Primeira atividade: divida a turma em trés equipes e explique as regras do jogo informando
que cada uma recebe cinco cartas (embaralhadas), as quais apresentam contetidos da
argumentacdo interacional. Na primeira rodada, devem colocar na

crona cira 1o¢ . T . —)
ordem correta o que € solicitado nas seis primeiras cartas, ou seja, a que E F" E
apresenta um assunto, coloca o assunto em questdo e apresenta uma = 2
r

perspectiva relacionada ao assunto em questdo. Na segunda rodada, a
partir da sétima carta, os estudantes respondem as perguntas, exceto a
que apresenta a questdo argumentativa “a legalizacao das drogas pode
reduzir a violéncia?”, usada na primeira rodada. E
N

Acesse as cartas por meio deste QR Code. |—>

=

Segunda atividade: organize uma interagdo argumentativa, na qual os estudantes participem
com o objetivo de deliberar sobre o assunto em questdo: “Hé4 equidade de género nas aulas
praticas de Educagdo Fisica de sua escola?”. Os estudantes precisam argumentar e contra-
argumentar a partir dos papéis actanciais: proponente, oponente e terceiro. Sugerimos a
distribui¢ao de pinos (ou tampinhas) com trés cores diferentes para representacao dos trés papéis
actanciais. Quando o estudante estiver defendendo seu ponto de vista, pega o objeto na cor do
actante que representa naquele momento e substitui a cor em maos toda vez que mudar de
posigao.

Professor(a)!

Conforme dissemos, esta etapa ¢ fundamental para vocé avaliar a aprendizagem dos
estudantes sobre os contetidos abordados da argumentacgao na perspectiva interacional. Caso seja
necessario, faga uma retomada dos aspectos que eles apresentaram mais dificuldade,
modificando a metodologia da aula.

Antes de realizar a segunda atividade, estabeleca combinados com todos os participantes

da interacdo argumentativa, entre eles, reforce a importancia da escuta ativa, de modo que o turno
de fala de cada um seja respeitado. Segundo Freire (1996, p. 113), “somente quem escuta paciente
e criticamente o outro, fala com ele [...]”. Esse também ¢ um momento oportuno para relembrar

a diferenca entre actantes e atores, pois confundi-los pode gerar conflitos.
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Quadro 5 — Sintese da atividade 1 da terceira etapa do modulo-didético:

por meio de uma
pratica real de
uso da
linguagem.

Ser capaz de
posicionar- se a
partir do assunto
em questao.

ATIVIDADE(S) | OBJETIVO(S) | CONTEUDO(S) | MATERIAIS/ | DURACAO
PROPOSTA(S) DA(S) RECURSOS PREVISTA
ATIVIDADE(S) DIDATICOS
Jogo da Verificar a Assunto. Cartas em papel | Quatro aulas
argumentacao compreensdo dos vergé para de 50
interacional. conteudos Assunto em desenvolvimento | minutos,
estudados de questao. do jogo. cada.
Roda de forma
conversa diagnostica e Perspectivagao. Objetos em
argumentativa. dinamica, cores sortidas.
permitindo a Atores e
observagao de actantes.
possiveis duvidas
ou lacunas de Papéis
aprendizagem. actanciais:
Desenvolver as proponente,
capacidades opone nte e
. tercelro.
argumentativas

Fonte: elaborado pela autora.
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PALAVRAS FINAIS

Este modulo didatico ¢ um dispositivo formativo pedagdgico elaborado para apoiar
professores de lingua portuguesa dos anos finais do Ensino Fundamental no ensino de
argumentacdo em sala de aula. Nao se trata, portanto, de uma receita pronta, mas sim de uma
alternativa para abordar essa area do conhecimento de maneira a envolver os estudantes em
praticas reais de uso da linguagem, além de apresentar a perspectiva interacional da
argumentacdo, possivelmente, desconhecida por muitos docentes.

A tematica abordada, relacionada ao meio esportivo, pode motivar os estudantes
a argumentar, pois se trata de um tema de interesse. Aliado a isso, podem compreender a
importancia do respeito a equidade de género nas aulas praticas de Educagao Fisica; afinal, este
trabalho estd em conformidade com a competéncia geral sete da Base Nacional Comum
Curricular (Brasil, 2018): o estudante deve “argumentar com base em fatos, dados e informacgdes
confiaveis para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns,
respeitando e promovendo os direitos humanos [...]” (Brasil, 2018, p.11).

Diante disso, entendemos que o trabalho com a leitura argumentativa no ensino
da argumentacdo, a partir da tematica proposta, além de ressignificar o ensino de lingua
portuguesa nesta area do saber, também contribui para a promog¢do de uma cultura de paz.
Dizemos isso, especialmente, pelas discussdes que sdo propostas em torno de assuntos como
desigualdade e esteredtipos de género no esporte, fundamentais para a desconstrucdo de
preconceitos, bem como de ideias machistas e misoginas, ainda tao presentes no contexto social
polarizado em que vivemos.

Desse modo, ¢ possivel contribuir com a formacao de estudantes criticos e
atuantes na sociedade, por meio do ensino da argumenta¢do na perspectiva interacional, uma
vez que ela favorece o confronto de ideias € ndo o conflito entre os individuos. Por fim,
esperamos que este mddulo seja para vocé, professor(a), um material que amplie seus
conhecimentos sobre argumentac¢ado e que, ao utiliza-lo em sala de aula, seus estudantes sintam-

se motivados a levar os conhecimentos construidos para além dos muros da escola.
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DOCUMENTARIO: MANIA DE MUSA: AS ATLETAS SEGUNDO
A MIDIA ESPORTIVA.

PRODUCAO: GENERO E NUMERO (EQUIPE DE JORNALISTAS).
DURACAO: 5SMIN11SEG.

SINOPSE:

O documentario "As atletas segundo a midia esportiva" (também
referido como parte da reportagem "Mania de musa") aborda
a disparidade no tratamento e na cobertura midiatica dedicada as
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Documentario Coragem: A luta de mulheres que fizeram do esporte
parte de sua historia

Ano de producdo: 2018 duragdo: 30 min.

Sinopse:

O documentario Coragem ¢ o trabalho de Graduagdo feito em 2018 na
Universidade de Taubaté por duas jornalistas, Maria Clara Thomaz e
Rafaela Pereira, admiradoras de esportes e apaixonadas por contar
historias. Este filme, que conta a trajetoria, as lutas e as conquistas de
grandes atletas das mais variadas modalidades tem por intuito refletir
sobre o preconceito, fomentando o respeito e a visibilidade com as
mulheres atletas, maes, esposas, filhas que, todos os dias, lutam pelo seu
espago no esporte”.

Filme: Gracie
Pais de producdo: EUA, 2007
Duragdo/género: 1h37min/Drama

Sinopse:

O ano ¢ 1978 e a jovem Gracie Bowen (Carly Schroeder), de 15 anos,
¢ fanatica por futebol. Seu pai, seus trés irmdos e seus vizinhos
compartilham dessa mesma paixdo e frequentemente marcam uma
partida noturna para se divertir e treinar. O sonho da adolescente é jogar
bola com seus amigos, mas seu pai ndo acha que esse ¢ um esporte para
mulheres. A tnica pessoa na familia que a apoia é seu irmao mais velho
Johnny (Jesse Lee Soffer), um atleta respeitado na regido que acredita
que Gracie tenha técnica suficiente para jogar com os garotos. Quando
ele se envolve num grave acidente de carro a jovem se oferece para
substitui-lo em uma competicdo regional. A bela menina de
personalidade forte ira enfrentar o preconceito e até sua propria familia
para mostrar para todos o futebol feminino deve ser respeitado.

’ ' 'll \ Christian Plantin

A ARGUMENTACAO

Historia, teorias, perspectivas

DEZ QUESTOES PARAO
ENSINO DE ARGUMENTAGAO
NA EDUCAGAO BASICA

FUNDAMENTOS TEORICO-PRATICOS
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ANEXO A - GRADE CURRICULAR DE FORMACAO INICIAL EM LETRAS
VERNACULAS DAS PROFESSORAS DE LINGUA PORTUGUESA PARTICIPANTES
DA PESQUISA

PERIODO| CODIGO DISC

2004/1

2004/1
2004/1
2004/1
2004/1
2004/1
2004/1
2004/1
2004/1
2004/2
2004/2
2004/2
2004/2
2004/2
2004/2
2004/2
2004/2
2005/1
2005/1
2005/1
2005/1
2005/1
2005/1
2005/1
2005/1
2005/2

C10001
LE00O1
LE0002
LE0003

Concurso Vestibular (1)
Matriculado

ESTUDOS FILOSOFICOS
LEITURA E PRODUCAO DE TEXTO I
SIGNIFICACAO E CONTEXTO

MORFOLOGIA E A CONSTRUGAO DO SIGNIFICADC
TEXTO LITERARIO E A FORMAGAO DC LEITOR
CONSTRUGAO DO SENTIDO NO TEXTO LITERARIO
PRATICA PEDAGOGICA 1

SEMINARIO INTERDISCIPLINAR DE PESQUISA |

- Matriculado

ESTUDOS SOCIO-ANTROPOLOGICOS

PRATICA PEDAGOGICA IT

SEMINARIO INTERDISCIPLINAR DE PESQUISA I
LEITURA E PRODUCAO DE TEXTO II

TEXTO E DISCURSOS

TRADIGAO E RUPTURA EM LITERATURA DA LINGUA PORTUGUESA

ESTUDO DA PRODUGAO LITERARIA NO BRASIL

Matriculado

ESTUDOS EPISTEMOLOGICOS DA APRENDIZAGEM

PRATICA PEDAGOGICA II

SEMINARIO INTERDISCIPLINAR DE PESQUISA III

NOVAS TECNOLOGIAS EM EDUCAGAO

RELAGOES SINTATICAS NA LINGUA

O ESTETICO E O LUDICO NA LITERATURA INFANTO-JUVENIL
LITERATURA E OUTRAS ARTES

Mamo_ulado

PER{ODO| CODIGO |DISC : e
LE0032 ESTUDOS DA FICGAQ BRASILEIRA CONTEMPORANEA
LE0042 LINGUA E CULTURA LATINAS

2006/1
2006/1
20062 F
20062 F
2006/2
2006/2
2006/2
2006/2
2006/2
2006/2
2006/2
2007/1
2007/1
2007/1
2007/1
2007/1
2007/1

LE0D4S5
EDO011
ED0012
LEOD41
LE0D44
LEOD46
LE0047
ED0014
LEOD31
LE0OSO
LE0092
LEO093

Matriculado
LINGUA, LITERATURA E CULTURA LATINAS
Matriculado
ESTAGIO 11
SEMINARIO INTERDISCIPLINAR DE PESQUISA VI
FORMAGAO HISTORICA DAS LINGUAS ROMANICAS
LINGUA ESTRANGEIRA INSTRUMENTAL 1
LITERATURA: CRITICA, HISTORIA, CULTURA E SOCIEDADE
LITERATURA E IDENTIDADE CULTURAL
Matriculado
SEMINARIO INTERDISCIPLINAR DE PESQUISA VII
CANONES E CONTEXTOS NA LITERATURA PORTUGLIESA
ESTABELECIMENTO DOS ESTUDOS LINGUISTICOS
LINGUA, CULTURA E SOCIEDADE
LINGUA E CULTURA AFRICANAS

—

2005/1
2005/1
2005/1
2005/1
2005/1
2005/1
2005/2
2005/2
20052
2005/2
2005/2
2005/2
2005/2
2005/2
2005/2
2005/2
2006/1
2006/1

2006/1
2006/1
2006/1

2007/2
2007/2
2007/2
2007/2
2007/2
2007/2
2007/2
2008/1
2008/1
2008/1
2008/1
2008/1
20072 F
20072 F

ED000S
ED0006
ED0007
EDO008
LE0037
LE0039
LE0040
EDO030
ED0031
ED0032
LE0038
LE0063
LE0064
LE006S
LE0066
LE0067

ESTUDOS EPISTEMOLOGICOS DA APRENDIZAGEM
PRATICA PEDAGOGICA ITI

SEMINARIO INTERDISCIPLINAR DE PESQUISA I1I

NOVAS TECNOLOGIAS EM EDUCAAO

RELAGOES SINTATICAS NA LINGUA

0 ESTETICO E O LUDICO NA LITERATURA INFANTO-JUVENIL
LITERATURA E OUTRAS ARTES

Matriculado

CURRICULO E SOCIEDADE

PRATICA PEDAGOGICA IV

SEMINARIO INTERDISCIPLINAR DE PESQUISA IV
ESTUDOS TEORICOS DO TEXTO LITERARIO

A FUNGAO SOCIAL DA LEITURA E DA PRODUGAO TEXTUAL
ESTUDOS FONETICOS E FONOLOGICOS

DIVERSIDADE LINGUISTICA

CANONES E CONTEXTOS NA LITERATURA BRASILEIRA
ESTUDOS DA PRODUCAO LITERARIA BAIANA

Matriculado

ESTAGIO |

SEMINARIO INTERDISCIPLINAR DE PESQUISA V
ASPECTOS SOCIO-PSICOLOGICOS DA EDUCAGAD ESPECIAL
CONSTTTUICAO HISTORICA DO PORTUGUES BRASILEIRO

Matriculado

ESTAGIO 111

ASPECTOS DA LITERATURA PORTUGUESA
CRITICA TEXTUAL: EDICOES E ESTUDO
LINGUA ESTRANGEIRA INSTRUMENTAL 11
PROCESSOS DE LEITURA

TIPOLOGIA TEXTUAL

Matriculado

ESTAGIO IV

TRABALHO DE CONCLUSAQ DE CURSO (TCC)
LINGUA E CULTURA INDIGENAS

Concluséo do Curso

Matriculado

CONSTITUICAO DAS LINGUAS ROMANICAS

Fonte: elaborado e fornecido pela Universidade Estadual da Bahia — UNEB (2008)
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