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RESUMO

O presente estudo tem como objeto a formacao de professores de Educacéo Fisica, em especial,
a relacdo das principais discussdes sobre curriculo, formacéo de professores, professores de
educacdo fisica e Educacao Inclusiva no mundo, no Brasil e na Bahia, tendo como parametro o
curriculo do curso de Educacéo Fisica da Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS).
A pesquisa compde o conjunto de estudos do Nucleo de Estudos e Pesquisa sobre Pedagogia
Universitaria (NEPPU), insere-se no debate em torno da pedagogia universitaria e,
consequentemente, abrange formacdo humana, formacéo de professores, curriculo e inclusdo
das novas e futuras geracfes por meio da intervencdo pedagogica do professor de Educagéo
Fisica. A investigacdo se deu sob a seguinte pergunta problematizadora: de que forma o
curriculo de formacéo inicial em Educacéo Fisica da UEFS esta articulado com as diretrizes de
formacdo voltadas para a Educacdo Inclusiva, de forma a garantir aos futuros professores
saberes para atuacao nos espacos educativos em contextos de inclusdo? Trata-se de um estudo
qualitativo, exploratorio e de analise documental, que identificou a relacdo entre as diretrizes
da inclusdo e o projeto formativo do curso de Educacdo Fisica da UEFS. No que se refere ao
desenho metodoldgico, esta investigagcdo é caracterizada como uma pesquisa bibliogréafica, de
abordagem qualitativa, tendo carater descritivo. E a interpretacdo dos dados se deu a partir da
Andlise de Contelido, constituida de: pré-analise; exploracdo do material, categorizacdo ou
codificacdo; e tratamento dos resultados, onde se evidenciaram as concepgdes de inclusdo de
pessoas com deficiéncia presentes no objeto de pesquisa. Para a producdo dos dados,
inicialmente, foi estabelecido contato com a UEFS e sites para a obtencdo dos dispositivos
analisados. Posteriormente, foram feitas as explanacdes de todo o material selecionado para o
estudo, levando em conta as trés etapas basicas do trabalho de anélise de conteudo. Foram
analisados os seguintes documentos: Projeto Pedagdgico do Curso, ementario dos componentes
curriculares, planos de ensino e relatérios de grupos de pesquisa e extensdo-alocados no curso.
A pesquisa identificou a proposta no curriculo, analisando as diretrizes de inclusdo e as
contribuicbes para a atuacdo dos futuros profissionais de Educacdo Fisica no que se refere a
uma pratica pedagodgica inclusiva. Os resultados evidenciaram que a Educacdo Inclusiva esta
presente no curriculo analisado, porém de forma desigual, fragmentada e com predominancia
de ocorréncias implicitas, revelando avancos institucionais, mas também lacunas na
transversalidade e na intencionalidade pedagdgica da inclusdo, concluindo-se que essa insercao
ainda € insuficiente para garantir uma formacdo docente plenamente comprometida com os
principios inclusivos, indicando a necessidade de revisao curricular que a consolide como eixo
estruturante do projeto formativo.

Palavras-chave: curriculo; educacéo fisica; formacéo de professores; Educacéo Inclusiva.



ABSTRACT

This study focuses on the formation of Physical Education teachers, especially in the
relationship between the main discussions on curriculum, teachers formation, Physical
Education teachers, and inclusive education in the world, in Brazil, and in Bahia, using the
Physical Education course curriculum at the State University of Feira de Santana (UEFS) as a
parameter. The research is part of the studies collection of the Center for Studies and Research
on University Pedagogy (NEPPU), it is part of the debate surrounding university pedagogy,
and, consequently, encompasses human formation, teachers formation, curriculum, and the
inclusion of new and future generations through the pedagogical intervention of the Physical
Education teacher. The investigation was conducted under the following question: how is the
initial teacher formation curriculum in Physical Education at UEFS articulated with the
formation guidelines aimed at inclusive education, in order to guarantee future teachers the
knowledge to work in educational spaces in inclusive contexts? This is a qualitative,
exploratory, and document analysis study that identified the relationship between inclusion
guidelines and the formative project of the Physical Education course at UEFS. Regarding the
methodological design, this investigation is characterized as a bibliographic research, with a
qualitative approach and descriptive character. The data interpretation was based on Content
Analysis, consisting of: pre-analysis; exploration of the material, categorization or coding; and
treatment of the results, where the conceptions of inclusion of people with disabilities present
in the research object were evidenced. For the production of the data, initially, contact was
established with UEFS and websites to obtain the analyzed devices. Subsequently, explanations
were made of all the material selected for the study, taking into account the three basic stages
of content analysis work. The following documents were analyzed: Pedagogical Project of the
Course, syllabus of the curricular components, teaching plans and reports of research and
extension groups allocated in the course. The research identified the proposal in the curriculum,
analyzing the inclusion guidelines and the contributions to the performance of future Physical
Education professionals regarding an inclusive pedagogical practice. The results showed that
Inclusive Education is present in the analyzed curriculum; however, it appears in an uneven and
fragmented manner, with a predominance of implicit occurrences, revealing institutional
advances but also gaps in the transversality and pedagogical intentionality of inclusion. It is
concluded that this insertion is still insufficient to ensure teacher education fully committed to
inclusive principles, indicating the need for curricular revision to consolidate it as a structuring
axis of the training program.

Keywords: curriculum; physical education; teacher formation; inclusive education.
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1 INTRODUCAO

A garantia do direito a educacdo, especialmente para pessoas com deficiéncia, &€ um
tema central nas politicas publicas e praticas pedagdgicas escolares atuais. Embora esse direito
esteja expressamente previsto em leis, observam-se movimentos sociais, protestos e
reivindicagdes que indicam a dificuldade na efetiva implementacdo dessas legislagdes. Nesse
sentido, é fundamental ndo apenas o acesso, mas também a acessibilidade materializada por
meio da permanéncia com qualidade e do atendimento realizado, sobretudo nos espacos
escolares. A Educacédo Inclusiva, portanto, apresenta-se como um compromisso ético e social
para garantir o direito a educacdo a todos os estudantes, valorizando a diversidade e
promovendo a equidade.

A presente pesquisa se insere nos estudos da Linha “Curriculo, Formagéo ¢ Praticas
Pedagdgicas™, do Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo (PPGE) da Universidade Estadual
de Feira de Santana (UEFS), que trata das diferentes dimensdes e espa¢os educativos, niveis e
modalidades de escolarizacdo, incluindo a pedagogia universitaria, abordando também as
questdes relacionadas a aprendizagem, as estratégias de ensino, avaliacdo da aprendizagem e
os saberes docentes. Embora a diversidade abranja multiplas categorias (género, etnia, idade
etc.), esta pesquisa delimita-se a inclusdo de pessoas com deficiéncia e insere-se nos estudos
epistémicos do Nucleo de Estudos e Pesquisas sobre Pedagogia Universitaria (NEPPU), sendo
financiada pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPQ).

Este estudo se aproxima do objeto de pesquisa a partir das experiéncias vivenciadas no
ambito dos estagios e da docéncia em Educacdo Fisica na Educacdo Basica, compreendidos
como espacos privilegiados de articulacdo entre formacao e pratica pedagdgica. Tais vivéncias
ocorreram em contextos marcados pela heterogeneidade das turmas, especialmente pela
presenca de estudantes com deficiéncia, o que evidenciou, no cotidiano escolar, os limites e
desafios relacionados a organizagdo do ensino, a mediacdo pedagdgica e a efetivacao de préaticas
inclusivas. Nesse processo, tornaram-se explicitas as tensdes entre os conhecimentos tedricos
construidos ao longo da formacdo inicial e as demandas concretas da realidade escolar,
revelando lacunas no que se refere a preparacéo para atuagdo em contextos de incluséo. Essas
experiéncias, a0 mesmo tempo em que evidenciaram dificuldades, também potencializaram
reflexdes criticas acerca do curriculo e da formagéo docente, constituindo-se como elemento
mobilizador para a problematizacdo que fundamenta a presente investigacdo. Essas

experiéncias evidenciaram o desafio da intervencdo pedagdgica inclusiva na pratica da
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Educacdo Fisica escolar, colocando em destaque a necessidade de compreender as
aproximacdes e distanciamentos do curriculo da Licenciatura em Educacao Fisica da UEFS em
relacdo a orientagdo e preparacao dos futuros professores para essa atuacdo. Diante da presenca
de alunos com deficiéncia nas aulas e das dificuldades encontradas para garantir uma prética
pedagogica justa e inclusiva, o estudo buscou investigar de que forma a formacdo oferecida
dialoga com as demandas reais do contexto escolar inclusivo.

A relevancia desta pesquisa reside na anélise critica e aprofundada do curriculo do Curso
de Licenciatura em Educacéo Fisica da UEFS, com foco na formacao inicial de professores para
a incluséo de pessoas com deficiéncia. Este estudo contribui para o avango do conhecimento
académico, ao identificar lacunas e propor aprimoramentos no processo formativo, alinhados
as Diretrizes Nacionais de Educacdo Inclusiva. O retorno social da pesquisa esta relacionado a
potencial melhoria da qualidade da formagdo docente, o que favorece uma préatica pedagogica
inclusiva, promove a equidade e acessibilidade no ambiente escolar, assegurando uma efetiva
inclusdo social das pessoas com deficiéncia e ampliando suas oportunidades de participacdo
plena na sociedade.

Esta pesquisa tem origem em estudos anteriores desenvolvidos ao longo da formacéo
académica, tanto na graduacdo quanto na especializacdo, os quais contribuiram para a
construcao progressiva do objeto de investigacdo. Na graduacao, as analises centraram-se nos
componentes de Praticas Curriculares, possibilitando problematizar a organizacao do ensino e
as concepcdes que orientam a formacdo docente. J& na especializacdo, o foco voltou-se para o
Projeto Pedagdgico do Curso, compreendido como expressdo das intencionalidades formativas
e das diretrizes que estruturam o curriculo. Essas experiéncias investigativas evidenciaram
limites e possibilidades na forma como a formacao de professores vem incorporando ou nao os
principios da Educacdo Inclusiva, suscitando inquietacdes que culminam na problematizacao
do presente estudo, ao direcionar o olhar para o curriculo como espaco de materializacdo (ou
tensionamento) das politicas e praticas inclusivas. A partir de reflexdes advindas de minha
permanéncia nos espagos citados, surgiram varios embates que possibilitaram identificar a
importancia do debate sobre a formacdo humana e a formacdo de professores, chegando a
especificidade da formacgéo de professores de Educacdo Fisica. Tais reflexdes resultaram na
pesquisa intitulada “Formacdo de Professores: a articulagdo das disciplinas *Préaticas
Curriculares’ com a atuagédo dos Graduandos em Educagéo Fisica da Universidade Estadual de

Feira de Santana — UEFS nos espacos de intervengdo néo escolares™ (Mata, 2014).
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Como resultado dessa investigacdo, entendemos que a formacdo humana é sempre
orientada por projetos politicos em confronto, cujo embate se d4 em conservar ou transformar
a realidade. Identificamos que a formacéo de professores é um aspecto vinculado ao modelo de
formacgé@o humana que se quer propor para a sociedade.

A UEFS, localizada no semiérido baiano, apresentava, em 2010, no Projeto Pedagogico
do Curso (PPC) de Licenciatura em Educacdo Fisica, uma proposta de formacdo pautada em
uma opcao tedrico-politica voltada para a preparacao de professores capazes de atuarem tanto
em contextos escolares quanto em espagos ndo escolares. A analise realizada nos componentes
“Pratica Curricular I. II, IIT ¢ IV™ evidenciou que eles asseguravam a articulagéo entre teoria e
pratica, proporcionando aos futuros docentes experiéncias e aproximacgdes com a realidade da
profissdo em diferentes ambientes. No entanto, identificou-se uma lacuna significativa: embora
0 PPC anunciasse a formacao de professores aptos a atuarem também em espacos ndo escolares,
0 curso ndo previa a obrigatoriedade de Estagios Curriculares Supervisionados nesses
contextos. Tal auséncia compromete a materializacdo dessa intencionalidade formativa, na
medida em que limita o contato sistematico dos licenciandos com praticas pedagogicas
desenvolvidas fora do ambiente escolar, restringindo a compreensdo das especificidades,
desafios e possibilidades da docéncia nesses espagos e, consequentemente, o aprofundamento
tedrico-préatico necessario a atuagdo profissional ampliada.

Instigada pelos estudos desenvolvidos na graduacdo e na especializacdo, nos quais
iniciei os debates em torno da formacdo de professores de Educacdo Fisica e da Educacédo
Inclusiva, dei continuidade a pesquisa sobre esse campo com o objetivo de compreender como
as leis inclusivas se materializam no curso de formacdo inicial de professores de Educacéo
Fisica da UEFS. Para contextualizar as inquietagdes que motivaram a escolha desse objeto de
estudo, apresento a seguir minha trajetéria académica e profissional, descrevendo os percursos
e percalcos que se entrelacam com a tematica investigada.

Ao relatar parte da minha trajetoria, utilizo a primeira pessoa para situar 0 momento em
que emergem as inquietacdes que fundamentam este estudo. Meu ingresso na Licenciatura em
Educacdo Fisica da UEFS, em 2010, ap6s concluir o ensino basico na Escola do Centro de
Assisténcia Social Santo Antonio (ECASSA), foi inicialmente motivado pela afinidade com as
praticas corporais especialmente aquelas vivenciadas no contexto escolar e comunitario, como
0s esportes coletivos (a exemplo do futsal, voleibol e capoeira ), as atividades recreativas, as
dancas e as manifestac6es da cultura corporal presentes no cotidiano. Naquele momento, ainda

marcada por uma visdo de senso comum, compreendia a Educacao Fisica sob um viés tecnicista
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e restrito a préatica corporal, percepcdo que foi sendo desconstruida ao longo da formacéo,
mediante o contato com producdes académicas, estagios e diferentes espacos de intervencao.

No segundo semestre, por necessidade de permanéncia no curso, iniciei estagio
remunerado em ginastica laboral em uma empresa industrial. Nesse contexto, tive meu primeiro
contato direto com um nUmero expressivo de trabalhadores com deficiéncia auditiva,
contratados em cumprimento a Lei n° 8.213/1991. Conforme o Artigo 93 dessa legislacéo,
empresas com 100 (cem) ou mais empregados devem destinar de 2% a 5% de seus cargos a
pessoas com deficiéncia ou beneficiarios reabilitados, variando conforme o nimero total de
funcionarios: até 200 (duzentos) empregados, 2%; de 201 (duzentos e um) a 500 (quinhentos)
funcionarios, 3%; de 501 (quinhentos e um) a 1.000 (um mil) empregados, 4%; e acima de
1.001 (um mil e um), 5% (Brasil, 1991).

A experiéncia evidenciou minhas limitagdes formativas diante da inclusido. O “ndo saber
lidar”, a dificuldade de comunicacdo ¢ a constante necessidade de intérprete provocaram
questionamentos sobre a formacdo docente, a intencionalidade pedagdgica e os desafios da
intervencdo inclusiva na Educacdo Fisica. Ao mesmo tempo, despertaram um olhar critico para
as contradi¢cdes de uma sociedade que associa o valor do corpo a produtividade e tende a
invisibilizar corpos com deficiéncia, ainda que existam direitos legalmente assegurados. Essas
vivéncias constituiram o0s primeiros tensionamentos que, posteriormente, consolidaram-se
como eixo do meu objeto de pesquisa.

Guiada por reflexes similares a realizada anteriormente, fui instigada a analisar as
disciplinas do curso que poderiam garantir o entendimento acerca da pratica pedagdgica em
ambientes que tivessem pessoas com deficiéncia. Identifiqguei que existia a oferta do
componente curricular LET 808 - “LIBRAS: Nocdes Basicas™ (45 horas) e SAU 152 -
“Educagio Fisica Adaptada™ (75 horas). O Componente Curricular de LIBRAS possuia carater
optativo para os discentes que ingressaram até 2010.2; porém, tornou-se obrigatorio para 0s
ingressantes a partir de 2011.1, sendo ofertado no 4°semestre. Como ingressei no semestre de
2010.2, cursei-o como componente optativo, embora ndo existisse diferenga no teor dos
conteudos.

Também cursei o componente curricular obrigatorio “Metodologia da Educacio Fisica
¢ do Esporte Adaptado™ (SAU195), ofertado no 5° semestre do curso, cuja ementa contempla o
estudo da atividade motora adaptada, da Educacéo Fisica Especial e das modalidades esportivas
adaptadas na perspectiva inclusiva, abordando aspectos historicos, caracteristicas, técnicas,

taticas e regras dessas modalidades. Alem disso, 0 componente enfatiza metodologias e
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estratégias de ensino voltadas a inclusdo e a superacdo de fatores excludentes, tanto em
contextos escolares quanto ndo escolares, bem como prevé o desenvolvimento de agdes
extensionistas relacionadas as préaticas educativas no campo da Educacdo Fisica e do esporte
adaptado (UEFS, 2010). O mesmo possibilitou as primeiras nogdes sobre a préatica docente e
intervencdes relacionadas a area inclusiva; porém, de forma aligeirada, em funcéo da carga
horéaria reduzida destinada ao componente, o que limitou o aprofundamento tedrico-pratico das
discussdes sobre incluséo.

No ano de 2012 j4 existiam discussGes em torno da Educacdo Inclusiva, ainda que ndo
com a mesma forca e amplitude que tém assumido nos Gltimos anos. Diante das lacunas
presentes na formacdo docente, é importante destacar que a primeira estrutura curricular do
curso de Licenciatura em Educacéo Fisica da UEFS, elaborada em 1997, ja contemplava um
dialogo inicial com a inclusdo, em consonancia com a Resolugdo n° 03/87 do Conselho Federal
de Educacdo, que estabelecia a obrigatoriedade da tematica. Tal normativa reafirmava a
inclusdo como direito humano e fundamental, parte indissociavel do direito a educacdo (Brasil,
1987).

A partir desses dados, é possivel identificar indicios de preocupacdo do curso com o
modelo de formagdo e com a inclusdo. Contudo, permanece a inquietacdo: para além da
existéncia de componentes curriculares especificos, em que medida a Educacdo Inclusiva se
efetiva como principio estruturante e transversal do curriculo, articulando-se de forma orgéanica
aos diferentes componentes formativos? Tal problematizacdo se justifica ao considerar que a
presenca pontual ou concentrada da tematica (ainda que relevante) pode ndo assegurar, por si
s0, a construcdo de uma formacdo docente consistente, sobretudo quando prevalecem
abordagens implicitas, difusas ou pouco sistematizadas, em tensdo com as diretrizes que
preconizam a inclusdo como eixo formativo central.

Constata-se que a Educacéo Inclusiva ainda ocupa espaco reduzido em muitos Projetos
Pedagogicos de Curso. Apesar dos avancos no campo educacional, a formacéo inicial apresenta
lacunas significativas, especialmente no que se refere a preparagéo para lidar com a diversidade
e com o publico-alvo da Educacdo Especial (Gatti, 2010). Segundo a autora, em grande parte
das licenciaturas, essa tematica ainda € tratada de forma superficial e pouco sistematizada, o
que compromete a consolidagdo de praticas docentes alinhadas aos principios inclusivos,
embora se reconhecam avangos recentes na incorporacdo da Educacgéo Inclusiva nos curriculos

de formacao inicial.
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Os curriculos, em seus objetivos e trajetorias formativas, ainda evidenciam fragilidades
no tratamento da Educacdo Inclusiva, especialmente quando confrontados com o aumento
expressivo de estudantes com deficiéncia nas escolas e com as exigéncias legais ja
estabelecidas, que demandam uma formacé&o docente mais consistente para atuar em contextos
educacionais diversos. Formar professores para atuar em contextos inclusivos € tarefa
fundamental, pois exige compreender as diferencas e singularidades dos estudantes, além de
planejar ac6es educativas que respondam a essas demandas, superando modelos padronizados
e excludentes. Assim, a Educacédo Inclusiva precisa ocupar espaco significativo nos PPCs, de
forma articulada as dimensdes tedricas e pedagdgicas da formacao. Isso implica reconhecer a
responsabilidade ética, politica e profissional da universidade na formacdo docente,
fortalecendo a articulacdo entre curso, escola e sociedade. A formacdo inicial deve assegurar
ndo apenas a compreensdo critica, mas também sua materializagdo em praticas pedagdgicas
consistentes e contextualizadas. Refletir sobre esse processo remete também a minha trajetéria
académica, marcada por inquietacdes e necessidades formativas, conforme nos provoca Freire
(2001).

Apos a graduagdo, ingressei em 2018 como docente na rede publica estadual da Bahia,
atuando no Colégio Estadual Carmem Andrade Lima (CECAL). Nesse contexto, emergiram
novamente os desafios da pratica pedagdgica: o ndo saber lidar, a necessidade de
intencionalidade em uma pratica inclusiva que rompesse com paradigmas de excluséo, e a
urgéncia de planejar aulas que ndo fossem apenas adaptadas, mas que considerassem as
singularidades dos alunos. A meta era possibilitar que eles se tornassem protagonistas do
processo de ensino-aprendizagem e desenvolvessem suas potencialidades — inquietagfes que
permaneceram constantes.

E importante destacar que, a cada ano, cresce o nimero de estudantes com deficiéncia
nas escolas. Segundo o Censo Escolar da Educacdo Basica (2022), quase 1,3 milhdo de
estudantes estavam matriculados, sendo a maioria com deficiéncia intelectual, seguida por
estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA) e deficiéncia fisica (Brasil, 2023). Esses
dados evidenciam a relevancia do diadlogo em torno da tematica e reforcam a necessidade de se
discutir a formacéo docente como fator essencial para garantir a inclusdo na escola basica. Isso
implica analisar os saberes necessarios a pratica e problematizar as propostas de formacao
atualmente vigentes.

Inquietada por tais atravessamentos e pela necessidade de aprofundar meus

conhecimentos, em 2021, ingressei em um curso de formacdo continuada em nivel de pds-
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graduacdo lato sensu, com foco na Educagdo Inclusiva, ofertado pela UEFS. Essa
especializacdo foi um periodo de intensos aprendizados e debates que envolveram questfes
como: infraestrutura inadequada das escolas e da sociedade, formacdo insuficiente de
professores, adaptacdo curricular, atendimento a diversidade, recursos financeiros limitados,
necessidade de parcerias com a comunidade, bem como as possibilidades e potencialidades da
pratica pedagogica inclusiva.
Como requisito final do curso, produzi o projeto de pesquisa intitulado: “A formagao
inicial de professores de Educacao Fisica para inclusdo de pessoas com deficiéncia: uma andlise
curricular™. A partir dessa experiéncia, emergiu a necessidade de analisar os curriculos dos
cursos de Educacdo Fisica em Feira de Santana, relacionando-os as Diretrizes Nacionais para a
Educacao Especial na Educacdo Basica (DNEEEB) e as contribuicdes que oferecem para a
atuacdo dos futuros profissionais no que se refere a pratica pedagogica inclusiva (Brasil, 2001a).

Dados do Censo Escolar de 2019, disponiveis no portal da Ministério da Educacédo

(MEC), também apontam que o nimero de matriculas na educacdo especial atingiu 1,3 milh&o,
englobando estudantes com deficiéncia, Transtorno do Espectro Autista e altas habilidades
matriculados em classes comuns. Esse crescimento gradual reflete a aplicabilidade das leis que
asseguram o acesso desse publico aos diferentes sistemas sociais, incluindo o sistema
educacional (Brasil, 2020b).

Entretanto, esse avango legislativo suscita um questionamento: junto ao direito de
acesso, as pessoas com deficiéncia encontram também a devida acessibilidade? Ao mesmo
tempo em que cresce a presenca desse publico nas escolas, 0s cursos de formacéo de professores
avancam em debates sobre inclusdo, mas ainda carecem de propostas formativas consistentes
gue garantam aos futuros docentes condi¢des de assegurarem o direito universal a educacdo de
forma plena, evidenciando limites na articulagdo entre as diretrizes formativas e as demandas
concretas da pratica pedagogica (Gatti, 2010; Pimenta, 2012).

Um exemplo que evidencia essa lacuna é a disciplina obrigatéria de Lingua Brasileira
de Sinais (LIBRAS), ofertada na maioria dos cursos de licenciatura. Apesar de vinculada a area
da inclusdo, geralmente € ministrada em apenas um semestre, com carga horaria entre 45
(quarenta e cinco) e 60 (sessenta) horas. Surge, entdo, a indagacéo: seria suficiente esse tempo
para uma apropriacdo consistente de uma tematica tdo complexa quanto a Educacéo Inclusiva?
E importante destacar, contudo, que a efetivagdo da educacdo inclusiva ndo se restringe a

formacdo inicial de professores, mas depende de politicas publicas articuladas, que assegurem
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condicOes concretas de acessibilidade, como a presenca de intérpretes de LIBRAS, recursos
pedagogicos adequados e suporte institucional.

Nesse sentido, a disciplina de LIBRAS na licenciatura deve ser compreendida como
uma aproximac&o inicial com conhecimentos bésicos da lingua e com a temética da inclus&o,
ndo sendo possivel atribuir ao professor a responsabilidade de dominar plenamente sistemas
linguisticos e recursos especificos, como a propria LIBRAS ou o braile, cuja formacéo exige
processos formativos especializados. Ainda assim, a forma como essa temaética é abordada na
formacdo inicial pode limitar a construgdo de praticas pedagdgicas mais consistentes e
articuladas com os principios da educacdo inclusiva. No entanto, essa constatacdo suscita um
guestionamento mais profundo: se ndo ha a intencdo de garantir o dominio da lingua, por que
ndo se institui, nas préprias grades curriculares uma formacdo obrigatéria mais extensa e
progressiva, com maior carga horéria e distribuicdo ao longo do curso, que possibilite, de fato,
o0 aprendizado consistente de LIBRAS pelos futuros professores?

Essa questdo evidencia uma contradicdo na propria estrutura curricular: a incluséo é
reconhecida como principio, mas tratada de forma pontual e insuficiente. Ao limitar-se a uma
abordagem introdutdria, desarticulada de outras dimensdes da formacgdo docente, reforca-se
uma logica superficial que ndo responde as demandas reais da préatica pedagdgica inclusiva,
nem assegura aos professores as condi¢es necessarias para uma atuacdo qualificada junto a
diversidade presente na escola. E justamente nesse ponto que as fragilidades da formag&o inicial
deixam de ser apenas um problema tedrico e passam a se manifestar concretamente no cotidiano
escolar.

O aumento de alunos com deficiéncia nas escolas aliado ao nimero expressivo de
professores que nao se sentem preparados para intervirem pedagogicamente evidencia a
urgéncia de politicas publicas voltadas a formacdo docente. Tais politicas devem preparar 0s
profissionais para atuarem com estudantes com deficiéncia fisica, sensorial ou intelectual,
envolvendo também familias, escola e sociedade no processo de inclusdo. Repensar a formacao
docente torna-se, portanto, imprescindivel, sobretudo diante das lacunas ainda existentes na
formacdo inicial brasileira, que se mostra insuficiente para atender as demandas do ensino
regular.

No &mbito da minha atuacdo como professora de Educacao Fisica, observei a presencga
significativa de estudantes com surdez, TEA, usuarios de cadeira de rodas e idosos, 0 que
reforcou a necessidade de préaticas pedagogicas inclusivas. Dados da Pesquisa Nacional de

Saude (PNS) de 2019 indicam que, aproximadamente, 14,5 milhdes de domicilios brasileiros
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possuiam ao menos uma pessoa com deficiéncia, correspondendo a 19,8% do total (IBGE,
2021). Esses numeros apontam para a ampliacdo da presenca de criangas e adolescentes com
deficiéncia nas escolas, exigindo acolhimento e um olhar inclusivo. Diante desse cenario, €
fundamental compreender os processos de ensino e aprendizagem para desenvolver praticas
que assegurem a participagéo de todos os estudantes na vida escolar e social. A formacéo inicial
deve, assim, garantir saberes basicos e necessarios para que o professor atue de maneira
responsavel e comprometida com a incluséo escolar e social.

Ainda em minha trajetéria académica e profissional, destaco a experiéncia como
professora oficineira do Programa Universidade Aberta a Terceira Idade (UAT]I), ofertado pela
UEFS. O programa tem como objetivo promover a inclusdo da pessoa idosa, oferecendo
atividades em diferentes eixos, como arte-educacdo, educacdo permanente, lazer e promogéo
da saude. Nesse sentido, como afirma Gomes (2023, p. 6), “O Programa Universidade Aberta
a Terceira Idade (UATI) representa uma importante iniciativa de promocao do direito a
educacdo para a pessoa idosa, contribuindo para o envelhecimento ativo, o exercicio da
cidadania ¢ a inclusdo social™.

O publico da terceira idade apresenta diversas mudancas fisicas, fisioldgicas e sociais
que impactam diretamente sua forma de se relacionar. Entre elas, estdo a diminuicéo da atencéo,
a fraqueza muscular, limitagdes de movimento, alteracfes no equilibrio e na marcha, passos
curtos e arrastados, além da reducdo da flexibilidade. Embora o Decreto n° 6.949 de 2009 defina
a pessoa com deficiéncia como aquela que apresenta impedimentos de natureza fisica, mental,
intelectual ou sensorial que restringem sua participacdo social em igualdade de condicgdes, 0
idoso ndo se enquadra automaticamente nessa classificagéo (Brasil, 2009).

Tal compreensédo € ampliada pela Lei Brasileira de Incluséo da Pessoa com Deficiéncia,
que, em seu art. 2° estabelece que se considera pessoa com deficiéncia aquela que tem
impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em
interacd0 com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacdo plena e efetiva na
sociedade em igualdade de condi¢des com as demais pessoas. Dessa forma, evidencia-se que a
deficiéncia ndo se restringe a condicdo biologica do individuo, mas resulta da relagéo entre seus
impedimentos e as barreiras sociais, de modo que o envelhecimento, por si s0, ndo caracteriza
deficiéncia, embora pessoas idosas possam ser assim consideradas quando tais condi¢Ges
estiverem presentes.

A formacdo de professores constitui um campo fundamental na consolidacdo da vida

profissional, pois acompanha todas as etapas da carreira e evidencia a centralidade do
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desenvolvimento formativo para a docéncia (N6voa, 1995a; Imbernén, 2011). A necessidade
de alicercar a préatica pedagogica motivou, em 2023, o ingresso como aluna especial no
Mestrado em Educagdo Cientifica, Inclusdo e Diversidade, da Universidade Federal do
Reconcavo da Bahia (PPGCID/UFRB). A experiéncia no componente de Tecnologia Assistiva
(TA) para a Incluséo Escolar fomentou reflexdes sobre a urgéncia de formagdes direcionadas
ao uso dessas tecnologias como ferramentas de acessibilidade, reducao de barreiras e promocéo
da interacdo social.

Visto que a TA é um recurso dindmico e essencial para garantir 0 acesso de pessoas com
deficiéncia a espagos educacionais de forma inovadora, torna-se imperativo questionar sua
efetividade nos curriculos de formacdo inicial. Especificamente, cabe indagar como essa
tematica integra o projeto formativo da Licenciatura em Educacéao Fisica da UEFS?

A formacdo docente é o pilar para praticas inclusivas eficazes. Para que professores
possam intervir adequadamente junto a publicos diversos, tais como idosos e pessoas com
deficiéncia auditiva, fisica ou motora, é fundamental que estejam preparados para utilizar a TA
como estratégia de superacao de barreiras escolares, em uma responsabilidade compartilhada
entre escola, familia e sociedade.

Nesse cenario, evidencia-se a urgéncia de uma maior articulacdo entre a estrutura
curricular da Educacdo Fisica na UEFS e as demandas da Educagdo Inclusiva. Afinal, uma
educacdo de qualidade pressupbe docentes capacitados para atuarem de forma democratica,
utilizando o ensino como meio para favorecer a aprendizagem de todos (Santos; Lima, 2020).

A partir da realidade da formagédo docente, emergem questdes direcionadoras sobre as
aproximagcdes e distanciamentos da Licenciatura em Educacdo Fisica da UEFS na formacao
para a intervencdo inclusiva. Investigar o comportamento e os sentimentos dos egressos diante
de estudantes com deficiéncia revela lacunas no processo formativo inicial, suscitando a
necessidade de um aprofundamento investigativo sobre a eficacia dessa qualificacdo.

Embora a estrutura do curso contemple componentes curriculares, grupos de pesquisa,
acOes de extensdo e materiais didaticos com potencial para fundamentar a atuagéo profissional,
a préatica formativa se configura de modo contraditdrio. Isso ocorre porque tais possibilidades
nem sempre se articulam de forma integrada no curriculo, resultando em experiéncias
formativas fragmentadas. Esse cenario, atravessado por descontinuidades na gestdo académica
e por oscilagdes nas politicas publicas, evidencia fragilidades como a organizagéo disciplinar
compartimentalizada, a pouca articulagédo entre fundamentos teéricos e metodologias de ensino

e a insercdo da Educacdo Inclusiva de maneira secundarizada, muitas vezes restrita a
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componentes especificos ou tratada como conteudo complementar, o que dificulta sua
consolidagdo como eixo estruturante da formagéo docente.

Teoricamente, o debate ancora-se em autores como Sassaki (2002), Diniz (2007) e
Mello (2016), que compreendem a inclusdo como um processo bilateral e a deficiéncia como o
resultado de uma relacdo complexa entre condicGes de salde e barreiras externas que restringem
a participacéo social. Tal perspectiva exige uma formacédo que supere 0 modelo biomédico em
favor do modelo social, integrando o senso critico e o uso da tecnologia assistiva ao Projeto
Pedagogico do Curso (PPC).

Diante do crescente nimero de matriculas de Pessoas com Deficiéncia (PCD) e da
obrigatoriedade legal da incluséo, esta pesquisa define como objeto de estudo a anélise
curricular da Licenciatura em Educacdo Fisica da UEFS e sua articulacdo com as Diretrizes
Nacionais para a Educacdo Especial. O problema central que conduz este trabalho é: como o
curriculo do curso de Licenciatura em Educacdo Fisica da UEFS organiza e orienta a formacao
inicial de professores para a atuacdo pedagdgica com pessoas com deficiéncia, no contexto das
diretrizes da Educacdo Inclusiva?

A escolha da Universidade Estadual de Feira de Santana como campo de estudo
justifica-se por sua posicao de referéncia em Feira de Santana e no semiarido baiano, além do
vinculo da pesquisadora com a institui¢do. A universidade destaca-se pelo debate sobre inclusao
por meio de cursos de especializagdo e grupos consolidados, como o Nucleo de Educacdo Fisica
e Esporte Adaptado, do qual faz parte o projeto de extensédo Projeto Roda Viva, elementos
essenciais para a compreensdo da tematica nesta realidade regional.

Entendendo a importancia dos processos de inclusao, o papel formativo da escola, a

pratica pedagogica dos professores de Educacdo Fisica e sua atuacdo docente, bem como a
relevancia de sua formacdo profissional, destacamos a seguinte questdo-problema: de que
forma o curriculo da Licenciatura em Educacéo Fisica da UEFS, articulado as diretrizes de
formacéo inclusiva, contribui para a atuagdo nos espagos educativos em contextos de inclusao?

Apesar do direito & educacéo estar garantido em lei, observam-se movimentos sociais,

protestos e reivindicacdes relacionados a inclusdo, o que suscita um questionamento sobre o
cumprimento efetivo dessas normas. Considerando que tdo importante quanto o0 acesso é a
acessibilidade, materializada por meio da permanéncia com qualidade e do atendimento
adequado, estabelecemos como objetivo geral: compreender de que forma o curriculo da
Licenciatura em Educagdo Fisica da UEFS, articulado as diretrizes de formacdo inclusiva,

contribui para a atuacdo nos espa¢os educativos em contextos de incluséo.
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No ambito especifico, objetivamos: a) analisar o curriculo do curso e sua articulacdo
com as Diretrizes Nacionais para a Educacéo Inclusiva; b) identificar a concepcao de inclusédo
que fundamenta a proposta de formacéo do curso de Licenciatura em Educacéo Fisica da UEFS;
e ¢) investigar, nos documentos normativos que orientam a formacao de professores, como se
transversaliza a preparacdo para a Educacéo Inclusiva.

Com isso, serdo investigados o PPC, as ementas dos componentes curriculares e seus
respectivos planos de ensino, e documentos dos grupos de pesquisa e extensdo a fim de
identificar as proposicdes relacionadas a articulacdo entre curriculo e inclusdo. Ao mapear
producbes que tratam dessa tematica em diferentes bases de dados (CAPES, SciELO e Bases
de Dados de Teses e Dissertacbes), nao foi possivel identificar estudos voltados
especificamente para Universidades Estaduais da Bahia.

No que diz respeito a natureza da pesquisa, trata-se de uma pesquisa teorica, de natureza
documental, que, segundo Gil (2002), utiliza materiais ainda ndo analisados, como documentos
de 6rgéos publicos e instituices privadas.

Para identificar essa articulacdo, o presente texto é estruturado em: introducéo,
problematica, referencial tedrico, metodologia, anélise dos dasos, consideracbes finais e
referéncias. Na secdo da problematica, sdo apresentadas questdes relacionadas ao curriculo do
curso e sua articulacdo com as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial; a concepcdo de
inclusdo; e as bases conceituais que fundamentam as propostas de formacao, considerando 0s
saberes necessarios para a formacao de professores de Educacdo Fisica em relacdo a Educacao
Inclusiva.

Ainda na problematica, descrevemos a Lei Brasileira de Inclusdo (LBI), Lei n°
13.146/2015 (Brasil, 2015c), dispositivo que assegura e promove igualdade de condicdes,
direitos e liberdades fundamentais para pessoas com deficiéncia, visando a inclusdo social.
Além disso, sdo apontadas as lacunas da formacao inicial de professores e as exigéncias para o
exercicio da docéncia de forma inclusiva.

Sistematizamos as principais discusses sobre curriculo, formacdo de professores,
professores de Educagdo Fisica e Educacdo Inclusiva em ambito global, nacional e estadual,
por meio do mapeamento do Estado da Questdo (EQ) das produces cientificas. Finalizamos
trazendo a pertinéncia da pesquisa, as questdes problematizadoras e o objetivo geral.

No referencial tedrico, identificado como “Curriculo. Formag¢ao de Professores ¢
Educacdo Fisica (Ex) Inclusiva: Inter-relacionando Conceitos”, sdo apresentadas definigdes e

relacdes entre curriculo, formacdo docente, Educacéo Fisica e Educacdo Inclusiva, divididas
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em subsecoes. A primeira aborda “Curriculo™; a segunda, “Formagao de Professores™ a
terceira, “Formacdo dc Professores de Educacdo Fisica para Diversidade, Inclusdo e
Deficiéncia™; a quarta, “Formacdo de Professores e a Perspectiva da Inclusdo de Pessoas com
Deficiéncia™ e a quinta, “Deficiéncia e Inclusio: Importancia da Relacdo Social no
Desenvolvimento do Aluno com Deficiéncia dentro do Ambiente Escolar”.

Na metodologia, apresentada na se¢do denominada “Percurso Metodologico™, detalham-
se 0s procedimentos do estudo. A pesquisa € qualitativa, com o objetivo de responder questdes
sobre significados, motivos, atitudes, entre outros aspectos, delineando o método de producéo
e andlise de dados. Trata-se de uma pesquisa de natureza descritiva, pois busca compreender
profundamente o objeto de estudo em seu contexto. Na subsecédo 3.1, “Contexto da Produgdo™,
apresentam-se a cidade de Feira de Santana, a UEFS e o curso de Licenciatura em Educacgéo
Fisica. E na subsecdo 3.2, “Protocolo para Coleta, Produgio e Analise de Dados™,
descreve-se a selecdo do método aplicado para coleta, producéo e analise dos dados.

A partir desse percurso metodolégico, a analise dos dados evidenciou que a Educacéo
Inclusiva de pessoas com deficiéncia se manifesta no curriculo do curso de Licenciatura em
Educacdo Fisica da UEFS de maneira limitada e concentrada. Foram identificadas sete
ocorréncias implicitas relacionadas a tematica, distribuidas exclusivamente em dois espacos
institucionais do PPC: o Projeto Basquete Adaptado — Equipe Roda Viva, com duas
ocorréncias, e 0o NEFEA, com cinco ocorréncias. Tal configuragéo revela que a abordagem da
Educacdo Inclusiva permanece restrita a nicleos e projetos especificos, ndo se constituindo
como um eixo transversal ao longo da formacdo inicial. Além disso, ndo foram identificadas
ocorréncias explicitas do termo “Educacdo Inclusiva™ associado dirctamente as pessoas com
deficiéncia, predominando nomenclaturas como “Educag¢do Fisica Adaptada™ “esporte
adaptado™ ¢ “pessoas com deticiéneia™, o que indica a auséneia de uma explicitagdo conceitual
mais consistente no curriculo analisado.

Diante desses achados, nas consideraces finais, identifica-se que, embora a Educacéo
Inclusiva esteja presente no curriculo investigado, sua materializa¢éo ainda é insuficiente para
garantir uma formacéo docente plenamente comprometida com os principios da inclusdo. A
centralizacdo das abordagens em espacos especificos e a limitada transversalidade curricular
evidenciam desafios estruturais que precisam ser enfrentados pela universidade como

instituicdo formadora.
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2 TENSOES E PROCESSOS DE IN/EXCLUSAO NA PERSPECTIVA DO
CURRICULO: NORMATIVAS LEGAIS E FORMACAO PARA INCLUSAO

“Construir uma sociedade livre, jusia e soliddaria”

(Brasil, 1988, art. 3°, I).

Mas, afinal, somos todos iguais? Gozamos dos mesmos direitos? De imediato, é possivel
responder facilmente ao questionamento com um “sim™; porém, o debate sobre a igualdade de
direitos confronta-se com um dualismo persistente: embora a lei prescreva a isonomia, as
particularidades individuais muitas vezes séo lidas pela sociedade como "anormalidades”. Esse
processo resulta em discriminacgdo e marginalizacdo daqueles que ndo se ajustam aos padroes
estabelecidos. Para tensionar essa realidade, utiliza-se o termo "in/exclusdo™ (Lockmann; Klein,
2022a), uma escolha conceitual que denuncia as praticas inclusivas puramente simbdlicas. A
barra entre os termos revela a tensdo permanente em espacos educativos onde o sujeito pode
estar incluido fisicamente, mas permanecer a margem dos processos reais de aprendizagem e
pertencimento.

A superacdo desse modelo exige a transicdo da igualdade formal para a equidade,
ajustando oportunidades as necessidades especificas para garantir o sucesso de todos. Nesse
sentido, a inclusdo ndo deve ser vista como um estado final, mas como um processo continuo
de vigilancia critica sobre curriculos e relacbes pedagogicas, visando a uma pratica
verdadeiramente emancipadora e democratica.

A incluséo escolar no Brasil ancora-se em um arcabougco plural de referenciais legais,
politicos e tedricos, que, em interlocucdo, sustentam a compreensdo da diversidade como
principio estruturante do processo educativo. Para além da Constituicdo Federal de 1988 e das
contribuicdes de Sassaki (2008), destacam-se documentos e marcos internacionais, como a
Declaragédo de Salamanca (1994), bem como normativas nacionais, a exemplo da Lei Brasileira
de Incluséo (Lei n° 13.146/2015) e da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva
da Educacéo Inclusiva (2008). No campo teorico, autores como Mantoan (2003), Diniz (2007)
e Skliar (2006) ampliam esse debate ao problematizarem concepcbes de deficiéncia,
normalidade e diferenca, deslocando o foco de uma perspectiva biomédica para uma abordagem
social e relacional.

Nesse sentido, a incluséo ndo pode ser compreendida como derivacao linear de um Gnico
marco normativo ou autor, mas como resultado de disputas histéricas e epistemoldgicas que
tensionam praticas excludentes ainda presentes no espago escolar. Tal perspectiva exige um

compromisso coletivo (envolvendo gestores, docentes, familias e a sociedade) com a
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desconstrucdo de logicas seletivas e a construcdo de praticas pedagdgicas que assegurem nao
apenas 0 acesso, mas a permanéncia, a participacdo e a aprendizagem de todos os estudantes.
A Educacdo Inclusiva, portanto, inscreve-se em uma agenda ética e politica mais ampla,
orientada pela equidade, pela justica social e pelo reconhecimento das multiplas formas de ser
e aprender, superando leituras reducionistas centradas exclusivamente nas limitacGes
individuais.

Historicamente, esse publico enfrentou limitagGes impostas por uma légica capitalista
baseada na capacidade de producdo em larga escala, resultando em séculos de invisibilidade.
Somente a partir de 1985, com maior félego na década de 1990, o movimento de inclusdo
escolar passou a questionar essa exclusdo histérica, buscando garantir o direito inalienavel de
viver em sociedade e acessar uma educacdo de qualidade (Sassaki, 2002).

A sociedade se forma através da cultura monopolizada pela classe dominante,
hegemonica e elitizada. Essa mesma classe se apropria dos lucros e servigos produzidos pela
classe trabalhadora para garantir seus privilégios e estabelece a relacdo de exclusdo de seres
humanos. A presenca de pessoas que divergem do sistema imposto como ideal cria o
entendimento de que elas séo incapazes, impotentes, negando-lhes o valor, a dignidade e os
direitos basicos assegurados a todos, previstos em leis como a Constituicdo Federal (Brasil,
1988). No seu Artigo 6°, estabelece que: “Sdo direitos sociais a educacdo, a salde, a
alimentacdo, o trabalho, a moradia, o transporte, o lazer, a seguranga, a previdéncia social, a
protecdo a maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta
Constituigdo™ (Brasil, 1988, p. 6).

A igualdade de condicGes e oportunidades para todos, bem como a garantia de que todos
tenham os seus direitos fundamentais respeitados precisa entrar em evidéncia para que assim se
inicie a desconstrucdo e reconstrucdo de uma sociedade pautada em politicas publicas que
assegurem a préatica de agdes inclusivas, a fim de uma remodelacdo do sistema social para
promocéo da inclusdo de pessoas com deficiéncia nos varios ambitos da sociedade. Existe um
avanco na legislacdo que institui a politica nacional para a integracdo das pessoas com
deficiéncia. Observam-se muitos direitos ja previstos em dispositivos legais, como a Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, que traz no seu Artigo 8° que ¢ “[...] dever do
Estado, da sociedade e da familia assegurar a pessoa com deficiéncia, com prioridade, a
efetivacdo dos direitos referentes a vida, a saude, a sexualidade, a paternidade e a maternidade,
a alimentacéo, a habitacdo, a educacéo, a profissionalizacdo, ao trabalho [...]” (Brasil, 2015 c,
p. 3).
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A deficiéncia pode ser compreendida a partir de diferentes modelos teéricos, entre 0s
quais se destacam o modelo biomédico e o modelo social. O modelo biomédico concebe a
deficiéncia como um problema individual, associado a uma patologia ou limitacdo funcional,
que necessita de tratamento ou corre¢cdo. Em contraste, o0 modelo social desloca o foco da
limitacdo corporal para as barreiras impostas pela sociedade, enfatizando que é o ambiente
social excludente que gera a deficiéncia ao ndo reconhecer e acomodar a diversidade humana
(Diniz, 2007). Tal perspectiva compreende a deficiéncia como uma construcéo social e politica,
articulada as relacbes de poder, as desigualdades e as formas de exclusdo historicamente
produzidas.

Além disso, 0 modelo social impulsiona a nogdo de acessibilidade em suas multiplas
dimensdes (fisica, comunicacional, pedagogica e atitudinal ) e fundamenta a defesa de direitos,
como 0 acesso a educacdo, ao trabalho e a participagdo social plena. Essa abordagem também
tensiona as praticas educacionais, ao exigir a reorganizacdo dos curriculos, das metodologias e
das avaliacGes, de modo a garantir a participacdo de todos os estudantes. Mais recentemente,
observa-se a incorporacdo de perspectivas que buscam superar a oposi¢do entre os modelos,
como a abordagem biopsicossocial, presente em documentos internacionais e na legislacéo
brasileira, que reconhece a interacdo entre condi¢bes individuais e contextos sociais na
producdo da deficiéncia, ampliando a compreensdo do fenbmeno e suas implicaces para a
formacdo docente e para as préaticas pedagdgicas inclusivas.

A fim de reduzir o padrdo excludente, foram criadas leis para garantir o direito de todos.
Contudo, partindo do pressuposto de que ha um percurso entre a ratificacdo das leis e sua
efetivacdo, buscamos, neste capitulo, identificar as rotas que circunscrevem a inclusdo a partir
de novos entendimentos propostos a sociedade, a trajetdria académica, a relagdo com a temaética,
a necessidade de formacao e a atuacdo do professor na educacao para incluir sem excluir. O
distanciamento entre teoria e prética, a invisibilizacdo de corpos com deficiéncia na formagéo
docente e a superficialidade com que a incluséo é tratada revelam que ainda estamos presos a
estruturas excludentes, como as representadas pelo mito do Leito de Procusto, que sera
explicado nas proximas linhas.

Delimitando os espagos, as formas e 0s contextos que caracterizam o modelo social e
biomédico que legitimam a atuacdo profissional e o cenério social, vamos pegar a bussola e
comecar a percorrer esse caminho? Para inicio de conversa, vamos refletir sobre os dilemas

humanos a partir de suas defini¢cdes, unindo a linguagem do dia a dia com um exercicio de
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pensar e escrever sobre a realidade. A proposta é transformar vivéncias e conhecimentos em
texto, aproximando teoria e experiéncia de vida de forma simples e significativa.

De forma metaférica, apresenta-s¢ o “monstro™ da intolerancia, responsavel por muitos
estragos ao longo da historia e ainda presente em nossa sociedade. De maneira breve, iniciamos
esta reflexdo a partir de memorias fundamentais para a compreensdo de quem somos e de como
nos relacionamos com 0s outros. Nesse percurso, recorremos a mitologia grega e resgatamos o
mito do “Leito de Procusto™, que suscita profundas reflexdes sobre a adaptagdo forcada da
realidade a um padréo rigido e homogeneizante, frequentemente utilizado em criticas a modelos
curriculares, educacionais ou cientificos. Esses padres, por sua rigidez, tornam-se uma
representacdo emblematica dos desafios estruturais enfrentados na construcdo de préticas
pedagoOgicas comprometidas com a equidade e a pluralidade nos espagos escolares (Sacristan,
2000).

Seguindo a metafora, avangamos com a “buissola na mio™ até a floresta onde vivia
Procusto. Ele era um bandido que oferecia hospedagem aos viajantes que transitavam pela via-
sacra entre Atenas e Eléusis. Possuia uma imensa cama e, assim que seus hospedes adormeciam,
eram nela colocados e presos. Aqueles que eram maiores do que o leito tinham seus membros
cortados para se encaixarem; ja 0s menores eram esticados até a acomodagdo exata, mas
igualmente fatal. O tamanho da cama era o padrio utilizado™ e, independentemente das
medidas, as vitimas jamais sobreviveriam, pois Procusto possuia dois tamanhos de leito, de
modo que ninguém jamais se ajustasse ao padrao imposto.

Segundo a lenda, quando sua atitude foi questionada pela deusa Atena, Procusto
argumentou que utilizava o leito como forma de justica, ao eliminar as diferengas entre 0s
homens. No entanto, foi desafiado e derrotado pelo her6i Teseu, que o obrigou a deitar em seu
préprio leito e o submeteu a0 mesmo castigo que impunha a suas vitimas.

Essa narrativa, que atravessou séculos, permanece viva e atual, uma vez que a expressao
“Leito de Procusto™ continua a representar, em diferentes contextos sociais, os padroes
impostos a forga sobre a realidade, revelando a permanéncia da logica da uniformizacdo em
detrimento da diversidade humana.

Os suplicios impostos aos viajantes no “Leito de Procusto™ encontram eco em praticas
ainda reproduzidas pela sociedade contemporanea, de forma cruel e naturalizada. Assim como
na mitologia grega, em que Cronos, deus do tempo, devorava os préprios filhos para manter o
poder, vivemos em um sistema que elimina pessoas, submetendo-as a violéncia, a apatia e a

exclusdo. Muitas vitimas acabam sendo banidas, invisibilizadas ou simbolicamente
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“devoradas” em uma sociedade que se protege para assegurar seus principais interesses: geragao
de lucro; acumulo de capital por meio da producdo em larga escala; defesa da propriedade
privada; massificacdo e mecanizacdo social. Esses mecanismos operam na formacdo de
individuos pouco criticos e reflexivos, incapazes de agirem sobre a realidade e de a
transformarem (Freire, 2019).

Esse sistema social, tal como o leito de Procusto, estabelece medidas que visam eliminar
ou silenciar os diferentes trabalhadores, pessoas com deficiéncia, negros, indigenas, entre
outros grupos que compdem a classe dominada. O mecanismo que o sustenta impede o pleno
desenvolvimento dessas pessoas e a possibilidade de participacdo ativa ou de assumirem o
controle sobre o proprio processo social. Ao contrério, reforca a homogeneidade elitista e os
ideais da classe dominante, que detém os poderes econdmico e politico (Bourdieu, 2012). Nessa
I6gica, assim como nos mitos de Procusto e de Cronos, a manutengdo do padrao ocorre a custa
da supressao das diferencas e da reproducdo de comportamentos impostos por um grupo que se
julga superior (Sacristan, 2000).

J& o mito de Sisifo narra a historia do rei de Corinto, conhecido por sua astucia e por
desafiar os deuses do Olimpo. Segundo a tradicdo registrada na Odisseia, atribuida a Homero,
Sisifo enganou os deuses diversas vezes, chegando a aprisionar Tanatos para impedir que 0s
homens morressem, burlando o préprio Hades, para retornar ao mundo dos vivos. Como
punicdo por sua desobediéncia e arrogancia, foi condenado por Zeus a empurrar eternamente
uma grande pedra até o topo de uma montanha, tarefa que jamais se completava, pois a pedra
sempre rolava de volta antes de alcancar o cume. O mito tornou-se simbolo da repeticdo
interminavel e do esforco aparentemente indtil, sendo reinterpretado na filosofia
contemporanea por Albert Camus em O Mito de Sisifo™ como metafora da condi¢cdo humana
diante do absurdo.

A imagem pode ser articulada com a perpetuagéo de praticas excludentes contra pessoas
com deficiéncia, nas quais padrfes sociais, educacionais e institucionais se repetem sem efetivar
transformacdes estruturais. Assim como Sisifo empurra sua pedra apenas para vé-la rolar
novamente, politicas e atitudes que ndo confrontam o capacitismo reproduzem barreiras,
reforcando a necessidade de uma mudanca profunda na forma de reconhecer, valorizar e
garantir direitos, para que a incluséo deixe de ser um ciclo de tentativas frustradas e se torne
uma pratica sustentada pela equidade e pela justica social (Camus, 1992).

Diante disso, a formacdo docente precisa urgentemente romper com esse modelo

normativo e se aproximar de uma perspectiva critica sobre as condicGes reais de inclusdo
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escolar. Mais do que adaptar contetdos, é necessario repensar o papel da escola, do professor
e do curriculo na construcdo de uma sociedade que acolha as diferencas como poténcia, e ndo
como problema (Arroyo, 2014). E nesse compromisso que se insere esta pesquisa. Afinal, a
oposicdo entre igualdade e sociedade nos leva a questionar: de que igualdade falamos? Ao
retomar os mitos como lentes criticas, buscamos evidenciar as estruturas que historicamente
tém negado a diferenca.

Essa reflexdo sobre inclusdo e igualdade encontra eco nas figuras mitoldgicas, que
ilustram as dificuldades enfrentadas pela sociedade para romper padrdes excludentes. Assim
como no mito de Procusto ja abordado e o de Cronos que sera contextualizado na sequéncia do
texto, a imagem de Sisifo simboliza 0 medo e o aprisionamento de uma sociedade submetida a
um ciclo repetitivo, no qual as imposicGes estruturais se perpetuam, impedindo a superacdo das
barreiras impostas pelo sistema opressor (Sacristan, 2000).

No entanto, essas figuras mitolégicas também oferecem contrapontos esperan¢osos ao
ciclo de opressao. Apesar das estruturas excludentes e dos destinos aparentemente imutaveis,
ha possibilidade de resisténcia e transformacdo. A narrativa de Zeus rompendo o ciclo de
Cronos simboliza a ruptura com sistemas autoritarios e a emergéncia de novas dindmicas de
poder, indicando que a superacdo das barreiras impostas pelo sistema opressor é possivel
(Freire, 2019).

Segundo o mito, Cronos, temendo perder seu poder, devorava seus filhos para impedir
que algum deles o destronasse. Zeus, um de seus filhos, também destinado a ser devorado, é
salvo por sua mée, Réia, que engana Cronos, fazendo-o devorar uma pedra enrolada em cueiros.
Dessa forma, Zeus consegue escapar do destino tragico que aguardava todos os filhos e
modifica a reproducdo do poder opressor que mantinha seu pai no controle. Posteriormente,
Zeus destrona Cronos, tornando-se rei dos deuses, simbolizando o fim do sistema opressor que
eliminava em detrimento da manutencdo do poder. Para libertar seus irméos, Zeus conta com a
ajuda de Métis, simbolo da prudéncia: por meio de um artificio simbdlico, representado por
uma pocdo, Cronos é compelido a libertar seus filhos, que passam a assumir a posi¢do de novos
deuses soberanos (Sacristan, 2000; Freire, 2019).

Essa metafora mitoldgica integra-se aos mitos de Procusto e Sisifo para ilustrar
diferentes aspectos das estruturas sociais excludentes. Cronos simboliza uma sociedade que
reprime 0 novo e mantém o status quo por meio da opressao e da excluséo sistematica, enquanto
Sisifo representa o ciclo interminavel da exclusdo que mantém determinados grupos a margem.

O “Leito de Procusto™ configura um sistema que evidencia a violéncia institucionalizada contra
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pessoas que demandam inclusdo, especialmente pessoas com deficiéncia. Essa realidade reflete
areproducao e perpetuacédo de padrdes sociais rigidos, que impdem uma uniformidade arbitraria
e negam as singularidades e necessidades especificas desses individuos. Nesse contexto, 0 mito
de Procusto pode ser interpretado como uma critica & imposicdo de modelos pedagodgicos e
sociais que forcam todos a se adequarem a medidas padronizadas, mascaradas pela justica; mas
que, na pratica, perpetuam a exclusédo (Sacristan, 2000; Freire, 2019).

A reflexdo sobre esses mitos oferece um importante instrumento tedrico para
compreender como a sociedade e a escola podem funcionar tanto como espacos de opressao
quanto de emancipacdo. No ambito da inclusdo educacional, essa analise evidencia a
necessidade de superar paradigmas excludentes para construir ambientes verdadeiramente
acolhedores e equitativos para pessoas com deficiéncia (Freire, 2019).

Na sociedade grega, 0s mitos emergiram como forma de explicar o desconhecido, as
angustias e os medos, além de humanizar fenbmenos naturais e sociais complexos. Por meio
dessas narrativas, 0s gregos abordavam questdes fundamentais da existéncia humana. As
tragédias, caracterizadas pela énfase na fatalidade, permitiam 0 acesso aos aspectos
inconscientes do individuo, expressando problemaéticas que permanecem atuais, como a luta
contra estruturas opressivas e a busca por inclusdo e reconhecimento da diversidade (Sacristan,
2000).

Baseando-nos em Sacristan (2000), apropriamo-nos do mito de Procusto e, de acordo
com Freire (2019), mobilizamos também os mitos de Sisifo e Cronos com o intuito de denunciar
0 capacitismo sustentado por questdes estruturais da sociedade capitalista, que se configura
como estruturalmente excludente. Nesse sentido, o capacitismo pode ser compreendido como
um sistema de opressdo que naturaliza hierarquias entre corpos e capacidades, tomando como
referéncia um padrdo de normalidade funcional, produtiva e autbnoma. Trata-se, portanto, ndo
apenas de atitudes preconceituosas individuais, mas de uma logica social que atravessa
instituicdes, politicas pablicas e praticas cotidianas, produzindo exclusdo, invisibilizacdo e
subalternizacdo das pessoas com deficiéncia (Sassaki, 1997; Diniz, 2007).

Essa estrutura manifesta-se, por exemplo, na organizacdo de espagos fisicos
inacessiveis, na auséncia de recursos pedagdgicos adaptados, na medicalizacdo das diferencas
e na crenga de que determinados sujeitos séo incapazes de aprender, participar ou produzir
conhecimento. Como problematiza Mantoan (2003) , a escola historicamente tem operado sob
uma légica homogeneizadora, que reforca padrdes de normalidade e dificulta o reconhecimento

da diversidade como elemento constitutivo do processo educativo. Nessa dire¢éo, o capacitismo
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articula-se a critica freireana ao denunciar praticas que desumanizam e silenciam sujeitos,
impedindo sua plena participacédo social (Freire, 2019).

A partir dessa apropriagdo teorica e simbdlica, vislumbramos nao apenas a dendncia
dessas estruturas excludentes, mas também a possibilidade de anunciar caminhos de superac&o,
ancorados em uma perspectiva critica e inclusiva de educacdo, que reconheca as diferencas
como poténcia e ndo como déficit.

Assim como no mito de Cronos, podemos nos espelhar em Réia, que ndo aceita a
reproducado do sistema imposto por ele, devorador e eliminatério, interrompendo a propagacao
do padréo opressor, salvando os oprimidos e possibilitando que ocupassem posic¢des de poder
e direitos equiparadas as do opressor. Ou, quem sabe, podemos nos assemelhar ao heroi Teseu,
que confronta a intolerancia do ser humano em relacdo ao seu semelhante e supera o sistema do
“Leito de Procusto™, que estabelece padroes ¢ medidas mortais para os membros sociais.
Diante da sociedade, é necessario que ndo sejamos como Sisifo, reproduzindo, de forma
automatica, os comportamentos de rolar pedra a cada dia, mantendo-nos presos a paradigmas
socialmente impostos pelo resto da vida.

E preciso refletir sobre como se dé o processo de excluso e eliminagio de pessoas com
deficiéncia em nossa sociedade e adotar comportamentos que modifiquem a ideia de limitagcdo
e submiss&o & reproducéo social. E necessario enxergar possibilidades de transformac&o social,
de modo que seja possivel oportunizar que os oprimidos, excluidos e até entdo marginalizados
tornem-se cidaddos produtivos, conscientes de seus direitos e deveres, sujeitos da propria
realidade e também capazes de assumirem posicdes de protagonismo.

O “Leito de Procusto”™ simboliza o sistema que denuncia a violéncia a que sdo
submetidas pessoas que precisam ser incluidas. Aqui, podemos fazer referéncia as pessoas com
deficiéncia. Essa realidade reflete a forma como padrbes rigidos tém sido transmitidos e
reproduzidos na sociedade. O mito de Procusto pode ser interpretado como um simbolo da
crueldade de impor um ajuste uniforme a todos, sem considerar suas singularidades. O tirano
alcanca satisfacdo na crueldade, que é mascarada pela falacia da justica, ao impor a prépria
medida como norma absoluta (Sacristan, 2000; Freire, 2019).

Os tiranos inicialmente se apresentam como representantes de grande poténcia, como ja
demonstrado, em uma conjuntura social individualista atravessada por relagdes superficiais, em
que cada individuo age de acordo com os interesses das classes dominantes, reproduzindo
padrdes opressores que propagam formas de dominagdo na sociedade e negam sistemas

essenciais ao processo de humanizagdo das pessoas. A educacdo € um desses sistemas,
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frequentemente negado aos grupos historicamente discriminados, aqui destacando-se as
pessoas com deficiéncia, foco central desta pesquisa.

Nessa perspectiva, a educacdo deve promover a igualdade de oportunidades, garantindo
que todos tenham os mesmos direitos dentro do espaco de aprendizagem. Independentemente
de suas limitacGes e particularidades, o principio da igualdade precisa ser valorizado, de modo
a potencializar o convivio social, o respeito as diferencas e a melhoria do aprendizado.

Buscando compreender o passado, é possivel entender melhor o presente e perceber
quanto do antigo ainda persiste em nds. Embora a Educacdo Inclusiva tenha conquistado
avancos significativos no campo legislativo, observa-se que sua efetivagdo no cotidiano escolar
ainda ocorre de forma lenta e desigual. Essa distancia entre o que esta previsto na legislacéo e
0 que se concretiza na pratica pedagdgica é destacada por Mantoan (2006), ao afirmar que a
inclusdo ndo se resume a garantir o acesso legal, mas exige transformacgdes profundas nas
concepcOes de ensino, nas atitudes dos profissionais da educacdo e na organizagdo das
instituicdes escolares.

O processo de transformacdo do tratamento das pessoas com deficiéncia exige uma
mudanca de paradigma, que suscita diversas rea¢ées, como medo, resisténcia, inabilidade de
lidar com a situacdo e rejeicdo. A histdria educacional dessas pessoas pode ser analisada a partir
de quatro paradigmas que ainda coexistem nos tempos atuais, denominados como: excluséo,
segregacdo institucional, integracdo e inclusdo. No periodo da exclusdo, as pessoas com
deficiéncia eram consideradas incapazes de merecer educacdo. Na fase de segregacéo
institucional, tinham acesso apenas a instituicGes especiais, como hospitais ou residéncias
organizadas por familiares, ndo podendo frequentar escolas comuns (Sassaki, 2002).

Durante a fase de integracdo, criancas e jovens com maior aptiddo eram encaminhados
para salas comuns, classes especiais ou salas de recurso. Finalmente, na fase da inclus&o, todos
0s estudantes frequentam a sala comum; contudo, os estudantes com deficiéncia ainda precisam
se adequar as propostas curriculares desenvolvidas em sala, seguindo 0s mesmos critérios
aplicados aos demais colegas. As discussdes sobre o paradigma inclusivo foram iniciadas pela
Organizagdo Mundial de Pessoas com Deficiéncia, uma organizacdo ndo governamental
fundada por lideres com deficiéncia que, em sua Declaracdo de Principios, de 1981, definiu o
conceito de equiparacdo de oportunidades (Sassaki, 2002).

Porém, com o caminhar da historia, a imagem da pessoa com deficiéncia e a postura da

sociedade perante a mesma passou por diversos acontecimentos, a exemplo da Conferéncia de
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Salamanca (1994)%. A partir deste evento, a educagdo passa a ser vista como forma de
transformacéo social, ou seja, um meio de transformar a realidade através da apropriacdo do
saber. A educacdo busca condi¢des de melhorias na qualidade do ensino para as pessoas com
deficiéncia, objetivando ofertar o conhecimento para a vida e transformacdo social desse
alunado.

A Declaracdo de Salamanca estabelece que as escolas regulares inclusivas sdo meios
eficazes para combater a discriminacdo, assegurando que estudantes com necessidades
educacionais especiais tenham acesso a escola regular, com base no principio de que as escolas
devem se adaptar as necessidades dos alunos. Cabe destacar que a nomenclatura “necessidades
educacionais especiais™. amplamente utilizada a época, reflete um marco histérico importante
na ampliacdo do acesso a educacdo. Contudo, tem sido progressivamente problematizada por
estudos mais recentes, por ainda carregar uma perspectiva que pode reforcar a centralidade da
deficiéncia no sujeito. Nesse sentido, autores da area da Educacdo Inclusiva e documentos
normativos mais atuais, como a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, passam
a adotar concepcdes alinhadas ao modelo biopsicossocial, deslocando o foco para as barreiras
impostas pelo contexto e ndo apenas para as caracteristicas individuais.

Segundo a Pesquisa Nacional de Saude (PNS) de 2019, as barreiras enfrentadas pelas
pessoas com deficiéncia representam violac@es de direitos, limitando o bem-estar, a vida plena
e o desenvolvimento de capacidades futuras, como a inserc¢do no trabalho e na politica.

De acordo com Brasil (2008), a Educacédo Inclusiva é um direito pautado nos direitos
humanos. Diversos dispositivos legais reforcam sua obrigatoriedade, como a Constitui¢éo

3Documento elaborado na Conferéncia Mundial sobre Educagdo Especial, em Salamanca, na Espanha, em 1994,
Este documento discute sobre as necessidades Educacionais Especiais, considerado como um marco para a
inclusdo das pessoas com deficiéncia no sistema regular de ensino, pois forneceu as diretrizes basicas que
possibilitavam formular e reformar as politicas e sistemas educacionais, pautando-se na inclusdo (Mendes, 2013).
Reconvocando as varias declaracbes das Nagdes Unidas que culminaram no documento das Nagbes Unidas
"Regras Padrdes sobre Equalizacdo de Oportunidades para Pessoas com Deficiéncias"”, o qual demanda que os
Estados assegurem que a educacdo de pessoas com deficiéncias seja parte integrante do sistema educacional.
Notando com satisfacdo um incremento no envolvimento de governos, grupos de advocacia, comunidades e pais,
e em particular de organizacdes de pessoas com deficiéncias, na busca pela melhoria do acesso a educagdo para a
maioria daqueles cujas necessidades especiais ainda se encontram desprovidas; e reconhecendo como evidéncia
para tal envolvimento a participacdo ativa do alto nivel de representantes e de varios governos, agéncias
especializadas e organizagbes inter-governamentais naquela Conferéncia Mundial. 1. NO0s, 0s
delegados da Conferéncia Mundial de Educagdo Especial, representando 88 governos e 25 organizacdes
internacionais em assembleia aqui em Salamanca, Espanha, entre 7 e 10 de junho de 1994, reafirmamos 0 nosso
compromisso para com a Educacdo para Todos, reconhecendo a necessidade e urgéncia do providenciamento de
educacdo para as criancas, jovens e adultos com necessidades educacionais especiais dentro do sistema regular de
ensino e reendossamos a Estrutura de A¢do em Educacdo Especia,, em que, pelo espirito de cujas provisdes e
recomendacgdes governo e organizagdes sejam guiados.

Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/salamanca.pdf. Acesso em: 31 mar. 2025.
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Federal de 1988 (Brasil, 1988), o Estatuto da Crianca e do Adolescente (Brasil, 1990), a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Brasil, 1996), o Plano Nacional de Educacao Especial
(Brasil, 2001b) e o Decreto da nova Politica Nacional de Educacao Especial (Brasil, 2020).

Devido aos inimeros desafios existentes, observa-se que muitos discursos se orientam
pelo que é considerado politicamente correto, mantendo, porém, atitudes reproduzidas pelo
sistema dominante ao longo do tempo. Considerando que a sociedade é regida pelo sistema
capitalista, surge a questdo: seria possivel incorporar propostas que promovam a inclusao de
pessoas com deficiéncia e concretiza-las no interior da escola? E necessario refletir sobre a
esséncia excludente do sistema, que se manifesta na falta de estrutura apropriada, de materiais
pedagdgicos adaptados, de metodologias especificas e na auséncia de professores
especializados.

Existe possibilidade de inclusdo em um sistema cuja base é a exploracdo? A
concretizacdo de propostas inclusivas na sociedade capitalista ndo é automatica; exige luta
politica, resisténcia pedagdgica e formacao critica. Trata-se de um processo em disputa que
desafia os limites do sistema e aponta para uma escola mais democratica e acolhedora.
Entendendo a Educacdo Fisica como ambiente privilegiado para apropriagdo da cultura
corporal, destaca-se o papel do professor na conducdo de uma formagdo que permita aos
educandos romperem com a reproducéo das realidades impostas.

Considerando que a cultura desportiva e competitiva domina os curriculos, surgem
obstéculos adicionais & inclusdo de alunos avaliados por desempenho e performance. Como a
formacdo docente pode superar tais paradigmas? E urgente refletir sobre a intolerancia, a
exclusao social e o papel da educacdo na promocdo da inclusdo, elencando os contextos onde
emergem as discussdes sobre o sistema educacional.

Identifica-se que a cultura narcisista de Procusto permanece perpetuada na sociedade da
imagem. O “Leito de Procusto™, que impde padrdes opressores, associa 0 passado ao presente.
N&o estaria a sociedade obrigando os cidad&os a se adequarem a tais padrées? Seriamos nds os
“Procustos™, replicando um modelo tnico em detrimento dos sujeitos singulares ¢ de seus
direitos? Estariamos, como sociedade, criando barreiras que culpabilizam, incapacitam e
inferiorizam pessoas?

A fim de estabelecer ponderagdes sobre a temética, partimos do pressuposto da génese

de cultuagiio dos corpos “ditos perfeitos™™*. Nesse contexto, predominava a intolerancia a

4 Segundo Le Breton (2012), na Grécia Antiga, o corpo era idealizado como expressao da harmonia, da simetria e
da racionalidade, sendo associado a perfeicdo moral e estética. Esse padrdo, no entanto, excluia os corpos
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qualquer caracteristica fisica fora do padrdo, pois os corpos deveriam ser aptos ao trabalho, a
guerra, a reproducao e a defesa dos reinados. Assim, praticas segregadoras eram naturalizadas
e reproduzidas contra os que se afastavam desse modelo. Do mesmo modo, nao estariam hoje
as pessoas com deficiéncia percorrendo caminhos que as levam ao “leito dos padrdes™
Seriamos nds, como sociedade, tal qual Procusto, esticando ou reduzindo corpos para que se
enquadrem? Ou como Cronos, devorando nossos semelhantes? Ou ainda como Sisifo, repetindo
interminavelmente préaticas segregadoras que aprisionam e esmagam a singularidade?

O préprio sistema social mantém uma educagdo voltada a reproducéo e manutengéo dos
interesses de classe, inserida no aparato estatal, alienando sujeitos e limitando espacos de
sensibilizacdo e reflexdo. Ao invés de promover uma educacdo humanizadora, critica e
transformadora, preserva-se a submissdo ao modelo dominante, garantindo-se que o poder
cultural permanega nas méos de uma classe que molda os ideais de acordo com suas
necessidades e preserva o modo de producéo capitalista.

Nesse contexto, o corpo é reduzido a condicdo de forca de trabalho, mensurado por sua
capacidade produtiva. Quando ndo atende as exigéncias do sistema, é hostilizado e alvo de
discriminacdo. Assim, a sociedade converte a diferenca em forma de opresséo, reafirmando o
corpo como marcador social subordinado a légica do capital.

A Lei de Cotas para Pessoas com Deficiéncia (Lei n° 8.213/91) imp&e obrigatoriedade,
mas nao garante, por si s6, um ambiente que respeite a diversidade e promova a inclusdo. O
simples cumprimento da lei ndo assegura avangos, se as empresas ndo desenvolverem processos
inclusivos que acolham e potencializem os contratados. Muitas organizacGes nao estdo
preparadas para incluirem pessoas com deficiéncia (PCD) e, paradoxalmente, justificam a
exclusdo alegando falta de qualificacdo. Tal discurso, no entanto, mascara uma légica
discriminatéria que naturaliza a negacdo de oportunidades e ignora barreiras sociais,
arquitetdnicas e atitudinais (Diniz, 2007).

Nesse cenario, a educagdo reproduz ideais de submissdo ao modelo dominante,
garantindo o poder a uma classe que molda seus interesses de acordo com suas necessidades. A
concepcao de deficiéncia é socialmente construida e sustentada por praticas que a colocam
como oposto da capacidade. Contudo, € necessario enfatizar que o oposto de deficiéncia ndo é
eficiéncia, mas sim capacidade; da mesma forma, a antitese de eficiéncia é ineficiéncia (Mello,
2012, p. 8).

considerados fora dessa norma, instaurando uma hierarquia corporal que privilegiava certos tipos fisicos em
detrimento de outros.
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O capitalismo e a industrializacdo intensificaram a separacédo do individuo da sociedade,
reforcando desigualdades no mundo do trabalho e atribuindo ao corpo com deficiéncia a
condi¢do de “inutilidade™, negando-lhe direitos e deveres sociais. Até meados do Século XX,
predominava uma concepgdo excludente, caracterizada pela segregacdo institucional,
invisibilidade social e negagéo de direitos fundamentais, incluindo a excluséo de espagos de
convivéncia familiar, trabalho, lazer e educacdo. O movimento de inclusao escolar ganhou forca
a partir de 1985 e se consolidou na década de 1990, rompendo, ainda que lentamente, com
séculos de marginalizacéo (Sassaki, 2002).

As discussdes sobre o paradigma inclusivo também foram impulsionadas pela
Organizacdo Mundial de Pessoas com Deficiéncia, fundada por lideres com deficiéncia e que,
em 1981, lancou a Declaracdo de Principios, definindo o conceito de equiparacdo de
oportunidades. No Brasil, a Constituicdo de 1988 reafirmou a tendéncia inclusiva ao garantir,
em seu Artigo 49 Inciso Ill, o direito ao atendimento educacional especializado gratuito,
preferencialmente na rede regular de ensino.

Assim, dispositivos legais foram criados para assegurarem e promoverem, em condi¢des
de igualdade, o exercicio dos direitos das pessoas com deficiéncia e de suas liberdades
fundamentais, buscando efetivar a inclusdo em diferentes esferas: trabalho, escola, satde e
sociedade.

A inclusédo de pessoas com deficiéncia no ensino superior é respaldada por legislacdes
especificas e por acgdes institucionais que garantem permanéncia e acessibilidade. A Lei n°
12.711/2012 (Brasil, 2012b), conhecida como Lei de Cotas, regulamentada pelo Decreto n°
7.824/2012 (Brasil, 2012a), assegura reserva de vagas em instituicdes federais e estaduais de
ensino para estudantes de escolas publicas, considerando critérios étnico-raciais,
socioecondmicos e de deficiéncia. Na UEFS, essa politica é operacionalizada pela Pro-Reitoria
de Politicas Afirmativas e Assuntos Estudantis (PROPAAE) e pela Pro-Reitoria de Ensino de
Graduagdo (PROGRAD), responsaveis pela implementacdo e validacdo dos critérios de
ingresso por cotas, incluindo a verificagdo da condicdo de deficiéncia.

Nesse cenario, destaca-se 0 Nucleo de Acessibilidade Universitaria (NAU), criado pela
Portaria n® 629/2017 (UEFS, 2017) e vinculado a PROGRAD, como instancia de apoio aos
estudantes com deficiéncia. O NAU promove acessibilidade pedagdgica, comunicacional e
atitudinal por meio de adaptacdes curriculares, tecnologias assistivas, acompanhamento

individualizado e formacéo docente, articulando-se com setores académicos e administrativos.
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Essas agdes reforcam o compromisso da universidade ndo apenas com o ingresso, mas também
com a permanéncia qualificada, fomentando diversidade e inclusdo (UEFS, 2024).

Nos ultimos cinco anos (2020-2024), a UEFS ampliou gradualmente as vagas destinadas
a PCD, conforme a Resolugdo CONSU n° 010/2019 e normativas posteriores (UEFS, 2019;
2020a; 2020b). Em 2022, das 1.080 (mil e oitenta) vagas ofertadas, 616 (seiscentas e dezesseis)
foram destinadas a acOes afirmativas; em 2023, foram 1.087 (mil e oitenta e sete) vagas totais,
sendo 620 (seiscentas e vinte) reservadas; e em 2024, de 2.134 (duas mil, ento e trinta e quatro)
vagas, 1.218 (mil, duzentas e dezoito) foram destinadas a candidatos de cotas, incluindo PCD
(UEFS, 2022; UEFS 2023; UEFS 2024). Estima-se que, nesse periodo, entre 60 (sessenta) e
200 (duzentas) vagas anuais tenham sido ocupadas por estudantes com deficiéncia, reafirmando
0 compromisso institucional com a equidade no acesso ao ensino superior.

O debate contemporaneo sobre inclusao remete a luta de Teseu contra Procusto. O heroi,
ao entrentar as atrocidades do “Leito de Procusto™, simboliza a recusa ao enquadramento dos
sujeitos em padrdes rigidos, reforcando a defesa da dignidade humana. Assim como nas
tragédias gregas o her6i desafia a autoridade, a criacdo de dispositivos legais e a mudanca de
consciéncia refletem avancos nos direitos das pessoas com deficiéncia.

Nesse sentido, a luta de Reia contra Cronos simboliza a resisténcia ao modelo opressor
e a defesa da igualdade. O mito, como metafora dos anseios humanos, revela que a ruptura de
paradigmas excludentes inspira reflexdes sobre Educacao Inclusiva e direitos iguais. A escola,
primeiro espaco de socializacdo, assume papel central nesse processo. O aumento de matriculas
de estudantes com deficiéncia exige a revisdo de praticas pedagdgicas, curriculares e estruturais,
além de uma formacdo docente com saberes especificos para garantir uma inclusdo efetiva
(Mantoan, 2006).

2.1 A INCLUSAO E OS CURRICULOS DE FORMACAO: BREVES CONCEITOS E
PERSPECTIVAS

Estabelecendo delimitacGes conceituais, compreende-se que a deficiéncia ndo se
restringe a um corpo com lesdo, mas resulta das barreiras sociais impostas por contextos
insensiveis a diversidade (Diniz, 2007). Assim, sistemas politicos e sociais opressivos
transformam a lesdo em deficiéncia, limitando a participacdo das pessoas em espacos publicos,
escolas, mundo do trabalho e convivio social. Nessa diregdo, é possivel estabelecer

aproximacdes com a distingdo proposta por Lev Vygotsky entre deficiéncia priméaria e
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secundaria: enquanto a deficiéncia priméria refere-se a condigdo orgéanica ou a lesdo em si, a
deficiéncia secundaria diz respeito as consequéncias sociais, culturais e educacionais
decorrentes dessa condicdo, produzidas, sobretudo, pelas barreiras e pelas formas de exclusdo
impostas pelo meio. Dessa forma, a énfase desloca-se do déficit individual para as condicdes
sociais que ampliam ou reduzem as possibilidades de desenvolvimento, reforgando a
necessidade de reorganizagdo dos contextos educativos e sociais para garantir a participacéo
plena das pessoas com deficiéncia.

A Constituicdo Federal de 1988 assegura, em seu Artigo 3°, Inciso 1V, a promogéo do
bem de todos sem discriminacgéo, e define, no Artigo 205, a educacdo como direito de todos,
voltada ao pleno desenvolvimento da pessoa, ao exercicio da cidadania e a qualificacdo para o
trabalho. O Artigo 206 estabelece a igualdade de condi¢Ges de acesso e permanéncia na escola,
enquanto o Artigo 208 define como dever do Estado a oferta do atendimento educacional
especializado na rede regular de ensino.

Segundo a Pesquisa Nacional de Saude (2019), cerca de 17,2 milhdes de brasileiros, ou
8,4% da populagéo, possuem algum tipo de deficiéncia (IBGE, 2019). No mesmo ano, o Censo
Escolar registrou 1,3 milhdo de matriculas na educacao especial, abrangendo estudantes com
deficiéncia, TEA e altas habilidades matriculados em classes comuns, nimero que vem
crescendo gradativamente. Esses dados justificam a relevancia da pesquisa sobre inclusdo
escolar.

Destaca-se a necessidade de se planejarem aulas com contetdos articulados as politicas
de inclusdo, promovendo intervencdes que desenvolvam as potencialidades dos estudantes e
superem concepcgoes reducionistas do trabalho docente (Ramos, 2014).

Torna-se fundamental que o professor articule sua formacdo especifica com as
necessidades dos alunos, considerando identidade e realidade social para gerir situacdes de
aprendizagem compativeis com o estudante. Com mais de 19% da populacdo brasileira
possuindo algum tipo de deficiéncia, a Educacdo Fisica constitui fator relevante para reduzir
desvantagens fisicas e promover a integracdo social. Diante desse fenbmeno complexo, o
desafio exige interpretacéo e atribuicéo de significados que transcendem a simples assimilacédo
de informacdes (Silva; Mano, 2018).

E necessaria a investigacdo das lacunas na formacdo docente quanto ao trato com
pessoas com deficiéncia, falhas evidentes que precisam ser explicitadas para orientar praticas
transformadoras. O curriculo atual ainda apresenta fragmentacédo, falta de articulacdo entre

fundamentos e metodologias inclusivas, e auséncia de disciplinas que aprofundem a legislacéo.
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Além disso, conteudos inclusivos aparecem frequentemente como optativos, comprometendo a
efetividade da formacdo (Gatti, 2009).

Considerando tais desafios, o crescimento das matriculas e a necessidade de efetivar as
leis, esta pesquisa tem como objeto a analise curricular da Licenciatura em Educagdo Fisica da
UEFS e sua relagdo com as Diretrizes Nacionais de Incluséo. A institui¢do destaca-se por ofertar
especializacdo em Educacéo Inclusiva e por desenvolver projetos voltados ao desenvolvimento
regional, assegurando o direito a educacdo com respeito a diversidade.

Pretendeu-se, a partir de um rigoroso mapeamento bibliogréafico, descrever o estado
atual da ciéncia sobre o tema, por meio do procedimento denominado “Estado da Questido™
(EQ). Esse processo busca delimitar o objeto de investigacdo, identificar as categorias
centrais e caracterizar a abordagem teorico-metodoldgica (Noébrega-Therrien; Therrien,
2004). Por meio desse mapeamento, foram identificadas categorias de analise em fontes
como teses, dissertacdes, relatérios de pesquisa e estudos tedricos, visando a trazer clareza
e delimitacdo a contribuicdo original deste estudo no campo cientifico.

A fim de situar o EQ, descrevemos 0s passos utilizados na busca dos referidos
dados. Fizemos a pesquisa bibliografica a partir de teses e dissertacdes que discutiam a
relacdo no campo da Educacdo Fisica, em trés bases de dados distintas: Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), no Portal de Periddicos da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e no Scientific Electronic Library
Online (SciELO). Escolhemos essas bases devido a sua credibilidade, relevéancia e
disponibilidade gratuita, sem custo, sendo plataformas para acesso digital. Assim,
inicialmente, identificamos a producédo de trabalhos e lacunas relacionadas a tematica em
debate. As plataformas académicas foram utilizadas devido ao seu rigor cientifico, respeito
no campo cientifico e dos pesquisadores, juntamente com a amplitude dos trabalhos e o
facil acesso.

Dessa forma, apresentamos a sequéncia cronoldgica de acesso a cada plataforma de
producdo cientifica. A primeira a ser utilizada foi a da CAPES, considerada um dos maiores
repositorios virtuais de ciéncia do Brasil, pois agrega e disponibiliza mais de 49 (quarenta e
nove) mil periddicos e 455 (quatrocentos e cinquenta e cinco) bases de dados de contetudos
variados, incluindo patentes, teses e livros.

A segunda plataforma acessada foi da BDTD, cujo objetivo é promover a disseminagédo
de textos completos de teses e dissertacOes defendidas em instituicdes de ensino e pesquisa

brasileiras. Esta base contribui para aumentar a divulgagdo e garantir maior visibilidade as
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producdes cientificas realizadas no Brasil, de forma gratuita.

Por fim, a terceira base de dados utilizada foi a SCIELO, que € uma biblioteca digital
destinada ao armazenamento e a divulgacdo de trabalhos cientificos (artigos) publicados no
Brasil e na América Latina.

Como paréametro para 0 mapeamento dos dados, acessamos o Portal da CAPES e
selecionamos as seguintes opcdes: acervo, buscar assunto, busca avancada, filtro de busca
através do titulo, tipo de matéria: todos os itens, idioma: idioma portugués, e data de
publicacdo: 2020 a 2025, a fim de garantir 0 acesso a pesquisas mais atuais. Adicionamos
0 primeiro descritor, “curriculo™, que identificou 26.932 (vinte e seis mil, novecentos e
trinta e dois) artigos. Acrescentando o segundo descritor, “Formacao de Professores”™,
foram encontrados 3.901 (trés mil, novecentos e um) trabalhos; adicionando o terceiro
descritor, ““Educacao Inclusiva™, foram apresentados como resultado da busca 167 (cento e
sessenta e sete) artigos; e acrescentando o quarto descritor, “educacdo fisica™, deparamo-
nos com 14 (catorze) materiais.

Associando os descritores Curriculo, Formacédo de Professores, Educacao Inclusiva
e Educacéo Fisica, tivemos 14 (catorze) artigos, dos quais, ao analisar titulos e resumos,
foram selecionados apenas 03 (trés) trabalhos, ja que os demais abordavam outros temas,
como metalinguagem educacional, praticas cibereducativas e dialogia, dentre outros. Os
artigos selecionados estavam relacionados ao nosso objeto investigativo.

O primeiro trabalho identificado foi o de Sena Junior e Santos (2022), intitulado: A
formacédo do professor de educacdo fisica e a atuacdo de educacdo fisica adaptada: um novo
olhar para a atividade esportiva inclusiva”, publicado na Minerva Magazine of Science, onde
sdo publicados trabalhos de pesquisa ja apresentados e defendidos em forma de tese para
concluséo de curso de graduacao ou pos-graduacdo em mestrado e/ou doutorado.

O artigo discute sobre a formacéo do professor de Educacgéo Fisica para atuar na escola
nos dias atuais com a Educacdo Fisica Adaptada, preocupando-se com a atividade esportiva
inclusiva. A formacdo académica do professor de Educagdo Fisica em seu curriculo vem
deixando a desejar quando diz respeito tanto a relacdo da teoria com a praxis profissional,
quanto ao atendimento de alunos com necessidades especiais atraves do processo de incluséo.
Atualmente, o contexto educacional abrange uma bagagem de novos conhecimentos da area
esportiva, que ndo podem ser desvinculados da realidade escolar dos alunos.

A metodologia aplicada nessa pesquisa caracteriza-se de uma abordagem qualitativa

bibliografica para respaldar a fundamentacéo tedrica. Conclui-se que a formacé&o e capacitagdo
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dos professores de Educacdo Fisica para atuarem na Educacdo Fisica Adaptada é muito
importante e deve ser realizada atendendo a expectativa dos sistemas educativos atuais, e
voltada a uma concepcdo de educacdo que valorize e considere 0 homem em sociedade.

O segundo trabalho, intitulado: “A relacdo entre Educacdo Fisica escolar e Inclusao”,
dos autores Jucd e Maldonado (2024), foi publicado na Revista e-Curriculum — que € uma
revista Qualis A2, ou seja, como publicacéo cientifica tem exceléncia internacional, de acordo
com o sistema de classificagcdo Qualis Capes. A mesma objetiva estimular a publicagéo, difundir
estudos e pesquisas, e elevar a qualidade da producdo cientifica na &rea da educacdo, nos
ambitos nacional e internacional, com uma perspectiva critica e emancipatdria, comprometida
com a superacdo de todo tipo de desigualdade e opressdao, com particular interesse na subarea
de Curriculo.

O artigo teve por objetivo examinar a producdo académica de teses e dissertagdes sobre
Educacéo Fisica escolar e inclusdo, elaboradas em nivel nacional, devido a importancia dessa
questdo para a estruturacdo de uma prética politico-pedagogica justa nas aulas desse
componente curricular. Uma revisdo integrativa foi conduzida com base no Catalogo de Teses
e DissertacOes da Capes, identificando 73 (setenta e trés) trabalhos. A analise tematica foi
aplicada ao material empirico. Os resultados obtidos permitiram identificar os variados
curriculos de Educacao Fisica e o processo de inclusdo/exclusdo de alunos com deficiéncia; as
estratégias didatico-metodoldgicas desenvolvidas pelos docentes para a inclusdo desses alunos;
além de entender o processo de capacitacdo continua de docentes de Educacdo Fisica sob uma
perspectiva inclusiva.

O terceiro e ultimo trabalho analisado foi escrito pelos autores Duré et al. (2024), com
o titulo: “Atuacdo do professor diante da inclusdo de alunos com necessidades educacionais
especiais nas aulas de educacdo fisica™ A finalidade deste estudo foi examinar a maneira como
os docentes de Educacdo Fisica estdo auxiliando a inclusdo de estudantes com necessidades
educacionais especificas. Para tal, conduziu-se um estudo qualitativo e descritivo, empregando
um questionario composto por oito perguntas, sendo seis abertas e duas fechadas, dirigido a
quatro docentes de Educacdo Fisica que atuam na rede publica de ensino em Coronel Sapucaia,
Mato Grosso do Sul.

Segue abaixo o Quadro 01 para visualizagdo dos trabalhos cientificos encontrados e

descritos na pesquisa realizada.

Quadro 01: Levantamento bibliografico de artigos cientificos na base de dados da CAPES
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3 trabalhos
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AUTORES/ Junior e Santos (2022) Jucé e Maldonado (2024) Duré e Aradjo et al.
ANO: (2024)
TITULOS: A formag&o do A relacdo entre Educacéo Atuacéo do professor
professor de Educacéo Fisica Escolar e Inclusdo diante da inclusdo de
Fisica e a atuacédo de alunos com
Educacéo Fisica necessidades
Adaptada: um novo educacionais especiais
olhar para a atividade nas aulas de Educacéo
esportiva inclusiva Fisica
REVISTA: Minerva Magazine of e-Curriculum (Qualis A2) Contemporanea
Science
ACHADOS: Necessita de formagao Curriculo técnico Necessidade de

continuada formacdo para inclusdo

Fonte: Elaborag8o propria (2026).

Os achados do estudo mostram que, mesmo com o0s esfor¢cos para implementar praticas
inclusivas para pessoas com deficiéncia, a maior parte dos docentes envolvidos ndo tem
formacdo especifica ou tem um conhecimento restrito sobre o0 assunto. Isso compromete ou
impede a eficécia das suas aulas em relacdo a incluséo desses estudantes.

A conclusdo é que a Educacdo Inclusiva no Brasil progrediu consideravelmente, porém
ainda se depara com obstaculos na sua implementacéo eficaz. A participacdo ativa dos docentes,
a modificacdo dos programas de estudo e a criacdo de espagos educacionais inclusivos séo
componentes cruciais para assegurar o direito a educacdo de todos os estudantes, valorizando a
diversidade e fomentando uma sociedade mais equitativa.

Embora as disciplinas identificadas constituam uma pratica recorrente de discussao de
aspectos metodologicos e caracterizagcdo de estudantes da educacdo especial, nos planos
encontrados foram raras as situages de observancia destinadas a diminuir a improvisagdo do
trabalho do professor de educacdo fisica ou de revisdo dos fundamentos tedrico-praticos no
atendimento a esse publico nos espacos educacionais.

Os demais trabalhos foram buscados na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes (BDTD). Para orientar 0 mapeamento dos dados, recorremos a correspondéncia
de busca: todos os termos. Adicionamos no primeiro campo de busca “curriculo™ ¢ o marcado r
temporal para producdes do ano 2020 a 2025, que nos deram o resultado de 11.256 (onze mil,

duzentos e cinquenta e seis) documentos. Adicionamos o termo “Formacao de professores™, e
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obtivemos o resultado de 439 (quatrocentas e trinta e nove) producfes. Acrescentamos 0
descritor “Educa¢do Inclusiva™, ¢ encontramos como resultado 8 (oito) estudos; entdo,
acrescentamos o descritor “Educac¢do Fisica™, e isso manteve o total de 8 (oito) trabalhos. Apds
a leitura dos titulos, resumos e palavras-chave, identificamos que 3 (trés) se enquadravam e
alinhavam a tematica do nosso estudo, dado que as demais abordavam outras &reas do saber,
como formacéo docente em disciplinas especificas (como Matematica e Lingua Portuguesa),
inclusdo em niveis ou modalidades distintas da Educacdo Basica, politicas educacionais de
forma ampla ou ainda temaéticas relacionadas a educagdo especial sem articulacdo com o
curriculo da Educacdo Fisica, ndo sendo, portanto, diretamente pertinentes ao foco desta
pesquisa.

A dissertacdo intitulada: “Formacdo inicial de professores de educacdo fisica na
perspectiva inclusiva: uma analise comparativa sobre Brasil e Portugal™, produzida por Bonfat
(2022), teve como objetivo investigar os processos de formacdo inicial de professores(as) de
Educacdo Fisica na perspectiva inclusiva no Brasil e em Portugal, tomando por base as
producdes de conhecimento, as analises das legislacBes e as matrizes curriculares do Centro de
Educacdo Fisica e Desportos da Universidade Federal do Espirito Santo e da Faculdade de
Motricidade Humana da Universidade de Lisboa.

O instrumento utilizado para coleta dos dados foi a pesquisa documental, a qual ocorreu
nas produgdes académicas, nos documentos legais, nas matrizes curriculares e nos projetos de
ensino, pesquisa e extensdo. A anélise dos dados consistiu tomando como base as contribuigdes
de Bardin (2011), e os resultados mostraram que o Brasil tem avancado em legislacGes
inclusivas de maneira a promover um processo formativo que incentive o debate com relagéo a
pessoa com deficiéncia. Portugal, por outro lado, tem investido em um conceito amplo para
Educacéo Inclusiva.

A dissertacdo  subsequente, produzida por Santos (2021a), denominada
“Ressignificando a pratica escolar de educacdo fisica numa perspectiva inclusiva: um estudo de

caso na Mar¢”, buscou compreender os significados atribuidos por docentes de Educacéo
Fisica, atuantes em uma escola municipal do Rio de Janeiro, localizada no complexo da Maré,
em suas praticas da cultura do movimento corporal em sala de aula, numa perspectiva inclusiva.

A pesquisa desenvolveu entrevistas individuais semiestruturadas com cinco

professores/as de Educacéo Fisica que atuaram na unidade escolar pesquisada entre 0s anos
letivos de 2019 e 2021, e mais trés ocupantes de cargos na gestdo escolar, totalizando oito

participantes. A pesquisa evidenciou que a reducdo dos investimentos publicos educacionais
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em infraestrutura adequada para as unidades escolares, a elabora¢do de um curriculo comum
em Educacédo Fisica descolado da realidade escolar e a escassez de embasamento tedrico a
respeito de estratégias de ensino inclusivo na formacéo inicial de professores/as de Educacao
Fisica dificultam muito sua atuagéo nas escolas publicas, no sentido de promoverem um ensino
inclusivo através de suas préaticas docentes.

A terceira e Gltima producédo, uma tese produzida por Silva (2023). intitulada: “As redes
colaborativas no processo de formacdo docente para uma Educacgdo Fisica Inclusiva”, tinha
como primeiro objetivo desenvolver uma revisdo narrativa sobre uma Educacéo Fisica Escolar
Inclusiva através dos pensamentos complexos. Com base nessa andlise, apresentou-se uma
perspectiva de como os pensamentos complexos podem contribuir para a praxis pedagdgica dos
profissionais de Educacdo Fisica através de uma préatica holistica, compreendendo as relacdes
existentes entre os diferentes sujeitos envolvidos, a fim de promover a inclusdo e permanéncia
dos estudantes com deficiéncia na Educacéo Fisica Escolar.

O estudo apresentou o0s principais conceitos que permeiam o tema, bem como alguns
documentos, com o objetivo de contribuir para a construgdo do curriculo da Educacédo Fisica
Escolar, ndo explicitando aspectos importantes sobre o processo de inclusdo dos escolares com
deficiéncia no ensino regular.

O segundo objetivo do trabalho tratou de desenvolver uma reviséo bibliogréafica, um
estudo tedrico sobre a formacao docente em Educacdo Fisica inclusiva a partir dos pensamentos
complexos.

O terceiro objetivo visava a construir e validar um questionério para investigar sobre a
inclusdo na Educacdo Fisica escolar. Os resultados apontaram mudancas significativas na
pratica dos professores, especialmente no planejamento das aulas, na realizacdo de adaptacdes
sem dependerem exclusivamente de recursos materiais para promoverem a inclusdo de
estudantes com deficiéncia, na adaptacdo do curriculo da Educacéo Fisica com modificacGes
em seus conteddos, além de conexdes entre os colegas, enriquecendo a pratica pedagogica e
ampliando as possibilidades de aplicacao de atividades inclusivas.

As conclusdes sugerem um nova perspectiva de se pensar a formagdo continuada em
Educacéo Fisica Inclusiva, de como se concebe o processo inclusivo no ambito escolar no que
diz respeito ao componente curricular da Educacdo Fisica e da préxis pedagdgicas dos
professores quanto a garantir a inclusdo dos estudantes com deficiéncia.

Apresenta-se, a seguir, 0 Quadro 02 com os trabalhos cientificos identificados ao longo

da pesquisa.
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Quadro 02: Levantamento das teses e dissertacdes selecionadas na BDTD sobre Educacéo

Fisica Inclusiva

3 trabalhos

AUTORES: Bonfat (2022) Santos (2021) Silva (2023)
TIPO/ Dissertacéo: Dissertacéo: Tese:
TITULOS:
Formac&o inicial de Ressignificando a pratica As redes colaborativas no
professores de Educacdo Fisica escolar de Educagéo processo de formacao
na perspectiva inclusiva: uma Fisica numa perspectiva docente para uma
andlise comparativa sobre inclusiva: um estudo de Educacéo Fisica Inclusiva
Brasil e Portugal caso na Maré
REGIAO/ UFES Rio de Janeiro, complexo XX
ACHADOS: da Maré
O Brasil é avancado em Necessidade de formacédo
legislaces inclusivas Reducéo dos continuada em Educacéao
investimentos publicos e Fisica Inclusiva

curriculo deslocado da
realidade escolar

Fonte: Elaboragdo propria (2026).

Ja na SciELO, direcionada ao levantamento de artigos cientificos, foi disposta a
combinacdo dos descritores: “Curriculo™, que apontou 2.181 (dois mi, cento e oitenta e um)
textos; adicionamos “Formagao de Professores™, resultando em 410 (quatrocentos e dez)
artigos; a seguir, inserimos “Educacdo Inclusiva”. restringindo para 17 (dezessete) materiais;
e “Educacdo Fisica™, chegando a 03 (trés) artigos. Entretanto, com a aplicacdo do filtro de
idioma em portugués, tendo como recorte temporal os ultimos cinco anos, ndo foi
encontrada nenhuma produgéo.

Nesse sentido, nos trabalhos analisados e no dialogo dos autores, identifica-se que
a discussao sobre a temaética aqui proposta € de grande relevancia na sociedade atual, na
qual tem emergido a necessidade do direito igualitario de participacdo social das pessoas e
as questdes éticas no discurso de reivindica¢des por uma sociedade justa e com equidade.
Evidencia-se a necessidade de se realizarem pesquisas em nivel regional, aqui delimitada
como regido do semiarido, que considerem as particularidades, uma vez que identificamos
uma quantidade escassa de trabalhos relacionados a tematica. Os trabalhos encontrados

trazem dados que representam a auséncia de dialogo do curriculo dos cursos de formacao
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com a Educacéo Inclusiva, ndo dando conta de contribuir e avangar com as discussoes no
que diz respeito a tematica — aspectos que procuramos identificar em nosso objeto de
pesquisa.

Com base nos trabalhos examinados, notamos a necessidade de se realizarem
pesquisas direcionadas a nossa realidade, considerando o contexto da regido do semiarido
e as especificidades do grupo de docentes que participam do processo de formacédo
continuada na universidade, e que operam no ambiente dessa instituicdo. Os trabalhos
mencionados, inicialmente, ndo conseguem lidar com as particularidades da nossa
realidade, a fim de fundamentarem altera¢Ges nas praticas pedagdgicas no contexto de
formacao dos docentes da UEFS. Nesse sentido, o curriculo do curso se articula com as
Diretrizes Nacionais de Educacao Inclusiva? Qual concepcéo de inclusdo fundamenta as
propostas de formacéo do curso de Licenciatura em Educacéo Fisica da UEFS?

Esta pesquisa torna-se relevante, pois os dados produzidos pretendem possibilitar
uma reflexdo sobre como vem se organizando o curriculo do curso de Educacéo Fisica da
UEFS, na regido do semiarido baiano, em relacédo as diretrizes de inclusdo de pessoas com
deficiéncia. Espera-se que, assim, 0 mesmo se articule de forma relevante e possa garantir
uma formacéo capaz de contribuir diretamente para a atuacdo dos futuros profissionais de
educacdo fisica no que se refere a pratica pedagogica inclusiva de pessoas com deficiéncia
nas aulas.

Nesse sentido, o trabalho torna-se fundamental no ambito social, pois, apds buscas no
portal da CAPES, observou-se que ndo existem pesquisas que analisem e discutam a proposta
curricular do curso de Licenciatura em Educagdo Fisica da UEFS e sua articulagdo com
diretrizes de inclusdo de pessoas com deficiéncia. Nem tampouco que analisem a relacdo do
curriculo no curso de formacdo e sua relevancia no que diz respeito as competéncias de
intervencdo durante a formacdo dos graduandos em Educacdo Fisica da UEFS, em nivel
regional no semiarido baiano.

Considerando a escassez de investigacOes que problematizem a articulagcdo entre o
curriculo do curso de Licenciatura em Educacéao Fisica da UEFS e as Diretrizes Nacionais para
a Educacdo Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva, este estudo propde-se a contribuir
de modo substantivo para a identificacdo e o enfrentamento de lacunas existentes na formacéo
inicial docente.

Ao analisar criticamente o PPC e os Planos de Ensino em didlogo com os principios da

Educacdo Inclusiva, a pesquisa buscou oferecer subsidios tedrico-metodoldgicos para orientar
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processos de revisdo e reestruturagdo curricular, ampliando as competéncias dos licenciandos
para atuarem na perspectiva da inclusdo. Pretende-se, assim, contribuir para a constru¢do de um
curriculo mais alinhado as demandas contemporaneas da inclusdo escolar, comprometido com
a equidade, com os direitos das pessoas com deficiéncia e com as especificidades do semiarido
baiano, considerando que foram localizadas apenas seis pesquisas sobre a tematica, e nenhuma
era referente a regido de Feira de Santana.

No ambito pessoal e profissional, o estudo favorece a qualificagdo académica e a
reflexdo sobre a formagdo docente em Educacdo Inclusiva, especialmente diante das
dificuldades vivenciadas na atuagcdo com turmas que incluem alunos com deficiéncia. Busca-se
compreender como o curriculo organiza essa formacgédo e como prepara o futuro professor de
Educacdo Fisica para intervir de maneira inclusiva no contexto escolar. A pesquisa, portanto,
insere-se nos estudos sobre formacgdo docente e inclusdo, e a proxima secdo apresenta o

referencial tedrico que fundamenta a investigacao.
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3 CURRICULO, FORMACAO DE PROFESSORES E EDUCACAO FIiSICA
(EX)INCLUSIVA: INTER-RELACIONANDO CONCEITOS

Esta secdo tem como proposta apresentar os aportes teoricos que contribuiram para
uma melhor compreensdo do objeto de estudo e seus atravessamentos. Aqui destacamos
conceitos, proposicdes, expectativas formativas, bases legais, o dialogo e os caminhos a
serem percorridos para estabelecer a relagcdo curriculo — formacdo de professores —
Educacéo Fisica — inclusdo de pessoas com deficiéncia.

3.1 CURRICULO: CONCEITOS E PERSPECTIVAS

Iniciamos tratando do curriculo e de seu debate, que emerge das discussfes sobre
formacao docente, profissionalidade, pratica pedagdgica e outros aspectos do cenario
educacional. O curriculo apresenta-se como um documento-guia que se apropria da cultura
social para materializar percursos formativos.

Para possibilitar sua compreensao, serdo apresentados conceitos e proposicoes de
autores como Sacristan (2013), Macedo (2007), Saviani (2011a) e Moreira (2013), que
entendem o curriculo como campo de disputas ideoldgicas e politicas. Defendem uma
concepgdo ampliada, na qual o curriculo ndo pode ser pensado desvinculado da realidade,
devendo configurar-se como construcdo cultural atrelada a experiéncia humana e com
carater emancipador.

Assim, o curriculo ndo é um conjunto neutro de contetdos, mas uma selecéao cultural
intencional que expressa o projeto de sociedade e de sujeito que se pretende formar. A
formacao docente, portanto, precisa considerar essa intencionalidade ao integrar saberes
cientificos, pedagdgicos e éticos.

Etimologicamente, a palavra curriculo deriva do latim curriculum. O termo remete
tanto ao que professores e institui¢cbes deveriam propor como forma de aprendizado, quanto
aos planos de estudo e as compreensdes necessarias aos estudantes (Dicionario Online,
2024).

Tradicionalmente, o curriculo é visto como a relagdo de disciplinas que compdem
um curso ou como os conteudos de uma disciplina, aproximando-se da ideia de programa.
Entre os estudiosos, porém, prevalece uma concepcdo ampliada, que entende o curriculo

como “[...] o conjunto de atividades apoiadas em recursos fisicos e humanos organizadas
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com determinado fim educativo, abrangendo todos os elementos ligados ao funcionamento
da escola™ (Saviani, 2016, p. 2).

Nessa perspectiva, os significados de curriculo estdo sempre associados ao
conhecimento, indicando conteldos, tempo e espago necessarios para alcancar
determinados objetivos. Por isso, a definicdo de curriculo é ampla e complexa, marcada
por sua insercdo em dindmicas sociais e historicas. Ele pode ser entendido como “[...] o
conjunto de aprendizagens que, por se considerarem socialmente necessarias num dado
tempo ¢ contexto. cabe a escola garantir ¢ organizar” (Roldao; Almeida, 2018, p. 7).

Ainda segundo Saviani (1991), o curriculo deve ir além de uma simples
sistematizacdo, exigindo condicbes efetivas para sua implementacdo, de modo que os
contetidos sejam escolhidos e ministrados de forma a permitir ao aluno compreendé-los e
domina-los. Tratar do curriculo significa, portanto, criar condi¢Ges para o aprendizado e
para a apropriacdo do conhecimento universal, selecionado, organizado e sistematizado em
saber escolar.

Por fim, é importante refletir que determinadas formas de unificacéo e classificacdo
de contetudos como prioritarios podem comprometer a aprendizagem. 1Sso ocorre porque
tais propostas desconsideram o vinculo do curriculo com as classes trabalhadoras e
reduzem o didlogo com as diferentes realidades sociais e com a participacdo da comunidade
escolar, o que pode limitar a complexidade das aprendizagens e das produc¢des humanas.

O curriculo é uma praxis que emana de um modelo coerente de pensar a educacgéo e as
aprendizagens necessarias, configurando-se como um projeto organizado, baseado em
principios conectados a sua realizagdo. Ele deve ter significado além da terminologia,
constituindo-se como construcao cultural vinculada a experiéncia humana, ndo podendo ser
definido ou projetado desvinculado dela (Sacristan, 2017). Pensar o curriculo € organizar
praticas educativas ligadas a humanidade, superando a funcéo dupla e fragmentada que muitas
vezes assume, na qual a separacéo rigida entre disciplinas cria um paradoxo em sua estrutura
(Sacristan et al., 2013, p. 17).

Nos cursos de licenciatura, evidencia-se a necessidade de reorganizagao curricular, em
que os projetos politicos e pedagogicos incluam componentes que atendam as reais demandas
da formacédo docente (Gatti, 2008). O curriculo precisa ser emancipador, construido de forma
democratica, envolvendo todos 0s sujeitos para garantir acesso a conhecimentos que

potencializem experiéncias humanas amplas, ndo restritas ao mercado (Moreira, 2013). Dessa
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forma, promove formagéo humana, académica e profissional, permitindo aos sujeitos viverem,
compreenderem criticamente e agirem no mundo contemporaneo.

A perspectiva técnica ou simplificada do curriculo ignora a complexidade dos
fendmenos sociais e reduz a aprendizagem. Um curriculo emancipador depende da participacdo
coletiva, refletindo uma escola publica, democréatica e de qualidade, capaz de desenvolver
posturas éticas e ampliar a experiéncia humana, superando a formacdo voltada apenas ao
mercado (Sacristan, 2018).

A teorizacdo do curriculo ainda carece de sistematizacdo, muitas vezes utilizando
linguagem técnica para legitimar préaticas estabelecidas. O curriculo € uma construc&o histérica
inserida em uma rede cultural, politica, social e escolar, impregnada de valores e pressupostos
que devem ser desvendados por analises técnico-politicas e pelo exame de sua implementacéo
nos contextos escolares™ (Sacristan, 2018, p. 17).

O curriculo, como materialidade pensada por autores ou coletivos sociopedagdgicos,
ganha sentido a partir das a¢des dos sujeitos que o protagonizam. E necessario superar modelos
que fragmentam aprendizagens e desvinculam o conhecimento da realidade. Os contetddos do
curriculo sdo influenciados por necessidades sociais, econdmicas, valores e ideologias que
mudam ao longo do tempo e, conforme o contexto, refletem essa dinamica histérica (Roldao;
Almeida, 2018).

Os atos de curriculo, entendidos como ac¢Ges humanas que expressam concepcoes,
posicdes e intencdes, tornam o curriculo mais vivo e proximo da experiéncia dos sujeitos. Esses
atos emergem de situacdes concretas e envolvem selecdo, organizacdo, implementacgéo,
institucionalizacdo e avaliacdo de saberes, atividades, valores e competéncias, mediadas pelo
processo de ensinar e aprender (Macedo, 2007). O conhecimento no campo do curriculo €
expresso em quatro vertentes principais: académica, instrumental, progressivista e critica,
conforme podem ser visto a seguir.

A perspectiva académica sustenta que nem todo saber é conhecimento, sendo este
somente aquele que passa por processos de validagdo dentro das disciplinas académicas
especializadas. Nessa Otica, o saber € um conjunto de informagdes, teorias, concepcdes,
conceitos e fatos apresentados a comunidade académica. A perspectiva instrumental,
relacionada a académica, legitima o conhecimento que atende as regras e metodos rigorosos
académicos, mas foca na eficacia do ensino sem promover reflexdo critica (Lopes; Macedo,
2011).
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A perspectiva progressista, por sua vez, entende o conhecimento como fundamental para
a melhoria das atividades humanas, baseado na experiéncia das pessoas e voltado para o bem-
estar da humanidade, diferindo da visao instrumental que privilegia objetivos do funcionamento
social e produtivo (Lopes; Macedo, 2022). Para John Dewey, associado a essa perspectiva, 0
bem-estar estaria ligado diretamente a construcdo de uma sociedade democrética, e a escola
teria a responsabilidade de propor mudancas sociais, formando os alunos para a cidadania em
uma democracia. A perspectiva critica problematiza de maneira mais contundente a
compreensdo do que é considerado conhecimento, estabelecendo as bases para questionar 0s
critérios que definem o conhecimento escolar (Lopes; Macedo, 2011).

Essa perspectiva critica, tem bases tedricas distintas, porém proximas entre si, e conecta
0 conhecimento com interesses humanos, hierarquia de classes, distribuicdo de poder na
sociedade e ideologia. Portanto, ao examinar as teorias do curriculo de forma resumida, elas se
preocupam em determinar os saberes que devem ser transmitidos.

Todavia, existem diversas teorias que indicam debates acerca da natureza humana e do
aprendizado em relacdo a educacgdo. Portanto, as tensdes que emergem estdo ligadas ao poder,
ou seja, ao controle, no qual prevalece a teoria tradicional, que visa a preservar o estado das
coisas através dos métodos convencionais e saberes predominantes. Esses conhecimentos sdo
indiscutiveis e devem ser transmitidos de maneira sistematica.

Portanto, identificamos a perspectiva curricular sob diferentes abordagens tedricas que
compreendem o curriculo como uma construcdo histérica, social e cultural que vai além da
simples organizacdo de conteudos. Ele passa a ser entendido como instrumento de socializacdo
do saber sistematizado, pratica social, politica intencional e mediacdo pedagdgica realizada na
acdo docente, e que também se articula com as politicas educacionais e a formagcéo profissional,
sendo reconhecido como um texto cultural portador de valores, ideologias e disputas que
refletem os contextos nos quais esta inserido. De forma técnica, as teorias critica e pos-critica
ndo se restringem apenas a acessibilidade dos conceitos. Elas se dedicam a fazer conexdes entre
as diversas areas do conhecimento, identidades e a discussao acerca do poder.

Com base no exposto, o curriculo e seus saberes ndo se apresentam de maneira neutra.
O curriculo tem assumido um carater de instrumento politico que se vincula a ideologia, a

estrutura social, a cultura e ao poder, evitando uma formacdo humana omnilateral .

5> Formagdo humana omnilateral contitui-se como uma formagéo que possibilitaria a organizacdo para superar o
modo capitalista que impde ao homem um desenvolvimento e formacdo humana limitada.
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Entendendo que o curriculo expressa 0 modelo de sociedade que se quer formar e,
consequentemente, os interesses capitalistas de formar individuos nao reflexivos e nao criticos,
deparamo-nos com a relacdo curriculo — formacdo de professores. E possivel inferir que o
curriculo tem sido contraditdrio, assumindo a fungdo de classificar e escolher contetdos como
fundamentais sem considerar as especificidades sociais e econdémicas, dentre outras.

O debate sobre curriculo de formacgédo de professores exige a retomada do percurso
histérico da elaboracdo das normativas para a formacao de professores e suas bases legais.
Partindo para esse aprofundamento, identificamos o curso de Magistério, que foi criado em
1835, e que surgiu como extensdo do ensino médio e principal formagdo para atuacdo na
educacdo béasica. Durante décadas foi assim. Porém, em 1996, com a aprovacdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), de n° 9.394/96 (Brasil, 1996), ocorreu uma
reestruturacdo no sistema de ensino, e a docéncia se deparou com o embate relacionado ao nivel
de formacdo exigido para atuar como professor nos anos iniciais.

O dilema em relacdo ao nivel de formacéo exigido foi estruturado quando, mediante a
LDB, determinou-se que a formacdo do professor dos anos iniciais fosse em nivel superior,
deixando fixado no Art. 62 que essa formacdo seria em universidades e em Instituices de
Ensino Superior (IES), nas licenciaturas e em cursos normais superiores. Desde entdo, 0s cursos
de nivel médio denominados Magistério assumiram o carater de formagcdo minima, deixando
de ser priorizados nas diretrizes da educacao basica, devido a elevagdo do nivel de formacao.

Outro dispositivo importante no que diz respeito a formagdo de professores é a
Resolucdo CNE/CP 1/2002, de 18 de fevereiro de 2002 (Brasil, 2002a), que institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN) para a Formacéo de Professores da Educacdo Basica, em nivel
superior, por meio de curso de licenciatura, de graduacgéo plena. Esse documento constituiu uma
identidade profissional e um formato para os cursos de licenciatura, trazendo elementos que
impactaram a reestruturacao do curriculo de formacéo vigente a época.

Posteriormente, em julho de 2015, a Resolucdo CNE/CP 2/2015 (Brasil, 2015b) foi
implementada, em meio a um cenario de mudanca nacional, definindo as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacao inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacéo
pedagogica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacao continuada.

Em dezembro de 2019, foi elaborada a Resolugdo CNE/CP N° 2 (Brasil, 2019), que
define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo Inicial de Professores para a

Educacdo Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da



56

Educacdo Bésica (BNC-Formacdo). A mesma surgiu como proposta de substituicdo da
Resolugdo CNE/CP/2015 que ainda se encontrava em fase de implementacéo.

No que diz respeito ao objetivo da Resolucdo n° 2 de 2015 (Brasil, 2015a), a mesma tem
a proposta de delinear as possibilidades de desenvolvimento de uma sélida formag&o tedrica e
interdisciplinar, defesa das abrangéncias e potencialidades. O ano e contexto histérico da
elaboracao da Resolucdo permitiram identificar que ela surgiu no ano de 2015 em meio a varias
mudancas que estavam ocorrendo no contexto politico nacional brasileiro. Essa Resolucao foi
amplamente discutida com a comunidade educacional e entendida pelos educadores mais
envolvidos com as questdes relativas as politicas nacionais de formacdo de professores,
constituindo-se como importante e bem elaborada sintese das lutas historicas da area em torno
do tema.

Sobre perspectiva de curriculo de formacédo, a Resolugdo n°2, de 1° de julho de 2015,
defende que a estrutura do curriculo dos cursos tenha como alicerce a especificidade da
profissdo e do trabalho docente, considerando a realidade do ambito das instituicdes, o que nos
remete a entender a intencionalidade de fortalecer a identidade de formacdo do professor,
acolhimento da pluralidade, articulacdo entre universidades, educacgdo basica, teoria e pratica,
formacdo inicial e continuada, universidade e escola, bem como a valorizacéo dos profissionais
da Educacdo.

Em sintese, a Resolu¢do n° 02/2015 foi amplamente discutida pela comunidade e
legitimada por diferentes sociedades cientificas, a exemplo da Associacdo Nacional de Pds-
Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPED), da Associacdo Nacional pela Formacdo dos
Profissionais da Educacdo (ANFOPE) e da Associacdo Nacional de Politica e Administracao
da Educacdo (ANPAE), entre outras entidades representativas. A mesma tem como orientacdo
o desenvolvimento de sélida formac&o tedrica e unidade entre teoria e pratica, pautando-se na
proposta que abrange a pluralidade. Todavia, ainda no periodo das adequagfes dos cursos as
suas orientacoes, foi feita a publicagéo da Resolugdo CNE/CP n° 02/2019.

A Resolucdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019, entrou em vigor com a funcéo
de substituir a Resolucéo 02/2015, tendo por objetivo propor o modelo formativo associado aos
ditames da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), acarretando uma formacéo pragmatica
e retomando a orientacdo técnico-instrumental sustentada por um lastro de competéncias e
desconstrucoes.

Em sintese, a Resolugdo 02/2019 destaca-se pela auséncia de amplos debates com as

sociedades cientificas, as universidades e os pesquisadores. O documento centraliza-se na grave
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ruptura das potencialidades formativas existentes na Resolucdo CNE/CP n°. 02/2015,
restringindo a formacdo inicial de professores a BNCC. A mesma apresenta um leque de
competéncias profissionais docentes ancoradas no saber fazer, com base em trés dimensdes
profissionais, a saber: conhecimento, préatica e engajamento com o modelo de formag¢édo BNCC,
acarretando uma formacgéo pragmatica, tecnicista, orientada por uma série de competéncias,
padronizacdo curricular e ruptura com a articulagdo entre teoria e pratica, atribuindo ao
professor a responsabilidade pela formacéo tecnicista e massificada.

E possivel identificar que ela opera com normas de padronizagio de condutas por meio
de competéncias que determinam tanto a formacdo como a atuagéo, previstas na BNCC e na
BNC-Formacdao. Apds reformas provocadas no sistema de educacao, visivelmente ascenderam-
se questionamentos sobre o curriculo de formacdo docente e, consequentemente, emergiram
tensionamentos. Observando os dispositivos legais, é possivel questionar quais 0s avancos e/ou
retrocessos curriculares das Diretrizes Curriculares Nacionais e da Base Nacional Comum para
a Formacdo Inicial de Professores da Educagdo Baésica.

O curriculo, concebido como conjunto de programas nacionais universais, apresenta
lacunas para atender as necessidades sociais atuais e futuras. 1sso evidencia a necessidade
de que ele seja um curriculo flexivel, capaz de se adaptar as variac6es sociais e educativas
ao longo do tempo. Um curriculo engessado, centrado no mercado e restritivo da préatica
docente e discente tende a reduzir a aprendizagem ao desenvolvimento de habilidades e
competéncias, negligenciando uma formacdo mais ampla. O curriculo deve ser
compreendido como uma construcdo histdrica-social que reflete a realidade da sociedade
em que esta inserido, constituindo-se em instrumento de consciéncia sobre a educacéo e a
aprendizagem (Rold&o; Almeida, 2018).

Nessa perspectiva, Mantoan (2003a) e Sassaki (2002) ressaltam a importéncia de
uma abordagem inclusiva, que valorize a diversidade, promova a igualdade de
oportunidades e contemple as necessidades e perspectivas de todos os estudantes, incluindo
pessoas com deficiéncia. A inclusdo, nesse sentido, torna-se principio fundamental do
curriculo, exigindo acessibilidade, equidade e participacdo plena no ambiente escolar
(Diniz, 2007).

Pensar o curriculo historicamente implica reconhecer que escolas e instituices sdo
construgdes sociais em constante transformacdo, rompendo com visdes estaticas ou
idealizadas (Roldao; Almeida, 2018). Assim, dispositivos legais e politicas curriculares

devem ser elaborados democraticamente, considerando as demandas da sociedade
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educacional e fortalecendo a formacgdo docente, de maneira que valorize a reflexdo, a
ressignificacdo da prética profissional e a amplia¢do da acdo educativa.

Modelos impositivos de curriculo devem ser superados, sendo necessario pensa-lo
como instrumento de organizagdo da formacéo inicial e continuada, capaz de contemplar
pluralidade, diversidade e reflexao critica. A formacao de professores, de acordo com a
legislacdo, abrange todos os niveis da educacao basica, incluindo educacéo infantil, ensino
fundamental, ensino médio, ensino profissionalizante, educacdo de jovens e adultos e
educacdo especial. Entretanto, sua institucionalizacdo e curriculos tém sido alvos de
criticas, pois nem sempre contemplam a pluralidade, e corroboram, muitas vezes, com
politicas padronizadoras de carater elitista e neoliberal (Gatti, 2010).

O curriculo orienta 0 modelo de formacdo docente, desempenhando papel central
no cendrio educacional ao possibilitar reflexdes e agdes que promovam mudangas no
ensino. Escola e universidade ndo devem funcionar como espagos engessados ou
delimitadores, mas como promotores de uma educacao democratica e inclusiva. Assim, a
discusséo sobre curriculo se articula diretamente ao debate sobre formacéo de professores,

tema que serd aprofundado na subsecdo seguinte.

3.2 FORMACAO DE PROFESSORES: CONCEPCOES E TENSOES

Esta subsecdo aborda as concepcdes que permeiam a formacao docente, tematica central
na transformacdo da sociedade. A formacdo deve capacitar o profissional a compreender as
dimensdes politica e social, conferindo-lhe autonomia para atuar frente as inovacgdes e
exigéncias contemporaneas. Tais finalidades e principios sdo identificados nos projetos
pedagdgicos das instituicGes de ensino superior, que devem buscar coeréncia tedrica para uma
formacéo inicial capaz de construir conhecimento em contextos de mudanga, pautada na
interdisciplinaridade e transversalidade.

A formacdo de professores é entendida como um processo complexo, continuo e
articulado a pratica social e educativa. Fundamenta-se na articulagéo entre teoria e préatica, na
atencdo as politicas publicas e as demandas reais da escola, valorizando a profissionaliza¢éo
docente desde o inicio. Busca-se superar a fragmentacdo por meio de redes colaborativas entre
universidade e escola, com protagonismo docente e reflexdo critica em uma perspectiva

historica-critica.
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Essa concepcéo enfatiza 0 dominio dos conhecimentos cientificos e pedagdgicos como
base para a emancipacdo humana, compreendendo o professor como um trabalhador do
conhecimento e da consciéncia critica. Nessa visdo, o curriculo é pratica cultural e a formacao
docente € um ato politico, ético e libertador, pautado no didlogo, na criticidade e no
compromisso com os oprimidos, em que ensinar significa construir saberes de forma coletiva.
Apesar dos principios apontados, persistem padrdes tradicionais de formacéo. Refletir
sobre a prépria formacéo e sobre o exercicio da docéncia permite compreender as tensdes entre
tradicdo e mudanca. Nesse sentido, Gatti, André e Barreto (2019) ressaltam a relevancia de
considerar os aspectos histéricos da formagdo docente no Brasil, que, a0 mesmo tempo em que
constituem, também sao constituidos por uma determinada cultura educacional. Tal abordagem
amplia a compreensao sobre a trajetoria das propostas formativas para a educacdo basica e suas
conexdes com as condicOes atuais dos cursos de licenciatura e da formacgdo continuada,
sobretudo diante das dindmicas do cenério social contemporaneo (Gatti; André; Barreto, 2019,
p. 15).

Surge a necessidade de partir do entendimento de que a formacao nédo é neutra e sofre
fortes influéncias do governo e das politicas educacionais em vigor, o que implica reconhecer
que os curriculos, as cargas horérias e as prioridades formativas sdo historicamente construidos
e atravessados por disputas de projetos educacionais. Nesse sentido, as escolhas que definem o
lugar da Educacao Inclusiva na formacao docente (muitas vezes restrita a componentes isolados
e com baixa carga horéria ) refletem néo apenas decis6es pedagdgicas, mas orientacdes politicas
que tendem a secundarizar a incluséo. Tal configuragdo evidencia como a estrutura curricular
pode reforcar abordagens fragmentadas, distanciando-se das demandas concretas da escola e
contribuindo para a manutencdo de lacunas na preparacdo dos professores para atuar com a
diversidade.

O professor teria uma dupla funcéo, que vai desde assumir o papel de ensinar o seu
componente curricular até a funcdo de garantir o desenvolvimento da disciplina, conduta e
comportamento de seus alunos. Esses dois aspectos séo resultados da mudanca que a escola tem
sofrido, em que é possivel evidenciar as tendéncias de privatizacdo e individualizacdo do
ensino, em que se busca tirar a obrigacdo do estado com a educacdo e transpor para grupos
privados, dessa forma afastando e separando a educacdo como bem publico, valorizando a
meritocracia e a mercadologizacdo da educacéo e, consequentemente, obrigando o professor a
atender as exigéncias do estado em relacdo aos novos objetivos capitalistas e mercadologicos
da escola (N6voa, 2019).
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Ao discutir a formacgdo docente em cursos de licenciatura, evidencia-se que a oferta
desses contetidos nos cursos de formacéo de professores sdo associados apenas a conhecimentos
especificos (historia da educacdo, metodologias de ensino, sociologia, psicologia, entre outras)
e, na maioria das vezes, abordam somente 0 embasamento tedrico, apresentando lacunas em
relacdo ao professor e sua pratica. Ou seja, 0s cursos de formacdo de professores ndo tém
contribuido para a conexao do conhecimento adquirido e as acdes dentro da sala de aula (Gatti,
2018).

A autora ainda traz para reflexdo a “crise na formagdo dos professores™, ja que a
centralidade est& apenas na transmissdo do conhecimento, invisibilizando o desenvolvimento
de valores, o que provoca uma desvinculacdo entre a formacao pedagogica que ira atender as
necessidades dos professores.

Compreendendo essa desarticulacdo, depara-se com professores que chegam no
ambiente escolar, mas ndo se encontram preparados para intervirem na realidade de seus alunos.
A formac&o de professores deve romper com 0 modelo fragmentado e excessivamente teorico,
estabelecendo vinculos mais organicos com a escola béasica. Para Novoa (2019), é fundamental
a constituicdo de redes formativas colaborativas, integrando universidade, escolas e professores
em exercicio, de modo a construir uma base solida entre a teoria académica e a prética
pedagogica concreta.

Entre os fatores considerados essenciais para uma formacdo inicial consistente,
destacam-se: a integracao entre saberes tedricos e praticos; o fortalecimento da identidade e
profissionalidade docente; o desenvolvimento da autonomia critica e investigativa; e a
constituicdo de espacos de reflexdo coletiva e interdisciplinar. Além disso, a valorizagéo do
estagio supervisionado como campo formativo e ndo apenas técnico, a presenca de mentorias
qualificadas e a insercdo da formacdo para a diversidade e inclusdo sdo apontados como pilares
fundamentais para responder as complexas demandas da educacdo contemporanea.

A formagéo docente, nesse sentido, deve ser entendida como um processo continuo,
situado e dialogico, ancorado na realidade escolar, mas sustentado por uma base epistemoldgica
critica que permita ao futuro professor compreender e transformar a pratica pedagogica em
contextos diversos e desafiadores. Considerar o significado, a histdria e as propostas iniciais
que a formacéo de professores vem implementando nos possibilita conhecer e compreender 0s
elementos da politica, das praticas e dos conflitos emergentes no &mbito da formacdo e do

trabalho docente na atual sociedade brasileira.
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O conceito de formagao abrange uma ampla gama de significados, o que dificulta uma
definicdo precisa sobre o que se esta tratando ao utilizar esse termo. A formacao nao se restringe
a um diploma, a um programa educacional ou a uma exigéncia legal. Além de ser reconhecida
como essencial para o exercicio profissional, ela também se relaciona diretamente com o
desenvolvimento pessoal ao longo da vida (Macedo, 2007). A formag&o seria um processo que
visa a ensinar aos docentes as técnicas, metodologias e habilidades necessarias para lecionar.
Além disso, a mesma precisa preparar os professores para lidarem com desafios educacionais,
como a diversidade de alunos e a interagdo com a comunidade. A defini¢do da educagdo como
formacé@o humana pode ser considerada consensual. No entanto, a questéo central que se impde
é compreender em que consiste essa formacao. Ao admitir que criancgas e jovens sao formados
por adultos, torna-se necessario refletir se tal processo € de fato possivel e, sendo possivel, se é
também legitimo. “Trata-se, portanto, de uma questdo eminentemente filosofica, que envolve
reflexdes sobre a possibilidade, a legitimidade, o valor e os limites das a¢des humanas ™
(Saviani; Duarte, 2010, p. 422).

A educacdo vem sendo defendida em uma perspectiva contraria ao modelo conteudista
de ensino. Para Saviani e Duarte (2010), o conhecimento deve ser previamente produzido e
sistematizado, para que seja possivel ao estudante acessa-lo como instrumento de reflexdo e
transformacéo da sociedade. Porém, a humanidade e a educacdo tém elementos profundamente
interligados, no qual a educacdo se mostraria inviavel caso fosse analisada exclusivamente a
partir dos elementos que compdem a estrutura do ser humano em sua dimensao empirica. “Isso
significa que, ao considerar o homem apenas como um ser condicionado pelas circunstancias
do meio natural e cultural em que esté inserido, a possibilidade da educacéo seria negada™ (op.
cit., p. 422).

Se 0 homem é livre e capaz de intervir na situacdo, entdo ele pode intervir na vida das
novas geracoes para as educar. Sendo assim, ele desenvolve senso critico e percepc¢éo de si, do
outro e do mundo, num processo de media¢do em que 0 homem seja entendido como o centro
de sua formagé&o e o professor deva considerar as necessidades do aluno, como agente e produto
do processo de ensino e aprendizagem. Em outras palavras, “|...] a formacéo de cada sujeito
constitui um enriquecimento da maneira de pensar a formagéo™ (Macedo, 2007, p.19).

Dessa forma, considerando o dualismo educacional que se desdobra na fragmentagéo da
escola e separacao dos individuos em postos antagonistas na divisdo social do trabalho, a escola
é entendida como instrumento de dominacgdo do estado burgués e a formacéo de trabalhadores

deve colaborar para o processo de equalizacdo social e manutengdo desse status quo. Em uma
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sociedade marcada por incertezas, surge a necessidade de refletir sobre quais prioridades do
conhecimento tornam a formacéo algo que realmente valha a pena. Embora as diretrizes de
formacdo sejam predominantemente determinadas por politicas governamentais e, de forma
crescente, por fatores econdémicos, é preciso reconhecer que o processo formativo também
decorre das escolhas individuais feitas por aqueles que estédo em processo de formacdo. Quando
se considera 0 percurso biografico dos sujeitos, percebe-se que as estratégias pessoais de
formacdo continuam sendo centrais para que cada individuo se encontre com as condicdes
necessarias para construir o préprio futuro. Esse ponto de vista é essencial para compreender
0s processos formativos em sua vitalidade e significado (Macedo, 2007).

Trazendo o didlogo sobre as diretrizes de formacdo a fim de entender a finalidade da
mesma no contexto de cria¢do e objetivos, debrugamo-nos sobre o inicio da formag&o no nosso
cenario social. No contexto historico da formacéo de professores no Brasil, a proposta de cursos
especificos para a docéncia das “primeiras letras”™ surgiu no final do Século XIX, com a criagédo
das Escolas Normais. Esses cursos, inicialmente equivalentes ao nivel secundario e,
posteriormente, ao ensino médio, continuaram sendo responsaveis pela formacao de docentes
para os primeiros anos do ensino fundamental e para a educacgdo infantil até periodos mais
recentes. “Foi somente com a promulgacédo da Lei n. 9.394/1996 que se estabeleceu a exigéncia
da formacdo em nivel superior para esses profissionais, com um prazo de dez anos para
adequacao” (Gatti, 2010, p. 1356).

A publicacdo da LDB surgiu com a proposta de alteracdes em relacdo a formacéo inicial
de professores. Porém, observa-se que os cursos de formacéo inicial ndo tém um consenso,
reflexo do descuido que sofreram durante muito tempo. Antes, o Conselho Federal de Educacgéo
orientava apenas a ministracdo de disciplinas e, durante muitas décadas, 0 curso existiu sem
uma diretriz curricular que orientasse o caminho da formagé&o.

Ainda dialogando sobre o processo histérico da formacdo de professores, s6 ap6s o0 ano
de 2002 as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores foram
promulgadas. Nos anos posteriores, as diretrizes curriculares para cada curso de licenciatura
passam a ser aprovadas pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE). Porem, Gatti (2010)
sustenta que, mesmo com alguns ajustes resultantes das novas diretrizes, ainda é possivel
observar, nas licenciaturas voltadas a formacdo de professores especialistas, a predominancia
de uma concepcdo historicamente consolidada, que privilegia a formacdo centrada na area
disciplinar especifica, deixando pouco espaco para a formacgdo pedagogica. “No inicio do

Século XXI, mesmo diante de orientacfes que propdem uma maior integragéo entre a formacgéo
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disciplinar e a formacgdo para a docéncia, a prética educacional ainda reproduz o modelo
estabelecido no comeco do Século XX (Gatti, 2010, p. 1357).

Politicas apresentadas de forma isolada ndo garantem a mudanca da realidade social;
esta s6 ocorre quando ha apropriacdo do conhecimento. Atualmente, a formacao de professores
carece de articulagdo com o0s contextos sociais e culturais, resultando em praticas pedagdgicas
que negligenciam a heterogeneidade da sala de aula e se alicercam na homogeneidade. Para o
planejamento da pratica e o desenvolvimento da identidade docente, € imperativo considerar a
conjuntura familiar diversa, os valores e 0s comportamentos que compdem a instituicao.

Nesse cenario, o professor iniciante enfrenta um processo de estranhamento, causado
pela auséncia de discussdes curriculares sobre as exigéncias reais do cotidiano escolar. Esse
distanciamento € agravado pela fragmentacao institucional: muitos docentes universitarios nao
possuem experiéncia na educacdo basica, o que desarticula o sistema universitario do sistema
de educacéo.

Estudos reforcam que a formacdo nao se constréi por acumulacdo de cursos ou técnicas,
mas por meio de um trabalho de reflexividade critica sobre as praticas e da reconstrucéo
permanente de uma identidade pessoal. Portanto, € fundamental investir na pessoa e valorizar
0 "saber da experiéncia" (N6voa, 1995b).

De qualquer forma, observa-se que a formacdo de professores para a educacao basica
no Brasil é realizada de maneira fragmentada, distribuida entre diferentes areas disciplinares e
niveis de ensino, sem que haja nas IES uma faculdade ou instituto especifico que ofereca uma
base formativa comum para esses profissionais. “Essa realidade contrasta com a de outros
paises, onde existem centros de formacéo de professores que englobam todas as especialidades,
desenvolvendo estudos, pesquisas e atividades de extensdo relacionadas a pratica didatica e as
reflex@es tedricas a ela associadas™ (Gatti, 2010, p. 1358).

A orientacdo para a formacdo docente tem se baseado em conjuntos de ideias prévias,
negligenciando a realidade cotidiana das escolas. E fundamental que a instrucdo curricular
reflita o cenario nacional, considerando o contexto social, tecnolégico, o desenvolvimento
humano e as crises de conflito atuais. A formacao de professores alcancaria maior relevancia
se fosse estruturada de forma mais solida, bem orientada e fundamentada em diretrizes
balizadoras.

A resolucdo que fixou a primeira diretriz curricular de formagéo de professor passou a
existir em 2002. Em 2015, o atual CNE fez a resolugdo 02/2015, avancando nas questdes de

formacéo de professores em relagdo ao conhecimento. A mesma é ratificada introduzindo em
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seu contetdo a abordagem a diversidade, pluralidade e inclusdo, tomando por base o respeito e
0 entendimento sobre as diferencas que precisam ser consideradas em todos 0s ambitos sociais,
como as questdes étnicas e diferencas dos alunos que chegam a escola — superacdo de
preconceitos na sociedade que precisam ser alterados.

A resolucdo foi adiada varias vezes antes de entrar em vigéncia e, precocemente, foi
substituida pela resolucdo 02/2019, diretriz que causou muita polémica, pois a redacdo da
mesma é complexa e contém aspectos que conflituam com outras legislacées que ndo foram
revogadas, trazendo elementos contraditorios e conflitantes com o projeto de formac&o humana
estabelecido na resolugéo anterior.

A formagéo precisa ter sentido social, compromisso do desenvolvimento das crengas e
transformacdo social. Ser professor engloba aprendizagem e desenvolvimento social,
emocional, intelectual, entre outros. E ter interesse pelo outro; propiciar conhecimentos que
possibilitem viver uma vida melhor e o despertar do coletivo; proporcionar uma aprendizagem
com potencial para transformar realidades. Através do trabalho do professor, é possivel fazer
com que criangas e adolescentes desenvolvam pensamentos que 0s permitam superar situagoes
criticas e culminem na transformacéo de realidades.

Nesse horizonte, a pratica docente assume um papel ético-politico fundamental, ao
exigir do professor ndo apenas a transmissdo de conteddos, mas o compromisso com a formacéo
de sujeitos criticos e conscientes de sua realidade.

“(0) educador democratico ndo pode negar-se o dever de, na sua préatica docente, reforgar
a capacidade critica do educando, sua curiosidade, sua insubmissdo™ (Freire, 1996, p.15). Com
base nas consideragdes de Freire (1996), somos alertados para 0 quanto é necessario termos
vigilancia diante da excluséo e da desumanizacédo do sujeito.

A educacéo deve promover a criticidade nos alunos, cabendo ao professor estimular o
pensamento critico, pois formar vai além de simplesmente treinar o educando no
desenvolvimento de habilidades técnicas. “Na formacao docente, o essencial ndo é a repeticédo
mecanica de gestos ou procedimentos, mas sim a compreensao da importancia dos sentimentos,
emoc0es, desejos e insegurangas, que devem ser superados pela construcdo da seguranca e da
coragem através do processo educativo™ (Freire, 1996, p. 24).

A educacdo precisa levar em conta as formas heterogéneas como 0s corpos se
expressam, considerando o0s contextos culturais em que os alunos estdo situados e as
experiéncias que lhes sdo proporcionadas. Inspiradas nesses curriculos, as praticas pedagégicas

de ensino dos professores devem conscientizar os alunos sobre a legitimidade das sociedades
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democréticas; utilizar seu contetdo para formar individuos para pensarem criticamente sobre
as praticas sociais; apresentar a importancia do conhecimento historicamente construido e
revelar desigualdades sociais, opressao de classe, género, raca, religido e deficiéncia, com o
objetivo de construir uma realidade mais justa, inclusiva, equitativa e diversa.

A formagcéo de professores tem ignorado, sistematicamente, o desenvolvimento pessoal,
ndo compreendendo que a I6gica da atividade educativa esta na educacao humanizada que deixa
0 espaco aberto para o dialogo, a0 mesmo tempo em que valoriza as diferencas. Freire (1996,
p. 24) vai defender que “|...] nenhuma formagdo docente verdadeira pode ocorrer sem 0
exercicio da criticidade, que implica a promocao da curiosidade ingénua para uma curiosidade
epistemoldgica, além do reconhecimento do valor das emocdes, da sensibilidade, da
afetividade, da intuicdo e da adivinhacdo™

Ao analisar profundamente o cenario da formacgdo docente, identificamos que a
educacdo tem sido projetada em um contexto claramente mercadoldgico, marcado pela
persisténcia de tendéncias neoliberais. Ele destaca que a formacao de professores € uma questao
complexa, cujas preocupacdes atravessam fronteiras historicas e geograficas. Na década de
1990, o modelo predominante de formacao baseado na racionalidade técnica e na aplicacao da
teoria a pratica passou a ser intensamente questionado por ndo atender mais as demandas
docentes, as transformacdes no campo profissional, as novas exigéncias sociais e educacionais,
e as reformulacdes nas politicas e préaticas formativas (Macedo, 2007).

Sob essa perspectiva, defende-se um ensino que valorize o ser humano, desenvolvendo
suas capacidades dentro da natureza prépria de se humanizar socialmente. Para romper com 0
modelo tecnicista e desarticulado da realidade, tem-se buscado o debate sobre as lacunas e
praticas pedagdgicas capazes de superar 0s retrocessos ainda fortemente presentes na atualidade
(Freire, 1977).

A investigacdo e a discussdo sobre a formagdo contribuem para a reflexdo sobre
politicas, curriculos e praticas de formacdo, mas todos encaram a formagdo como algo
relacionado a carreira. Nesses cenérios, a ideia de formacdo assume mdaltiplos significados,
tornando extremamente dificil aprofundar e compreender esse fenbmeno mais amplo e
complexo.

Dado que existem muitos entendimentos diferentes sobre formacao aliado ao fato de ser
um processo mais subjetivo do que objetivo, ndo se deve concebé-la como uma espécie de
prescricdo. Cabe ao coletivo de sujeitos responsaveis por pensar uma determinada formacéo

considerar o contexto, a historicidade, a cultura, os sujeitos, suas historias de vida e o carater
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ético e politico que esse fendmeno exige. “Nesse sentido, por mais que se assuma uma
perspectiva de formacdo. ndo ha receitudrio para se pensar ¢ fazer a formagdo™ (Macedo. 2007,
p. 122).

A formacao de professores deve ser um processo de ensino que visa formar professores
competentes no trabalho docente. Os seus cursos devem cultivar a autonomia dos professores,
contribuir para o desenvolvimento do profissionalismo docente e refletir as funcbes sociais e
culturais da educacdo. Ha, portanto, uma necessidade urgente de (re)encontrar o espaco de
interacdo entre os niveis pessoal e profissional, permitindo aos professores assumirem o
controle do proprio processo formativo e dar a ele sentido no quadro das proprias historias de
vida.

A formacéo estabelece-se ndo pela acumulacdo (de cursos, conhecimentos ou técnicas),
mas pela reflexdo critica sobre a préatica e pela (re)construcdo permanente da identidade pessoal.
Por isso é tdo importante o debate sobre formacdo. Esse processo de apropriacdo de
conhecimentos e saberes permite que professores possam lidar de forma adequada e coerente
dentro dos procedimentos pedagogicos com a diversidade, pluralidade e inclusdo, permitindo
que seja compreendida e valorizada a diversidade dos alunos, incluindo suas origens,
capacidades e necessidades individuais.

E necessario que docentes trabalhem em parceria com os pais, familiares e cuidadores
dos alunos, identificando precocemente possiveis dificuldades ou necessidades especiais dos
mesmos, desenvolvendo um processo de ensino e aprendizagem que forme um pensamento
critico e reflexivo nos estudantes, gerando respeito e compreensdo sobre as diferencas,
contribuindo para combater a discriminacdo e 0 preconceito. Tais perspectivas podem
foratalecer préticas inclusivas, criando métodos de ensino e estratégias pedagdgicas que tornem
0 ambiente acolhedor, respeitoso e inclusivo, onde os alunos se sintam valorizados e seguros,
diminuindo casos de bullying e outros comportamentos prejudiciais. Nesse sentido, 0 ato
educativo pode evidenciar as potencialidades e incluir os alunos no processo escolar.

Faz-se necessario discutir a formagdo do professor como fator potencializador da
garantia de inclusdo para alunos na escola basica, sendo mister, dessa forma, realizar uma
andlise dos saberes necessarios e problematizacdo das propostas de formagdo. Reconhece-se
que a formacao inicial deve ter bases sélidas, com formacao tedrica que dialogue com a tematica
daincluséo; porém, diante das varias lacunas de formacéo, deparamo-nos com professores que
desconhecem as caracteristicas das deficiéncias e das potencialidades dos estudantes, o que se

constitui como barreira para préaticas pedagogicas, e se reflete na resisténcia a incluséo.
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No que diz respeito a educagdo e inclusdo, a fim de sanar essa lacuna existente na
formacéo, a Resolugdo CNE/CP no 1/2002 instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para

a Formacao de Professores da Educacdo Basica, em nivel superior. Conforme a letra da lei,

Na perspectiva da Educacéo Inclusiva, a Resolu¢gdo CNE/CP n°1/2002, que estabelece
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo de Professores da Educacéo
Basica, define que as instituicbes de ensino superior devem prever em sua
organizagdo curricular formacdo docente voltada para a atencéo a diversidade e que
contemple conhecimentos sobre as especificidades dos alunos com necessidades
educacionais especiais (Brasil, 2008, p. 9).

O professor é responsével por propor vivéncias que estimulem a criatividade, aspectos
cognitivos, sociais e ambientais, dentre outros; sendo assim, a escola tem o papel de
desenvolver as habilidades nos aluno. Porém, para que isso aconteca, o professor precisa estar
ciente da sua importancia no processo e preparado para atender os desafios que se impuserem.

A formacéo inicial para abranger a inclusdo precisa proporcionar conhecimentos
pedagdgicos especificos e debates com o objetivo de diminuir as barreiras enraizadas na
sociedade e contemplar a formacdo de formadores. A reflexdo desses formadores deve
oportunizar que a a¢do pedagdgica seja desenvolvida a fim de proporcionar ao licenciado uma
formacédo capaz de atuar em escolas com propostas inclusivas (Bazon et al., 2018).

Para a formacdo ampliada, o curriculo deve abranger a dimensdo intelectual, tratando
das relacBes humanas e sociais, das dimensbes biologicas, da producdo de conhecimento
cientifico e técnico, enquanto os cursos de formacao inicial preparam futuros professores de
diversas areas para a intervencdo nas escolas, que sdo instituicbes que ministram contetidos de
forma sistematica.

A escola oferece diversos componentes curriculares, entre os quais a Educacdo Fisica,
que tem a mesma relevancia que os demais na construcdo disciplinar e na formagdo. Nesse
cenario, direcionamos nossa atencdo para a formacéo inicial dos docentes de Educacao Fisica
e questionamos: os componentes curriculares vinculam a teoria a realidade que encontram no
ambiente escolar? Serd que a formacdo inicial é adequada para que o professor elabore
estratégias pedagdgicas que assegurem o aprendizado de estudantes com deficiéncia?

Entendendo que é crucial situar historicamente a formacdo do professor de Educacao
Fisica e, especialmente, a influéncia de diversas tendéncias formativas na sua pratica

profissional, tratamos sobre esses aspectos a seguir.

33 FORMACAO DE PROFESSORES DE EDUCACAO FISICA PARA
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DIVERSIDADE, INCLUSAO E DEFICIENCIA

Para podermos compreender o que estd ocorrendo atualmente com o processo de
formacdo dos professores de Educacdo Fisica na contemporaneidade, nesta subsecédo
abordamos o desenvolvimento histérico do componente curricular de Educacdo Fisica e as
consequéncias desse processo para a inclusdo da pessoa com deficiéncia.

Considera-se, ao analisar o contexto historico do surgimento da Educagéo Fisica, que
ela inicialmente possuia caracteristicas higienistas, militares, pedagdgicas e competitivas.
Atribuia-se ao professor um papel assistencialista, desempenhando fungdes similares as de um
agente de saude, militar ou treinador. Em relacdo aos alunos, os objetivos eram: fomentar a
salde através da pratica de esportes; fortalecer seus corpos para defenderem a nagcdo em
conflitos; e adquirir experiéncias motoras para que pudessem se tornar atletas ou competirem
por suas instituicbes (Ghiraldelli Jr., 1991).

Em sintese, a histéria da Educacdo Fisica atravessou varias fases, conhecidas como
tendéncias:

1) Higienista (1889 —1930), pela qual o educador buscava ensinar habitos de higiene,
promovendo a assepsia das classes menos favorecidas, melhorando a evolucdo do corpo fisico
e dos principios morais da sociedade;

2) Militarista (1930 — 1945), caracterizada pela preparagédo de soldados para o servico
militar, devido ao periodo em que a tendéncia foi implementada entre a Primeira e Segunda
Guerras Mundiais;

3) Pedagogicista (1945 — 1964), que buscava integrar a Educacdo Fisica nas questdes
pedagogicas escolares. Por meio dela, era possivel desenvolver o individuo de forma holistica,
considerando os aspectos fisicos, cognitivos e emocionais, unindo a teoria a pratica em suas
aulas;

4) Esportivista (1964 — 1985), que tinha como objetivo a formacéo de atletas em busca
do alto rendimento e em busca do desempenho individual; e

5) Popular (1985), em que a Educacdo Fisica estava associada ao lazer, movimentos
populares, formacdo para a cidadania e bem-estar social, englobando aspectos sociais,
econdbmicos e culturais. Alguns termos como criticidade, cultura corporal, inclusdo,
cooperacgéo, colaboracdo e qualidade de vida passaram a ser amplamente utilizados nesse

momento da historia da educacédo (Ghiraldelli Jr., 1991).
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Nota-se que esses curriculos ignoravam as particularidades dos alunos e uniformizavam
as pessoas para manterem uma sociedade alienada, desmobilizada e acritica. Assim, 0s
elementos historicos, sociais e culturais contidos nos conteddos eram subordinados aos
elementos fisiologicos e psicomotores que permeavam as atividades corporais.

Comecaram, entdo, a surgir muitas criticas sobre a estrutura e a condu¢do do ensino
desse componente curricular. Assim, surgiu uma crise epistemologica no campo da Educacéo
Fisica na década de 1980, resultante da desvinculacdo dos aspectos militaristas, técnicos e
esportivos que estavam presentes na pratica pedagogica. A estruturacdo do componente
curricular comegou a ser estabelecida com base em diversos curriculos, concebidos a partir de
conhecimentos defendidos por autores e autoras do movimento renovador.

Conforme Tani (1988), o proposito da Educagdo Fisica no ambiente escolar seria 0 uso
do movimento corporal e a formagdo humana como principal ferramenta e finalidade. Segundo
Freire (1991), nesse processo formativo, deve-se priorizar a constru¢do do aprendizado e a
relevancia do aspecto construtivo do jogo no desenvolvimento cognitivo infantil. Além disso,
de acordo com Guedes e Guedes (1995), deve-se enfatizar que esse componente curricular, a
Educacdo Fisica, deve dar prioridade ao estimulo e a formacdo de habitos saudaveis através da
pratica regular de atividades fisicas.

Com base em teorias criticas, um grupo de autores defende que as estratégias de ensino
em Educacdo Fisica devem compreender a cultura corporal a partir dos fendmenos histéricos,
culturais e sociais que a atravessam (Daolio, 2004; Neira, 2018). Nesse contexto, enfatiza-se
que o papel desse componente curricular seria promover a emancipacao dos alunos por meio
de acBes comunicativas desenvolvidas durante as atividades corporais. Daolio (2004)
argumenta que a Educacdo Fisica deve considerar a diversidade das manifestacGes corporais,
levando em conta o contexto cultural em que os alunos estdo inseridos e as experiéncias
corporais prévias que ja vivenciaram.

A Educacdo Fisica escolar deve estimular reflexdes sobre as relacfes de poder entre 0s
diferentes grupos sociais presentes nas atividades corporais, permitindo uma compreensao
critica do mundo por meio dos textos culturais que envolvem dancas, ginasticas, esportes, lutas
e jogos. Dessa forma, os alunos podem interpretar essas praticas ndo apenas como atividades
fisicas, mas como express@es culturais carregadas de significados sociais e histdricos (Neira,
2018).

Em conclusédo, autores (Libaneo, 2013; Tardif, 2002; Gadotti, 1994) defendem a

implementacao de um curriculo critico-libertador, capaz de organizar os projetos educacionais



70

sob uma perspectiva politizada, questionando e problematizando as rela¢des de opressao que
se manifestam nos marcadores socioculturais presentes nas atividades corporais durante as
aulas de Educacéo Fisica escolar. Essa abordagem promove uma préatica educativa que ndo se
limita a transmissao de habilidades, mas que também busca formar sujeitos criticos, conscientes
das desigualdades e capazes de agir de forma emancipatdria no espaco escolar e na sociedade.

Uma abordagem politico-pedagdgica quando adotada por educadores para fundamentar
seus curriculos tem como meta sensibilizar os alunos sobre os principios de uma sociedade
democrética e a validacdo de um componente curricular que aproveite seus contetdos para
desenvolver individuos capazes de refletirem criticamente sobre as préaticas corporais. Essa
abordagem destaca a relevancia dos saberes acumulados ao longo da historia, além de expor as
desigualdades e opressdes sociais relacionadas a classe, género, raca, religido e deficiéncia,
visando a construcdo de uma realidade mais justa, inclusiva, equitativa e diversificada.

O livro “Metodologia do Ensino da Educacdo Fisica™ (Castelanni Filho et al., 2009),
conhecido como Coletivo de Autores, traz a perspectiva da cultura do corpo a luz da dialética e
das discussdes sobre ambiente escolar, educacao e sociedade. Para os autores, o conhecimento
que o estudante adquire durante as aulas deve estar conectado a sua realidade social, permitindo
que ele entenda de forma mais eficaz sua identidade, realidade e condigéo social, em processo
alinhado a producdo intelectual e corporal.

Dessa forma, é proposto um curriculo fundamentado em teorias criticas, que considere a
pratica politico-pedagodgica dos educadores e sua preocupacdo com a inter-relacdo entre
conhecimento, identidade e poder, em vez de focar apenas nos aspectos metodoldgicos
vinculados ao ensino e a aprendizagem.

Através desses conceitos, é possivel analisar as dindmicas de poder que influenciam as
decisdes acerca das préaticas corporais e como essas questdes sdo abordadas na Educacéo Fisica,
permitindo ainda examinar as identidades que se desejam construir na trajetdria de formacédo
dos estudantes e as narrativas e praticas dos professores empregadas para viabilizar essa
formac&o. Essa perspectiva corrobora a ideia de convivéncia com a diversidade desses corpos
que habitam a escola e a legitimagéo de um curriculo que possibilite o entendimento dos direitos
e do respeito a essa diversidade.

Essa perspectiva de curriculo associada aos movimentos politicos organizados e a
promulgacdo de leis que garantam essas condicOes de igualdade de direitos e oportunidades
para todos possibilita uma mudanca no ambiente escolar, sendo construido a partir dessa

proposi¢do um espaco de respeito as diversidades e a promogdo de um ambiente inclusivo.
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Especificamente no campo da Educacéo Fisica, ao planejar suas aulas, o professor deve incluir
atividades que proporcionem a todos os estudantes a experiéncia das praticas corporais que
favorecam a reflexao sobre o corpo e suas diferencas como potencialidades. No entanto, quando
h& estudantes com deficiéncia nas turmas de Educacdo Fisica, parece que surgem diversos
obstaculos para que o planejamento das atividades promova esse ambiente reflexivo,
participativo e inclusivo, representando um grande desafio para o docente.

Considerando a relevancia das atividades fisicas nas interagdes sociais, € importante
ponderar sobre a importancia do componente curricular para a inclusdo de pessoas com
deficiéncia nas aulas. Além disso, é importante enfatizar a inclusdo de estudantes com
deficiéncia em escolas regulares, apresentando os marcos legais que orientaram a formulacéo
da politica de Educacéo Inclusiva em vigor no Brasil.

Assim, em 2009, foi criado o documento conhecido como “Convencéo sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncias™, com o objetivo de garantir os direitos dessas pessoas, como

apresentado em seu Artigo 1:

O prop6sito da presente Convengdo € o de promover, proteger e assegurar o desfrute
pleno e equitativo de todos os direitos humanos e liberdades fundamentais por parte
de todas as pessoas com deficiéncia e promover o respeito pela sua inerente dignidade.
Pessoas com deficiéncia sdo aquelas que tém impedimentos de natureza fisica,
intelectual ou sensorial, os quais, em interacdo com diversas barreiras, podem obstruir
sua participacdo plena e efetiva na sociedade com as demais pessoas (Brasil, 2009, p.
27).

Para garantir a inclusdo plena® das pessoas com deficiéncia na sociedade, em nivel
global, diversos 6rgdos governamentais e nao governamentais tém se esforcado para
assegurarem a inclusdo de todos no ambiente educacional através da criagdo de Vvarios
dispositivos legais. No contexto educacional, inclusdo significa assegurar 0 acesso, a
permanéncia, a participagdo plena e a aprendizagem de todos os estudantes no ensino regular,
reconhecendo e valorizando as diferencas como parte da diversidade humana. Mais do que
apenas inserir alunos com deficiéncia ou com necessidades educacionais especiais nas escolas
comuns, a inclusdo exige a transformacdo das estruturas escolares, dos curriculos, das
metodologias, da formagdo docente e da cultura institucional, de forma a eliminar barreiras
fisicas, atitudinais e pedagogicas (Mantoan, 2017).

Iniciamos refletindo sobre a visao social acerca do aluno com deficiéncia, especialmente

6 Refere-se a garantia do acesso, participacdo efetiva e valorizacdo das diversidades no ambiente escolar,
promovendo equidade e condi¢des adequadas para o desenvolvimento integral de todos os estudantes (Mantoan,
2017).
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no contexto escolar. Os preconceitos que ainda persistem decorrem, em grande medida, da falta
de informacgdes e da forma como, historicamente, as limitacdes fisicas e mentais foram
compreendidas. No cenario mundial, esse olhar estigmatizante remonta a Grécia Antiga,
quando o ideal de corpo belo e perfeito orientava a organizagdo social. Aqueles que néo se
enquadravam nesse padrdo eram marginalizados, isolados ou até eliminados. As tendéncias

militarista e esportivizante refor¢aram essa logica ao priorizarem o “fisico” em detrimento do

“intelectual”, excluindo os que ndo apresentavam o biotipo considerado ideal ou as habilidades
exigidas (Ferreira, 2014).

Estudos indicam que tais tendéncias contribuiram significativamente para a exclusao de
alunos nas aulas de Educacdo Fisica. Conforme Ferreira (2009), as pessoas com deficiéncia
eram percebidas de duas formas: ora excluidas da vida social, esportiva e recreativa
permanecendo em abrigos ou em suas residéncias; ora utilizadas em contextos de guerra, sendo
enviadas as frentes de batalha como forma de ““utilidade™ ao Estado.

Paradoxalmente, no periodo das Guerras Mundiais, sobretudo na Alemanha, surgiram as
primeiras iniciativas voltadas as pessoas com deficiéncia, especialmente para reabilitacdo de
veteranos lesionados. Nesse contexto, 0 esporte passou a ser utilizado como meio de
reabilitacdo e reintegracdo social, associando funcionalidade e eficacia. Tal cenario suscita
guestionamentos sobre o motivo pelo qual, na década de 1960, no Brasil, a Educacéo Fisica se
distanciou desse proposito de capacitacdo e reintegracdo social das pessoas com deficiéncia
(Ferreira, 2009).

Portanto, é crucial entender o desenvolvimento histérico da disciplina de Educacdo
Fisica e sua progressdo no Brasil. No comeco, em 1851, a Educacdo Fisica passou a ser
obrigatdria nas escolas da corte, impulsionada pela tendéncia militarista, com o objetivo de
formar militares para proteger a ordem e o0 avango do pais. Isso estava intrinsecamente ligado
aos ideais fascistas, nacionalistas e de eugenia racial.

Nesse mesmo periodo, mulheres e pessoas com deficiéncia eram marginalizadas nas
aulas, pois as mesmas eram destinadas principalmente aos homens. Contudo, rapidamente essa
eugenizacédo deu lugar a tendéncia de inclusdo. O higienismo tinha como metas a prevencao de
enfermidades e a preservacao da salde, as quais contradiziam a visdo dos educadores da "escola
nova" e do Estado (Lima, 2012). Foi somente com a elaboracdo da Constituicdo Federal de
1937 que a Educacdo Fisica passou a ser obrigatdria nos curriculos. Em seu Art. 131 determina:
“A educacdo fisica, 0 ensino civico e as atividades manuais serdo obrigatorios em todas as

escolas, sejam elas primarias, normais ou secundérias, sendo invidvel a autorizacdo ou
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reconhecimento de qualquer escola sem a comprovacao dessa exigéncia” (Brasil, 1937, p. 59).
Nesse contexto, a Educacdo Fisica foi instituida como componente curricular
obrigatdrio, com a finalidade de aprimorar a aptiddo fisica para proteger a nacao e sustentar a
forca econémica do pais, sobretudo fortalecendo operarios e promovendo espirito de
coletividade. Apds o término do Estado Novo e com a aprovacdo da LDB de 1961, o esporte
passou a ocupar centralidade nas praticas pedagdgicas, visando a descoberta de talentos para
representar o pais.

Na década de 1980, esse modelo passou a ser questionado, iniciando-se debates sobre o
desenvolvimento motor e psicomotor. A Educacdo Fisica passou a ser discutida a luz das teorias
criticas, ampliando seu foco além do aspecto biologico e incorporando dimens@es sociais,
psicoldgicas, cognitivas e emocionais, por meio de conteudos diversificados que superassem o
condicionamento fisico (Lima, 2012).

Os Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1998) passaram a compreender o corpo
em suas dimensdes bioldgicas e socioculturais, entendendo 0 movimento como expressao
histérica e cultural, a cultura corporal de movimento. Assim, o curriculo rompe
progressivamente com a perspectiva exclusivamente biolégica, adotando novas concepcdes de
corpo e movimento (Bracht, 1996).

Embora obrigatoria desde 1937 na educacdo basica, a Educacdo Fisica ainda €, em
muitas escolas, tratada como secundéaria, com pouca insercdo nos debates pedagdgicos. No
entanto, seu planejamento e fundamental para o desenvolvimento emocional, cognitivo, ético e
social dos estudantes, reforcando sua relevancia formativa (Lima, 2012). Mesmo trabalhando
com 0 corpo, a area ndo se restringe ao desenvolvimento fisico, mas abrange dimensdes
mentais, sociais e emocionais (Barbanti, 2003). Trata-se de um direito universal, devendo
garantir a participagéo ativa de todos os alunos (Bazon et al., 2018).

A LDB, desde 1961, estabelece a obrigatoriedade da Educacdo Fisica nos curriculos,
contemplando praticas corporais em seus aspectos técnicos, histdricos, sociais e culturais.
Contudo, muitos docentes enfrentam desafios ao planejarem atividades que atendam estudantes
com diferentes condi¢des, especialmente no que se refere a incluséo de alunos com deficiéncia.
Embora reconhecam seus beneficios, demonstram receio quanto a propria competéncia para
intervirem adequadamente (Greguol; Malagodi; Carraro, 2018).

As aulas de Educacdo Fisica configuram-se como espaco privilegiado para o
desenvolvimento de atitudes inclusivas, dada a possibilidade de adaptacdo de conteudos e

métodos. O esporte e outras praticas corporais podem fortalecer autoestima, autonomia e
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autoconfianga nos estudantes com deficiéncia, favorecendo sua participacao ativa. Apesar do
aumento das matriculas desses alunos no ensino regular e da predisposicdo dos docentes a
inclusdo, a qualificacdo profissional e a reorganizacdo curricular sdo fundamentais para
transformar atitudes e consolidar préaticas inclusivas (Greguol; Malagodi; Carraro, 2018).
Historicamente, a énfase na aptiddo fisica também esteve alinhada a manutencéo de
interesses da classe dominante, refletindo influéncias politicas e econdmicas na organizagédo
curricular e na formacédo docente. Venco e Carneiro (2018) discutem a relacéo entre educacao
e mundo do trabalho, destacando a padronizacgdo curricular voltada ao desenvolvimento de
competéncias para atender as demandas do mercado e a mensuracéo de resultados educacionais.
Diante disso, evidencia-se a influéncia dos contextos histdrico, politico e educacional
nos objetivos atribuidos & Educacdo Fisica e a formacdo de seus profissionais, 0 que pode
repercutir na inclusdo de pessoas com deficiéncia. Assim, torna-se necessario compreender a
formacéo do professor de Educacao Fisica e suas implicacdes na intervencao pedagogica junto

a esse publico.

3.4 A FORMACAO DE PROFESSORES E A PERSPECTIVA DA INCLUSAO DE
PESSOAS COM DEFICIENCIA

A discussdo sobre a formacdo de professores de Educacdo Fisica evidencia a
necessidade de aprofundar a compreenséo acerca da formacao, identidade docente, curriculo e
praticas, visando a promover processos educativos que respondam a diversidade escolar e
assegurem igualdade de oportunidades.

Ao refletir sobre a formacdo docente, compreende-se que é por meio da educacdo que
as pessoas com deficiéncia se apropriam da cultura e se constituem como sujeitos sociais. O ser
humano nasce com aptidGes bioldgicas, mas necessita apropriar-se da producdo historica e
cultural da humanidade. Nesse sentido, o desenvolvimento humano articulado ao
desenvolvimento social e cultural suscita questfes sobre como os individuos se apropriam das
conquistas historicas da sociedade (Leontiev, 1978).

A perspectiva de formagdo humana foi historicamente marcada pela unilateralidade
predominante no capitalismo. Silva (2011) distingue a formacdo unilateral, fragmentada e
alienada, voltada a manutencgéo do projeto capitalista, da formag@o omnilateral, que pressupde
a superacgdo desse modelo. Na sociedade de classes, prevalece a formacéo unilateral, centrada

no trabalho e na logica da classe dominante, limitando o desenvolvimento pleno das
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potencialidades humanas. A fragmentacdo decorrente da divisdo social do trabalho reforca a
necessidade de transformacao das bases estruturais da sociedade (Silva, 2011).

Nesse contexto, a educacao tende a assumir um carater mercadoldgico, subordinando-
se as demandas econémicas e produzindo sujeitos alienados. Torna-se, portanto, fundamental
que as instituicdes formadoras garantam uma preparacdo docente capaz de reconhecer a
diversidade e promover acesso efetivo a cultura. A articulacdo entre escola e comunidade é
elemento central nesse processo.

Embora amplamente debatida, a formacdo de professores no Brasil ainda apresenta
fragilidades, especialmente na articulacdo entre teoria e pratica. Os curriculos das licenciaturas
mostram-se, muitas vezes, fragmentados e carentes de integracédo entre fundamentos teoricos e
experiéncias pedagogicas (Gatti, 2014). Saviani (2011a) aponta o paradoxo presente nas
Diretrizes Curriculares, marcado pela dissociacao entre teoria e pratica e entre conhecimento
disciplinar e didatico. Tal cenario compromete a qualidade da formacdo e contribui para a
manutencdo de fragilidades no sistema educacional.

Diante disso, defende-se uma formacdo critico-reflexiva, que promova espacos de
andlise das préticas e fortaleca a humanizacao dos futuros docentes, articulando conhecimentos,
habilidades e atitudes voltadas as demandas sociais concretas (N6voa, 1992). A formacéo deve
ser compreendida como pratica social, capaz de transformar e ser transformada pelos contextos
em que se insere, aproximando didatica, curriculo e pratica pedagogica.

No campo da Educacdo Fisica, essa discussdo exige considerar seu percurso historico.
Inicialmente vinculada a praticas técnicas e esportivas, a formacdo profissional foi
sistematizada entre 1824 e 1931, sendo formalizada em 1931. A obrigatoriedade da disciplina
em 1937 e a criacdo da Escola Nacional de Educacéo Fisica e Desporto, em 1939, consolidaram
diretrizes formativas. Contudo, a &rea manteve forte énfase técnica e biologicista.

Pesquisas indicam a necessidade de reestruturacdo dos cursos, enfatizando que
“aprender a ser professor” envolve ndo apenas dominio de conteudos, mas dimensdes
emocionais, éticas e sociais. NOvoa (2012) destaca a importancia de articular formacéo,
pesquisa e pratica, criando espacos coletivos de debate e valorizagcdo docente. Defende-se,
assim, uma formacéo inicial ancorada em principios critico-reflexivos, capaz de articular
escola, curriculo e politicas educacionais, superando a visdo restrita de aptiddo fisica e
fundamentando-se na praxis.

Para tanto, os curriculos devem contemplar a diversidade como principio estruturante,

promovendo uma praxis pedagogica sensivel as diferencgas presentes no cotidiano escolar. A
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interacdo entre universidade e escola é condicdo essencial para enfrentar os desafios da
Educacédo Inclusiva (N6voa, 2012), exigindo a superacao de modelos tradicionais e a construcéo
coletiva do saber docente.

De modo convergente, a abordagem historico-cultural de Vygotsky (1997) reforca o
papel das interacdes sociais no desenvolvimento humano, especialmente para estudantes com
deficiéncia. Essas contribuicfes evidenciam a urgéncia de reformulacbes curriculares que
incorporem uma nova concepcdao de deficiéncia e orientem préticas pedagdgicas
comprometidas com a aprendizagem e a incluséo escolar.

Na subsecdo seguinte, apresentam-se os modelos bioldgico e social da deficiéncia, bem
como a perspectiva histdrico-cultural fundamentada em Vygotsky, a fim de aprofundar a

compreensdo das implicacdes dessas concepcbes na formacao de professores.

3.5 DEFICIENCIA E INCLUSAO: IMPORTANCIA DA RELACAO SOCIAL NO
DESENVOLVIMENTO DO ALUNO COM DEFICIENCIA DENTRO DO AMBIENTE
ESCOLAR

Nesta subsecdo, abordamos a definicéo, o historico e a concepcdo de deficiéncia, bem
como os modelos biol6gico e social, a partir de uma perspectiva histérico-cultural do
desenvolvimento humano, relacionando-os com os principios de uma Educacgdo Inclusiva.
Discutir diversidade significa reconhecer a pluralidade de pessoas existentes na sociedade e,
consequentemente, implica refletir sobre o modelo e a organizacao social, bem como sobre a
necessidade de criar ambientes que acolham essas diversidades.

Ao analisar a deficiéncia sob o enfoque do modelo social, torna-se essencial questionar
quem, de fato, é considerado pessoa com deficiéncia. Para tanto, é preciso enfrentar a tensdo
entre corpo e sociedade, indagando se € a lesdo corporal que limita a participacdo social ou se
sdo 0s contextos insensiveis a diversidade que acabam por segregar as PCD. ““A deficiéncia
deve ser compreendida como um conceito amplo e relacional, envolvendo toda e qualquer
forma de desvantagem que resulte da interacdo entre o corpo, suas condi¢des e a sociedade.
Essa relacdo evidencia diversas manifestacfes de exclusdao social, discriminacdo e
preconceito™ (Diniz, 2007, p. 17).

Conforme dispositivo oficial que institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com

Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), segundo o Art. 2°:

Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo prazo de
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natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interacdo com uma ou mais
barreiras, pode obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de
condicBes com as demais pessoas (Brasil, 2015c , p. 1).

A deficiéncia pode ser interpretada como uma manifestacdo de problemas sociais,
uma vez que as desigualdades séo geradas pelas barreiras sociais e pelas concepcbes que
definem quais corpos sdo considerados Uteis para a producdo capitalista. Ao refletir sobre o
conceito de deficiéncia e sua relacdo com a sociedade, é necessario ampliar a compreenséo,
trazendo para o didlogo os conceitos e concepcdes dos modelos biomédico e social da
deficiéncia.

O paradigma biomédico sustenta que hd uma conexdo causal e dependente entre as
limitacdes fisicas e as dificuldades sociais enfrentadas pelas pessoas com deficiéncia. Nele, a
deficiéncia &€ compreendida como um fendmeno bioldgico, sendo considerada uma
consequéncia natural de uma lesdo ou doenca, demandando tratamento, visando a cura. O
modelo médico define, por exemplo, a cegueira como uma condicao bioldgica, caracterizando
a pessoa cega como alguém sem visao.

Em contraste, o modelo social amplia essa perspectiva, ao considerar que a
desigualdade vivida por pessoas cegas ndo decorre apenas da condicéo fisica, mas da maneira
como a sociedade responde ou deixa de responder a diversidade de estilos de vida, revelando-
se insensivel as diferengas (Diniz, 2007).

O paradigma social da deficiéncia surge como contraponto ao paradigma médico, que
atribui a lesdo, enfermidade ou restricdo fisica a origem da desigualdade e dos prejuizos
vivenciados pelas PCD, negligenciando a contribuicdo das estruturas sociais para sua
opressdo e marginalizacdo. Entre os modelos social e médico, hd uma discrepancia
fundamental na l6gica causal da deficiéncia: enquanto o modelo médico a atribui a condi¢ao
biolégica, 0 modelo social aponta sua origem nas estruturas sociais.

Nesse sentido, Diniz (2007) reforca a compreenséo de Vygotsky ao enfatizar que a
deficiéncia ndo pode ser compreendida apenas sob uma ética bioldgica ou clinica, pois sdo as
relagdes sociais e as barreiras ambientais que produzem as reais limitagdes vivenciadas pelas
pessoas com deficiéncia. Ambas as perspectivas destacam que os impactos da deficiéncia sdo
amplificados ou atenuados conforme as condicdes sociais, culturais e institucionais em que o
individuo esté inserido, reforgando a centralidade do contexto na constitui¢do da diferenca.

Classifica-se a deficiéncia em duas categorias: a deficiéncia primaria, referente ao

déficit de origem biologica ou organica; e a deficiéncia secundaria, relacionada as
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consequéncias psicossociais, ou seja, aos impactos que o ambiente social exerce sobre o
desenvolvimento da pessoa com deficiéncia (Vygotsky, 1997).

A concepcdo de que condi¢Bes como cegueira, surdez ou lesdo medular representam
apenas diferentes modos de vida é profundamente inovadora para a literatura académica sobre
deficiéncia. Entender a deficiéncia como uma variacdo do normal da espécie humana remonta
a uma construcéo discursiva do Século XVIII, na qual ser PCD passou a significar viver em
um corpo considerado fora da norma. O corpo com deficiéncia adquire sentido apenas quando
comparado a um ideal socialmente construido de corpo "normal”. No entanto, ndo é possivel
definir tal corpo como anormal, pois a anormalidade é um juizo estético e moral, atribuido
aos estilos de vida. Para alguns, um corpo cego pode parecer tragico, enquanto para outros
representa apenas uma das muitas formas possiveis de existéncia humana (Diniz, 2007).

O paradigma social defende que a deficiéncia ndo deve ser vista como um problema
pessoal, mas como um aspecto da convivéncia social, transferindo a responsabilidade pelas
limitaces fisicas da pessoa para a incapacidade da sociedade em prever e se adaptar a
diversidade. Enquanto o modelo médico considera a deficiéncia como consequéncia direta da
lesdo corporal, 0 modelo social propde o oposto: sdo as estruturas politicas e econdémicas do
sistema capitalista que definem o sujeito produtivo ideal, excluindo aqueles que ndo se
enquadram nesse padrao. Dessa forma, ocorre uma inversdo da causalidade: o0 modelo médico
atribui a deficiéncia a lesdo, enquanto o modelo social atribui a sociedade a condicdo de
deficiéncia vivida por quem possui lesbes (Diniz, 2007).

Mesmo com o entendimento do modelo social da deficiéncia e as possibilidades de
reduzir barreiras para acessibilidade e inclusdo, a formag@o social de um “tipo fisico ideal”
contribuiu para o desprezo as habilidades das pessoas com deficiéncia mesmo censiderando
suas potencialidades além do obstaculo fisico, sensorial, intelectual ou mental. Essa percep¢do
equivocada é denominada de capacitismo. Contrapor-se a ideia de deficiéncia como algo fora
do normal ndo implica negar que corpos com lesdes medulares possam necessitar de recursos
médicos ou de reabilitacdo; pessoas com ou sem deficiéncia recorrem a cuidados médicos em
diferentes momentos da vida (Diniz, 2007).

Portanto, a busca por assisténcia médica € comum a todos, e 0s avang¢os biomédicos
tém contribuido para o bem-estar geral. Contudo, a concepgéo da deficiéncia como um modo
de vida ndo deriva exclusivamente da medicina, mas de uma declaragdo ética que questiona
os critérios sociais de normalidade e patologia. As caracteristicas bioldgicas ou organicas, por

si sO, ndo constituem obstaculos ao desenvolvimento. Para que a crianga com deficiéncia
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possa se desenvolver plenamente, é fundamental que ela participe ativamente do grupo social
ao qual pertence (Vygotsky, 1997). Nesse sentido, surge uma questdo relevante: por que
pessoas com deficiéncia ainda sofrem tantas violagdes de direitos, mesmo em um pais que
possui uma legislacdo ampla e avangada sobre o tema? Estudos indicam que o capacitismo, a
falta de conscientizacdo sobre a “cultura do acesso™ (Mello et al., 2020) e as politicas de
austeridade estruturam esse processo. Dessa forma, “O capacitismo € um processo
discriminatorio baseado no modelo biomédico, que atua como um sistema que hierarquiza e
oprime pessoas com deficiéncia com base na capacidade corporal” (Mello, 2016, p. 2019).
Ao colocar a deficiéncia no corpo da pessoa, 0 pensamento capacitista enfatiza a deficiéncia
como uma caracteristica corporal. Como consequéncia, tende-se a priorizar terapias focadas
na correcdo ou recuperacdo do corpo, em vez de estimular as potencialidades das pessoas e
promover a luta para remover os obstaculos sociais que impedem sua participacdo em
igualdade de condicBes com os demais.

O modelo capacitista esta diretamente relacionado ao aprimoramento do sistema
capitalista, uma vez que estabelece um ideal de capacidade corporal que sustenta e reforca a
I6gica desse sistema econdmico. Tal relacdo evidencia o carater estrutural do capacitismo
dentro da organizacdo social capitalista (Gesser; Mello, 2012). Nesse contexto, as lutas
anticapacitistas emergem como elementos centrais para promover a inclusdo de pessoas com
deficiéncia e de grupos que vivenciam outras formas de opressdao. A desconstrucdo das
narrativas que apresentam a deficiéncia como um problema individual possui o potencial de
ampliar a luta contra barreiras sociais que dificultam a participacéo plena desses sujeitos.

E impossivel pensar no desenvolvimento humano sem considerar os aspectos sociais.
Vygotsky enfatiza a relevancia da sociogénese, que contempla a histéria de um grupo
sociocultural, e destaca que o progresso das pessoas depende de suas interagdes sociais e
culturais, capazes de transformar o mundo (Vygotsky, 2012). Segundo Gesser e Mello (2021,
p. 135), é necessario que os estudos sobre deficiéncia alcancem diretamente as pessoas com
deficiéncia, configurando-se como “uma cstratégia subversiva as narrativas capacitistas e
eminentemente emancipatoria”. O desenvolvimento humano esta, portanto, ligado ao ambiente
social e cultural em que as pessoas estdo inseridas, e ao declarar que o crescimento ocorre nas
interagcBes em contextos sociais e culturais, evidencia-se a interdependéncia entre individuo,
histdria e sociedade. A escola é um desses ambientes de interacdo social, porém, muitas vezes,
reproduz diferencas e limita a inclusdo, em vez de potencializa-la (Vygotsky, 2012).

A concepgdo historico-cultural de Vygotsky, ao enfatizar que o desenvolvimento
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humano é mediado pelas intera¢des sociais e culturais, encontra ressonancia nas criticas de
Mantoan (2003) a estrutura excludente da escola. Ambas as abordagens denunciam a rigidez
dos modelos escolares, que desconsideram a pluralidade dos sujeitos e reforcam um padrdo
unico de saber. Enquanto Vygotsky destaca o papel do ambiente na potencializacdo ou
limitacdo das capacidades humanas, Mantoan evidencia que a escola, ao ndo dialogar com
diferentes formas de conhecimento, mantém praticas que reforcam desigualdades e
inviabilizam uma inclusdo efetiva. Assim, ambos autores convergem na defesa de uma

educacdo que reconheca e valorize a diversidade como parte integrante do processo pedagdgico.

A exclusdo escolar manifesta-se das mais diversas e perversas maneiras, e quase
sempre 0 que esta em jogo é a ignorancia do aluno diante dos padrBes de
cientificidade do saber escolar. Ocorre que a escola se democratizou abrindo-se a
NoOVOoS grupos sociais, mas ndo aos novos conhecimentos. Exclui, entdo, os que
igoram o conhecimento que ela valoriza e, assim, entende que a democratizagéo é
massificacéo de ensino e ndo cria a possibilidade de didlogo entre diferentes lugares
epistemoldgicos, ndo se abre a novos conhecimentos que ndo couberam, até entéo,
dentro dela (Montoan, 2003, p.13).

A educacdo de criancas com deficiéncia deve considerar as consequéncias
secundarias, ou seja, a forma como a deficiéncia € interpretada no contexto social. Isso
ocorre porgue as fungdes psiquicas superiores, que se desenvolvem nas interacdes sociais,
podem ser modificadas durante o processo de aprendizagem. Diante disso, evidencia-se a
necessidade de mudancas na dinamica escolar e no ensino de pessoas com deficiéncia.
Sobre essa problematica, Mantoan (2003, p. 33) defende que: “|...] épreciso mudar a
escola e, mais precisamente, o ensino nela ministrado. A escola aberta a todos € o grande
alvo e, ao mesmo tempo, o grande problema da educacio nestes novos tempos.”™

O professor desempenha papel central na transformacéo da realidade escolar, sendo
essencial que o poder da escola seja retomado por agueles que promovem efetivamente a
educacdo. A inclusdo representa uma oportunidade para que alunos, pais e educadores
demonstrem suas competéncias, responsabilidades e protagonismo no processo
educacional, superando o pessimismo e a acomodacédo (Mantoan, 2003).

O autor expressa criticas a forma como a escola especial de sua época tratava
criangas com deficiéncia, priorizando uma perspectiva clinica centrada no tratamento da
deficiéncia. Apenas as consequéncias primarias, ou seja, as alteracGes organicas e
bioldgicas, eram consideradas. Atualmente, entende-se que a inclusdo é necessaria
principalmente para melhorar as condi¢des da escola, permitindo a formacéao de geragoes
preparadas para viver plenamente, livres de preconceitos e barreiras. Embora os desafios e

custos envolvidos sejam consideraveis, eles nunca superam 0s prejuizos causados pela
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marginalizacdo escolar, evasdo e estigmatizagdo injustificada das criangas (Mantoan,
2003).

Nesse contexto, Vygotsky (1997) defende a educacéo social, destacando a fungao
da escola na sociedade de trabalhadores. Ele propde a unificacdo da educacéo, do ensino e
do trabalho profissional, favorecendo a incluséo de criangas com deficiéncia em atividades
de cooperacao coletiva, o que contribui para o desenvolvimento das func@es psicologicas.
A educacdo social possibilita que criancas com deficiéncia participem de atividades em
grupo, promovendo o crescimento da linguagem, da personalidade, do pensamento e da
consciéncia.

A inclusdo se legitima pelo fato de que, para muitos alunos, a escola é o Unico
espaco de acesso ao conhecimento. Além disso, € nela que esses estudantes podem se
desenvolver e construir uma identidade sociocultural, adquirindo oportunidades para viver
e ser reconhecidos como cidaddos (Mantoan, 2003).

Portanto, as estratégias de ensino para pessoas com deficiéncia ndo podem se limitar
a praticas convencionais, descontextualizadas e que ndo promovam o desenvolvimento das
funcdes psicoldgicas superiores dos estudantes. Ao vincular as concepgdes de Vygotsky as
praticas pedagdgicas no componente curricular de Educacdo Fisica, entende-se que este
nao deve se basear em antigas tendéncias excludentes. O professor deve buscar formas de
incluir os alunos em suas atividades e fomentar o desenvolvimento de suas praticas,
tornando o processo didatico mais adequado a incluséo.

Isso se justifica pelo fato de que € no contexto escolar que estudantes com ou sem
deficiéncia tém seus primeiros contatos com atividades corporais, conforme estabelece a
BNCC, que define a Educacdo Fisica como o componente curricular responsavel por
abordar préticas corporais em suas diversas formas de codificacdo e significacdo social,
entendidas como expressdes das possibilidades dos sujeitos e construidas historicamente
por diferentes grupos sociais. “Nessa perspectiva, 0 movimento humano estd sempre
inserido no contexto cultural, ndo se restringindo a um simples deslocamento do corpo ou
de suas partes™ (Brasil, 2017, p. 213).

Assim, as diretrizes curriculares buscam promover um modelo de formagéo
reflexiva, em que o sujeito possa articular os conhecimentos adquiridos na prética,
desenvolvendo autonomia para analisar e refletir sobre o processo de intervencéo escolar.
No entanto, apesar dos avan¢os na formacao inicial de professores para atuar na educacao

basica, ainda existem desafios significativos, especialmente no que se refere a consolidacéo
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da Educacéo Inclusiva, pois tem possibilitado o acesso, mas ndo a acessibilidade —
entendida como um processo pelo qual a sociedade se reorganiza, em suas diversas
dimensdes (humana, estrutural, politica, entre outras), para acolher e potencializar os
individuos socialmente.

Nesse sentido, surge o dilema da terminologia, significado e concretizagdo de
termos como acesso, acessibilidade e incluséo. Embora interligados, ndo sdo equivalentes,
e frequentemente sdo usados de forma equivocada como sinénimos no ambiente escolar.

O acesso refere-se a capacidade de democratizar e ampliar 0 nimero de usuarios,
beneficiarios e participantes. E um vetor de universalizacdo que busca assegurar a
participacao de todos (Freitas, 2023). Observa-se que, muitas vezes, acesso e acessibilidade
sdo confundidos. Entretanto, a acessibilidade exige considerar o destinatério e avaliar se a
concretizacdo realmente ocorre. Por exemplo, um espaco pode ser acessivel em termos de
entrada, mas ndo oferecer recursos adequados de acessibilidade. Como substantivo abstrato
derivado de acessivel, a acessibilidade representa a qualidade do que se torna acessivel,
sendo necessario planejamento e construcdo de ambientes que atendam a todos, evitando
solucgbes improvisadas ou superficiais (Salvadori; Santos; Rocha, 2023).

Compreender a acessibilidade é essencial para promover uma nova perspectiva
sobre a vida em sociedade, permitindo a quebra de barreiras atitudinais presentes em nosso
cotidiano. Ela envolve a remog&o de obstaculos no ambiente fisico e social que dificultam
a participacdo plena de pessoas com e sem deficiéncia em todas as esferas da vida. A
acessibilidade exige que o individuo com deficiéncia possa se engajar, de maneira
autdbnoma e segura, na vida econdmica, social e cultural, em igualdade de condi¢6es com
0os demais, ndo se limitando a adaptagbes superficiais ou isoladas, como rampas
inadequadas, banheiros inacessiveis, pisos tateis mal posicionados, comunicacgao restrita a
intérpretes ou adaptacdes genéricas (Salvadori; Santos; Rocha, 2023).

A acessibilidade deixa de ser efetiva quando é tratada como favor ou gesto de boa
vontade, ignorando que pessoas com deficiéncia e seus familiares fazem parte do publico-
alvo das instituicdbes. Também ndo é real quando profissionais nao assumem
responsabilidade pela prépria formacéo e atuacédo, alegando falta de preparo.

Quanto a inclusdo, entende-se que ela significa garantir que todos os estudantes
tenham acesso a uma educacédo de alto padrdo em um ambiente que valorize e respeite a
diversidade, incentivando a participacdo engajada de todos nas atividades escolares
(Mantoan, 2004). A inclusdo implica o compromisso social com a acessibilidade,
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transformando espagcos como escolas, parques, bancos, igrejas, pragas, mercados e
consultorios em ambientes acessiveis a todos. Ela envolve ndo apenas o acesso fisico, mas
também a permanéncia, participacdo e convivéncia plena desses individuos na sociedade
(Salvadori; Santos; Rocha, 2023).

Portanto, a inclusdo ndo se restringe a presenca fisica dos estudantes na escola, mas
engloba sua participacdo ativa e significativa em todas as tarefas escolares. Segundo
Mantoan (2004), é um processo continuo que exige mudancas nas praticas de ensino, na
estrutura escolar e na postura dos professores. A instituicdo educacional deve ser receptiva
e flexivel, atendendo as necessidades individuais dos estudantes e promovendo o
desenvolvimento de suas habilidades. A incluséo é, portanto, um direito humano essencial
e uma questdo de justica social, capaz de provocar transformacdes em diversos setores da
sociedade, contribuindo para a humanizacgdo das relagdes humanas.

Os humanos sdo os construtores da historia; portanto, somos nos que alteramos as
condicdes sociais, transformamos 0 mundo e nos transformamos por meio de nossas agoes,
acertos e falhas. A Constituicdo Federal de 1988, em seu Artigo 3°, Inciso 1V, estabelece como
um dos objetivos fundamentais a promoc¢édo do bem de todos, sem preconceito de origem, raca,
sexo, cor, idade ou qualquer outra forma de discriminacdo. No Artigo 205, define a educacéo
como direito de todos, visando a garantir o pleno desenvolvimento da pessoa, 0 exercicio da
cidadania e a qualificacdo para o trabalho. O Artigo 206 estabelece, entre os principios do
ensino, a igualdade de condi¢bes de acesso e permanéncia na escola, sendo refor¢ado pelo
Artigo 208, que impde ao Estado o dever de assegurar o atendimento educacional especializado
na rede regular de ensino.

A Constituicdo também define, no Artigo 24, Inciso V, normas para a organizacdo da
educacdo basica, incluindo a possibilidade de avangos nos cursos e séries mediante verificacdo
do aprendizado; e no Artigo 37, a necessidade de oportunidades educacionais adequadas,
planejadas considerando as caracteristicas dos alunos, seus interesses e condic¢Ges de vida.

Outro instrumento legal é o Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei 8.069/1990), que,
em seu Artigo 55, estabelece a obrigagéo dos pais de matricularem seus filhos na rede regular
de ensino, reafirmando os objetivos legais ja citados. Ainda sobre direitos e possibilidades, a
LDB de 1961 marcou o inicio da inclusdo dos alunos excepcionais no sistema educacional.
Posteriormente, foi promulgada a Lei n° 5.692/71 (Brasil, 1971).

Desde a década de 1980, a inclusdo vem sendo discutida internacionalmente; mas, no

Brasil, ganhou relevancia com a Constitui¢do de 1988 e, de forma sistematica, apés a LDB de
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1996. Destaca-se também o Declaragdo de Salamanca (1994), que orienta a inclusdo de
estudantes com condi¢bes de acompanhar as atividades curriculares do ensino comum, no
mesmo ritmo dos demais alunos.

A LDB n° 9.394/96 estabelece que os sistemas de ensino devem oferecer curriculos,
métodos, recursos e organizacao especificos para atender as necessidades de todos os alunos,
garantindo a terminalidade para aqueles que ndo atingiram o nivel exigido e permitindo
aceleracdo de estudos aos superdotados. A Convencéao de Guatemala, em 1999, representou um
marco para a afirmacgéo dos direitos das pessoas com deficiéncia, repudiando toda forma de
exclusdo que comprometa seus direitos humanos (Brasil, 2001).

O Plano Nacional de Educacéo (Lei n° 10.172/2001) estabelece objetivos e metas para
atender as necessidades educacionais especiais, promovendo uma escola que garanta
atendimento a todos. A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéao
Inclusiva (2007), criada pelo Ministério da Educacdo/Secretaria de Educacdo Especial, tem
como objetivo orientar politicas publicas que promovam educacdo de qualidade, abrangente e
democrética, focando no acesso, participacdo e aprendizagem de alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo.

A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n® 13.146/2015) garante a
igualdade de direitos e liberdades fundamentais, materializando a inclusdo social e cidadania.
Baseia-se na Convencdo da ONU sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, primeiro
tratado internacional de direitos humanos incorporado ao ordenamento juridico brasileiro com
status de emenda constitucional.

Nas aulas de Educacdo Fisica, os docentes tém a oportunidade de conduzirem préaticas
inclusivas, considerando as diferencas individuais e explorando as potencialidades de cada
estudante. A Educacdo Fisica, componente essencial da educacdo basica, deve promover a
inclusdo e favorecer o tratamento igualitario entre todos os individuos de uma sociedade.

Mantoan (2003b) destaca que a crianga ndo deve ser apenas integrada, mas efetivamente
incluida na sociedade e, principalmente, nas instituicbes de ensino, pois é o ambiente escolar
que molda o meio social e contribui para a construcdo de uma sociedade justa. A incluséo néo
deve beneficiar apenas os estudantes com deficiéncia, mas todos os alunos. As aulas de
Educacdo Fisica constituem um espago para interacdo, em que estudantes com deficiéncia
podem participar junto a seus pares, que, por sua vez, desenvolvem compreensdo sobre
habilidades e competéncias dos colegas, aprendendo a valorizar a diversidade. A mediacédo do

professor e a presenca do outro sdo elementos centrais nas praticas pedagogicas. Nesse sentido,
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é fundamental questionar como essas dimensGes aparecem no curriculo de formacdo dos
docentes e, especificamente, no curso de Educagdo Fisica da UEFS.

A perspectiva historico-cultural, essencial para esta pesquisa, entende a escola como um
meio sociocultural capaz de promover relagdes sociais, valorizar diversidades e respeitar as
individualidades, contribuindo para o desenvolvimento de todos conforme suas subjetividades.
Um curriculo fundamentado em teorias criticas deve prescrever praticas politico-pedagodgicas
gue conectem conhecimento, identidade, reflexdo e poder de decisdo, ultrapassando uma visao
restrita ao ensino e aprendizado.

Dessa forma, é possivel compreender as relacfes de poder nas escolhas das praticas
corporais, as identidades que se buscam formar nos alunos e os discursos que os docentes
utilizam para promover essa formacdo. Admitir a persisténcia de a¢des excludentes na escola é
dificil, mas essas praticas existem e resistem, mesmo diante de esforcos para desconstruir a
categorizacdo das pessoas (Mantoan, 2003b), posto que a Educagéo Inclusiva exige mudancas
que envolvem aspectos organizacionais, politicos e didatico-pedagdgicos (Garla; Valentim;
Poker, 2017).

Nesse contexto, a capacitacdo dos docentes de Educacao Fisica € fundamental, pois eles
desempenham papel central no crescimento social dos estudantes e no processo de inclusdo.
N&o basta realizar adaptac6es superficiais: os professores devem estruturar contetidos, métodos
e metas que atendam a diversidade, contribuindo para a construcdo de uma sociedade inclusiva,
e nao apenas de aulas inclusivas. Nesse sentido, a pratica docente reflete as metodologias e
abordagens aprendidas na graduacdo, bem como as experiéncias universitarias e
extrauniversitarias que enriguecem sua formacao. Assim, o professor incorpora visfes sociais,
politicas, econémicas e educacionais do contexto em que se formou.

Segundo a teoria histérico-cultural do desenvolvimento humano, as restri¢des fisicas de
uma pessoa com deficiéncia ndo determinam seu desenvolvimento. O progresso do individuo
esta ligado as oportunidades proporcionadas no contexto social e & participacao ativa em
ambientes de interacdo e aprendizagem. Nesse contexto, o professor deve valorizar as
diferencas de forma positiva, reconhecendo-as como pontos fortes e habilidades que
servirdo de guia para a construcdo do processo de ensino-aprendizagem e da inclusdo. A
aula de Educacéo Fisica pode se configurar como um ambiente ideal para a inclusdo de
todos os estudantes, pois, normalmente, promove intensa interagcdo entre eles (Vygotsky,
1997).

Vygotsky também enfatiza que a aprendizagem e o desenvolvimento acontecem na
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interacdo social. Para ele, o principio do progresso é social, valido para todas as pessoas,
independentemente de possuirem ou ndo deficiéncia. Assim, € no contexto social que os
individuos com deficiéncia podem construir vinculos significativos e se sentirem
integrados & comunidade.

A presente secéo buscou articular diferentes dimensdes que estruturam o debate sobre a
inclusdo, contemplando ndo apenas reflexdes sobre a definicéo, o historico e as concepcdes de
deficiéncia, mas também a analise critica dos modelos bioldgico e social, o desenvolvimento
humano na perspectiva historico-cultural e, por fim, os desdobramentos dessas discussdes na
formacdo de professores para a inclusdo na escola e nas aulas de Educagdo Fisica. Nesse
sentido, ndo se trata de um recorte isolado, mas de um movimento analitico que integra esses
eixos, evidenciando como se inter-relacionam e fundamentam a necessidade de repensar a
formacdo docente a partir de uma perspectiva inclusiva, critica e comprometida com a
transformacé&o das praticas pedagogicas.

Na proxima secdo, sdo apresentados os aspectos metodoldgicos da pesquisa,
descrevendo os meios que possibilitam o alcance dos objetivos gerais e especificos do
estudo. Nesta etapa, detalhnam-se a abordagem utilizada, os participantes, os procedimentos

de coleta de dados e os métodos de anélise aplicados.
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4 PERCURSO METODOLOGICO

O investigador é impulsionado pela curiosidade, pelo questionamento e pela busca por
respostas e solucdes para questdes relacionadas a determinado fendbmeno ou situacdo. O
objetivo da andlise é percorrer diferentes direcbes em busca de explicacGes. Para tanto, sdo
empregados conhecimentos, métodos e técnicas cientificas. Assim, ao examinar um fenémeno
da realidade, € necessario recorrer a um conjunto de saberes cientificos para confirmar as
hipdteses, uma vez que, frequentemente, esses resultados ndo se manifestam de forma evidente
nas dindmicas sociais (Gil, 2002).

Nesta secdo, apresenta-se a abordagem metodoldgica da investigacdo, que permitiu
articular as informacdes obtidas por meio da pesquisa documental com o referencial teérico,
culminando na andlise dos dados e nas consideragdes finais. A metodologia exige rigor
cientifico por parte do investigador, garantindo a validade e a fidedignidade do estudo. Além
de explicitar formalmente os métodos e técnicas utilizados, a metodologia apresenta as
alternativas e a interpretacdo operacional adotadas no contexto tedrico da pesquisa.

Na pesquisa educacional, além de estabelecer objetivos claros, é essencial compreender
as dindmicas presentes na realidade investigada. Este estudo segue um rigor metodoldgico com
0 objetivo de analisar como a formacéo para o trabalho pedagdgico com PCD se articula aos
contetdos abordados no curriculo do curso de Licenciatura em Educacédo Fisica da UEFS.

A abordagem metodol6gica adotada resulta de analises, leituras e amadurecimentos
relacionados ao objeto e ao contexto da investigacdo. Nesse cenario, um dos espacos
fundamentais para compreender o problema de pesquisa e suas implicacdes na formacdo
docente foi o contexto institucional do curso de Educag&o Fisica.

A pesquisa possui natureza descritiva. Estudos descritivos séo amplamente utilizados na
educacdo, pois tém como objetivo conhecer a comunidade estudada, seus habitos, suas
instituicOes de ensino e os sujeitos envolvidos (Trivifios, 2008). Dessa forma, buscam-se
descrever os eventos e fendmenos da realidade, considerando a dindmica que envolve a
problematica de pesquisa: de que forma o curriculo de formacéo inicial em Educacgéo Fisica da
Universidade Estadual de Feira de Santana se articula as diretrizes de formacao voltadas para a
Educacéo Inclusiva, garantindo saberes para atuagdo em espacos educativos inclusivos?

Para tanto, foram investigados o Projeto Pedagogico do Curso (PPC), os ementarios e
planos de ensino dos componentes curriculares, bem como os espacos formativos destinados a

pesquisa e a extensdo, compreendendo projetos, programas, grupos e nucleos institucionais, tais
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como 0 Projeto Basquete Adaptado da UEFS (equipe Roda Viva), o Programa Técnico-
Pedagogico em Ginastica Ritmica (Estrela Menina), o Programa Encaminhar: Acdo Cidada
(PEAC), as Oficinas de Praticas Corporais na Universidade Aberta a Terceira Idade (UATI), o
Projeto Movimenta UEFS, o Grupo de Estudos, Pesquisa e Extensdo Artes do Corpo, o Grupo
de Estudos e Pesquisa em Pedagogia do Esporte e Educacéo Fisica Escolar, 0 Grupo FIRMINA
— Pbs-Colonialidade: Historia, Educacgdo, Cultura e Aces Afirmativas, a Linha de Estudos e
Pesquisa em Educacéo Fisica, Esporte e Lazer (LEPEL/UEFS), o Nucleo de Educacdo Fisica e
Esporte Adaptado, o Nucleo de Estudos e Pesquisa em Atividade Fisica e Saude (NEPAFIS), o
Nucleo de Pesquisa em Educacgdo Fisica Escolar (NUPEFES) e o Nucleo Interdisciplinar de
Estudos, Pesquisa e Extensdo de Educacdo e Saude (NIEPEXES). Esses espagos foram
analisados com o objetivo de compreender como a temética da formacdo inclusiva se
materializa na formacao inicial dos futuros docentes, considerando suas potencialidades, limites
e articulagcdes com o campo da Educacdo Inclusiva.

A pesquisa adotou uma abordagem qualitativa, adequada para lidar com essa realidade.
Trata-se de um estudo que responde a questdes especificas, ocupando-se de aspectos da
realidade que ndo podem ser quantificados, e trabalha com significados (Minayo; Deslandes,
2007). Assim, buscou-se descrever a complexidade do problema, analisar a interacdo de
determinadas variaveis, compreender e classificar processos dinamicos vividos por grupos
sociais, contribuindo para a transformacdo desses grupos e permitindo um entendimento
aprofundado das particularidades do comportamento humano.

A pesquisa qualitativa possui carater descritivo, em que a andlise de dados ndo exige
métodos estatisticos, tendo como foco a interpretacdo dos fenbmenos e a atribuicdo de
significados (Godoy, 1995). Quanto ao seu objetivo, este estudo se classifica como
exploratério, pois visa proporcionar uma visdo geral sobre o caso investigado, aprofundando

conceitos preliminares sobre a tematica (Lakatos; Marconi, 2001).

4.1 CONTEXTO DA PRODUCAO

Torna-se necessaria a aproximacdo com o local da pesquisa, uma vez que o
conhecimento aprofundado dessa realidade possibilita compreender os diversos fatores que a
influenciam. Nesse sentido, s@o apresentadas informacg6es sobre a cidade de Feira de Santana,
a Universidade Estadual de Feira de Santana (Imagem 01) e o curso de Licenciatura em

Educacdo Fisica oferecido pela instituig&o.
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Imagem 01 — Universidade Estadual de Feira de Santana
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Fonte: https://www.uefs.br/arquivos/Image/Campus_Uefs/Portico4.JPG.

A UEFS possui um campus central com infraestrutura ordenada e adequada ao bom
funcionamento das suas atividades. Situada em Feira de Santana, regido semiarida da Bahia, na

Avenida Transnordestina:

A UEFS localiza-se em um ponto significativamente estratégico de convergéncia
migratoria, a cidade de Feira de Santana, na Bahia, que se destaca por ser um
importante entroncamento rodoviario do Norte-Nordeste brasileiro. O municipio de
Feira de Santana estd localizado a 108 km a noroeste da capital baiana, Salvador.
Feira, como é apelidada, é a segunda cidade mais populosa do Estado e a maior cidade
do interior do Norte-Nordeste em populacdo. E também a sexta maior cidade do
interior do pais, com uma populagdo superior a de oito capitais brasileiras. Tem como
regido prioritaria de atuacéo o semiérido, onde desenvolve seus projetos e programas
académicos, culturais e sociais, contribuindo estrategicamente para o
desenvolvimento nacional e a elevacdo da qualidade de vida da populagdo (UEFS,
2018, p. 14).

Na hierarquia urbana do Brasil, Feira de Santana € sede da maior regido metropolitana
do interior nordestino, a qual concentra 757.036 (setecentos e cinquenta e sete mil e trinta e
seis) habitantes em 2.265,426 km, segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica’
(IBGE). A populacéo do municipio em 2010 era de 556.642 (quinhentos e cinquenta e seis mil,
seiscentos e quarenta e dois) habitantes; em 2017, a populagdo estimada chegou a 627.477
(seiscentos e vinte e sete mil, quatrocentos e setenta e sete) habitantes, e sua unidade territorial
conta com 1.337,993 km2 8,

7 Dados obtidos no link: http://cidades.ibge.gov.br/xtras/perfil.php?Lang=&codmun=2910800, em: 30/11/2024.

& Dados obtidos na Federacdo da Agricultura e Pecuaria do Estado da Bahia (FAEB), através do link:
http://www.faeb.org.br/perfil-de-territorios/portal-do-sertao.html, em 04/08/2024.
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Feira de Santana pertence ao territorio de identidade Portal do Sertdo, que abrange uma
populacdo de 856.252 (oitocentos e cinquenta e seis mil, duzentos e cinquenta e dois) habitantes
distribuidos em 17 (dezessete) municipios. Além de Feira de Santana, compdem o territorio os
municipios de: Agua Fria, Amélia Rodrigues, Anguera, Antonio Cardoso, Conceicdo de Feira,
Conceicdo do Jacuipe, Coragdo de Maria, Ipecaetd, Irara, Santa Béarbara, Santandpolis, Santo
Estevao, Sdo Gongalo dos Campos, Tanquinho, Teodoro Sampaio e Terra Nova.

A cidade conta com duas universidades publicas: a Universidade Federal do Reconcavo
da Bahia (UFRB) e a Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS), sendo esta a mais
antiga e a Unica estadual. A UEFS oferece, em sua graduacéo regular, 28 (vinte e oito) cursos,
distribuidos em 12 (doze) licenciaturas, 13 (treze) bacharelados e 3 (trés) cursos de dupla
modalidade. No ambito do ensino superior, Feira de Santana ainda abriga instituicbes de
educacdo tecnoldgica, como o Instituto Federal da Bahia (IFBA) e o Centro de Educacdo
Tecnoldgica do Estado da Bahia (CETEB), além de diversas faculdades particulares, que
recebem alunos de municipios vizinhos. No campo profissionalizante, a cidade também conta
com o Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (SENALI).

O curso de graduacdo em Licenciatura em Educacdo Fisica da UEFS foi criado a partir
da necessidade de formar profissionais capacitados para atuarem em diferentes contextos,
especialmente no espaco escolar, atendendo as demandas relacionadas a promocao da educacgéo

fisica e a intervencdo pedagogica em diversos ambitos sociais.

O curso de Licenciatura em Educacdo Fisica da Universidade Estadual de Feira de
Santana, em seu projeto original, datado de 1996, foi implantado em 1997, a fim de
atender a demanda expressa com base em dados da DIREC 02 que indicava, na época,
a caréncia de professores de educagdo fisica, com curso superior, nas diferentes
escolas de Feira de Santana e Regido, bem como, nos ambientes ndo escolares, como
academias de ginastica, clubes e comunidades de uma forma geral (UEFS, 2018, p.
37).

Nesta subsecdo apresentamos o contexto em que aconteceu a pesquisa. Na proxima
secdo traremos o protocolo para producéo e analise de dados, que é uma fase previa que define
as especificacdes e 0 campo da analise de conteudo, onde existem varias operagcdes com
0 objetivo de representar aquele conteldo do documento de forma diferente. Ela
contempla a utilizacdo de documentos realizada através de classifica¢cdes-indexacéo, que

tém por objetivo representar de forma condensada a informacao.
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4.2 PROCEDIMENTO PARA PRODUCAO E ANALISE DE DADOS

A producéo de dados se deu por meio de pesquisa documental, utilizando materiais
gue ainda ndo receberam tratamento analitico. Este procedimento envolve a analise de
documentos que ndo passaram previamente por interpretacdo ou classificacdo, podendo
incluir registros de entidades publicas e privadas, como igrejas, sindicatos, associacdes
cientificas, entre outros. Os documentos podem compreender correspondéncias, diarios,
oficios, regulamentos e similares (Gil, 2002).

Quanto ao instrumento de pesquisa, este estudo se caracteriza como pesquisa
documental, cuja funcéo é esclarecer a especificidade e o campo de anélise do contetdo,
por meio de operacgdes que representam a informacédo presente nos documentos de forma
organizada e condensada. A pesquisa documental contempla classificacdes, indexacdes e
a sistematizacdo de informacdes, permitindo a representacédo objetiva dos dados coletados
(Lakatos; Marconi, 2006).

A opcdo por este procedimento metodoldgico também se relaciona as condicGes
objetivas de tempo e aos prazos institucionais do curso de mestrado, que demandaram a
definicdo de um recorte investigativo viavel e consistente. Assim, privilegiou-se a analise dos
documentos oficiais do curso, compreendendo-os como expressao do curriculo formalmente
instituido. Reconhece-se, contudo, que o curriculo € um processo dindmico, construido e
ressignificado nas préaticas pedagogicas cotidianas, podendo revelar dimensdes que nem sempre
se explicitam nos projetos e ementas. Nesse sentido, outras estratégias metodologicas, como
entrevistas, observagOes de aulas ou grupos focais poderiam ampliar a compreensdo do
curriculo em acédo, evidenciando elementos que emergem no cotidiano formativo e que
extrapolam a materialidade documental. Porém, o tempo para desenvolvimento da pesquisa foi
fundamental para optar pelo procedimento apresentado.

No que se refere a delimitagdo do campo empirico da investigacdo, para a coleta e
producdo de dados, o critério de inclusdo considerou instituicdes publicas de ensino
presencial que ofertam o curso de Licenciatura em Educacédo Fisica na cidade de Feira de
Santana. Como resultado, a UEFS foi selecionada. O procedimento de coleta consistiu
inicialmente no contato com o site e/ou colegiado do curso de Educacéo Fisica da UEFS,
com o objetivo de obter, presencial ou virtualmente, o Projeto Pedagdgico do Curso.

Os documentos de fonte primaria, caracterizados por serem materiais originais
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produzidos diretamente pelos 6rgaos responsaveis, podem incluir documentos escritos e
nao escritos. Entre as fontes ndo escritas, encontram-se fotografias, gravacoes,
transmissbes em radio e televisdo, desenhos, pinturas, cancdes, vestimentas, objetos de arte
e elementos do folclore. Esses materiais servem como base para a pesquisa cientifica,
podendo ser encontrados em arquivos publicos ou privados, bem como em fontes
estatisticas compiladas por entidades oficiais e particulares (Lakatos; Marconi, 2006).

A analise de conteudo foi a técnica utilizada para tratar os dados, consistindo em
um conjunto de procedimentos sistematicos e objetivos que permitem descrever o contetdo
das mensagens e extrair indicadores quantitativos ou qualitativos, possibilitando inferir
conhecimentos sobre as condi¢Bes de producdo e recepcdo dessas mensagens (Bardin,
2011). Neste estudo, a analise de conteudo foi aplicada as diretrizes, documentos e
materiais relacionados a deficiéncia e as concep¢fes que fundamentam a formacao de
professores de Educacéo Fisica, com foco na promocdo da Educacdo Inclusiva.

A partir da anélise dos conteudos estabelecidos, foram feitas as explanacdes de todo
o material selecionado para o estudo, levando em conta as trés etapas basicas do trabalho
deandlise de conteddo de Bardin (2016): 1) pré-analise; 2) exploracdo do material,
categorizacdo ou codificacdo; 3) tratamento dos resultados.

1) A pré-andlise se refere a fase de organizacdo do material. Tem por objetivo
sistematizar as ideias iniciais a fim de conduzir um esquema preciso. Geralmente,
essa primeira fase possui trés missoes: a escolha de documentos a serem submetidos
a analise, a formulacdo da hipotese e dos objetivos e a elaboracdo de indicadores
que fundamentem a interpretacéo final.

2) A exploracdo do material € 0 momento em que se realiza o processo de codificacdo
dos dados. Nesta pesquisa, adotou-se a analise categorial, que consiste na
organizacédo das unidades de registro em categorias que permitam a interpretagéo
dos contetudos em relagdo aos objetivos do estudo. Optou-se pela analise por
frequéncia tematica, ou seja, a identificacdo das categorias foi orientada pela
quantificacdo da recorréncia de determinados termos, expressdes e ideias nos
documentos analisados, considerando que a frequéncia com que certos conteidos
aparecem pode indicar sua relevancia no contexto da formacgdo docente para a
inclusdo. As categorias de analise sdo aprioristicas, uma vez que foram previamente
definidas com base nos referenciais tedricos e nas diretrizes que norteiam a

Educacdo Inclusiva e a formacdo de professores. Dessa forma, as operacgdes de



93

codificacdo, decomposicao e enumeracdo dos dados seguirdo regras estabelecidas
anteriormente, permitindo uma analise sisteméatica dos documentos curriculares a
luz dos principios da inclusdo educacional.

3) O tratamento dos resultados € a fase em que os resultados brutos séo tratados de
maneira a serem significativos e validos. O analista, tendo a disposicéo resultados
significativos e fiéis, pode entdo propor inferéncias e adiantar interpretacGes em
proposito dos objetivos previstos ou que digam respeito a outras descobertas
inesperadas.

A execucdo das etapas metodoldgicas mencionadas anteriormente tem como
objetivo proporcionar ao pesquisador resultados significativos, possibilitando
interpretacfes alinhadas aos objetivos da pesquisa. Apds a andlise dos documentos,
pretendeu-se situar a tematica da inclusdo como uma competéncia essencial para estudantes
de graduacdo e graduados, tanto como metodologia de ensino quanto no processo de
avaliacdo. Dessa forma, a finalidade foi identificar os caminhos para a incluséo de pessoas
com deficiéncia no processo de ensino e aprendizagem do curso de Educacdo Fisica,
destacando sua presenca no PPC, nos componentes curriculares e nos projetos de extensao.

Em sintese, esta pesquisa intitulada A formagao inicial de professores de Educagéo

Fisica para inclusdo de pessoas com deficiéncia: uma andlise do curriculo da UEFS”,
objetiva que a andlise de contetdo (AC), em suas etapas, permita a organizacao, exploracao
e andlise critica dos documentos do curso de Licenciatura em Educacdo Fisica,
especialmente no que se refere as proposicdes para a inclusdo de pessoas com deficiéncia
na formacdo de professores.

Este percurso metodoldgico foi fruto de analises, leituras e reflexdes sobre o objeto

e arealidade investigada. Um dos ambientes que favoreceu o amadurecimento do problema
de pesquisa para a formacéo docente foi o Nucleo de Estudos e Pesquisas sobre Pedagogia
Universitaria (NEPPU), do qual a pesquisa participa. No NEPPU, os didlogos entre
docentes, discentes de iniciacdo cientifica e de mestrado proporcionaram espacos para
discussoes acerca de projetos de dissertacédo, reforcando a relevancia do grupo de pesquisa

nas reflexdes sobre pedagogia universitaria e formacédo de professores.
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5 PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO, EMENTAS E PLANOS DE ENSINO: O QUE
NOS MOSTRAM OS DOCUMENTOS

Compreender o curriculo de formacao docente requer a consideracao dos determinantes
que estruturam esse contexto. Observa-se a existéncia de um movimento social que, por um
lado, reflete paradigmas historicos ja superados e, por outro, contribui para a consolidacéo de
novos paradigmas que demandam avancos. Na analise do curriculo do curso de Licenciatura
em Educacdo Fisica da UEFS, diversos elementos foram examinados, buscando uma
compreensdo ampla e articulada. Para tanto, recorreram-se a producbes cientificas sobre
Educacdo Fisica, curriculo, formacdo de professores e Educacdo Inclusiva, bem como a
documentos legais que regulam a educacéo, fornecendo uma base sélida para a analise do PPC,
dos ementarios e dos planos de ensino.

Considerando a delimitacdo do objeto investigado, a formagé&o inicial de professores
para a Educacdo Basica, a analise documental concentrou-se especificamente no Projeto
Politico-Pedagdgico do Curso de Graduagdo em Licenciatura em Educagdo Fisica, tal recorte
metodoldgico assegura coeréncia entre a problematica da pesquisa, as fontes selecionadas e o
foco na formacdo docente, permitindo maior precisdo na identificacdo das concepcoes,
principios e diretrizes que orientam o curriculo da Licenciatura.

Nesse sentido, ao deslocar o olhar do contexto mais amplo para a materializagcdo dessas
concepcBes nos documentos institucionais, torna-se possivel compreender como as disputas
histdricas e teoricas se expressam no curriculo formal e orientam ou limitam as praticas
formativas. Dessa forma, a analise do PPC de formacgdo docente na UEFS revela que a
materializag¢do da Educacdo Inclusiva nos documentos oficiais € um processo atravessado por
tensdes historicas e epistemoldgicas. Estudos que examinam Projetos Pedagdgicos de Cursos
de Licenciatura em Educacdo Fisica em diferentes universidades evidenciam que a simples
insercdo de termos relacionados a inclusdo ndo assegura, por si s6, uma praxis comprometida.
Tal constatacéo dialoga com pesquisas nacionais que analisam curriculos e politicas de formaca
o docente e que indicam a presen¢ca de uma tendéncia a “documentaliza¢do™ da
inclusdo, na qual o compromisso politico permanece no plano declaratério, sem repercutir de
forma estruturante nas praticas formativas, produzindo um hiato entre o planejamento
normativo e a experiéncia pedagdgica vivenciada pelos licenciandos (Castro; Almeida, 2017;
Silva, 2018a; Santos, 2021a; Sato; Mendes, 2012).
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Diante dessas constatacOes e, visando a aprofundar a compreensdo sobre como a
Educacao Inclusiva se materializa nos diferentes niveis do curriculo formal, torna-se necessario
avancar para uma analise mais detalhada dos documentos que estruturam o curso. Assim, dando
continuidade ao didlogo e as reflexes sobre a teméatica da Educacdo Inclusiva, a secdo
subsequente organiza a analise dos dados que foi estruturada em quatro categorias. A Categoria
1 (5.1) apresenta o Projeto Pedagogico do Curso como elemento direcionador da formagéo,
evidenciando seus principios, objetivos e orientacGes curriculares. A Categoria 2 (5.2) trata dos
ementarios dos componentes curriculares presentes na matriz do curso e dos respectivos planos
de ensino, buscando identificar como a tematica da Educacdo Inclusiva se materializa nesses
documentos. A Categoria 3 (5.3) contempla o0s projetos, programas, grupos de pesquisa e
extensdo considerados, no PPC, como parte integrante do curriculo da Licenciatura em
Educacéo Fisica da Universidade Estadual de Feira de Santana, analisando suas contribuicGes
para a formacdo inicial. Por fim, a Categoria 4 (5.4) aborda a quantificacdo das ocorréncias
implicitas e apresenta a sintese dos dados, evidenciando a presenca da Educacéo Inclusiva na
formacdo inicial em Licenciatura em Educacéo Fisica.

A anélise segue a estrutura apresentada na Figura 02, a seguir, que ilustra as inter-

relacbes na organizacao do curriculo.

Imagem 02: Estrutura dos Documentos

/ Ementas

REC » Plano de Ensino

\

Projetos / Programas / Grupos de Pesquisa e Extenséao

Fonte: Elaborac&o propria (2026).
5.1 PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO

A andlise do curso de formacdo de professores(as) requer a identificacdo dos
documentos que orientam sua estrutura, permitindo compreender suas concepcoes,
fundamentos organizativos e diretrizes pedagodgicas e administrativas. Nesse sentido, este

estudo investiga, em particular, as aproximacdes e distanciamentos em relacdo a Educacao
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Inclusiva no processo de formacao dos(as) estudantes da Licenciatura em Educacédo Fisica da
UEFS.

A partir desse recorte analitico, torna-se possivel examinar de que modo as diretrizes
institucionais relacionadas a Educacdo Inclusiva sdo incorporadas ao principal documento
orientador do curso, revelando tensdes entre o discurso institucional e sua efetivagdo na
formacdo docente. No PPC da Licenciatura em Educacao Fisica da Universidade Estadual de
Feira de Santana, a perspectiva de formacao indica que o egresso deve ser capaz de atuar em
diferentes contextos educacionais, considerando a diversidade dos sujeitos e das modalidades
de ensino. O documento estabelece que o licenciado deve “atuar na educacdo bdsica em suas
etapas e modalidades, incluindo a educacdo especial, educacao de jovens e adultos, educacao
do campo e outros espagos educativos™ (UEFS, 2019, p. 34), evidenciando o reconhecimento
formal da pluralidade dos contextos de atuacdo docente e da centralidade da inclusdo no
processo formativo.

Esse direcionamento aponta para uma compreensdo ampliada da formacéo inicial,
alinhada as diretrizes contemporaneas da educacdo, ao incorporar a atuacdo em espacos
educativos diversos e a atencdo as especificidades dos sujeitos. No entanto, a analise do
documento evidencia que tais principios aparecem predominantemente em nivel normativo,
sem detalhamento explicito de sua operacionalizacdo na organizacdo curricular e nas
experiéncias formativas propostas ao longo do curso. Nesse sentido, o PPC explicita intencdes
formativas que dialogam com a perspectiva inclusiva, mas ainda carece de maior densidade
quanto a articulacéo entre esses principios e sua efetivacdo pedagdgica, o que pode indicar uma
distancia entre o discurso institucional e a concretizacao das praticas formativas no interior da
licenciatura.

Pesquisas realizadas em outras IES apontam que a formacao inicial tende a se fragilizar
quando o compromisso institucional ndo € acompanhado por uma reestruturagcdo curricular
profunda, resultando em curriculos nos quais a Educacdo Inclusiva assume um carater
acessorio, sem se integrar de modo organico a matriz central do curso (Glat; Pletsch, 2009;
Sato; Mendes, 2012; Castro; Almeida, 2017).

Diante desse cenario, faz-se necessario explicitar quais documentos estruturam o curso
e de que modo eles expressam ou restringem a materializacdo da Educagdo Inclusiva no
curriculo formal. O primeiro documento analisado, o PPC, elaborado em 2018 (em vigéncia)
apresenta informacdes sobre a instituicdo, organizacdo didatico-pedagdgica, gestdo, corpo

docente e discente, corpo técnico-administrativo, avaliagdes institucionais e infraestrutura fisica
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(UEFS, 2018). Nesta pesquisa, o foco da andlise recaiu sobre a sec¢do “Organizacdo didatico-
pedagogica”, que detalha o papel social do curso, a matriz curricular, seus objetivos, carga
horéria, metodologia, avaliagdo e demais elementos estruturantes.

O curso de Educacdo Fisica da UEFS foi criado para atender as demandas de Feira de
Santana e de sua microrregido, ampliando a oferta de cursos de graduacdo da universidade.
Compreender seu percurso histérico €, portanto, essencial, pois influencia diretamente o
processo de ensino e aprendizagem. Iniciado em 1997, o curso estruturou sua matriz curricular
com base na Resolucdo do Conselho Federal de Educacdo n° 03/1987 (Brasil, 1987), nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéao Profissional em Educagdo Fisica e na Carta
de Belo Horizonte. Essas normativas sustentaram a criacdo do curso, a construcao da matriz
curricular e a articulagdo com saberes experienciados e projetos. Entre a abertura e o
reconhecimento do curso, o curriculo vigente (Resolucdo CONSEPE/UEFS n° 028/1996)
passou por ajustes, incluindo a ampliacdo da carga horaria de 2.880 (duas mil, oitocentas e
oitenta) para 3.090 (trés mil e noventa) horas (UEFS, 2018).

Em 2004, foi aprovado, no ambito da Universidade Estadual de Feira de Santana, o
curriculo n® 528 (quinhentos e vinte e oito), cddigo institucional que identifica a matriz
curricular do curso, ampliando a carga horaria para 3.230 (trés mil, duzentas e trinta) horas. Em
2009, a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) passou a compor o curriculo como componente
obrigatdrio, em consonancia com o Decreto n® 5.626/2005 (Brasil, 2005). As primeiras matrizes
curriculares da Educacdo Fisica buscavam formar professores preparados para atuarem em
diferentes espagos profissionais, academias, universidades, escolas e clubes, atendendo a
demanda social de Feira de Santana, que enfrentava caréncia de profissionais qualificados.
Esses curriculos combinavam conhecimentos das ciéncias humanas, bioldgicas e naturais,
conteudos especificos e didatico-pedagdgicos, com forte énfase esportiva, organizados de
forma linear, segundo pré-requisitos estabelecidos pela LDB n° 9.394/96 (Brasil, 1996).

Essa organizacdo curricular inicial revela os fundamentos historicos que marcaram a
constitui¢do do curso. Nesse sentido, o curso de Educacéo Fisica da UEFS carrega uma heranca
histdrica pautada na Portaria n® 921/95, marcada por uma concepcao tecnicista e esportivizada
que prioriza 0o desempenho motor e a padronizagdo corporal. Estudos sobre a historia da
Educacdo Fisica indicam que essa matriz original atua como uma barreira epistemoldgica para
a inclusio, uma vez que a valorizagdo do “corpo produtivo™ tende a marginalizar sujeitos que
fogem aos padrbes de rendimento desportivo. Mesmo com o processo de reformulagéo

curricular ocorrido a partir de 2018, evidenciado pela atualizacdo da matriz do curso, observa-



98

se que ndo ha no Projeto Pedagdgico do Curso da UEFS a explicitacdo de uma mudanca
nominal ou estruturante para o referencial da Cultura Corporal de Movimento, permanecendo
como eixo orientador a concepcao de cultura corporal. Ainda assim, identifica-se a manutencéo
de uma l6gica formativa que, embora apresente discursos criticos, ndo necessariamente se
traduz em praticas pedagogicas coerentes com a Educacéo Inclusiva, evidenciando uma lacuna
recorrente na area, na qual a adocao de referenciais criticos nem sempre implica transformacéo
efetiva das praticas formativas (Gorgatti, 2008; Vitor; Silva; Souza, 2020).

A hegemonia dessa tradi¢do tecnicista consolidou praticas seletivas que dificultaram,
por décadas, a incorporacao de uma perspectiva inclusiva, restringindo a formagdo a dimenséo
técnica em detrimento das questBes sociais e pedagdgicas (Gorgatti, 2008). As evidéncias
sugerem que a centralidade do esporte retardou a inclusdo como eixo estruturante, mantendo o
desafio de superar modelos formativos historicamente excludentes (Duarte; Lima, 2004; Vitor;
Silva; Souza, 2020).

Essas limitacGes histdricas sao reforgcadas por analises criticas do curriculo da area. Esse
tensionamento epistemoldgico ¢ corroborado por pesquisas que discutem a “esportivizagdo™ do
curriculo. Autores defendem que a tradicdo bioldgica e performatica da Educacdo Fisica cria
uma resisténcia subjetiva no corpo docente, que passa a enxergar a inclusdo como um
“empecilho™ ao desenvolvimento das habilidades técnicas classicas. Assim. observa-se no
Projeto Pedagdgico do Curso da Universidade Estadual de Feira de Santana que a Educacéo
Inclusiva aparece vinculada a principios gerais de formacao e a atuagdo em diferentes contextos
da educacéo bésica, sobretudo em associacdo a diversidade dos sujeitos e a educacao especial,
sem, contudo, configurar-se como um eixo estruturante central e transversal do curriculo.

Essa configuragdo indica que a tematica se apresenta de forma mais difusa no
documento, o que permite inferir que sua inser¢do ainda ndo se consolida como elemento
organizador da formacéo inicial. Nesse sentido, tal configuracdo corrobora a discussao de
Santos (2021b) e Silva (2018), ao evidenciarem que a area da Educacédo Fisica ainda enfrenta
desafios na superacao do paradigma da normalidade corporal como referéncia hegemonica do
movimento.

Diante desse cenario critico, as reformulacGes curriculares surgem como tentativa de
superacdo dessas herangas. Relacionando dados da literatura e dando continuidade as
informagdes sobre o PPC do curso de Licenciatura de Educacdo Fisica da UEFS e sua

estruturacdo, identificou-se que, em consonancia com as Resolu¢fes CNE/CP n° 01/2002 e n°
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02/2002 (Brasil, 2002), o curriculo passou a priorizar a qualificacdo profissional dos estudantes
egressos, ampliando o ensino e a aprendizagem além da mera transmissao de conteudos.

Dessa forma, os principios filosoficos do curso passaram a contemplar movimentos
renovadores na Educacgdo Fisica e na formacdo docente que, pautada no ordenamento legal,
objetivava a atuacdo na Educacdo Bésica (UEFS, 2018). Nesse sentido, o curriculo 528
(quinhentos e vinte e oito) incorporou a Cultura Corporal de Movimento como eixo
epistemolodgico central, abordando préaticas corporais como jogos, esportes, danca, ginastica,
capoeira e lutas, contextualizando-as em espagos escolares e ndo escolares, mediante a
consideracgdo das dimensdes historicas, sociais e politicas.

Entretanto, a ado¢do da Cultura Corporal de Movimento como eixo epistemoldgico
central ndo se traduz automaticamente em praticas inclusivas. Embora esse referencial amplie
o didlogo com a inclusdo ao compreender as praticas corporais como producdes culturais, 0s
achados indicam que sua efetividade depende de escolhas pedagdgicas intencionais e de sua
articulacdo sisteméatica com os principios da Educacdo Inclusiva. Na auséncia dessa
intencionalidade, o referencial tende a ser incorporado de forma genérica, sem problematizar
praticas historicamente excludentes, mantendo lacunas na materializacdo da inclusdo como
principio organizador do curriculo (Gorgatti, 2008; Glat; Pletsch, 2009; Vitor; Silva; Souza,
2020).

Paralelamente a essas mudancas epistemolégicas, ocorreram redefinigdes estruturais na
organizacdo do curso. A reorganizacdo também evidenciou a dicotomia Licenciatura versus
bacharelado, conforme as Diretrizes Curriculares da Educacéo Fisica (Resolu¢do CFE n° 03/87,
Brasil, 1987) e orientacdes da SESU/MEC, em 1996, delimitando o campo escolar a licenciatura
e 0 ndo escolar ao bacharelado. Tal divisédo refletiu interesses profissionais e mercadologicos,
influenciando a formacao docente e os saberes mobilizados (UEFS, 2018).

Com a implementacgéo do curriculo 528 (quinhentos e vinte e oito), a UEFS passou a
oferecer o curso no modo licenciatura, incorporando pesquisa, pratica profissional, formagéo
didatico-pedagodgica e flexibilizacdo curricular. Essa proposta aproximou a formacao
académica das demandas sociais, fortalecendo dimensfes humanisticas, politicas, éticas e
técnicas, com énfase na pesquisa e na gestdo democréatica. A comparacgéo entre os curriculos n°
523 (quinhentos e vinte e trés) e n° 528 (quinhentos e vinte e oito), ambos cddigos institucionais
que identificam as matrizes curriculares do curso no ambito da Universidade Estadual de Feira
de Santana, evidencia avancos significativos: superacdo da orientacdo exclusivamente

desportivizante, incentivo a formacéo cientifica, ampliacdo da carga horaria dos estagios,
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insercdo de componentes relativos a cultura corporal indigena e afro-brasileira e valorizag&o de
conhecimentos advindos da pratica profissional (UEFS, 2018).

Seguindo o percurso histérico, em 2010 o curso iniciou seu primeiro processo de
renovacéo, tendo seu reconhecimento prorrogado por mais seis anos. Em 2016, foi iniciado um
novo processo de renovacao do reconhecimento. Contudo, até 2018, o Conselho Estadual de
Educacdo (CEE) ainda ndo havia nomeado a comissdo responsavel pelo prosseguimento do
processo de avaliacdo e tramitacéo institucional do curso, necessario a sua regularizacéo junto
ao sistema estadual de ensino (UEFS, 2018).

Em 2017, ocorreu a reformulacdo curricular do curso de Licenciatura em Educacéo
Fisica da UEFS, a luz das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial e
Continuada de Professores da Educacédo Basica, instituidas pela Resolugdo CNE/CP n° 02/2015
(Brasil, 2015b). Essas diretrizes visam fortalecer a formacé&o docente por meio da ampliacéo da
carga horéria das licenciaturas, da consolidacdo da formacdo tedrica e interdisciplinar, do
didlogo com a Educacéo Inclusiva e da articulacdo entre graduacéo e pos-graduacao.

Para atender a essas demandas, a UEFS instituiu o Férum das Licenciaturas (FORLIC),
responsavel por promover debates e amadurecimento coletivo das normativas, e o Colegiado
do curso de Educacdo Fisica constituiu uma comissao especifica para conduzir o processo de
reformulacdo curricular. Conforme o PPC analisado, em 2018 foram implementadas as
adequacOes previstas pela Resolucdo CNE/CP n° 02/2015, preservando-se 0s principios
estruturantes do curriculo 528 (quinhentos e vinte e oito), voltados a formacao de professores
para o exercicio do magistério. Esse curriculo passou a vigorar a partir do segundo semestre de
2019, permanecendo como a versdo mais recente do curso (UEFS, 2018).

Diante da atual organizacdo curricular, o curso de Licenciatura em Educacdo Fisica da
Universidade Estadual de Feira de Santana tem como objetivo a preparacdo de professores de
Educacéo Fisica para atuagdo na Educacéo Basica, em suas diversas etapas, a saber: Educacéo
Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio. A formacdo também contempla a atuagdo nas

diversas modalidades de ensino, incluindo:

[...] Educacéo de Jovens e Adultos, Educacdo Especial, Educacdo Profissional e
Técnica de Nivel Médio, Educacdo Escolar Indigena, Educagdo do Campo, Educacéao
Escolar Quilombola, Educacdo a Distancia e espacos educativos ndo escolares, como:
OrganizacBes Nao-Governamentais (ONG), brinquedotecas, projetos de formacdo
esportiva, entre outros (UEFS, 2019, p. 34).

Essa organizagdo do PPC busca uma compreensdo ampla e contextualizada de educacgéo

e educacéo escolar, assegurando a producao e a difusdo dos conhecimentos da Cultura Corporal,
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bem como a participacdo docente na elaboragdo e implementacdo do projeto politico-
pedagdgico da instituicdo, a fim de garantir, com qualidade, os direitos e objetivos de
aprendizagem, o desenvolvimento dos estudantes, a gestdo democratica e a avaliagdo
institucional (UEFS, 2018). Essa configuracdo formativa expressa as intencionalidades
declaradas do curso, a0 mesmo tempo em que abre espaco para problematizar como tais
principios se materializam no curriculo efetivamente praticado.

Dentro dessa perspectiva, 0 curso estrutura os espacos de atuacdo e 0s conhecimentos
necessarios a formacgdo do professor. Organizado em oito semestres letivos, € ofertado no
periodo diurno (matutino e vespertino), podendo, eventualmente, disponibilizar componentes
curriculares no periodo noturno. O tempo de integralizacdo varia de quatro a seis anos, com
carga horéria total de 3.410 (trés mil, quatrocentas e dez) horas, distribuidas da seguinte forma:
2.190 (duas mil, cento e noventa) horas para componentes curriculares obrigatérios; 180 (cento
e oitenta) horas para componentes optativos; 420 (quatrocentas e vinte) horas destinadas a
praticas como componentes curriculares, distribuidas do primeiro ao quarto semestre; 420
(quatrocentas e vinte) horas para estagios curriculares obrigatorios, ofertados do quarto ao
oitavo semestre, a serem realizados em contexto escolar; e 200 (duzentas) horas para atividades
complementares (UEFS, 2018).

A anélise do percurso histdrico do curso evidencia que diferentes concepcdes filoséficas
estiveram associadas a Educacdo Fisica. Essas concepc¢des vao desde a compreensao popular
da Educacao Fisica como mera préatica de atividades corporais até abordagens sociol6gicas, que
buscam compreender os movimentos formativos a partir do conhecimento historicamente
produzido pela humanidade. Assim, o curriculo atua como organizador das experiéncias de
forma sistematizada, situando a formacéao profissional dos sujeitos em contextos historicos e
sociais especificos (Sousa, 1997).

Nesse contexto, ao buscar a articulagdo da Educacao Inclusiva no PPC (UEFS, 2018),
tornou-se imprescindivel compreender a presenca ou auséncia desse conhecimento, bem como
seu reconhecimento ou negacdo, considerando o acumulo didatico-pedagogico, as demandas
sociais e 0 amadurecimento desses elementos na Educacéo Fisica. Dessa forma, a analise da
secdio “Organizagdo didatico-pedagogica do curso de graduagdo em Licenciatura em Educacéo
Fisica™. que apresenta os encaminhamentos da perspectiva formativa do curso. obj etivos gerais
e especificos, concepcdo de educacdo, ensino e aprendizagem, extensdo, metodologias, entre

outros, permite a identificacdo dos elementos que atravessam as intencionalidades politico-
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pedagogicas sobre a formacao inicial de professores de Educacéo Fisica da UEFS no ambito da

Educacéo Inclusiva.

Para um melhor entendimento, segue abaixo o Quadro 03, que apresenta 0os Marcos

Historicos do Curso de Educagdo Fisica da UEFS.

Quadro 03: Marcos Historicos do Curso de Educacao Fisica da UEFS

Marco Histoérico

Referéncia/Descricao

Ato de Autorizacdo do Curso (1995/1996)

Portaria n® 921/95, de 22 de agosto de 1995,
complementada pela Portaria 687/95, cria o Curso de
Licenciatura em Educacdo Fisica da UEFS. Resolucédo
07/96 do CONSUN autoriza a criagdo do curso.

Inicio do Curso (1997)

Primeiro semestre de 1997, com carga horéria total de
2.880 horas.

Nova Matriz Curricular (2004)

Proposta de reforma curricular encaminhada pelo
Colegiado de Educacéo Fisica ao Conselho de Ensino,
Pesquisa e Extensao da UEFS.

Ato de Reconhecimento do Curso (2004)

Resolugdo do CONSEPE n° 26/2004 e Decreto n° 9.105,
de 29 de julho de 2004, publicado no Diario Oficial do
Estado da Bahia.

Titulo Concedido (2004)

Licenciatura Plena em Educacéo Fisica.

Inicio do Novo Curriculo (2004)

Implantag8o da nova matriz curricular, em vigor a partir
desse ano.

Duracéo Atual do Curso

4 anos (8 semestres letivos).

Ato de Renovagdo do Reconhecimento (2011)

Decreto n° 12.397/2011, publicado no Diério Oficial do
Estado da Bahia em 25/05/2011.

Ato de Renovagdo do Reconhecimento (2016)

Reconhecimento renovado por seis anos, conforme
publicacdo em Diéario Oficial do Estado da Bahia.

Fonte: PPC/UEFS (2018, p. 47-48, adaptado).

A partir dessa analise documental, procedeu-se ao mapeamento dos indicios da tematica

no texto do PPC. Nessa perspectiva, foram identificados termos interligados, de forma explicita

e implicita, a Educacéo Inclusiva. A analise quantitativa das ocorréncias explicitas e implicitas

da Educacdo Inclusiva evidencia que, enquanto as ocorréncias implicitas demonstram uma

presenca difusa, as explicitas se concentram em marcos institucionais e normativos.

Embora essa configuracédo represente um avanco em relacdo a auséncia total da tematica

nos curriculos, ela também evidencia limites importantes no que se refere a transversalidade da

Educacdo Inclusiva na formagéo docente. A analise realizada nesta dissertacdo converge com

estudos que indicam que a abordagem episodica da Educacdo Inclusiva, restrita a determinados
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componentes ou conteudos, mostra-se insuficiente para promover uma formacdo critica e
comprometida com a diversidade. Esses resultados reforcam a necessidade de uma maior
articulacdo curricular e institucional, de modo que a Educacéo Inclusiva deixe de ocupar um
lugar periférico e passe a orientar de forma mais consistente os processos formativos nos cursos
de Educacdo Fisica (Silva, 2018b; Santos, 2021b).

Em relacdo a analise quantitativa de ocorréncias da Educacgdo Inclusiva, explicita e
implicitamente, no PPC de Licenciatura em Educacdo Fisica da UEFS (2018), ocorreu uma
diferenca significativa: enquanto 4 (quatro) ocorréncias se apresentam de forma explicita,
diretamente vinculadas a Politica Institucional de Educacdo Inclusiva e ao Nucleo de
Acessibilidade, outras 7 (sete) se distribuem de maneira implicita em se¢des como disciplinas,
linhas de pesquisa, bibliografia e referéncias legais. Essa disparidade revela que a maior parte
das mencgbes a Educacdo Inclusiva ndo se encontra nomeada de forma direta, mas aparece
diluida em diferentes componentes curriculares, sinalizando uma presenca que, embora
existente, manifesta-se com menor visibilidade. Esse resgate torna-se central para a analise, pois
evidencia que a inclusdo néo esta ausente do curriculo, mas incorporada de forma difusa, o que
pode comprometer sua consolidacdo como eixo estruturante da formacéo docente e limitar sua
apropriacao critica e intencional pelos sujeitos em formacéo.

A predominancia de 7 (sete) ocorréncias implicitas frente a apenas 4 (quatro) explicitas
no PPC da UEFS sinaliza um processo de “periferizacdo™ do debate inclusivo no curriculo.
Estudos que analisam documentos curriculares em cursos de Licenciatura em Educagdo Fisica,
com foco em Projetos Pedagdgicos de Curso, ementarios e politicas de formacéo docente, tém
apontado fenbmeno semelhante, evidenciando que a temaética da Educacdo Inclusiva tende a
aparecer de forma diluida ou subentendida nos documentos institucionais, o que enfraquece sua
consolidagdo como diretriz estruturante da formacgao inicial.

Autores vinculados a teoria curricular argumentam que essa presenca assistematica pode
camuflar a auséncia de uma sistematizacdo rigorosa, tornando a abordagem da inclusdo
dependente da iniciativa individual dos docentes, em vez de a configurar como uma politica
curricular efetivamente estruturada (Sato; Mendes, 2012; Sacristan, 2000; Pacheco, 2005). A

sistematizacdo das informagdes discutidas encontra-se no Quadro 04, a seguir.

Quadro 04: Anélise quantitativa de ocorréncias da educacéo inclusiva, explicita e

implicitamente, no PPC da Licenciatura em Educacéo Fisica da UEFS de 2018

| Tipo de ocorréncia | Quantidade |
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Ocorréncias explicitas 4
Ocorréncias implicitas 7
Total de ocorréncias 11

Fonte: Elaboracéo propria (2026).

Essa ldgica de dispersdo também se expressa na forma como os conteddos inclusivos
sdo organizados no curriculo. A concentracdo da tematica em componentes curriculares
especificos, como Educacdo Especial e Metodologia da Educacdo Fisica e do Esporte
Adaptado, evidencia a presenca de disciplinas obrigatorias voltadas ao tema, conforme
orientacdes das Diretrizes Curriculares Nacionais, as quais preveem a oferta de componentes
especificos na formacdo docente. No entanto, a literatura da area problematiza que, quando a
tematica da incluséo se restringe predominantemente a esses espacgos curriculares isolados, pode
ocorrer uma tendéncia a fragmentacdo do debate, dificultando sua efetiva transversalizagdo no
conjunto das demais disciplinas do curso. Nesse sentido, mais do que a existéncia da disciplina
especifica em si, 0 que se analisa é o grau de articulagcdo da Educacdo Inclusiva com os demais
componentes curriculares, uma vez que sua efetivacdo como principio formativo pressupde sua
presenca transversal e ndo apenas concentrada em espacos delimitados da matriz curricular.

Quando a inclusdo ¢é encapsulada em disciplinas isoladas, o restante do corpo docente
tende a ndo se reconhecer como corresponsavel pelo processo inclusivo, reforcando a
compreensdo da inclusdo como um campo restrito a especialistas (Duarte; Lima, 2004; Glat;
Pletsch, 2009).

Essa fragmentacdo curricular repercute diretamente no Estadgio Curricular
Supervisionado. A auséncia de uma abordagem transversal da Educacédo Inclusiva ao longo do
curso contribui para que o licenciando chegue ao estdgio com fragilidades na mediacdo
pedagogica da diversidade, reproduzindo préticas excludentes observadas no cotidiano escolar.
Tal achado, identificado no contexto da UEFS, converge com estudos da area que apontam o
estagio, com frequéncia, mais como espago de reproducéo do que de transformacao das praticas
pedagdgicas (Medeiros Filho; Magalhaes Junior, 2022).

Dessa forma, ainda que a predominancia de ocorréncias implicitas possa ser
interpretada, em um primeiro momento, como um avango, por indicar a incorporacao
transversal da Educacédo Inclusiva e da atencdo as pessoas com deficiéncia no curriculo, uma
andlise critica revela que essa presenca difusa pode também ocultar a auséncia de
intencionalidade pedagogica e de articulacdo sistematica entre politica institucional e formacéo
docente. Conforme argumentam Sacristan (2000) e Pacheco (2005), a insercao fragmentada de
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temaéticas sociais relevantes, sem um eixo organizador claro, tende a fragilizar a efetividade das
propostas formativas, ampliando o distanciamento entre discurso e pratica.

Nesse sentido, a predominancia de ocorréncias implicitas revela ndo apenas
possibilidades de dialogo interdisciplinar, mas também uma resisténcia histérica a centralidade
do debate sobre deficiéncia e Educacdo Inclusiva nos curriculos de licenciatura. Tal critica j&
foi apresentada por autores como Michels (2006) e Bueno (1999), ao evidenciarem que a
Educacdo Inclusiva costuma ocupar espagos marginais nos projetos pedagogicos, raramente
figurando como eixo estruturante da formacdo docente. No campo da Educacdo Fisica, essa
resisténcia mostra-se ainda mais acentuada em razédo da tradi¢do esportivista que, por longos
periodos, priorizou o rendimento, a performance e a padronizacdo corporal, invisibilizando
sujeitos com deficiéncia como protagonistas das praticas corporais e escolares.

Apesar dessas limitagdes, o aparecimento, ainda que parcial, da temética da Educacao
Inclusiva no PPC de 2018 representa um avango em relacéo a versdes anteriores dos curriculos
da area. A insercdo de disciplinas como Educacdo Especial e Politicas Educacionais Inclusivas
e Metodologia da Educacéo Fisica e do Esporte Adaptado, bem como a mencao ao Atendimento
Educacional Especializado (AEE), constituem evidéncias da tentativa de alinhar a formacéo
docente as Diretrizes Nacionais da Educacdo Especial na Educacdo Bésica (Brasil, 2001; Brasil,
2008).

Esse avanco, contudo, ndo elimina as contradi¢bes presentes na organizacdo curricular.
Apesar dessas criticas, reconhece-se que a existéncia de disciplinas especificas pode constituir
um espago formativo relevante quando articulada aos demais componentes do curso. O desafio
reside na auséncia de transversalidade e de dialogo curricular, o que contribui para a
manutencdo de uma formacdo fragmentada e pouco integrada a perspectiva inclusiva (Glat;
Pletsch, 2009; Silva, 2018).

Esse reconhecimento institucional também se expressa na ampliacdo dos espacos
formativos do curso. O aparecimento da tematica Educacdo Inclusiva demonstra um
reconhecimento institucional da necessidade de preparar futuros professores para atuarem em
contextos inclusivos, mesmo que a materializacdo dessa preparacao ainda encontre desafios em
sua articulacdo pratica, especialmente no estagio supervisionado e nas praticas pedagogicas
integradas.

Nesse ponto, o estagio curricular assume papel central na efetivacdo ou negacao desses
principios. O estagio curricular supervisionado ocupa lugar estratégico na articulagdo entre

teoria e pratica na formacdo docente. Contudo, quando ndo ha intencionalidade formativa



106

voltada a Educacdo Inclusiva, tende a reproduzir préaticas escolares excludentes, limitando o
desenvolvimento de competéncias pedagogicas coerentes com o0s principios da incluséo
(Medeiros Filho; Magalhées Junior, 2022).

O estagio, portanto, apresenta-se como espaco privilegiado tanto para a reproducao
qguanto para a transformacdo das praticas pedagdgicas. Quando orientado por principios
inclusivos e acompanhado de reflexdo critica, pode contribuir significativamente para a
formacdo docente. Entretanto, a auséncia de diretrizes claras e de acompanhamento sistematico
voltado a inclusdo limita esse potencial formativo nos cursos de Educacéo Fisica (Mantoan,
2003; Medeiros Filho; Magalhées Junior, 2022).

Essas limitacbes reforcam os efeitos de uma organizagdo curricular que, embora
reconheca a importancia da Educacdo Inclusiva, ainda apresenta desafios quanto a sua
integracdo efetiva no conjunto da formacdo. A centralizagdo da tematica em disciplinas
especificas, como Educacéo Especial e Metodologia da Educacdo Fisica e do Esporte Adaptado,
ndo deve ser compreendida como um fator de desresponsabilizacdo do curso, mas como uma
exigéncia formativa prevista nas diretrizes curriculares, que reconhecem a necessidade de
espacos proprios para a sistematizacdo de conhecimentos especificos sobre a incluséo.

Nesse sentido, quando a responsabilidade pela inclusdo é atribuida exclusivamente a
componentes curriculares isolados, pode-se incorrer no risco de fragilizacdo da articulacdo
transversal da tematica no curriculo. Ainda assim, a literatura reconhece que tais disciplinas
constituem espagos formativos relevantes, desde que articuladas de modo transversal aos
demais componentes curriculares, de forma a evitar a fragmentacdo do debate e a garantir sua
presenca como principio orientador da formacdo docente.

A superacdo dessa ldgica fragmentada exige o envolvimento coletivo do curriculo e do
corpo docente, de forma que a Educacéo Inclusiva deixe de ocupar um lugar periférico e passe
a orientar a formacdo docente de maneira integrada e consistente (Duarte; Lima, 2004; Glat;
Pletsch, 2009; Silva, 2018). A luz dessas analises, torna-se necessario retomar o PPC de forma
mais sistematica, a fim de compreender como essa articulagdo se materializa ou ndo na
organizacéo curricular da Licenciatura em Educacdo Fisica da Universidade Estadual de Feira
de Santana.

Por fim, no que diz respeito ao PPC do curso de licenciatura em Educacdo Fisica da
UEFS, a analise comparativa entre as ocorréncias explicitas e implicitas aponta para a
necessidade de aprofundar a compreensao sobre a intencionalidade da presenca da Educacao

Inclusiva no curriculo. Nesse sentido, a proxima secédo se debruca sobre o exame detalhado das
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ocorréncias explicitas, apresentadas no quadro-sintese, de modo a compreender como a
universidade sistematiza formalmente o compromisso com a Educacéo Inclusiva e de que forma
esse compromisso se traduz no PPC em termos de diretrizes, politicas e fundamentacdes
declaradas.

Além das 4 (quatro) mengdes diretas ao termo “FEducag¢do Inclusiva™, foram
identificadas 7 (sete) unidades de sentido relacionadas a temética, compreendidas como trechos
do documento que expressam o contetido inclusivo mesmo sem a utilizacéo literal da expresséo,
abrangendo referéncias a Educacao Fisica Adaptada, Atendimento Educacional Especializado
(AEE), acessibilidade, pessoas com deficiéncia e necessidades educacionais especiais.

Nesse sentido, “unidade de sentido™ refere-se a presenga da ideia de inclusdo em sua
dimensdo conceitual e pedagogica, ainda que expressa por diferentes terminologias no texto
curricular. Esse movimento evidencia que o PPC da Universidade Estadual de Feira de Santana
(2019) integra a temaética ndo apenas em sua forma nominal, mas também por meio de
disciplinas, eixos formativos, praticas pedagogicas e normativas institucionais, revelando uma
insercdo que extrapola a repeticdo terminolégica e se distribui ao longo da organizacéo
curricular.

Buscando compreender como a Educacdo Inclusiva se apresenta e seus direcionamentos
no que diz respeito a analise das ocorréncias explicitas do termo “Educacdo Inclusiva™ no PPC
da Licenciatura em Educacdo Fisica da UEFS (2018), identificamos que as 4 (quatro)
ocorréncias concentram-se majoritariamente em sec¢6es de carater institucional, especialmente
naquelas relacionadas a Politica Institucional de Educacéo Inclusiva da universidade e a atuacédo
do Ndcleo de Acessibilidade (NAU). Essa concentracdo indica que 0 compromisso com a
Educacdo Inclusiva estd formalmente assegurado em documentos normativos e estruturais da
instituicdo, mas ainda pouco explicitado na organizacao das praticas pedagogicas que compdem
o curriculo do curso.

A 12 mencéo ao termo ocorre no topico 5.1 do PPC, nas paginas 17 e 18, e refere-se a
criacdo do NAU e a sua atribuicdo de executar a Politica Institucional de Educacao Inclusiva
da UEFS. Nesse contexto, a Educagdo Inclusiva aparece associada a garantia de acessibilidade
académica, com énfase nas condicGes de acesso e permanéncia de estudantes com deficiéncia.
Trata-se de um avanco relevante, na medida em que institucionaliza a responsabilidade da
universidade frente a diversidade discente mas ndo explicita como essa politica se articula

diretamente com os processos formativos dos cursos de Licenciatura na UEFS.
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Nas paginas 81 e 82, identificaram-se 2 (duas) outras ocorréncias explicitas vinculadas
a secdo que trata do Atendimento Educacional Especializado (AEE). Nessa parte, o PPC
reconhece a existéncia da Politica Institucional de Educacéo Inclusiva e reafirma a importancia
de acbes voltadas a acessibilidade arquitetbnica e as tecnologias assistivas, ampliando a
compreensdo da inclusdo além da dimensdo pedagdgica. Apesar disso, permanece a auséncia
de articulacdo entre essas condic@es institucionais e o percurso formativo dos licenciandos, o
que limita a compreensédo da Educacéo Inclusiva como principio pedagogico.

A 42 mengdo explicita também se encontra a pagina 82, ao reiterar a vinculagdo do NAU
a Politica Institucional de Educacdo Inclusiva e destacar a participacdo de docentes do curso
nesse processo. Trata-se de uma articulacdo institucional mais ampla, na qual o Nucleo de
Acessibilidade da Universidade Estadual de Feira de Santana, vinculado a PROGRAD,
constitui-se como instancia de apoio as politicas de inclusdo no ambito da universidade.

Nesse sentido, € importante destacar que o Projeto Pedagodgico do Curso, por sua
natureza normativa e curricular, ndo tem como fungéo detalhar a operacionalizacgéo institucional
de d6rgdos como o NAU, uma vez que estes se situam em outra esfera de organizacdo
universitaria. Assim, a auséncia de descricdo sobre como essa articulacdo se desdobra em
praticas curriculares, estagios supervisionados ou projetos de extensdo nao constitui lacuna do
documento, mas expressa a distin¢éo entre diferentes niveis de organizacdo institucional. Ainda
assim, o PPC indica possibilidades de interface com tais politicas, especialmente no que se
refere a formacdo docente para atuacdo em contextos inclusivos. A organizacdo dos dados

produzidos nessa etapa da pesquisa esta apresentada no Quadro 05 subsequente.

Quadro 05: Ocorréncias explicitas do termo educacdo inclusiva no PPC da Licenciatura em
Educacao Fisica da UEFS (2018)

Secéo Subsecéo Localizacdo Trecho do PPC*
(pégina)
Politica NAU p. 17 “O NAU foi criado em 2006 com a fungdo de
Institucional da executar a Politica Institucional de Educacéo
UEFS Inclusiva da UEFS.”
Politica NAU p. 18 “0 Nucleo de Acessibilidade atua de acordo com a
Institucional da Politica Institucional de Educacdo Inclusiva da
UEFS universidade garantindo o acesso de estudantes com
deficiéncia.”
Atendimento AEE no PDI da p. 81 “No Plano de Desenvolvimento Institucional, a
Educacional UEFS UEFS dispde da Politica Institucional de Educac¢do
Especializado Inclusiva, vinculada ao Atendimento Educacional
Especializado (AEE).”
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Atendimento NAU e p. 82 “() Nucleo de Acessibilidade, vinculado a Politica

Educacional participacao Institucional de Educacao Inclusiva da UEFS, conta

Especializado docente com a participacdo de professores do curso de
Educagdio Fisica.”

Fonte: Elaboracéo prépria (2026).

De modo geral, as ocorréncias explicitas evidenciam avancos no reconhecimento formal
da Educacéo Inclusiva como diretriz institucional. No entanto, observa-se uma lacuna quanto a
sua sistematizacdo no interior do curriculo, o que indica que a inclusdo aparece mais como
referéncia normativa do que como elemento estruturante da formagéo docente. Assim, embora
0 PPC de 2018 represente um avango nesse campo, torna-se necessario fortalecer a articulacdo
entre as diretrizes institucionais e as praticas formativas, de modo que 0 compromisso com a
Educacdo Inclusiva ultrapasse o plano declaratério e se materialize no cotidiano da formacao
docente.

A anélise das ocorréncias implicitas relacionadas as Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCN) evidencia tensdes entre 0 que € prescrito nos marcos normativos e o que efetivamente
se materializa no percurso formativo dos futuros professores. O atendimento formal as
exigéncias legais ndo assegura, por si s@, a incorporacao substantiva dos principios da Educacgéo
Inclusiva no cotidiano da formacdo docente, uma vez que essa efetivacdo depende das praticas
pedagogicas, das concepg¢des formativas e das experiéncias vivenciadas ao longo do curso.

Nesse sentido, o curso de Licenciatura em Educacdo Fisica da UEFS fundamenta-se nas
DCN de 2015 (Brasil, 2015b), mesmo diante da existéncia de uma versdo mais recente,
publicada em 2019 (Brasil, 2019). A manutencéo das diretrizes de 2015 pode ser compreendida
a luz das andlises de Goncalves, Mota e Anadon (2020), que destacam o carater
qualitativamente mais avancado desse documento, sobretudo no que se refere a formacéo
docente critica, inclusiva e socialmente comprometida. Ainda assim, a adogao dessas diretrizes
ndo garante automaticamente sua materializagao no curriculo prescrito.

Os resultados indicam que a Educacéo Inclusiva se manifesta no PPC de forma dispersa
e fragmentada, tanto explicita quanto implicitamente, o que limita sua consolidagdo como eixo
central da formacgdo. Essa abordagem pontual e episddica, também identificada em estudos
nacionais, mostra-se insuficiente para promover uma formac&o critica e comprometida com a
diversidade, reforcando a urgéncia de uma maior articulagdo curricular para que a inclusao
deixe de ocupar um lugar periférico nos cursos de Educacéo Fisica (Vitor; Silva; Souza, 2020;
Silva, 2018; Santos, 2021).
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Diante desses achados, tornou-se necessario aprofundar a andlise dos elementos
conceituais presentes no documento. Assim, para ampliar a compreensdo das conexdes entre 0
curso de Licenciatura em Educacéo Fisica da UEFS e sua organizacao didatico-pedagogica com
a Educacdo Inclusiva, foi necessario entender terminologias que possuissem uma relagdo com
a Educacéo Inclusiva.

A partir das ocorréncias implicitas, é possivel identificar orientacbes que atravessam a
perspectiva da Educacéo Inclusiva no processo de compreensdo da realidade formativa e do
movimento didatico-pedagdgico do curso de Licenciatura em Educacdo Fisica da Universidade
Estadual de Feira de Santana. Para o delineamento dessa andlise, as ocorréncias foram
examinadas em relacdo as subsecdes do PPC. Essa andlise evidencia tensdes recorrentes entre
o curriculo prescrito e sua materializacdo formativa.

O descompasso entre o que € prescrito nos documentos e 0 que se concretiza na
formacdo docente evidencia que a Educacéo Inclusiva em enunciados normativos é insuficiente,
exigindo uma reorganizacdo profunda da l6gica curricular para que a diversidade seja assumida
como principio fundamental (Mantoan, 2003; Sato; Mendes, 2012). Além disso, a efetividade
de referenciais como a Cultura Corporal de Movimento depende de escolhas pedagogicas
conscientes, sob o risco de manter o curriculo preso a praticas excludentes e lacunas formativas
(Gorgatti, 2008; Glat; Pletsch, 2009; Vitor; Silva; Souza, 2020).

Essas tensdes tornam-se visiveis nas ocorréncias implicitas identificadas no documento.
A primeira ocorréncia implicita € observada na referéncia & Coordenacdo de Politicas
Afirmativas (CPAFIR), que insere a inclusdo de pessoas com deficiéncia entre suas atribuigdes
institucionais. Tal reconhecimento € relevante, pois evidencia que a universidade assume um
compromisso politico com a diversidade. No entanto, a auséncia de detalhamento quanto ao
impacto dessa coordenacdo na pratica formativa dos licenciandos em Educagdo Fisica aponta
para uma fragilidade curricular. Como afirmam Sacristan (2000) e Pacheco (2005), o curriculo
deve ser compreendido como espaco de definicdo intencional de saberes e praticas. Assim,
quando a Educacédo Inclusiva aparece apenas como diretriz institucional, sem tradugdo no
percurso pedagdgico, corre-se o risco de se manter distante da efetiva preparacdo docente.

O reconhecimento institucional da diversidade configura um marco simbolico, mas sua
efetividade depende da articulagdo com préticas curriculares concretas. Nesse sentido, a
presenca da CPAFIR deveria transcender a esfera administrativa, oferecendo subsidios
metodoldgicos e experiéncias praticas que consolidem a percepcao da Educacao Inclusiva como

eixo estruturante da formacdo docente. A reflexdo sobre a tradugdo dessas politicas em
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experiéncias de ensino-aprendizagem permite compreender que a Educacdo Inclusiva ndo é
apenas um principio ético, mas uma competéncia profissional a ser desenvolvida.

Além disso, a analise critica dessa ocorréncia sugere a necessidade de desenvolver
indicadores de avaliagdo que monitorem a efetividade da Educagéo Inclusiva no percurso
académico. A auséncia de estratégias de acompanhamento limita a capacidade do curso de
transformar diretrizes institucionais em praticas pedagdgicas concretas. Portanto, compreender
a Educacéo Inclusiva como dimensao intencional do curriculo fortalece o vinculo entre politica
afirmativa, pratica docente e formacao de profissionais capazes de atuarem de forma critica e
reflexiva em contextos diversos. A identificacdo da CPAFIR evidencia positivamente o
compromisso institucional com a diversidade, embora ressalte a necessidade de fortalecer a
articulacdo entre politicas afirmativas e praticas pedagdgicas efetivas.

A segunda ocorréncia implicita surge na se¢do dedicada ao Atendimento Educacional
Especializado (AEE), descrito como suporte para garantir 0 acesso e a permanéncia de
estudantes com deficiéncia. A presenca dessa referéncia dialoga com a Resolucdo CNE/CES n°
7/2004, que destaca a necessidade de formacdo docente articulada as politicas educacionais
inclusivas (Brasil, 2004). No entanto, o PPC limita-se a reconhecer o AEE como recurso, sem
indicar estratégias para que os licenciandos desenvolvam competéncias pedagdgicas voltadas a
sua utilizacdo. Michels (2006) ja alertava que, sem articulacdo com a préatica docente, a
Educacao Inclusiva tende a ser reduzida a medidas compensatérias, fragilizando sua dimensao
formativa.

A segunda ocorréncia implicita surge na se¢do dedicada ao Atendimento Educacional
Especializado (AEE), descrito como suporte para garantir 0 acesso e a permanéncia de
estudantes com deficiéncia. No entanto, € importante destacar que o Atendimento Educacional
Especializado, conforme definido na Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva, ndo se restringe ao ensino superior, sendo historicamente estruturado como
um servico de apoio educacional complementar e suplementar ao processo de escolarizagédo em
diferentes etapas de ensino. Nesse sentido, a mencdo ao AEE no Projeto Pedagdgico do Curso
da Universidade Estadual de Feira de Santana indica uma aproximagdo com a politica
institucional de inclusdo, ainda que o documento o apresente de forma mais geral, sem
detalhamento das estratégias especificas de implementacdo no contexto da formacéo inicial em
Educacdo Fisica.

Refletir sobre o papel do AEE na formacdo docente permite perceber que a Educacéo

Inclusiva é um processo dindmico, demandando articulacdo entre teoria, pratica e politicas



112

institucionais, para que os licenciandos desenvolvam competéncias criticas, criativas e
socialmente responsaveis. Tal integracdo pode ocorrer por meio da inser¢do de atividades
formativas articuladas ao AEE, como a realizacdo de estagios e praticas supervisionadas em
salas de atendimento educacional especializado, o desenvolvimento de estudos de caso
envolvendo estudantes com deficiéncia, a elaboracdo de planos de aula adaptados em dialogo
com professores do AEE, bem como a promocéo de projetos de ensino, pesquisa e extensdo que
possibilitem a vivéncia concreta de praticas inclusivas. Essas iniciativas favorecem a
aproximacdo entre os referenciais tedricos e as demandas reais da escola, contribuindo para
uma formag&o mais consistente e contextualizada.

A terceira ocorréncia implicita foi localizada nas linhas de pesquisa vinculadas ao curso,
que contemplam teméticas como Educacdo Fisica Adaptada, Inclusdo Escolar, Esporte
Paralimpico e Acessibilidade. Esse registro expressa o crescimento da Educacdo Inclusiva
como campo de investigacdo cientifica, alinhando-se as DCN de 2015, que salientam a
importancia de consolidar a pesquisa como dimensdo indissociavel da formacdo docente
(Brasil, 2015a ). Entretanto, ao permanecer circunscrita ao ambito investigativo, sem didlogo
direto com a matriz curricular obrigatéria, a Educacdo Inclusiva pode restringir-se a espacos
académicos especificos, acessiveis apenas a grupos de estudantes envolvidos em projetos de
pesquisa, perpetuando a fragmentacdo curricular.

A reflexdo sobre essa ocorréncia destaca que a producdo cientifica deve ser mediada e
incorporada ao cotidiano pedagdgico, de modo que todo o corpo discente tenha acesso a
conhecimentos gerados em pesquisas sobre Educacédo Inclusiva. Integrar investigacdo e pratica
pedagdgica fortalece a formacao critica e contribui para que futuros professores compreendam
a Educacdo Inclusiva ndo como conceito abstrato, mas como elemento que orienta decisdes
didaticas e planejamentos curriculares.

Ademais, a vinculagdo entre pesquisa e curriculo permite a construgdo de estratégias
inovadoras e contextualizadas para atender a diversidade de estudantes, ampliando a relevancia
social da formacéo docente. Ao refletir sobre essa articulacdo, evidencia-se que a Educacéo
Inclusiva so se consolida como prética significativa quando € vivenciada, discutida e aplicada
em diferentes cenarios académicos e profissionais. A presenga de linhas de pesquisa sobre
Educacdo Inclusiva fortalece a formacéo cientifica e investigativa, destacando a importancia de
articular investigacéo e curriculo para ampliar o alcance formativo da inclusao.

Nas ocorréncias quatro e cinco implicitas, foi possivel identificar que elas se encontram

nas disciplinas Educacdo Especial e Politicas Educacionais Inclusivas e Metodologia da
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Educacdo Fisica e do Esporte Adaptado. Esses componentes constituem 0s espagos mais
concretos para o debate sobre Educacdo Inclusiva no PPC, possibilitando o contato dos
licenciandos com fundamentos teoricos e praticos da tematica.

A presenca dessas disciplinas representa um avango, pois responde a necessidade de
formacdo para a diversidade, prevista nas DCN (Brasil, 2015b). Todavia, ao concentrar a
tematica em componentes curriculares especificos, o curriculo pode indicar uma organizagéo
que tende a segmentacdo dos contetdos relativos a Educacdo Inclusiva, o que coloca em
evidéncia o desafio de sua articulagdo transversal no conjunto da formacé&o.

Nesse sentido, mais do que a distribuicdo em disciplinas isoladas, o que se destaca € a
necessidade de que a tematica da incluséo se constitua como principio orientador do curriculo,
perpassando os diferentes componentes curriculares de forma articulada, conforme indicam as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacéo de professores (Brasil, 2015b). Como lembra
Pacheco (2005), um curriculo compartimentalizado tende a formar sujeitos igualmente
compartimentalizados. Ainda assim, essa analise se limita ao plano documental, ndo sendo
possivel inferir a efetiva transversaliza¢do da tematica nas préaticas pedagdgicas desenvolvidas
no curso, o que demandaria investigacGes de natureza empirica junto as experiéncias formativas.

Para melhor visualizacdo e compreensdo das informacBes anteriormente descritas,

apresenta-se o Quadro 06, a seguir.

Quadro 06: Ocorréncias implicitas da Educacédo Inclusiva no PPC da Licenciatura em
Educacdo Fisica da UEFS (2018)

Secéo do PPC Subsecéo/ Localizacdo Trecho do PPC*
Contexto (pagina)
Coordenagéo de CPAFIR — p. 31 “A CPAFIR tem a funciio de promover politicas
Politicas inclusdo de afirmativas, compreendendo também a incluséo de
Afirmativas pessoas com pessoas com deficiéneia no Ambito educacional.”
deficiéncia
Atendimento AEE e suporte p. 79-82 “0O Atendimento Educacional Especializado (AEE)
Educacional a0 processo é voltado para garantir condi¢des de aprendizagem
Especializado inclusivo e inclusdo dos estudantes com deficiéncia.”
Linhas de Incluséo e p. 100 “Educacéo Fisica Adaptada e Incluséo Escolar;
Pesquisa do acessibilidade Esporte Adaptado/Paralimpico e Inclusdo Social;
Curso como campo de Inclusiio, Acessibilidade e Novas Tecnologias.”
investigacao
Disciplina Metodologia da p. 125 “Aborda a atividade motora adaptada modalidades
curricular Educacao Fisica esportivas adaptadas e a superacao de fatores
e do Esporte excludentes no processo de ensino-aprendizagem.”
Adaptado
Disciplina Educacédo p. 87 “Discute a inclusio escolar de pessoas com
curricular Especial e deficiéncia no contexto da familia, da escola e da
Politicas comunidade.”
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Educacionais
Inclusivas
Bibliografia Educacdo Fisica p. 126 “Bibliografia basica e complementar voltada a
especifica Adaptada e Atividade Motora Adaptada, Educagéo Fisica
Educagdo Especial e Inclus&o Escolar.”
Especial
Referéncias Convencdo p. 118-119 “A UEFS considera a Convengiio sobre os Direitos
institucionais e sobre 0s das Pessoas com Deficiéncia como referéncia
legais Direitos das fundamental para a construgéo da escola
Pessoas com inclusiva.”
Deficiéncia

Fonte: Elaboragéo propria (2026).

Essa logica de concentracdo tematica evidencia limites estruturais do curriculo. A
centralizagdo da Educacdo Inclusiva em disciplinas isoladas pode induzir a uma segregacéo
curricular e a desresponsabilizacéo do restante do corpo docente, comprometendo a formacéo
integral (Duarte; Lima, 2004). Embora componentes especificos sejam relevantes, o desafio
permanece na falta de transversalidade e didlogo entre as areas, 0 que perpetua uma formacéo
fragmentada e pouco integrada (Glat; Pletsch, 2009; Silva, 2018).

Tal fragilidade se expressa de modo ainda mais evidente quando se analisa a relagéo
entre teoria e pratica. Essa fragilidade é acentuada pela distancia entre a teoria e a pratica, uma
vez que a inclusdo ndo se efetiva apenas por normas, mas pela reorganizacdo da légica
curricular que compreenda a diversidade como base (Mantoan, 2003). Quando a incluséo néo
organiza o curriculo, ela permanece como um discurso institucional sem impacto na pratica
docente, ainda que sua explicitacdo documental seja um primeiro passo necessario (Sato;
Mendes, 2012; Vitor; Silva; Souza, 2020). Nesse contexto, a normatizacao assume carater mais
formal do que formativo. A ancoragem do PPC em normativas internacionais assegura a
legitimidade juridica do documento, mas estudos criticos alertam que o cumprimento
burocrético de leis ndo se traduz em mudancas substantivas na formacao.

A bibliografia indicada no Projeto Pedagdgico do Curso da UEFS, corre o risco de
permanecer como um registro inerte se nio houver o que a literatura denomina de “transposi¢do
didatica”, entendida como o processo de transformagdo do conhecimento cientifico em saber
ensinavel e apropriado para o contexto escolar. Esse conceito, formulado por Chevallard
(1991), refere-se as mediacBes necessérias para que 0 conhecimento académico seja
reorganizado em contetdo pedagdgico, enquanto Verret (1975) ja destacava que o saber
cientifico, ao ser escolarizado, sofre transformaces estruturais em sua finalidade e forma.

No campo da Educacéo Fisica, autores como Kunz (1994) e Bracht (1999) contribuem

para compreender que a transposicao didatica implica ndo apenas a adaptacdo de conteudos,
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mas a ressignificacdo das praticas corporais no contexto escolar, considerando suas dimensoes
culturais, sociais e pedagogicas. Nesse sentido, a auséncia de mediagdes efetivas entre o
conhecimento académico e sua materializa¢do pedagdgica pode limitar a poténcia formativa da
bibliografia indicada no PPC.

Articulando essa discussdo ao campo da Educacdo Inclusiva, autores como Mantoan
(2003) e Diniz (2007) destacam que a inclusdo ndo se efetiva apenas pela presenca de
referenciais tedricos nos curriculos, mas pela capacidade de transforma-los em praticas
pedagogicas acessiveis, contextualizadas e socialmente comprometidas. Assim, a transposicao
didatica torna-se elemento central para que os conhecimentos previstos na formagcao inicial em
Educacdo Fisica ultrapassem o nivel declarativo e se convertam em saberes pedagdgicos
efetivamente inclusivos.

A distancia entre a referéncia tedrica e a pratica pedagogica tem sido recorrente nas
andlises curriculares de cursos de licenciatura. Estudos que analisam documentos curriculares,
projetos pedagodgicos de cursos de formagdo docente e politicas educacionais na area da
Educacao Fisica ¢ da Educagao Inclusiva indicam a existéncia de um “congelamento teorico™,
no qual referenciais teoricos sdo frequentemente mencionados nos documentos oficiais, mas
nem sempre sdo aprofundados ou articulados a pratica pedagdgica cotidiana. Para que a
Educacdo Inclusiva deixe de ocupar o lugar de apéndice legal e se constitua como principio
estruturante da formacéo docente, torna-se fundamental que o curriculo assuma a diversidade
como eixo organizador, incorporando referenciais como o Desenho Universal para a
Aprendizagem no préprio processo formativo (Bueno, 1999; Mantoan, 2003; Silva, 2018).

Ainda assim, é importante reconhecer os avangos presentes no interior do curriculo. Os
resultados do presente estudo indicam que disciplinas especificas podem constituir espacos
formativos relevantes, desde que articuladas de forma intencional aos demais componentes
curriculares. Contudo, a auséncia de dialogo e de estratégias de integragdo compromete tanto o
potencial dessas disciplinas quanto de outros momentos formativos, como o estagio curricular
supervisionado.

Embora estratégico na articulagdo entre teoria e pratica, o estagio tende a reproduzir
praticas escolares excludentes quando carece de uma orientacdo inclusiva clara, limitando o
desenvolvimento de competéncias pedagodgicas para lidar com a diversidade presente nas
escolas (Mantoan, 2003; Medeiros Filho; Magalhdes Junior, 2022). Nessa perspectiva, a

auséncia de diretrizes sistémicas e de reflexdo critica fragiliza seu potencial transformador,
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evidenciando a necessidade de uma organizagdo curricular mais integrada nos cursos de
Educacdo Fisica.

Diante desse conjunto de evidéncias, impde-se uma reflexdo de caréater estrutural. Tal
cenario reforca a necessidade de maior articulacdo curricular e institucional para superar a
fragmentacéo e consolidar a Educacéo Inclusiva como eixo estruturante da formagao docente
em Educacéo Fisica (Silva, 2018; Medeiros Filho; Magalh&es Junior, 2022). A anélise desses
componentes curriculares evidencia que o ensino isolado de contetdos inclusivos € insuficiente
para formar professores capazes de atuarem com a diversidade em contextos educacionais
complexos. A transversalidade da Educacdo Inclusiva requer a integragdo de conceitos,
estratégias e principios em todas as disciplinas, fortalecendo uma formacéo global e evitando a
visdo segmentada da pratica pedagdgica. Além disso, o enfrentamento critico da fragmentacéo
curricular favorece a adogéo de metodologias interdisciplinares, promovendo aprendizagens
mais significativas e contextualizadas.

Dessa forma, incorporar a Educacdo Inclusiva de forma transversal contribui para a
formacdo de professores reflexivos, capazes de adaptar préticas pedagogicas e responder as
demandas de diferentes perfis de estudantes de maneira ética e eficaz. A insercdo de
componentes curriculares voltados a Educacdo Especial e Metodologia Adaptada € relevante,
pois promove contato tedrico-pratico com a Educacdo Inclusiva, mas evidencia a necessidade
de transversalidade para evitar a fragmentagéo curricular.

A sexta ocorréncia implicita é identificada na bibliografia do curso, que contempla
referéncias de Educacdo Fisica Adaptada, Educacao Especial e Inclusdo Escolar. Essa selecdo
demonstra preocupacdo em assegurar que os licenciandos tenham acesso a materiais tedricos
que sustentem o debate inclusivo. Contudo, a simples indicacdo bibliografica ndo assegura, por
si sO, a efetividade da formacdo. Se tais obras ndo forem mobilizadas de modo critico e
sistematico pelos docentes, correm o risco de permanecerem como um registro formal, sem
impacto direto na formacéo profissional.

Refletir sobre a bibliografia evidencia que a leitura critica e sistematica é fundamental
para a apropriacdo do conhecimento e para a construcdo de competéncias profissionais. O
acesso a obras sobre Educacdo Inclusiva deve ser acompanhado de estratégias de andlise, debate
e aplicagdo pratica, garantindo que os licenciandos internalizem conceitos e os transformem em
acOes pedagogicas concretas. Além disso, a bibliografia pode servir como instrumento de
reflexdo ética e social, permitindo que os futuros professores compreendam a Educacéo

Inclusiva como principio fundamental de justica educacional. A apropriacdo critica do material
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tedrico reforca a necessidade de alinhamento entre estudo, pratica e valores institucionais,
consolidando a formacéo docente integral e inclusiva. A bibliografia inclusiva oferece suporte
teorico relevante; porém, sua efetividade depende da mobilizacdo critica e sistematica pelos
docentes, garantindo articulacdo entre teoria e pratica.

Por fim, a sétima ocorréncia implicita refere-se as referéncias institucionais e legais,
notadamente a Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia. Essa vinculagédo
internacional confere legitimidade ao PPC, alinhando-o as normativas de direitos humanos e de
Educacéo Inclusiva. Entretanto, como observa Bueno (1999), a Educacdo Inclusiva ndo pode
restringir-se a enunciados politicos; exige reorganizagdo efetiva das praticas escolares. Nesse
sentido, ainda que simbolicamente relevante, a citacdo da Convencao carece de articulacdo
pedagdgica no curriculo, o que reforca o desafio de transformar normativas em praticas
formativas concretas.

A reflex&@o sobre essa ocorréncia indica que a legitimacdo legal e normativa deve ser
acompanhada de medidas concretas que efetivem a Educacéo Inclusiva. A incorporacdo de
principios de direitos humanos ao curriculo exige planejamento, formacdo continuada de
docentes e avaliacdo de préaticas pedagogicas, para que a normatizacdo se traduza em
experiéncias significativas de aprendizagem.

Ademais, o estudo critico das referéncias legais fortalece a consciéncia ética e
profissional dos licenciandos, permitindo que reconhecam seus direitos e responsabilidades na
promocao de ambientes educativos inclusivos. Assim, a Educacao Inclusiva deixa de ser apenas
um compromisso formal e se consolida como eixo central da formacdo docente, orientando
decisbes pedagdgicas e construindo praticas educativas mais justas e equitativas. O
reconhecimento de normas e convencdes internacionais legitima o compromisso com direitos
humanos e inclusdo, destacando a importancia de traduzir esses documentos em préaticas
pedagdgicas concretas.

A andlise quantitativa das ocorréncias explicitas e implicitas da Educag&o Inclusiva no
Projeto Pedagogico do Curso (PPC) de Licenciatura em Educacdo Fisica da UEFS (2018)
evidencia uma diferenca significativa entre as formas de inser¢do da tematica no curriculo.
Enquanto 4 (quatro) ocorréncias se apresentam de maneira explicita, diretamente vinculadas a
Politica Institucional de Educagdo Inclusiva e ao Nucleo de Acessibilidade, outras 7 (sete)
distribuem-se de forma implicita em se¢des como disciplinas, linhas de pesquisa, bibliografia e
referéncias legais. Essa disparidade indica que a maior parte das menc¢des a Educacao Inclusiva

ndo se encontra nomeada de forma direta, mas aparece diluida em diferentes
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componentes curriculares, sinalizando uma presenca que, embora existente, manifesta-se com
menor visibilidade e sistematizacao.

A predominancia de ocorréncias implicitas pode ser interpretada, inicialmente, como
um avanco, na medida em que indica a incorporacdo transversal da Educacgéo Inclusiva e da
atencdo as pessoas com deficiéncia no curriculo, ainda que de forma ndo centralizada. No
entanto, sob uma analise critica, essa presenca implicita pode também camuflar a auséncia de
sistematizacdo e de intencionalidade pedagogica na articulacdo entre politica institucional e
formacdo docente. Como argumentam Sacristdn (2000) e Pacheco (2005), a insercdo
fragmentada de tematicas sociais relevantes, sem um eixo organizador claro, tende a fragilizar
a efetividade das propostas formativas, produzindo distanciamentos entre discurso e pratica.
Assim, ao aparecer diluida em disciplinas ou referéncias pontuais, a Educacdo Inclusiva corre
0 risco de néo se consolidar como elemento estruturante do projeto formativo.

Nesse sentido, € necessario considerar que a implicita presenca da Educacéo Inclusiva
se, por um lado, amplia a possibilidade de didlogo com diferentes areas da formacao; por outro,
revela uma resisténcia histérica a centralidade do debate sobre deficiéncia e Educacéo Inclusiva
nos curriculos de licenciatura. A critica a essa resisténcia ja foi apresentada por autores como
Michels (2006) e Bueno (1999), ao evidenciarem como a Educacdo Inclusiva tende a ocupar
espacos marginais ou periféricos nos projetos pedagdgicos, raramente figurando como eixo
estruturante da formacdo docente. No caso da Educacdo Fisica, essa resisténcia é ainda mais
visivel devido a tradicdo esportivista que, por muito tempo, invisibilizou sujeitos com
deficiéncia como protagonistas das praticas corporais e escolares.

O Quadro 06 evidenciou que as ocorréncias da Educacdo Inclusiva no PPC da
Licenciatura em Educacdo Fisica da UEFS (2018) se distribuem entre duas dimensdes
complementares: a institucional e a didatico-pedagdgica. A dimensdo institucional manifesta-
se em secOes relacionadas a Politica Institucional de Educagdo Inclusiva, ao Nucleo de
Acessibilidade, a CPAFIR, ao AEE e as referéncias legais. Ja a dimenséo didatico-pedagdgica
concentra maior numero de ocorréncias implicitas, expressas por meio de disciplinas
especificas, linhas de pesquisa e bibliografias voltadas a Educacéo Fisica Adaptada, Incluséo
Escolar e Esporte Paralimpico. Essa distribui¢do indica que, embora a universidade assegure
formalmente uma politica de Educacdo Inclusiva, é na organizacdo curricular e nas praticas
pedagogicas que se configuram ainda de forma incipiente as estratégias concretas de formacao
docente, reforcando a necessidade de maior articulagéo entre diretrizes institucionais e o

cotidiano da formacéo inicial.
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Mesmo diante das limitagGes observadas, a incorporacdo da Educagéo Inclusiva no PPC
de 2018, ainda que de forma parcial, representa um avango em relacao as versdes curriculares
anteriores. A presenca de componentes como Educacdo Especial, Politicas Educacionais
Inclusivas e Metodologia da Educacédo Fisica e do Esporte Adaptado, bem como a referéncia
ao AEE sinalizam uma aproximagcdo as Diretrizes Nacionais da Educacdo Especial na Educacao
Basica (Brasil, 2001; Brasil, 2008). Esse movimento expressa 0 reconhecimento institucional
da necessidade de formar docentes para contextos inclusivos, embora persistam fragilidades na
concretizacdo dessa formacdo, sobretudo no estagio supervisionado e nas praticas integradas.

As lacunas identificadas no PPC da UEFS, como a diluicdo da temética da Educacao
Inclusiva e a fragilidade na articulacdo entre teoria, pratica e estagio dialogam com um cenario
amplamente identificado na formacgdo em Educacéo Fisica no Brasil. A literatura evidencia que,
apesar dos avangos observados nas Ultimas décadas e da ampliacdo do debate académico, a
Educacdo Inclusiva ainda ocupa lugar secundario nos curriculos de licenciatura, permanecendo,
muitas vezes, restrita ao plano discursivo e normativo. Estudos nacionais reiteram que a
superacdo desse quadro exige ndo apenas ajustes documentais, mas politicas curriculares
integradas e maior investimento institucional, incluindo a formacdo continuada dos docentes
universitarios, de modo a deslocar a inclusdo do plano declaratério para o centro das decisdes
pedagogicas, metodoldgicas e avaliativas dos cursos de formacdo docente (Santos, 2021; Silva,
2018; Vitor; Silva; Souza, 2020; Rufino; Souza Neto, 2023).

A luz desse debate, a analise do PPC de Licenciatura em Educacio Fisica da UEFS
(2018) evidencia que a Educacdo Inclusiva esta presente tanto de forma explicita quanto
implicita no documento. As quatro ocorréncias explicitas concentram-se, sobretudo, na
descricdo da Politica Institucional de Educacdo Inclusiva e na atuacdo do NAU, revelando a
existéncia de um compromisso institucional formalizado. Entretanto, é nas sete ocorréncias
implicitas que se observa a tentativa de materializacdo pedagdgica dessa politica, por meio de
disciplinas especificas, linhas de pesquisa, bibliografia, referéncias legais e mencdes ao AEE.

Esse conjunto de evidéncias demonstra que o curso busca atender as diretrizes nacionais
da Educagdo Inclusiva de pessoas com deficiéncia, incorporando a temética em diferentes
dimensdes da formacdo docente. Todavia, a predominancia de menc@es implicitas indica que
ainda ha fragilidades na sistematizacdo e na efetiva articulacdo entre teoria, estagio
supervisionado e realidade escolar.

A distancia entre o curriculo prescrito e a formagao concretizada constitui, assim, um

dos principais entraves a consolidacdo de uma Educagdo Fisica verdadeiramente inclusiva,
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exigindo a reorganizacdo da l6gica curricular e das praticas pedagogicas para que a diversidade
seja assumida como principio estruturante da formacéo inicial. Tais constatacdes corroboram
estudos que alertam para a necessidade de deslocar a inclusdo do plano discursivo para o centro
das decisdes pedagogicas e curriculares, sob pena de sua permanéncia como elemento periférico
nos processos formativos (Mantoan, 2003; Sato; Mendes, 2012). Diante do exposto, apresenta-

se, a seguir, 0 Quadro 07, contendo a sintese que sistematiza as informacdes analisadas.

Quadro 07: Sintese das ocorréncias explicitas e implicitas no PPC do curso de graduacdo em

Licenciatura em Educacdo Fisica

Sec¢do / Localizagéo Sessdo do PPC | Ocorréncias Ocorréncias Total
implicitas explicitas ocorréncias
Politica Institucional e Politica 0 4 4
Nucleo de Acessibilidade Institucional e
(p. 17-18; 81-82) Nucleo de
Acessibilidade

Atendimento Educacional Atendimento 2 0 2
Especializado (p. 79-82) Educacional

Coordenagdo de Politicas Organizacéao 3 0 3

Afirmativas (p. 31) Didatico-

Pedagbgica

Linhas de Pesquisa do Organizacao 3 0 3
Curso (p. 100) Pedagbgica

Metodologia da Educacéo Organizacao 2 0 2
Fisica e do Esporte Pedagbgica

Adaptado

Bibliografia de Educacéao Organizagdo 1 0 1

Fisica Adaptada e Especial Pedagbgica
(p. 126)
Total geral - 12 4 16

Fonte: Elaborag&o propria (2026).

5.2 EMENTA DOS COMPONENTES CURRICULARES OBRIGATORIOS

Ao examinar o PPC de Licenciatura em Educacéo Fisica da UEFS, foi possivel perceber
o0 entrelagamento entre a formacdo inicial de professores e a Educacgéo Inclusiva. Assim, a fim
de aprofundar essa compreensdo, € fundamental realizar uma analise mais detalhada das
ementas dos componentes curriculares obrigatorios para entender como esses elementos
orientam a formacdo voltada para a Educacao Inclusiva.

Levando em conta a meta deste estudo, a investigacdo focou nos elementos curriculares
obrigatorios, com o intuito de verificar a inclusdo ou exclusdo de temas ligados & Educacgéo
Inclusiva, assim como os direcionamentos explicitados nas ementas e nos planos de ensino.

Nesse sentido, o programa apresenta 44 (quarenta e quatro) disciplinas obrigatorias, que cobrem
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0s principais setores de atuagdo nas areas de salde, educacao, lazer e esporte, e esta estruturado
em quatro departamentos da universidade: Saude, Educacéo, Biologia e Letras. Essa estrutura
departamental foi utilizada como base para a elaboracdo da analise sugerida. Assim, ficam

evidenciados os componentes curriculares essenciais de cada departamento, incluindo: (a) a

importéncia relativa de cada um na formacéo obrigatdria; (b) a identificacdo das orientagdes
voltadas para a Educacdo Inclusiva; e (c) as possiveis interacbes entre departamentos,
componentes curriculares e a Educacgéo Inclusiva no curso de Licenciatura em formacéo inicial.

Nesse cenario, 0 Departamento de Satde (DSAU) é responsavel por 27 (vinte e sete)
dos 44 (quarenta e quatro) componentes curriculares obrigatérios, o que equivale a 62% do
total. Os componentes curriculares alocados no DSAU abrangem conhecimentos:
metodoldgicos, especificos da area, producgdes cientificas, praticas curriculares e temas
interdisciplinares. E nesse Departamento onde se encontra a maior parte dos componentes
curriculares do curso de Licenciatura em Educacdo Fisica da UEFS, que abrangem todos 0s
semestres letivos. Assim, a conexao entre o DSAU, por meio de seus componentes curriculares,
e o curso de Educacao Fisica da UEFS pode ser justificada pelo fato de que o curso integra esse
Departamento. Dessa forma, o DSAU concentra a maior parte dos componentes curriculares do
curso, especialmente aqueles relacionados as metodologias de ensino das préaticas corporais. No
que se refere a Educacdo Inclusiva, observa-se predominancia quase absoluta da auséncia da
tematica.

A inclusdo aparece de forma explicita e concentrada apenas na disciplina SAU195
(Metodologia da Educacéo Fisica e do Esporte Adaptado), indicando que o debate inclusivo é
tratado como um conteddo especializado, e ndo como principio estruturante das diferentes
metodologias (esporte, danca, lutas, ginastica, capoeira, atividades aquaticas). Essa
configuracéo reforca uma légica de centralizacdo e isolamento curricular da incluséo, aspecto
criticado por estudos do campo do curriculo e da formacdo docente. Esses componentes séo

apresentados na Tabela 01, a seguir:

Tabela 01: Componentes obrigatorios ofertados pelo Departamento de Satude da UEFS

Cadigo Componente Curricular Carga Semestre
horéria
SAU184 Metodologia da Ginastica 60h 1°
SAU185 Historia da Educacdo Fisica, Esporte e Lazer 60h 10
SAU186 Introducdo ao Trabalho Cientifico em Educacao Fisica 60h 1°
SAU325 Corpo e Diversidade 60h 1°
SAU187 Préatica Curricular em Educacao Fisica | 105h 1°
SAU326 Introducdo aos Estudos do Lazer e Salde para Educacdo 60h 20
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SAU188 Metodologia do Jogo 60h 20
SAU189 Prética Curricular em Educacao Fisica Il 105h 20
SAU191 Metodologia do Esporte | 75h 3P
SAU150 Primeiros Socorros 60h 3°
SAU192 Pratica Curricular em Educacao Fisica Il 105h 3°
SAU193 Metodologia do Esporte Il 75h 40
SAU142 Medidas e Avaliacdo em Educacdo Fisica | 60h 40
SAU194 Préatica Curricular em Educacéo Fisica IV 105h 40
SAU195 Metodologia da Educacéo Fisica e do Esporte Adaptado 60h 50
SAU196 Educacéo Fisica e Saude Coletiva 75h 50
SAU197 Metodologia das Manifestacdes Culturais 60h 50
SAU198 Aprendizagem e Desenvolvimento Humano 60h 50
SAU328 Metodologia da Capoeira 60h 6°
SAU199 Seminario de Projetos 60h 6°
SAU143 Treinamento Desportivo 60h 6°
SAU200 Metodologia das Lutas 60h 6°
SAU305 Metodologia das Atividades Aquaticas 60h 7°
SAU306 Metodologia da Danca 60h 7°
SAU327 Educacéo e Lazer 60h 7°
SAU157 Politicas Publicas, Planejamento e Gestdo em Educacao 60h 8°
Fisica, Esporte e Lazer
SAU307 Trabalho de Concluséo de Curso 30h 8°

Fonte: Elaborag&o propria (2026).

Ao analisar os ementarios dos componentes curriculares obrigatérios previstos no
DSAU, foi possivel identificar dois direcionamentos diante da Educac&o Inclusiva, um de forma
explicita e outro de forma implicita: o de forma implicita, no componente curricular SAU 325
— Corpo e Diversidade; e o explicito no componente SAU 195 — Metodologia da Educacédo
Fisica e do Esporte Adaptado, ambos com carga horaria de 60 (sessenta) horas.

Esse destaque dos componentes curriculares em que a Educagéo Inclusiva poderia estar
presente de maneira mais evidente parte do proprio direcionamento que esses componentes
devem ter na formacéo dos licenciandos em Educacéo Fisica. Desse modo, nos componentes
que se enquadram nas metodologias que abordam os conhecimentos especificos da Educacao
Fisica sdo trabalhados os elementos da cultura corporal de forma organizada, intencional e
pedagdgica para a formagéo das novas geragdes (Castellani Filho et al., 2009).

O PPC ja indica a articulacdo da Educacdo Fisica com o delineamento formativo que o
pais e a sociedade vém sofrendo, existindo a necessidade de articulacdo da Educacgéo Inclusiva
com esses componentes curriculares. Ou seja, a insercdo da Educagdo Inclusiva nesse
movimento parte da compreensdo do aparecimento de novas formas pedagogicas por que a

educacdo e a Educacéo Fisica vém passando. Com isso, o curso de licenciatura em Educacao
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Fisica da UEFS precisa considerar a Educacdo Inclusiva no processo de ensino e aprendizagem,
promovendo a incorporacdo desses saberes na formacéo dos licenciandos, visando a ampliacédo
curricular dessa area. Assim, rompem-se as visdes fragmentadas da Educacdo Fisica, como
apresentou Darido (2005), ao afirmar a necessidade de direcionamentos em nivel de
redemocratizacdo e aplicacdo de novas correntes pedagogicas.

Com vistas a organizar e tornar mais evidente a sistematizacdo dos dados discutidos,

apresenta-se a Tabela 02, a seguir.

Tabela 02: Componentes curriculares obrigatorios do Departamento de Saude (SAU) da

UEFS e referéncias a Educacéo Inclusiva

Cadigo Componente Curricular Carga Semestre Referénciaa
Horaria Educacao
Inclusiva
SAU184 Metodologia da Ginastica 60h 1° Ausente
SAU185 | Histdria da Educacdo Fisica, Esporte e 60h 1° Ausente
Lazer
SAU186 | Introducéo ao Trabalho Cientifico em 60h 1° Ausente
Educacdo Fisica
SAU325 Corpo e Diversidade 60h 1° Implicita
SAU187 | Prética Curricular em Educacéo Fisica | 105h 1° Ausente
SAU188 Metodologia do Jogo 60h Vil Ausente
SAU326 Introducgdo aos Estudos do Lazer e 60h 20 Ausente
Saude para Educacao
SAU189 | Prética Curricular em Educacéo Fisica 105h 20 Ausente
i
SAU191 Metodologia do Esporte | 75h 3 Ausente
SAU150 Primeiros Socorros 60h 3° Ausente
SAU192 | Prética Curricular em Educacéo Fisica 105h 3° Ausente
Il
SAU193 Metodologia do Esporte Il 75h 40 Ausente
SAU142 Medidas e Avaliacdo em Educacéo 60h 40 Ausente
Fisica
SAU194 | Prética Curricular em Educacéo Fisica 105h 40 Ausente
v
SAU195 | Metodologia da Educacdo Fisica e do 60h 50 Explicita
Esporte Adaptado
SAU196 Educacdo Fisica e Saude Coletiva 75h 5e Ausente
SAU197 Metodologia das ManifestacOes 60h 50 Ausente
Culturais
SAU198 Aprendizagem e Desenvolvimento 60h 50 Ausente
Humano
SAU328 Metodologia da Capoeira 60h 6° Ausente
SAU199 Seminario de Projetos 60h 6° Ausente
SAU200 Metodologia das Lutas 60h 6° Ausente
SAU143 Treinamento Desportivo 60h 6° Ausente
SAU305 | Metodologia das Atividades Aquaticas 60h 7° Ausente
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SAU306 Metodologia da Danca 60h 7° Ausente
SAU327 Educacéo e Lazer 60h 7° Ausente
SAU157 Politicas Publicas, Planejamento e 60h 8° Ausente
Gestdo em Educacao Fisica, Esporte e
Lazer

Fonte: Fluxograma do Curso de Licenciatura em Educacao Fisica (UEFS, 2019).

O Departamento de Educacdo (DEDU) constitui o nucleo aglutinador das licenciaturas,
sendo responsavel pelos componentes curriculares que articulam os fundamentos gerais da
educacdo aos saberes especificos da Educacdo Fisica. Essa unidade concentra o0 segundo maior
volume de disciplinas obrigatorias do curso de Licenciatura em Educacdo Fisica da UEFS,
distribuidas entre 0 segundo e 0 oitavo semestres letivos. Assim, a alocacdo desses componentes
guarda estreita relacdo com a natureza do curso, orientando-se pelas diretrizes de formagéo
docente. A partir da anélise das ementas dessas disciplinas obrigatdrias vinculadas ao DEDU,
observa-se que foram identificadas 2 (duas) ocorréncias, uma explicita no componente
curricular EDU 113 — Educacdo Especial e Politicas Educacionais Inclusiva, de 60 (sessenta)
horas e outra implicita em EDU 311 — Relagdes Etnico Raciais na Escola, de 60 (sessenta)
horas.

No Departamento de Educagdo, a Educacdo Inclusiva apresenta maior densidade
conceitual, especialmente por meio da disciplina EDU — 113, que aborda explicitamente
politicas educacionais inclusivas e pessoas com deficiéncia. Entretanto, mesmo nesse
departamento, a inclusdo ndo se constitui como eixo transversal, aparecendo de forma explicita
em apenas um componente e implicita em disciplinas que tratam de diversidade sociocultural
ou étnico-racial.

Os componentes curriculares obrigatorios oferecidos pelo DEDU representam 27% do

total, distribuidos em 12 (doze) disciplinas, conforme apresentado na Tabela 03, a seguir:

Tabela 03: Componentes curriculares obrigatdrios do departamento de educacdo (DEDU) do

curso de Licenciatura em Educacdo Fisica (UEFS)

Cadigo Componente Curricular Carga Horaria | Semestre
EDU416 Filosofia da Educacéo 60h 20
EDU113 | Educagdo Especial e Politicas Educacionais Inclusivas 60h 20
EDU650 Teorias da Educacdo 60h 3
EDU651 Didatica 60h 3°
EDU612 Psicologia e Educacéo 75h 40
EDU196 Teoria e Metodologia da Educagdo Fisica 60h 40
EDU197 Estagio Curricular em Educacao Fisica | 120h 50
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EDU311 Relacgdes Etnico-Raciais na Escola 60h 6°
EDU198 Estagio Curricular em Educacao Fisica 105h 6°
EDU115 Politica e Gestdo Educacional | 60h 7°
EDU199 Estagio Curricular em Educacdo Fisica Ill 105h 7°
EDU478 Estagio Curricular em Educacdo Fisica IV 90h 8°

Fonte: Elaboracéo prépria (2026).

A andlise dos componentes curriculares do DEDU e das referéncias a Educacédo
Inclusiva evidencia que, entre as disciplinas vinculadas a esse Departamento, a temética
apresenta uma insercao bastante restrita no curriculo formal. Das trés disciplinas identificadas,
apenas o componente Educacdo Especial e Politicas Educacionais Inclusivas (EDU-113) aborda
a tematica de forma explicita e integral, concentrando o debate no 2° semestre do curso. As
demais Didatica (EDU-651) e Relac@es Etnico-Raciais na Escola (EDU-311) trazem apenas
referéncias implicitas, sinalizando possibilidades de dialogo com a inclusdo em uma perspectiva
mais ampliada, porém sem centralidade na discussdo sobre deficiéncia. Esse cenario reforca o
carater pontual da presenca da Educacdo Inclusiva no curriculo, evidenciando limites na sua
consolidagdo como eixo estruturante da formagéo docente.

Por outro lado, observa-se a auséncia de mengdes a Educacédo Inclusiva em componentes
estruturantes da formacdo pedagdgica, como Filosofia da Educacdo (EDU-416), Teorias da
Educacdo (EDU-650), Psicologia e Educacdo (EDU-612), Teoria e Metodologia da Educacéo
Fisica (EDU-196), Politica e Gestdo Educacional | (EDU-115), bem como nos estagios
supervisionados: Estagio Curricular em Educacdo Fisica | (EDU-197), Estagio Curricular em
Educacao Fisica Il (EDU-198), Estagio Curricular em Educacéo Fisica I11 (EDU-199) e Estagio
Curricular em Educacao Fisica IV (EDU-478).

Esse panorama sugere que, no curriculo prescrito, a abordagem da Educacdo Inclusiva
nédo se configura como eixo transversal ao longo da formag&o, permanecendo concentrada em
componentes especificos, 0 que pode impactar a articulacdo entre fundamentos teoricos e

praticas formativas no contexto escolar (Tabela 04).

Tabela 04: Componentes curriculares do Departamento de Educacdo (DEDU) e referéncias a

Educacao Inclusiva

Cadigo Componente Curricular Carga Semestre | Referéncia a Educacéo
Horaria Inclusiva
EDU416 Filosofia da Educacéo 60 h 2° Ausente
EDU113 Educacéo Especial e Politicas 60 h 20 Explicita
Educacionais Inclusivas
EDUG650 Teorias da Educagéo 60 h 3 Ausente
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EDU651 Didatica 60 h 30 Implicita

EDU612 Psicologia e Educacédo 75h 40 Ausente

EDU196 Teoria e Metodologia da Educagéo 60 h 40 Ausente

Fisica

EDU197 | Estagio Curricular em Educacéo Fisica | 120 h 50 Ausente

EDU198 | Estéagio Curricular em Educacéo Fisica 105 h 6° Ausente
]

EDU115 Politica e Gestdo Educacional | 60 h 7° Ausente

EDU311 Relacdes Etnico-Raciais na Escola 60 h 6° Implicita

EDU478 | Estagio Curricular em Educacdo Fisica 90 h 8° Ausente
v

EDU199 | Estagio Curricular em Educagdo Fisica 105h 7° Ausente
"

Fonte: Fluxograma do Curso de Licenciatura em Educacéo Fisica (UEFS, 2019).

Os componentes curriculares vinculados ao Departmento de Ciéncias Bioldgicas

(DCBIO) articulam debates acerca da salde, contemplando tanto dimensdes interdisciplinares

quanto especificidades inerentes a Educacdo Fisica. Essas disciplinas distribuem-se entre o

primeiro e 0 quarto semestres letivos, estabelecendo as bases bioldgicas da formacdo. A analise

dos ementarios desses componentes revela que os componentes desse departamento apresentam

auséncia quase total da Educacdo Inclusiva. A Gnica mencao implicita ocorre em BIO — 162

(75h), ao tratar da diversidade humana em sentido biolégico e étnico, sem articulagdo com a

Educacéo Inclusiva.

No ambito do DCBIO, concentram-se 9% dos componentes curriculares obrigatdrios do

curso, 0s quais correspondem a quatro componentes, conforme especificado na Tabela 05, a

seguir:

Tabela 05: Componentes curriculares obrigatorios do Departamento de Ciéncias Bioldgicas

do curso de Licenciatura em Educacéo Fisica (UEFS)

Cadigo Componente Curricular Carga Horéria Semestre
B10162 Biologia Humana 75h 1°
BI0O175 Anatomia Humana 60h 2°
B10407 Fisiologia Humana 60h 3
B10450 Fisiologia do Exercicio 60h 40

Fonte: Elaboragdo prépria (2026).

Urge analisar as especificidades desses componentes curriculares a partir das demandas

bioldgicas que os licenciandos em Educacédo Fisica devem dominar. Nessa analise, privilegia-

se a ndo fragmentacdo das aprendizagens, refutando a hierarquizacdo entre os saberes
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pedagodgicos e os conhecimentos especificos da salde. Busca-se, portanto, uma formacéo
integradora que considere a pluralidade dos corpos no processo de ensino-aprendizagem.

Sob essa Gtica, ao examinar 0s quatro componentes lotados no DCBIO, evidenciam-se
seus respectivos nucleos temaéticos: a "Biologia Humana" abrange a organizacdo celular,
genética e molecular, alem das influéncias socioambientais na formacéo do corpo; a "Anatomia
Humana" enfatiza a organizacdo funcional osteomioarticular e suas rela¢cbes com o movimento;
a "Fisiologia Humana" foca na funcionalidade dos sistemas organicos; e, por fim, a "Fisiologia
do Exercicio" discute a evolucdo da &rea, 0 metabolismo energético e os mecanismos de
adaptacdo organica ao esforco fisico (UEFS, 2018).

Destarte, embora os componentes delimitem claramente os conceitos de biologia,
anatomia e funcionamento do corpo voltados ao movimento consciente, observa-se uma lacuna
no que tange as questdes pedagogicas voltadas a Educacdo Inclusiva. N&o ficam explicitas as
estratégias de percep¢do, acompanhamento e avaliacdo do corpo humano que considerem a
variabilidade funcional e as adaptacGes necessarias ao exercicio para todos. Nesse contexto, a
Educacéo Inclusiva deveria perpassar o ensino desses componentes, possibilitando que o futuro
docente compreenda o corpo ndo apenas em sua norma bioldgica, mas em sua diversidade de
possibilidades e limitagdes.

A Licenciatura em Educacdo Fisica incorpora saberes interdisciplinares que
fundamentam a compreensdo da atividade fisica em diversos contextos, incluindo o
atendimento a PCD. Todavia, a formacéo inicial muitas vezes carece de uma articulacdo direta
entre a base bioldgica e a pratica inclusiva. O processo de formacao de professores deve superar
a barreira do conhecimento puramente clinico, integrando estratégias que promovam a
participacdo efetiva de todos os estudantes, independentemente de suas condi¢cbes motoras ou
sensoriais.

Diante do exposto, os conhecimentos sobre Educagdo Inclusiva devem estar intrinsecos
aos componentes do DCBIO, garantindo o desenvolvimento de competéncias que permitam ao
licenciando transpor o saber fisiologico para a realidade da escola comum. Observa-se que,
atualmente, tais componentes ndo apresentam relagdes propositivas diretas com o cotidiano
escolar. Ao alinhar os contetidos da cultura corporal obrigatorios as diretrizes da BNCC (Brasil,
2017), percebe-se que as teméticas de promocao da salde e exercicio fisico s6 adquirem sentido
pleno na escola quando correlacionadas as competéncias de incluséo e respeito as diferencgas.

Em suma, as disciplinas localizadas no DCBIO (Tabela 06) precisam indicar, em seus

ementarios, perspectivas formativas que contemplem a Educacao Inclusiva. Dado que essas
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temaéticas sdo nucleares para a docéncia, a compreensdo do funcionamento biologico deve servir
como base para a criacdo de ambientes de aprendizagem acessiveis, garantindo que o direito ao
movimento seja assegurado a todos os discentes, conforme preconiza a literatura
contemporanea sobre a formacéo inicial em Educacdo Fisica e inclusdo (Faria; Santos, 2021;
Gair, 2022).

Tabela 06: Componentes curriculares do Departamento de Ciéncias Biologicas (DCBIO) e

referéncias a Educacéo Inclusiva

Codigo Componente Carga Semestre Referéncia a Educacgéo
Curricular Horaria Inclusiva
B10162 Biologia Humana 75h 1° Implicita
BI0O175 Anatomia Humana 60h 2° Ausente
B10407 Fisiologia Humana 60h 3 Ausente
B10450 | Fisiologia do Exercicio 60h 40 Ausente

Fonte: Fluxograma do Curso de Licenciatura em Educacéo Fisica (UEFS, 2019).

Por fim, a estrutura curricular do curso contempla a participacdo do Departamento de
Letras e Artes (DLA), responsavel por 2% da carga horéria obrigatéria. O componente
curricular LIBRAS: Nocdes (LET-808), com carga horéria de 45 (quarenta e cinco) horas e
ofertado no quinto semestre, integra o conjunto de disciplinas obrigatdrias disponibilizadas pelo
DLA e compde a matriz curricular das licenciaturas, incluindo o curso de Licenciatura em
Educacdo Fisica. Conforme a organizacdo de sua ementa, a disciplina contempla conceitos
introdutdrios, pardmetros linguisticos, sinalizacdes e vocabulario relacionados a estrutura da
Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), de acordo com documento institucional da Universidade
Estadual de Feira de Santana (2018). Essa representacdo se materializa em um Unico

componente curricular, discriminado na Tabela 07, a seguir:

Tabela 07: Componentes curriculares obrigatorios do Departamento de Letras e Artes (DLA)

do curso de Licenciatura em Educacéo Fisica (UEFS)

Cadigo Componente Curricular Carga Semestre
Horaria
LET808 LIBRAS: Nogoes 45h 50

Fonte: Elaboragdo prépria (2026).

A analise documental ndo evidenciou mencdes explicitas a Educacédo Inclusiva ou a sua

articulacéo direta com a formacéo para o atendimento educacional de pessoas com deficiéncia.
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Ainda assim, a presenca da disciplina no curriculo constitui um indicativo relevante de
compromisso institucional com a perspectiva inclusiva, ainda que operando de forma implicita.
A insercdo da LIBRAS na formacéo inicial de professores nao se limita ao ensino de um
sistema linguistico, mas representa o reconhecimento da surdez como diferenca linguistica e
cultural, deslocando-a de uma compreensdo estritamente biomédica para uma abordagem
sociocultural. Nesse sentido, mesmo sem explicitar o termo “Educacdo Inclusiva™ o
componente curricular dialoga com seus fundamentos ao contribuir para a superacdo de
barreiras comunicacionais, uma das dimensdes centrais das barreiras educacionais enfrentadas
por estudantes surdos.

Tal compreensdo ganha respaldo nas disposi¢cBes do Decreto n® 5.626/2005, que
regulamenta a Lei n® 10.436/2002 e estabelece a obrigatoriedade da oferta de LIBRAS nos
cursos de formacdo de professores. O referido decreto define a pessoa com deficiéncia auditiva
como aquela que apresenta perda auditiva bilateral, parcial ou total, e que estabelece processos
de comunicacdo e interacdo social predominantemente por meio de experiéncias visuais,
especialmente pela oferta desse componente curricular. Ao determinar a incluséo da LIBRAS
na formacao docente, a legislacdo reafirma a necessidade de preparar professores para atuarem
em contextos educacionais marcados pela diversidade linguistica, assegurando o direito a
comunicacdo, a participacao e a aprendizagem.

Dessa forma, embora a ementa da disciplina ndo explicite sua vinculacdo a Educacao
Inclusiva, sua insercdo na matriz curricular das licenciaturas, incluindo a Educacgdo Fisica,
configura-se como uma estratégia formativa que materializa, no plano estrutural do curriculo,
principios alinhados as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva. Trata-se de uma abordagem que evidencia como a inclusdo pode se
manifestar de maneira implicita no curriculo, por meio de componentes que promovem
condicdes para o reconhecimento das diferencas e para a construcéo de préaticas pedagogicas
mais equitativas. A sistematizagdo das informacGes discutidas encontra-se organizada na

Tabela 08, que se apresenta na sequéncia.

Tabela 08: Componentes curriculares do Departamento de Letras e Artes (DLA) e referéncias

a educacdo inclusiva

Cddigo Componente Curricular Carga Horaria Semestre Referéncia a Educacéo Inclusiva
LET808 LIBRAS: Nocoes Basicas 45h 50 Implicita

Fonte: UEFS, Fluxograma do Curso de Licenciatura em Educacéo Fisica (2019).
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Dessa forma, torna-se necessario avancar para a analise dos planos de ensino dos
componentes curriculares obrigatorios, buscando compreender como a Educacgéo Inclusiva se
materializa nas orienta¢fes pedagdgicas, conteidos e estratégias formativas. Essa etapa permite
identificar aproximacoes, auséncias e possiveis tensionamentos no desenvolvimento concreto

do curriculo.

5.3 PLANOS DE ENSINO DOS COMPONENTES CURRICULARES OBRIGATORIOS

Em conformidade com a estrutura hierarquica e documental do curso, na qual as
diretrizes macroestruturais se desdobram em instancias operacionais de ensino, as premissas
estabelecidas no PPC articulam-se as ementas e se consolidam, em ultima analise, nos planos
de ensino dos componentes curriculares obrigatdrios. Sob essa perspectiva, esta secdo dedica-
se a analise dos referidos planos no curso de Licenciatura em Educagdo Fisica da UEFS, com o
intuito de investigar a insercéo e a articulacdo da Educagéo Inclusiva no processo de ensino e
aprendizagem. A metodologia de analise transcende a mera verificacdo terminoldgica,
buscando compreender os pressupostos formativos que orientam a inclusdo em suas dimensdes
explicitas e implicitas no curriculo.

O percurso metodoldgico para a obtencdo dos dados iniciou-se com a identificacao
sistematica dos componentes curriculares obrigatérios previstos no PPC, seguida da consulta
aos planos de ensino disponiveis no repositdrio digital do Colegiado do curso. Apos esse
mapeamento, procedeu-se ao download dos documentos para o tratamento analitico do corpus
documental. No que concerne a composicao da matriz curricular, o curso totaliza 44 (quarent e
quatro) componentes obrigatdrios; todavia, a analise circunscreveu-se a 35 (trinta e cinco)
planos de ensino efetivamente acessados, visto que 9 (nove) componentes apresentaram-se
inviaveis ao acesso, seja pela indisponibilidade do arquivo no portal ou por falhas técnicas nos

links de consulta, conforme discriminado na Tabela 09, adiante:

Tabela 09: Componentes curriculares obrigatorios ndo disponiveis no site do Colegiado de
Educacdo Fisica da UEFS

Cadigo Componente Curricular Carga Semestre | Motivo do Nao Acesso
Horaria
SAU185 Historia da Educacéo Fisica, 60h 1° Plano ndo anexado ao
Esporte e Lazer sistema
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B10450 Fisiologia do Exercicio 60h 40 Link de acesso ao plano

ndo estava funcionando

SAU305 Metodologia das Atividades 60h 7° Plano ndo anexado ao
Aquéticas sistema

SAU306 Metodologia da Danca 60h 7° Plano ndo anexado ao
sistema

SAU327 Educacdo e Lazer 60h 7° Plano n&o anexado ao
sistema

EDU199 Estagio Curricular em Educacéo 105h 7° Plano n&o anexado ao
Fisica lll sistema

SAU157 | Politicas Publicas, Planejamento e 60h 8° Plano nédo anexado ao
Gestdo em Educacéo Fisica, sistema

Esporte e Lazer

SAU307 Trabalho de Concluséo de Curso 30h 8° Plano ndo anexado ao
sistema

EDU478 Estagio Curricular em Educacéo 90h 8° Plano ndo anexado ao
Fisica IV sistema

Fonte: Elaborag8o propria (2026).

A impossibilidade de acesso aos planos de ensino dos componentes supracitados
impediu a consolidacéo de entendimentos acerca das diretrizes voltadas & Educagdo Inclusiva
em tais &mbitos, impossibilitando a atribuicdo de andlises a esses contelidos formativos
especificos. Nesse cenario, fez-se necessario situar o cronograma de implementacdo da nova
organizacdo curricular da Licenciatura em Educacdo Fisica da UEFS, cuja vigéncia iniciou-se
no semestre letivo de 2019.2.

Sob essa logica temporal, os componentes SAU-185 e BIO-450, bem como seus
respectivos planos de ensino, ja deveriam constar no repositorio digital do Colegiado,
considerando sua alocacdo no 1° e 4° semestres, respectivamente. Em contrapartida, as
disciplinas SAU-305, SAU-306, SAU-327, EDU-199 (referentes ao 7° semestre) e SAU-157,
SAU-307 e EDU-478 (referentes ao 8° semestre) podem ter sua auséncia justificada pelo estagio
atual de implementacdo do curso. Soma-se a esse contexto os impactos da pandemia de
Coronavirus Disease 2019 (COVID-19), cujas medidas de distanciamento social e a
consequente suspensdo das atividades presenciais podem ter corroborado para a desatualizacdo
do portal.

E imperativo reiterar a necessidade de publicizagdo dos planos de ensino tanto para a
comunidade académica quanto para a sociedade civil, dado o carater publico e transparente da
universidade. A opc¢éo pelo site institucional como fonte de dados justifica-se por se constituir
um dos canais oficiais de comunicacdo, devendo manter informacdes atualizadas para fins de

consulta, formacao inicial e continuada, e pesquisa académica.
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No que tange ao tratamento documental, identificou-se que os planos de ensino seguem
uma estrutura padronizada, composta por onze topicos que orientam 0 processo pedagogico:
Significado do Componente para a Formacéao Profissional, Ementa, Programa, Habilidades e
Competéncias, Objetivos (Geral e Especificos), Metodologia, Avalia¢cdo, Cronograma de
Atividades e Bibliografias (Béasica e Complementar). Tomando essa estrutura como unidade de
analise, buscou-se compreender como a Educacdo Inclusiva € articulada nos componentes
curriculares obrigatérios acessiveis, permitindo tanto sinteses coletivas quanto observacdes
individuais acerca dos subtopicos dos planos.

A partir da analise documental dos 35 (trinta e cinco) planos de ensino disponibilizados
pelo Colegiado, identificaram-se contetdos que tangenciam a Educacdo Inclusiva, direta ou
indiretamente, distribuidos na totalidade dos componentes curriculares examinados. Conforme
detalhado anteriormente, observou-se que cinco componentes curriculares apresentaram
ocorréncias explicitas e implicitas, em que dois apresentaram termos diretamente explicitos e
trés apresentaram ocorréncias implicitas relacionadas a tematica. Em contrapartida, embora 25
(vinte e cinco) componentes ndo tenham registrado mencdes diretas ou indiretas, em 10 (dez)
deles foram identificados termos correlatos que remetem ao paradigma da inclusdo, ainda que
ndo formalizados como conteudos programaticos declarados.

A anélise do quadro que sistematiza as ocorréncias da Educacgdo Inclusiva nos planos de
ensino da Licenciatura em Educacdo Fisica da UEFS, considerando especificamente a inclusao
de pessoas com deficiéncia, evidencia um curriculo que apresenta movimentos de aproximacao
significativos em relacdo as politicas e aos debates contemporaneos da area, ainda que tais
aproximacdes nao se expressem de maneira plenamente transversal.

A presenga de componentes que tratam diretamente da deficiéncia indica que a tematica
é reconhecida institucionalmente e ocupa espacos formais no curriculo, 0 que representa um
avanco frente a modelos formativos que historicamente silenciavam essa discussao. Ao mesmo
tempo, a analise aponta distanciamentos relacionados a distribuicdo e articulacdo desses
conteudos ao longo da formacao inicial, aspecto também observado em estudos nacionais sobre
curriculos de Educacéo Fisica (Vitor; Silva; Souza, 2020; Glat; Pletsch, 2009).

Entre as aproximacgdes mais evidentes, destaca-se 0 componente Educacgédo Especial e
Politicas Educacionais Inclusivas (EDU-113), do DEDU, que assume a Educacao Inclusiva de
pessoas com deficiéncia como eixo central de sua proposta. Ao abordar fundamentos
conceituais, histéricos, éticos, legais e politicos, o componente dialoga diretamente com as

Diretrizes Nacionais da Educacdo Especial na Educacdo Basica e com a literatura especializada,
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contribuindo para a construcao de uma base tedrica consistente na formac&o inicial. Esse achado
converge com pesquisas que ressaltam a importancia de espacos curriculares especificos para a
compreensdo critica da inclusdo, especialmente no que se refere a superacdo de concepgoes
assistencialistas ou medicalizantes da deficiéncia (Castro; Almeida, 2017; Mantoan, 2003).

No DSAU, a disciplina Metodologia da Educacéo Fisica e do Esporte Adaptado (SAU-
195) representa outra aproximacéo relevante, ao tratar explicitamente das pessoas com
deficiéncia, da acessibilidade e do AEE. A existéncia desse componente sinaliza o
reconhecimento da complexidade pedagdgica envolvida na atuacdo com esse publico e oferece
subsidios metodol6gicos importantes para a pratica docente. Embora a literatura alerte para os
riscos da centralizacdo excessiva da inclusdo em disciplinas especificas, autores também
reconhecem que esses componentes desempenham papel estratégico na sensibilizacdo e na
qualificacdo técnica dos futuros professores, sobretudo quando articulados a outros momentos
formativos (Duarte; Lima, 2004; Gorgatti, 2008).

Outros componentes do Departamento de Salde, como Préatica Curricular em Educagédo
Fisica Il (SAU-189) e Metodologia do Esporte | (SAU-191), também se aproximam da temética
ao mencionarem a incluséo e as necessidades especiais de forma explicita, ainda que em niveis
distintos de aprofundamento. Essas menc¢des indicam esforcos de incorporacdo do debate
inclusivo em componentes voltados a pratica pedagdgica e ao esporte, ampliando as
possibilidades de contato dos licenciandos com a tematica ao longo do curso. Estudos que
analisam PPC e planos de ensino apontam que tais inser¢cdes, mesmo quando iniciais ou
genéricas, podem constituir pontos de partida importantes para a construcdo de praticas mais
inclusivas, especialmente quando acompanhadas de experiéncias formativas concretas (Castro;
Almeida, 2017; Silva; Kinalski, 2013).

A disciplina Metodologia da Capoeira (SAU-328) também apresenta aproximacgdes ao
referenciar iniciativas e politicas de inclusdo social, sugerindo a possibilidade de articular
praticas corporais culturais com debates inclusivos. Embora a deficiéncia ndo seja
explicitamente problematizada de forma central, esse componente evidencia o potencial de
ampliacdo do debate inclusivo além dos contextos tradicionalmente associados a Educacéo
Fisica Adaptada. A literatura aponta que a incorporacdo gradual da tematica da deficiéncia em
praticas corporais diversas pode favorecer a construgdo de uma concep¢do mais ampla de
inclusdo, desde que acompanhada de intencionalidade pedagogica (Mantoan, 2003; Silva;
Silveira; Marques, 2022).
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No que se refere a ocorréncia implicita, no componente como Corpo e Diversidade
(SAU-325), contribui para a formacao de uma compreensdo ampliada das diferencas humanas
e das desigualdades sociais, criando condi¢cbes favoraveis para o didlogo com a Educacao
Inclusiva de pessoas com deficiéncia. Embora a deficiéncia ndo seja explicitada como eixo
central, esse componente fortalece valores como equidade, justica social e respeito as
diferencas, considerados fundamentais pela literatura para a construcéo de praticas pedagogicas
inclusivas. Pesquisas indicam que tais abordagens podem funcionar como base ética e politica
para a atuacdo docente, desde que posteriormente articuladas as especificidades da deficiéncia
no contexto escolar (Vitor; Silva; Souza, 2020; Silva, 2018).

O componente LIBRAS: Nogdes Bésicas (LET-808), ofertado pelo Departamento de
Letras, constitui uma insercdo relevante no curriculo ao contemplar a dimensdo da
acessibilidade linguistica da pessoa surda, ampliando a compreensdo da inclusdo para além das
barreiras fisicas e pedagogicas. Sua existéncia ¢ fundamental, ndo apenas por atender a
dispositivos legais, mas por introduzir, ainda que de forma inicial, o contato dos licenciandos
com uma lingua e uma cultura historicamente marginalizadas no contexto educacional. Ainda
que sua articulacdo com a Educacdo Fisica escolar ndo esteja explicitada, a presenca desse
componente contribui para sensibilizar os futuros professores quanto as multiplas dimens6es da
acessibilidade e da comunicacdo, aspecto valorizado por estudos que defendem uma formacéo
docente inter e multidisciplinar para a incluséo (Santos, 2021c; Glat; Pletsch, 2009). Contudo,
ao mesmo tempo em que se reconhece sua importancia, sua oferta isolada e com carga horéria
limitada também evidencia os desafios de avancar para uma formacdo mais consistente e
articulada no campo da Educacéo Inclusiva.

Durante a analise documental das ementas, programas, objetivos, bibliografias e
cronogramas das disciplinas que compdem o curso de Licenciatura em Educagdo Fisica da
UEFS, foram identificados alguns termos que, a primeira vista, poderiam ser interpretados
como relacionados a Educacdo Inclusiva. No entanto, considerando o rigor metodoldgico
adotado nesta pesquisa e a necessidade de delimitagdo conceitual precisa, tais termos nao foram
classificados como ocorréncias de Educacdo Inclusiva, uma vez que se apresentam de forma
ampla, genérica e ndo direcionada especificamente a escolariza¢éo de pessoas com deficiéncia.
O Quadro 08, a sequir, sistematiza esses componentes curriculares, destacando os trechos que
suscitam possibilidades interpretativas, mas que ndo se configuram como indicadores efetivos

de Educacéo Inclusiva.
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Quadro 08: Ocorréncias da educacdo inclusiva nos planos de ensino dos componentes

curriculares

CODIGO | COMPONENTE | CH | SEM. | SUBTOPICO TERMOSE NATUREZA DA
CURRICULAR CONHECIMENTOS | OCORRENCIA
SAU-325 Corpo e 60h 1° Significado Modelos educacionais Implicita
Diversidade a partir da
valorizagdo da
diversidade e garantia
dos direitos
humanos.
EDU-113 Educacéo 60h 2° Todo o plano A defesa da Explicita
Especial e Educacéo
Politicas Inclusiva /
Educacionais reconhecimento da
Inclusivas diversidade humana/
educacao especial,
politicas pablicas de
incluséo.
Discute aspectos
politicos, conceituais,
historicos, éticos e
legais a respeito de
abordagens e
tendéncias da
Educacdo Especial e
Educacédo
Inclusiva no sistema
educacional brasileiro.
SAU195 Metodologia da 60h 5o Todo o Plano Pessoas com Explicita
EF e do Esporte Deficiéncia;
Adaptado Educacéo Especial;
Inclusiva; AEE;
Acessibilidade.
SAU328 Metodologia da 60h 6° Bibliografia | Ministério do Esporte/ Implicita
Capoeira 1° Prémio Brasil de
Esporte e Lazer de
Incluséo Social.
LET 808 LIBRAS: 45 h Habilidades e Reconhecer a Implicita
NOCOES competéncias | importancia da lingua
BASICAS de sinais na

construgdo do ser
surdo, para sua

acessibilidade a area

cultural, social e
educacional/ social:
implicac0es histdricas,
sociais, psicologicas,

clinicas e politicas;

Fonte: Elaboragdo propria (2026).




136

A andlise referente aos componentes curriculares do curso de Licenciatura em Educagédo
Fisica da UEFS evidencia que ndo foram identificadas ocorréncias explicitas de Educacéo
Inclusiva, compreendida neste estudo como aquela que se refere de modo intencional,
sistematizado e conceitualmente delimitado a escolarizacdo de pessoas com deficiéncia. De
modo semelhante, ndo se observaram ocorréncias implicitas com direcionamento especifico a
educacdo especial na perspectiva inclusiva, uma vez que, em nenhuma das disciplinas
analisadas, foi localizado o uso do termo Educacdo Inclusiva, tampouco referéncias diretas a
inclusdo de pessoas com deficiéncia ou as politicas e préaticas da educacao especial inclusiva.

Entretanto, conforme apresentado no quadro, identificaram-se mencdes indiretas,
amplas e de carater genérico, classificadas neste estudo como ocorréncias implicitas de natureza
ampla, por se referirem a temas que podem, em uma leitura ampliada, dialogar com principios
associados a inclusdo, ainda que sem delimitacdo conceitual ou pedagogica especifica. Essas
ocorréncias estdo distribuidas em diferentes componentes curriculares, como em SAU-189
Pratica Curricular em Educacdo Fisica Il, que aborda a inclusdo e a Educacdo Fisica em
primeiras aproximacdes, associando-as a discussfes sobre diversidade, terceira idade e
necessidades especiais, sem, contudo, explicitar o campo da Educacéo Inclusiva escolar voltada
as pessoas com deficiéncia.

De modo semelhante, em SAU-191 Metodologia do Esporte I, a inclusédo aparece
vinculada as relagdes entre esporte, inclusdo social e questdes de género, ampliando o debate
para dimensdes sociais relevantes, mas deslocando o foco da Educacdo Inclusiva como politica
educacional especifica. Ja a disciplina SAU-197 Metodologia das Manifestacdes Culturais
destaca a nocdo de pratica educativa intercultural inclusiva, reforcando perspectivas de
diversidade cultural, porém sem articulacdo direta com a escolarizacdo de estudantes publico-
alvo da educacdo especial.

Na disciplina EDU-311 Relag@es Etnico-Raciais na Escola, os objetivos e significados
explicitam de forma consistente temas como diversidade étnico-racial, justica social,
valorizagdo de grupos historicamente subalternizados e a escola como espago sociocultural
plural. Embora tais discussdes sejam fundamentais para uma formacéo critica e comprometida
com a equidade, elas se inserem no campo das relacdes étnico-raciais e da diversidade cultural,
ndo configurando, do ponto de vista documental, uma abordagem especifica da Educacédo
Inclusiva voltada as pessoas com deficiéncia.

Outros componentes curriculares também apresentam termos de carater abrangente,

como adequagdes, restricdes e possibilidades pedagdgicas na disciplina SAU-188 Metodologia
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do Jogo; politicas publicas voltadas a minorias em SAU-326 Introducéo aos Estudos de Lazer
e Saude; formacdo ética e politica e intervencdo com idosos em SAU-192 Préatica Curricular em
Educacao Fisica Il1; iniquidades e determinantes sociais da saude em SAU-196 Educacao Fisica
e Saude Coletiva; bem como a compreensdo da realidade escolar em sua totalidade e dos desafios
do contexto educativo em EDU-198 Estégio Curricular em Educacao Fisica Il. Tais expressdes
evidenciam preocupacdes legitimas com diversidade, justica social, envelhecimento e contextos
educacionais complexos, mas permanecem desvinculadas das especificidades conceituais,
pedagogicas e politicas da Educacgdo Inclusiva.

Nesse sentido, ainda que termos como “inclusdo™”, “diversidade™, “idosos”, “minorias™,
“iniquidades™ e “adequacdes™ possam sugerir possibilidades de didlogo com a Educacao
Inclusiva, especialmente sob a ética da equidade e dos direitos sociais, sua abordagem genérica
e pouco delimitada impede que sejam reconhecidos como indicadores efetivos de uma formacéo
orientada a inclusdo de pessoas com deficiéncia. A Educacao Inclusiva ndo se configura como
um principio amplo de atencdo a diversidade, mas como uma proposta que exige clareza
conceitual, posicionamento politico e compromisso institucional explicito (Mantoan, 2003).

No campo da Educacdo Fisica, autores alertam que a auséncia de referéncias
sistematizadas a Educacdo Inclusiva nos curriculos de formacéo inicial pode reforcar modelos
tradicionais de ensino, nos quais diferentes grupos sociais sdo tratados de forma pontual e ndo
como parte constitutiva do processo educativo. Nessa direcdo, a presenca de mencdes a terceira
idade, a cultura ladica ou as manifestacdes culturais, embora relevantes, ndo se confunde, do
ponto de vista conceitual, com a Educacdo Inclusiva no contexto da educacgdo bésica (Duarte;
Lima, 2004; Gorgatti, 2008).

A formacéo docente para a inclusdo ndo pode depender de interpretacdes individuais ou
de abordagens excessivamente amplas, sendo necessaria sua explicitacdo sistematica nos
documentos curriculares (Glat; Pletsch, 2009). Assim, a predominancia de ocorréncias
implicitas de natureza ampla e genérica, conforme evidenciado no quadro analisado, indica que
a Educagdo Inclusiva ainda ndo se consolida como eixo estruturante do curriculo da
Licenciatura em Educacédo Fisica da UEFS, permanecendo mais associada a discursos gerais
sobre diversidade do que a uma diretriz formativa institucionalizada.

Dessa forma, embora os termos identificados nos componentes curriculares possam
favorecer discussdes ampliadas sobre diversidade, justica social e contextos educacionais, sua
generalidade e auséncia de direcionamento especifico reforcam a necessidade de maior

explicitacdo conceitual, politica e pedagdgica da Educagdo Inclusiva nos documentos
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curriculares. Tal constatacdo evidencia a importancia de se fortalecer esse campo na formagéo
inicial, de modo que futuros professores de Educacéo Fisica estejam preparados para atuarem,
de forma critica e consistente, em contextos escolares efetivamente inclusivos, especialmente
no que se refere a escolarizacdo de pessoas com deficiéncia.

De modo geral, os achados do quadro analisado dialogam com pesquisas nacionais que
apontam para um cenario de avangos combinados com desafios na inser¢do da Educacao
Inclusiva de pessoas com deficiéncia nos curriculos de Educacgéo Fisica. Assim como observado
em pesquisas de outros cursos e instituicGes, a UEFS apresenta componentes especificos e
menc0es explicitas que sinalizam compromisso institucional com a temética, a0 mesmo tempo
que enfrenta o desafio de ampliar a articulacéo e a transversalidade desses contetdos ao longo
da formacdo. Esse equilibrio entre aproximacdes e distanciamentos reforca a compreenséo de
que a consolidacdo de um curriculo inclusivo é um processo em constru¢do, que demanda
revisbes continuas, integracdo entre componentes e fortalecimento da relagdo entre teoria e
pratica (Silva, 2018; Medeiros Filho; Magalh&es Junior, 2022; Rufino; Souza Neto, 2023).

A luz das contribuicbes de Mantoan (2003) e de estudos que analisam criticamente a
formacdo docente em Educacdo Fisica, é possivel reconhecer que o curriculo analisado
apresenta bases importantes para o desenvolvimento de uma formacao orientada pela Educagéo
Inclusiva, especialmente pela presenca de componentes especificos e pela incorporacdo de
valores associados a diversidade, a acessibilidade e ao reconhecimento das diferencas. Contudo,
tais avangos mostram-se ainda insuficientes para assegurar a preparacao efetiva dos futuros
professores para a inclusdo escolar de PCD, uma vez que a tematica permanece concentrada em
disciplinas pontuais e pouco articulada ao conjunto do percurso formativo.

Os distanciamentos identificados evidenciam a necessidade de aprofundar o debate
curricular, de modo que a Educacéo Inclusiva de pessoas com deficiéncia assuma o papel de
eixo direcionador da formulacdo dos curriculos, orientando concepgdes pedagogicas, préaticas
formativas e experiéncias de ensino ao longo da licenciatura. Conforme assinalam pesquisas no
campo, a efetivagdo da inclusdo na escola depende de processos formativos que superem a
fragmentacdo curricular, promovam a articulacdo entre teoria e pratica e reconhecam a
deficiéncia como dimensdo constitutiva da acdo pedagdgica, condi¢do indispensavel para a
consolidacdo de préaticas educacionais inclusivas (Mantoan, 2003; Gorgatti, 2008; Glat; Pletsch,
2009; Castro; Almeida, 2017; Vitor; Silva; Souza, 2020).

A andlise da Educacdo Inclusiva a partir da estruturagdo dos planos de ensino dos

componentes curriculares obrigatérios revelou-se um processo complexo, uma vez que
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demandou a apreensdo dos distintos direcionamentos formativos que caracterizam cada
componente, bem como a compreensdo da relevancia atribuida a seus subtopicos e das
articulacOes estabelecidas entre eles em uma perspectiva mais ampla. Nesse sentido, observou-
se que determinados componentes curriculares apresentam aproximagées explicitas e implicitas
com a Educacédo Inclusiva; contudo, tais aproximacdes tendem a se concentrar em aspectos
pontuais de seus principios, evidenciando limitacfes quanto a integracdo entre os subtdpicos
previstos nos planos de ensino.

Dessa forma, a Educagdo Inclusiva manifesta-se de maneira fragmentada e circunscrita,
nédo se consolidando como eixo formativo estruturante, nem como um campo de producdo de
conhecimentos que possibilite aos licenciandos compreenderem, intervirem criticamente e
elaborarem proposicdes pedagdgicas no contexto da formacao inicial em Educacéo Fisica. Essa
constatacdo reforca que a simples presenca da tematica nos documentos curriculares nédo
assegura, por si s6, uma formagdo comprometida com praticas pedagogicas inclusivas.

Diante desse cenario, a incorporacao da Educacdo Inclusiva nos cursos de formacéo de
professores exige a ampliacdo do debate no ambito das universidades e de suas comunidades
académicas, com vistas a construcdo de processos de ensino e aprendizagem alinhados as
demandas sociais contemporaneas e ao direito universal a educacdo. Todavia, essa incorporacdo
ndo ocorre de forma homogénea, visto que algumas instituicdes avancam na proposi¢ao de
fundamentos e préaticas inclusivas, enquanto outras permanecem restritas a inser¢des pontuais
ou meramente normativas nos curriculos.

Investigacdes no campo da formacdo de professores em Educacdo Fisica evidenciam
que a Educacdo Inclusiva ocupa lugares distintos nos projetos formativos, a depender dos
contextos institucionais, sociais e politicos. Estudos de natureza revisional e comparativa
indicam que, apesar do reconhecimento crescente da relevancia da incluséo, sua materializagédo
curricular ainda ocorre de forma fragmentada, geralmente vinculada a componentes especificos
e sem articulagéo transversal com o conjunto do curso, o que fragiliza a formacao para a atuagéo
em contextos educacionais diversos (Vitor; Silva; Souza, 2020).

No contexto brasileiro, analises dos curriculos e dos Projetos Pedagogicos de Curso das
licenciaturas em Educacgdo Fisica revelam que a Educacdo Inclusiva permanece, em grande
parte das instituicdes, associada predominantemente a discussdo sobre deficiéncia. Tal
perspectiva reforca um modelo centrado na adaptacdo de praticas, em detrimento de uma
concepcao ampliada de diversidade, participacdo e equidade. ProducGes classicas da area ja

problematizavam essa logica ao questionarem a centralidade de disciplinas isoladas, como a
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Educacdo Fisica Adaptada, como resposta suficiente as complexas demandas da incluséo
escolar (Duarte; Lima, 2004; Gorgatti, 2008).

Ao analisar investigacOes realizadas em diferentes regides do pais, constata-se que as
especificidades locais influenciam diretamente a organizacdo curricular. Castro e Almeida
(2017), ao examinarem os Projetos Pedagogicos de Cursos de universidades federais da regido
Sudeste, identificaram que, embora a Educacdo Inclusiva esteja presente nos documentos
oficiais, sua abordagem ocorre majoritariamente de forma genérica, com escassa explicitacdo
de estratégias pedagogicas e limitada integracdo entre os componentes curriculares. Resultados
semelhantes s&o evidenciados em pesquisas desenvolvidas em outras regides, como as de Silva
(2018a) e Santos (2021), que apontam fragilidades na formacao inicial para a atuacdo em
contextos escolares inclusivos.

Essas analises indicam que, mesmo no &mbito das universidades publicas, coexistem
distintas compreens@es acerca da centralidade da Educacéo Inclusiva na formag&o em Educacgéo
Fisica, o que se reflete diretamente na organizacdo curricular e nas experiéncias formativas
ofertadas aos licenciandos. Tal cenario é corroborado por estudos que consideram a perspectiva
de professores em exercicio, os quais relatam dificuldades no enfrentamento da diversidade
presente nas escolas, associando essas limitacdes a lacunas oriundas da formacao inicial (Silva;
Silveira; Marques, 2022).

Nesse debate, destaca-se o papel da universidade como espaco estratégico para a
consolidacdo das politicas de Educacdo Inclusiva. Glat e Pletsch (2009) afirmam que a
efetivagdo da inclusdo ndo se limita a existéncia de dispositivos legais, mas requer uma
reestruturacdo curricular intencional, capaz de integrar principios inclusivos as préaticas
formativas ao longo de todo o percurso formativo. Essa compreensdo converge com as
contribuicdes de Mantoan (2003), ao enfatizar que a inclusdo pressupbe transformacoes
estruturais e conceituais que ultrapassam solucgdes pontuais ou compensatorias.

No contexto do estado da Bahia, a presenca de perspectivas diversas acerca da Educagéo
Inclusiva na formacdo inicial de professores configura-se como uma realidade possivel nas
instituicdes publicas estaduais. No entanto, conforme evidenciado no Estado da Questéo desta
pesquisa, ndo foi possivel identificar, de forma sistematica, analises que delimitem com
profundidade essas configuracdes no ambito estadual. Tal cenario evidencia uma lacuna
investigativa relevante, e reforca a necessidade de aprofundamento analitico e de proposicdes

voltadas a formacdo de professores de Educacao Fisica na regido, considerando a multiplicidade
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de fatores que incidem sobre esse processo, sejam eles de ordem formativa, financeira, social
ou politica.

No que se refere a instituicdo investigada e ao curso de Licenciatura em Educacéo Fisica,
a efetivacdo da Educagdo Inclusiva no contexto educacional implica a reconfiguragdo de
diferentes dimensdes institucionais. Esse processo abarca desde a ampliacdo da compreensdo
acerca da relevancia desses conhecimentos e a revisdo dos referenciais formativos, até o
investimento em infraestrutura, a oferta de formacao continuada aos docentes formadores e a
sensibilizagdo da comunidade académica. Tais aspectos ratificam a necessidade de
reorganizacdo dos processos de ensino e aprendizagem, visando a fortalecer uma formacéo
efetivamente comprometida com a inclusdo (Warth, 2021).

Todavia, ao confrontar tais prerrogativas tedricas com a realidade empirica da
instituicdo, a analise documental permitiu identificar que a Educacéo Inclusiva ndo se apresenta
de forma transversal no curriculo do curso investigado. Constatou-se uma concentragdo
tematica em componentes especificos, nos quais predomina uma légica de especializacdo e
periferizacdo curricular da inclusdo. Observou-se, outrossim, que os Departamentos de Saude
e de Ciéncias Bioldgicas apresentam baixa articulacdo com o debate inclusivo, ao passo que 0s
Departamentos de Educacdo e de Letras e Artes centralizam as escassas mencgdes a tematica, o
que reforca o carater fragmentado e a reduzida integracdo da Educacédo Inclusiva no processo
formativo.

O Quadro 09, a seguir, retine e organiza os dados mencionados, possibilitando uma visdo
sintética dos elementos analisados.

Quadro 09: Componentes curriculares com termos amplos ndo classificados como

ocorréncias de educacdo inclusiva

Cadigo Componente CH | Sem. | Subtopico Termos e conhecimentos Natureza da
curricular relacionados a Educagéo ocorréncia
Inclusiva
SAU- Prética 105h 1° Programa Incluséo e Educacéo Amplae
189 Curricular em Fisica; primeiras genérica
Educacéo Fisica aproximagfes com a

I diversidade; terceira idade;
necessidades especiais.

SAU- Introdugdo aos | 60h 2° Bibliografia | Politicas publicas voltadas Amplae
326 Estudos de as minorias étnico-raciais, genérica
Lazer e Saude mulheres e juventude.
SAU- Metodologiado | 75h 3° Objetivos Relagdes do esporte com a Amplae
191 Esporte | inclusdo social e as questdes genérica
de género.
SAU- Prética 105h 3 Bibliografia Formac&o de profissionais Amplae

192 Curricular em de Educacéo Fisica para genérica
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Educacéo Fisica intervencdo com idosos;

" exercicio ético e politico.
SAU- Metodologiado | 75h 40 Objetivos Diferentes formas de Amplae
193 Esporte Il expressdo das modalidades genérica

esportivas; valorizacdo da
cultura ludica.

SAU- Educacdo Fisica | 75h 5e Cronograma Iniquidades no esporte; Amplae
196 e Saude determinantes sociais da genérica
Coletiva salide; doenca falciforme.
SAU- Metodologia 60h 50 Significado Préatica educativa Amplae
197 das intercultural inclusiva. genérica
Manifestacdes
Culturais
EDU- Relacdes 60h 6° Objetivos Diversidade étnico-racial; Amplae
311 Etnico-Raciais especificos/ | justica social; valorizagio genérica
na Escola Significado de grupos historicamente

subalternizados; escola
como espago sociocultural;
pratica educativa pautada
no respeito as diferencas.
SAU- Metodologia 60h 6° Bibliografia Tematizacéo das lutas; Amplae
200 das Lutas restri¢des e possibilidades genérica
pedagogicas; formacao
para a totalidade.

EDU- Estéagio 105h 6° Objetivo Compreensdo da realidade Amplae
198 Curricular em escolar em sua totalidade e genérica
Educacéo Fisica dos desafios do contexto
1l educacional.

Fonte: Elaborag8o prépria (2026).

5.4 PROJETOS/PROGRAMAS/GRUPOS DE PESQUISA E EXTENSAO

Com o objetivo de ampliar a compreensdo acerca da formacdo inicial no curso de
Licenciatura em Educacdo Fisica da UEFS, consideraram-se as atividades de extensdo e
pesquisa como dimensdo constitutiva desse processo formativo, tendo em vista que projetos,
programas e grupos de pesquisa e extensdo configuram-se como espacos qualificados e
estratégicos para o desenvolvimento académico e profissional dos(as) licenciandos(as). No PPC
sdo apresentados 0s projetos, programas e grupos aos quais o curso se vincula, os quais séo
fomentados tanto pela prépria instituicdo quanto por iniciativas externas que incentivam a
formacdo pedagdgica, além das agdes promovidas pelo proprio curso de Licenciatura em
Educacdo Fisica.

Nessa perspectiva, alicerca-se a compreensdo ampliada do papel da universidade, que
pressupde a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo. Assim, procedeu-se a

identificacdo desses elementos e de suas articulacbes no ambito da formacdo inicial em
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Educacdo Fisica na UEFS, considerando que cabe a universidade assegurar o desenvolvimento
integrado dessas dimensoes.

A producdo e a socializacdo do conhecimento no ensino superior, quando articuladas ao
ensino, entendido como a apropriacao, pelos(as) estudantes, dos conhecimentos historicamente
produzidos; a pesquisa, voltada a construcdo cientifica de novos saberes; e a extensao,
compreendida como intervencdo profissional orientada pelas demandas sociais, contribuem
para a ampliacdo dos horizontes formativos e para o fortalecimento da formacdo docente
(Gongalves, 2016).

Ao reconhecer a necessidade de articulagdo entre essas dimensdes formativas, a
comunidade universitaria passa a instituir acbes que extrapolam o ensino formal, promovendo
uma ampliacdo das concepcBes de formacdo assumidas pelos cursos de graduacdo e,
consequentemente, de sua funcdo social. Nesse sentido, no que se refere a dimenséo do ensino,
a andlise concentrou-se no PPC e nos planos de ensino dos componentes curriculares; ja no que
diz respeito a pesquisa e a extensdo, a investigacdo teve como foco as proposicdes de projetos,
programas e grupos que assumem tais perspectivas no curso de Licenciatura em Educacao
Fisica. A partir desse movimento analitico, foram identificadas 13 (treze) organizacGes as quais
o curso de Licenciatura em Educacéo Fisica da UEFS apresenta vinculacéo.

Observa-se que o curso dialoga com diferentes eixos tematicos e campos de debate, tais
como saude, esporte, inclusdo, cultura, lazer, terceira idade, entre outros, os quais ampliam as
possibilidades e perspectivas formativas dos(as) licenciandos(as). Nesse cendrio, a analise das
descrices dos projetos, programas e grupos vinculados ao curso, conforme apresentado no
Projeto Pedagdgico do Curso, permitiu identificar aquelas iniciativas que estabelecem
articulacOes diretas ou indiretas com a Educacdo Inclusiva para pessoas com deficiéncia. A
sistematizacdo a seguir (Quadro 10) organiza os dados qualitativos das acdes de extensédo e

pesquisa, facilitando a compreensao de seus objetivos e caracteristicas.

Quadro 10: Projetos, programas e grupos de pesquisa e extensdo do curso de Licenciatura em
Educacdo Fisica da UEFS

NOME CARACTERISTICAS
Projeto Basquete Adaptado “[...] O projeto tem como finalidade acGes prioritarias de basquetebol em
da Universidade Estadual cadeira de rodas; a¢Bes processuais continuas de carater educativo, social,

de Feirade Santana: equipe | cultural, cientifico e tecnoldgico, que visam a ampliagéo e consolidagio da
Roda Viva equipe de basquetebol em cadeira de rodas da UEFS™ (UEFS, 2018, p. 94).
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Programa Técnico-
Pedagdgico em Ginastica
Ritmica (Estrela Menina)

“E um programa de extensio que tem acfio permanente e se propde a
oferecer apoio técnico-pedagdgico a profissionais de Educacdo Fisica e areas

afins, de Feira de Santana e Regido, e a estudantes da UEFS que desejem
trabalhar com a modalidade Ginastica Ritmica™ (UEFS, 2018, p. 95).

Programa Encaminhar:
Acéo Cidada (PEAC)

*[...] um Projeto de Formagio de Professores, que busca contribuir na

capacitacdo de profissionais e estudantes voluntarios e bolsistas que atuem
nas areas de Educagiio Fisica, Esporte e Lazer” (UEFS, 2018, p. 95).

Oficinas de Praticas
Corporais na Universidade
Aberta a Terceira Idade
(UATI)

“[...] tem como principais objetivos estimular a promogao da saide, a
socializagdo dos saberes, a pratica de esportes, 0 exercicio consciente da
cidadania, as relages sociais, o lazer, a arte, a cultura, a inclusdo digital, a
reinsercdo no setor produtivo, a reintegragdo socio comunitaria, o
fortalecimento dos vinculos familiares, o equilibrio psicossomatico, a
preparacfio para a Terceira ldade e a educagiio permanente™ (UEFS, 2018, p.
95).

Projeto Movimenta UEFS:
Promocao do estilo de vida
fisicamente ativo na
Universidade

“Projeto de extensido que trata do fomento e supervisdo da prética de
atividades fisicas e exercicios fisicos regulares na comunidade académica
[...] bem como da difusdo do conhecimento cientifico que relaciona a pratica
de atividades fisicas e exercicios fisicos regulares com os beneficios a
saude” (UEFS, 2018, p. 96).

Grupo de Estudos, Pesquisa

e Extensdo Artes do Corpo

(Artes do corpo: memdria,
imagem e imaginério)

“0 Artes do Corpo tem como proposta desenvolver agdes integradas de
pesquisa e extensdo [...] considerando os campos da historia, da cultura, da

arte, da imagem e da memodria, incentivando estudos sobre o corpo a partir
de diferentes manifestagdes artisticas e culturais”™ (UEFS, 2018, p. 96).

Grupo de Estudos e
Pesquisa em Pedagogia do
Esporte e Educacéo Fisica

Escolar

“Seus objetivos concentram-se na formagéo de estudiosos e pesquisadores
da pedagogia dos esportes coletivos e individuais, bem como na producéo e
divulga¢io de conhecimentos nesta area” (UEFS, 2018, p. 97).

Grupo FIRMINA — Pés-
Colonialidade: Historia,
Educacdo, Cultura e Acdes
Afirmativas

“O grupo tem se empenhado em pesquisas e reflexdes que garantem o
aprofundamento do conhecimento sobre as experiéncias historicas das
populacdes negras brasileiras, especialmente em aspectos negligenciados
pela historiografia oficial” (UEFS, 2018, p. 97).

Linha de Estudos e Pesquisa
em Educagdo Fisica,
Esporte e Lazer

“Tem a proposta de pesquisar questdes sobre politicas publicas, formacio de
professores, pratica pedagdgica e produgdo do conhecimento no campo da
Educacdo Fisica, fundamentando-se na teoria marxista e em um projeto de

(LEPEL/UEFS) sociedade™ (UEFS, 2018, p. 98).
Ndcleo de Educacéo Fisicae | ““Tem por objetivo assegurar a participagdo das pessoas com deficiéncia por
Esportes Adaptados meio do esporte e da atividade fisica, fomentar a pesquisa em educacéo
(NEFEA) fisica, educacdo especial e inclusdo, e possibilitar o ensino supervisionado

em intervengdes proprias da area” (UEFS, 2018, p. 99).

Nucleo de Estudos e
Pesquisa em Atividade
Fisica e Saude (NEPAFIS)

“Trata da investigagdo sobre a salde e sua relagdo com a Educagéo Fisica,
abordando a pratica de atividades fisicas, exercicios fisicos e suas
repercussdes na satude de diferentes segmentos populacionais™ (UEFS, 2018,
p. 100).

NUcleo de Pesquisa em
Educacéo Fisica Escolar
(NUPEFES)

“Configura se como espaco de reflexdo e produgdo académica voltado ao

suporte tedrico-metodolégico de professores de Educacdo Fisica Escolar,

considerando a diversidade ¢ a amplitude da cultura baiana ¢ brasileira”
(UEFS, 2018, p. 100).

Nucleo Interdisciplinar de
Estudos, Pesquisa e
Extenséo de Educacéo e
Saude (NIEPEXES)

“Desenvolve estudos inter ¢ transdisciplinares, pesquisas ¢ agdes
extensionistas no &mbito da salde publica, salde coletiva e saide mental,
com foco na produgdo do cuidado e na promocéo da qualidade de vida”
(UEFS, 2018, p. 101).

Fonte: Elaboragdo prépria (2026).

Dessa forma, dentre as 13 (treze) organizacGes mapeadas, foi possivel reconhecer

aquelas que contemplam debates especificos relacionados a teméatica Educacéo Inclusiva. Ao
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observar os destaques do quadro anterior, verifica-se que as ocorréncias implicitas identificadas
se orientam para a Educacéo Fisica na perspectiva da inclusdo de pessoas com deficiéncia nas
praticas corporais, especialmente no ambito da extensdo universitaria e da pesquisa.

Projetos como o Basquete Adaptado Equipe Roda Viva e o0 Ndcleo de Educacéo Fisica
e Esportes Adaptados (NEFEA) configuram-se como espacos formativos que possibilitam o
contato dos(as) futuros(as) professores(as) com esse segmento social, contribuindo para a
ampliacdo de experiéncias relacionadas a diversidade humana. Entretanto, a anélise dos trechos
evidencia que a Educacdo Inclusiva ¢ frequentemente associada a termos como “especial™ ou
“adaptado™, o que pode sinalizar a permanéncia de um modelo integrador, em detrimento de
uma concepcao de inclusdo mais ampla e estruturante (Mantoan, 2003).

No caso especifico do Projeto Basquete Adaptado: Equipe Roda Viva, observa-se que
suas acdes se concentram prioritariamente no desenvolvimento do basquetebol em cadeira de
rodas. Embora tais iniciativas sejam relevantes para a garantia de acesso as praticas esportivas,
o direcionamento formativo centrado em modalidades especificas ou em componentes isolados
de “Educacéo Fisica Adaptada™ pode. de forma paradoxal. reforcar processos de segregacao,
em vez de promover uma formacdo docente efetivamente inclusiva (Duarte; Lima, 2004).
Ademais, quando essas experiéncias se restringem ao campo da extensao, compreendidas como
complementares as atividades de ensino, evidencia-se que a inclusdo ainda néo se consolida
como um eixo transversal e estruturante do Projeto Pedagdgico de Curso.

No que se refere ao NEFEA, a proposta de assegurar a participacdo de pessoas com
deficiéncia por meio do esporte expressa uma preocupacao institucional com a acessibilidade e
com a ampliacdo de experiéncias formativas tanto no contexto escolar quanto universitario.
Nesse sentido, 0s projetos e programas vinculados a extensao e a pesquisa constituem-se como
espacos relevantes de formacdo docente, na medida em que possibilitam o contato dos
estudantes com praticas pedagogicas inclusivas e com diferentes dimensdes da diversidade
humana.

A presenca de linhas de pesquisa que articulam “Inclusdo, Acessibilidade ¢ Novas
Tecnologias™ indica uma abertura institucional para discussdes contemporaneas no campo da
Educacdo Inclusiva; contudo, a efetivacdo dessas experiéncias formativas depende da
articulacdo entre esses espacos e o curriculo formal do curso, bem como das condicbes de
participagdo dos estudantes nessas atividades. Conforme apontam Claudia Glat e Rosana

Pletsch (2009), a formacdo docente para a diversidade deve ser compreendida como
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responsabilidade curricular ampla, que integra ensino, pesquisa e extensao de forma articulada,
e ndo como experiéncia restrita a agoes isoladas.

No caso da Licenciatura em Educacéo Fisica, destaca-se ainda que a curricularizacao da
extensdo se materializa também por meio de componentes curriculares obrigatorios, 0 que
amplia o alcance institucional dessas praticas. No entanto, a participacdo em grupos de pesquisa
e projetos de extensdo ainda ndo se constitui como experiéncia universalizada entre o0s
estudantes, o que pode gerar diferentes niveis de acesso as vivéncias formativas no campo da
inclusdo. Assim, mais do que uma insuficiéncia dos projetos, evidencia-se a necessidade de
ampliar e democratizar 0 acesso as experiéncias formativas que articulam teoria e pratica no
campo da Educacao Inclusiva.

No que se refere a quantificacdo das ocorréncias implicitas de Educacdo Inclusiva
relacionadas as pessoas com deficiéncia, identificou-se um total de 7 (sete) ocorréncias,
concentradas em apenas dois espacos institucionais do PPC. O Projeto Basquete Adaptado,
Equipe Roda Viva apresentou duas ocorréncias implicitas, enquanto o Nucleo de Educacéo
Fisica e Esportes Adaptados (NEFEA) concentrou cinco ocorréncias, evidenciando que a
abordagem da temética se encontra fortemente centralizada em nlcleos e projetos
especializados, néo se distribuindo de maneira transversal ao longo da formagéo inicial.

Em relacdo as ocorréncias explicitas, a analise do conjunto de projetos, nucleos e grupos
descritos no PPC nfo identificou o uso literal do termo “Educagdo Inclusiva™ associado
diretamente as pessoas com deficiéncia. Mesmo nos espagos em que a inclusdo se faz presente
sob os pontos de vista conceitual e pratico, observa-se a predominancia de nomenclaturas como
“Educacdo Fisica Adaptada™, “esporte adaptado”, “inclusdo™ e “pessoas com deficiéncia™. o
que reforca a auséncia de uma explicitacdo conceitual mais precisa e alinhada a perspectiva da
Educacao Inclusiva como principio estruturante da formacéo docente.

Diante das analises realizadas ao longo desta se¢do de nosso estudo, torna-se possivel
compreender de forma mais abrangente como a Educacéo Inclusiva se materializa ou se mantém
ausente nos documentos legais do curso da formacgao inicial em Licenciatura em Educacgéo
Fisica da UEFS. A identificacdo de ocorréncias explicitas e implicitas, bem como a
concentragcdo da tematica em espagos pontuais e ndo transversais do Projeto Pedagdgico de
Curso, evidencia limites e possibilidades na consolidacdo de uma perspectiva inclusiva como
principio estruturante da formacéo docente.

Assim, das treze organizagOes, pudemos constatar os debates pertinentes a Educagéo

Inclusiva em dois nucleos/projetos, sendo seis de forma implicita e nenhuma de forma explicita.
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Os elementos destacados ao longo desta secéo estéo sistematizados no Quadro 11, apresentado

a sequir:

Quadro 11: Ocorréncias da educacdo inclusiva de forma implicita nos projetos/

programas/grupos de pesquisa e extensao

Secéo Subsecao/ Projeto/ Localizacao Trecho
Nicleo (pagina)
Extensdo Projeto Basquete p. 96 “agdes prioritarias de basquetebol em
Universitaria Adaptado da UEFS cadeira de rodas [...] consolidagio da equipe
Equipe Roda Viva (Res. de basquetebol em cadeira de rodas da
CONSEPE n° 026/2010) UEFS.”
Extensdo Projeto Basquete p. 96 “Os participantes do time Roda Viva sio
Universitaria Adaptado da UEFS membros da comunidade [...]” (atividade
Equipe Roda Viva esportiva destinada a pessoas com
deficiéncia fisica)
Pesquisa e Nucleo de Educacéo p. 99-100 “integrar as ag0es [...] oferecidas através da
Extenséo Fisica e Esportes disciplina Educacéo Fisica Adaptada [...] as
Adaptados NEFEA diversas pessoas com deficiéncia.”
Pesquisa e Nucleo de Educagéo p. 100 “assegurar [...] a participagio das pessoas
Extensdo Fisica e Esportes com deficiéncia, através do esporte e da
Adaptados NEFEA atividade fisica nos programas da UEFS.”
Pesquisa e Nucleo de Educacéo p. 100 “favorecer o intercimbio cientifico, técnico e
Extenséo Fisica e Esportes pedagogico | ... ] as institui¢des que atendem
Adaptados NEFEA as pessoas com deficiéncia.”
Pesquisa e Nucleo de Educacéo p. 100 “fomentar a pesquisa na area de educagao
Extensao Fisica e Esportes fisica, educacéo especial e inclus&o.”
Adaptados NEFEA
Pesquisa e Nucleo de Educacéo p. 100 “linhas de pesquisa: Educacéo Fisica
Extensao Fisica e Esportes Adaptada e Inclusdo Escolar; Esporte
Adaptados NEFEA Adaptado/Paralimpico e Incluséo Social .”

Fonte: Elaboragéo prépria (2026).

Nesse sentido, apresenta-se, a seguir, as consideracdes finais que reinem uma sintese
integrada dos dados empiricos e documentais analisados, articulando-os aos referenciais
tedricos da Educagdo Inclusiva e da Educagdo Fisica, de modo a evidenciar tendéncias,
fragilidades e potencialidades do curso, bem como apontar caminhos para o fortalecimento de

uma formacé&o inicial comprometida com uma educagéo verdadeiramente inclusiva.
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CONSIDERACOES FINAIS

A educagdo, como prética social histdrica, constitui-se como um processo intencional
de formacdo humana, atravessado por disputas politicas, epistemoldgicas e culturais que
definem seus sentidos e finalidades em cada contexto social. Mais do que um espaco de
transmisséo de conhecimentos, a educacgdo configura-se como um direito social fundamental e
como um campo estratégico para a construcdo de sociedades mais justas, democréticas e
comprometidas com a valorizacdo da diversidade humana.

Nesse horizonte, pensar a educacdo implica reconhecer que os processos formativos
devem responder as desigualdades historicamente produzidas, entre as quais se destacam
aquelas vivenciadas pelas pessoas com deficiéncia, frequentemente marginalizadas dos espacos
educacionais, culturais e sociais. A educacdo é sempre um ato politico, pois se organiza a partir
de determinadas concepcdes de sociedade, de sujeito e de conhecimento, 0 que exige que seus
projetos formativos sejam permanentemente problematizados a luz dos principios da equidade
e da justica social (Saviani, 2008).

No ambito da educacdo superior, a universidade assume papel central na formacao de
profissionais e na producdo de conhecimentos socialmente referenciados. Como instituicao
formadora, a universidade ndo apenas qualifica para o exercicio profissional, mas também
contribui para a constituicdo de valores, concepc¢des e praticas que serdo reproduzidas ou
tensionadas nos diferentes espacos de atuacdo dos egressos.

Assim, quando se trata da formacédo de professores, especialmente na &rea da Educacéo
Fisica, torna-se imprescindivel analisar de que maneira os curriculos dos cursos de licenciatura
incorporam, ou ndo, os principios da Educacdo Inclusiva de pessoas com deficiéncia. A
universidade, nesse sentido, é chamada a assumir sua responsabilidade social na formacéo de
docentes capazes de atuarem em contextos educacionais marcados pela diversidade, superando
praticas excludentes e modelos pedagdgicos homogeneizadores.

A formacéo de professores ndo pode ser compreendida como um processo fragmentado
ou meramente técnico, restrito ao dominio de contetdos especificos (Gatti, 2010; 2014). Trata-
se de um percurso formativo complexo, que articula dimensdes tedricas, pedagogicas, éticas e
politicas, e que se materializa, sobretudo, na organizacdo curricular dos cursos de licenciatura.
Os curriculos, portanto, expressam concepcdes de formagdo docente e indicam quais saberes
séo legitimados como centrais e quais permanecem periféricos. No caso da Educacéo Inclusiva,
a forma como essa tematica € inserida de modo transversal, concentrado ou residual revela o

lugar que a inclusdo ocupa no projeto formativo institucional.
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Diante dessas consideracOes, esta pesquisa teve como objetivo geral compreender de
que forma o curriculo da Licenciatura em Educacédo Fisica da UEFS, articulado as diretrizes de
formacdo inclusiva, contribui para a atuacdo nos espacos educativos em contextos de incluséo,
a partir do Estado da Questdo (EQ), do Projeto Pedagdgico do Curso (PPC), das ementas e
planos de ensino, bem como dos projetos, programas, grupos de pesquisa e a¢des de extenséo
vinculados ao curso.

O Estado da Questdo constituiu-se como etapa fundamental da investigagéo, permitindo
mapear a producdo académica relacionada a formacéao de professores de Educacao Fisica e a
Educacdo Inclusiva, identificando tendéncias, lacunas e recorréncias nos estudos analisados. Os
seus resultados evidenciaram que, embora haja um crescimento significativo das pesquisas
sobre incluséo e deficiéncia no campo educacional, ainda sdo limitados os estudos que analisam
de forma aprofundada a inser¢cdo da Educacdo Inclusiva nos curriculos dos cursos de
Licenciatura em Educacdo Fisica, especialmente no contexto das universidades estaduais do
Nordeste. Observou-se que grande parte das producdes concentra-se em relatos de experiéncias,
analises de préticas pedagdgicas pontuais ou discussdes tedricas, havendo menor incidéncia de
pesquisas que problematizem o curriculo como espaco de disputa e materializacdo das politicas
inclusivas. Esse dado reforca a relevancia e a originalidade da presente dissertacdo, ao
direcionar o olhar para o curriculo como elemento estruturante da formacdo docente.

No que concerne aos achados empiricos desta investigacdo, a analise do PPC, das
ementas, dos planos de ensino e dos documentos referentes aos projetos, programas e grupos
de pesquisa e extensdo evidenciou que a Educacdo Inclusiva de pessoas com deficiéncia esta
presente no curriculo do curso de Licenciatura em Educacdo Fisica da Universidade Estadual
de Feira de Santana, ainda que de forma desigual, fragmentada e pouco transversalizada.

No ambito do PPC, foram identificadas onze ocorréncias relacionadas a Educacéao
Inclusiva, sendo quatro explicitas, nas quais ha mencéo direta a Educacdo Especial, a Educacédo
Fisica Adaptada ou as pessoas com deficiéncia, e sete ocorréncias implicitas, associadas a
conceitos como diversidade, equidade, inclusdo social, cidadania e respeito as diferencas.
Embora tais registros indiquem o reconhecimento institucional da tematica, sua concentracéo
em secdes especificas do documento limita a consolidacdo da inclusdo como principio
estruturante da proposta formativa.

No que se refere as ementas dos componentes curriculares obrigatorios, a analise revelou
apresenca de cinco ocorréncias relacionadas a Educacdo Inclusiva, das quais duas sdo explicitas

e trés implicitas. As ocorréncias explicitas concentram-se, majoritariamente, em



150

disciplinas vinculadas a Educacdo Fisica Adaptada e a Educacdo Especial, reafirmando uma
I6gica de especializacdo da tematica. Ja as ocorréncias implicitas emergem, sobretudo, em
componentes de natureza pedagogica e sociocultural, que abordam formacdo humana,
diversidade e praticas educativas. Contudo, tais referéncias ndo sdo acompanhadas, na maior
parte dos casos, de problematizacOes diretas sobre as condigdes de escolarizagdo das pessoas
com deficiéncia, o que fragiliza a intencionalidade pedagdgica e contribui para a dilui¢cdo do
debate inclusivo no processo formativo, distribuindo-se principalmente nos topicos referentes
aos objetivos, conteddos e metodologias.

Nesses casos, a inclusdo é abordada de maneira indireta, associada a adaptacao
pedagogica, a atengdo as diferencas individuais e a flexibilizacdo do ensino. Ainda que tais
mencdes indiquem possibilidades de articulacdo com praticas inclusivas, observa-se que elas
raramente se desdobram em estratégias pedagdgicas sistematizadas que considerem, de forma
clara, as necessidades educacionais das pessoas com deficiéncia no contexto da Educacéo Fisica
escolar.

No tocante aos projetos de pesquisa, programas e grupos de pesquisa e extensdo
vinculados ao curso, foram identificadas sete ocorréncias relacionadas a Educacao Inclusiva,
sendo todas implicitas. Projetos como o Basquete Adaptado e iniciativas voltadas as praticas
corporais inclusivas evidenciam um compromisso concreto com a formacdo para a incluséo,
possibilitando experiéncias formativas significativas junto as pessoas com deficiéncia. Esses
espacos se configuram como importantes instancias de ampliacdo do curriculo, ao promoverem
vivéncias que articulam teoria e préatica. Entretanto, apesar de seu potencial formativo, tais
iniciativas permanecem, em grande medida, como acBes complementares, ndo plenamente
integradas ao curriculo obrigatério, o que faz com que a Educacdo Inclusiva dependa,
frequentemente, do engajamento individual de docentes e estudantes.

O conjunto desses dados revela que, embora a Educacgéo Inclusiva esteja presente nos
diferentes documentos que compdem o curriculo do curso, sua materializagdo ocorre de forma
predominantemente fragmentada, com maior incidéncia de ocorréncias implicitas em relacéo
as explicitas. Tal configuracdo indica que a inclusdo ainda ndo se consolida como eixo
transversal da formagéo docente, mas como um tema circunscrito a determinados componentes
e experiéncias formativas. Essa constatagdo dialoga com as reflexdes ao evidenciar que
curriculos organizados de forma compartimentalizada tendem a dificultar a formacdo de
professores capazes de responderem a complexidade das demandas contemporéneas da

educacéo, dentre as quais se destaca a Educacao Inclusiva (Gatti, 2010; 2014).
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Diante desse cenério, torna-se imprescindivel explicitar que a presenca assistematica da
Educacédo Inclusiva nos documentos analisados (marcada pela predominancia de ocorréncias
implicitas, dispersas e pouco articuladas) pode, paradoxalmente, operar ndo como evidéncia de
consolidacdo, mas como mecanismo de camuflagem de sua auséncia enquanto eixo estruturante
do curriculo. Ou seja, ao aparecer diluida em diferentes componentes, sem intencionalidade
pedagdgica claramente definida, a inclusdo tende a assumir um carater simbélico, que atende
formalmente as exigéncias legais, mas ndo se materializa de modo efetivo na formacéo docente.
Esse movimento fragiliza o cumprimento do que é preconizado pela legislacdo educacional
brasileira, que estabelece a Educacéo Inclusiva como principio transversal e ndo como conteido
periférico ou complementar.

Nesse sentido, a constatacdo de uma insercédo difusa e pouco sistematizada da inclusdo
reforca, ainda mais, a necessidade de reviséo continua dos curriculos dos cursos de licenciatura.
Tal revisdo ndo deve se limitar a ampliacdo de componentes ou mengdes a tematica, mas deve
comprometer-se com a constru¢cdo de uma organizagdo curricular coerente, intencional e
articulada, capaz de garantir a centralidade da Educacdo Inclusiva na formacdo docente. Trata-
se, portanto, de avancar de uma presenca formal para uma efetiva incorporacao epistemoldgica
e pedagdgica da inclusdo, assegurando maior precisdo, profundidade e compromisso nas acoes
formativas desenvolvidas no &mbito universitario.

Nessa direcdo, as contribuicdes permitem compreender que a efetivacdo da Educacédo
Inclusiva exige mais do que a presenca pontual do tema nos curriculos ou a criacdo de
disciplinas especificas (Mantoan, 2003; 2015). Trata-se de uma mudanca paradigmatica que
demanda a reorganizacdo das praticas pedagogicas, das concep¢des de ensino e aprendizagem
e da propria estrutura curricular. A centralizacdo da inclusdo em determinados componentes
pode reforcar uma perspectiva integradora, na qual o estudante com deficiéncia é visto como
excecao, e ndo como sujeito constitutivo da diversidade humana que caracteriza os contextos
educacionais. Assim, os achados desta pesquisa evidenciam a necessidade de avancar na
institucionalizacdo da Educac&o Inclusiva no curriculo da Licenciatura em Educagéo Fisica da
UEFS, de modo que ela se constitua como principio formativo transversal, articulado de forma
organica aos componentes curriculares, as praticas pedagogicas e as a¢des de ensino, pesquisa
e extenséo.

A deficiéncia deve ser compreendida a partir de uma perspectiva social e relacional, na
qual as barreiras atitudinais, pedagogicas e arquitetbnicas desempenham papel central na

producdo das desigualdades (Diniz, 2012). Transpondo essa compreensdo para o campo da
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formacdo docente em Educacdo Fisica, torna-se evidente que um curriculo que ndo incorpora
de forma transversal e critica a Educacdo Inclusiva tende a reproduzir praticas excludentes,
mesmo quando intenciona promover a participacdo de todos. Assim, formar professores para a
inclusdo implica ndo apenas ofertar conhecimentos sobre adaptagdes ou técnicas especificas,
mas desenvolver uma postura ética e politica comprometida com o direito a educacdo de todas
as pessoas.

E possivel afirmar que os curriculos dos cursos de licenciatura precisam ser
constantemente revisados, de modo a responderem as demandas contemporaneas da educacao
bésica (Gatti, 2014). A Educacdo Inclusiva de pessoas com deficiéncia, ao se configurar como
principio legal e pedagdgico, deve ocupar lugar central na formacdo inicial de professores,
atravessando os diferentes componentes curriculares e se articulando com as préaticas de ensino,
pesquisa e extensdo. No caso do curso de Licenciatura em Educacéo Fisica da UEFS, os dados
analisados indicam avangos importantes, mas também evidenciam a necessidade de maior
integracdo curricular e de fortalecimento da inclusdo como eixo estruturante do projeto
formativo.

Diante do exposto, esta dissertacdo conclui que a Educacdo Inclusiva de pessoas com
deficiéncia esta presente no curriculo analisado, porém de forma ainda insuficiente para garantir
uma formacdo docente plenamente comprometida com os principios da inclusdo. A
predominancia de abordagens concentradas e a limitada transversalidade curricular revelam
desafios que precisam ser enfrentados pela universidade como instituicdo formadora. Superar
esses desafios requer o fortalecimento de politicas institucionais, a revisdo dos curriculos e a
promocdo de espacos de formacdo continuada para os docentes, de modo a consolidar uma
concepcao de inclusdo que perpasse toda a formacéo em Educacao Fisica.

Por fim, espera-se que os resultados desta pesquisa contribuam para o aprofundamento
do debate sobre Educagdo Inclusiva na formacdo de professores de Educacdo Fisica,
especialmente no contexto das universidades publicas e da UEFS, que foi a instituicdo
formadora desta pesquisadora e teve o0 seu curriculo analisado na presente pesquisa. Ao
evidenciar limites, avancos e possibilidades, o estudo reafirma a importancia de pensar o
curriculo como espaco privilegiado de construcgéo de praticas pedagdgicas comprometidas com
adiversidade e com o direito a educacdo de pessoas com deficiéncia, fortalecendo o papel social

da universidade e da Educag&o Fisica escolar no enfrentamento das desigualdades educacionais.
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