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“Para todos os mestres do mundo

um dos grandes desafios € ensinar a crianga com NEE, a aprender,
sempre considerando que com o ensino o educando

deve construir sua objetividade a partir da sua subjetividade,
pensando ainda que a crian¢a ndo é um individuo simplesmente
que se forma como personalidade; é de fato uma pessoa,

e podera adquirir a dimenséao social desejada sempre e quando

a escola tenha em conta suas possibilidades”.

Santiago A Borges Rodriguez



RESUMO

Este trabalho é o resultado de uma investigacdo sobre a formacao de professores
gue atuam em classes com alunos surdos, no processo de inclusdo, em escolas da
rede estadual de Feira de Santana, estado da Bahia. Nas analises realizadas, levou-
se em conta a adequacéao/inadequacao da formacgao dos professores, no sentido de
mediar o processo de apropriacdo das experiéncias sociais que a condicdo da
surdez exige. Alicercado na teoria socio-historico cultural, busca-se conhecer os
desdobramentos da proposta inclusivista, através dos desafios enfrentados pelo
professor e dos mecanismos utilizados para dar conta dessa nova situagédo. Outra
intencao foi avaliar a realidade da escola, particularmente dos professores, visando a
elaborar uma proposta de intervengdo, pautada na defesa e construgcdo de uma
escola comprometida com as Necessidades Educativas Especiais particularmente, a
dos alunos surdos. Para dar conta da proposta, articulou-se o referencial teérico aos
métodos empiricos. A analise/sintese, inducdo/deducdo e o método histérico/logico
estdo fortemente articulados a observacdo, entrevista, diferencial semantico e
andlise de documentos. Como técnica de pesquisa, foi empregado o estudo de caso.
A pesquisa de campo foi desenvolvida, no periodo de maio a dezembro de 2000 e
permitiu identificar a importancia de buscar novas alternativas para a formacéo do
professor e de viabilizar um ensino que venha resultar no desenvolvimento do aluno.
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INTRODUCAO

A educacado escolar, no contexto das transformacfes atuais e em
ambito mundial assume de tal forma papel central, que se tornam imperativas as
discuss@es sobre a fungéo estratégica que ela tem a desempenhar, ndo so frente as
necessidades impostas pela globalizagdo, pelo desenvolvimento tecnolégico e
cientifico, mas também, no combate aos entraves que 0s paises pobres, ou em
desenvolvimento, defrontam-se para se situarem em patamares mais proxXimos ao
dos considerados ricos. Embora tal énfase tenha como objetivo principal a
estabilidade econdmica, contraditoriamente, abre-se uma oportunidade para que
sejam superadas as expectativas colocadas pelo setor produtivo, no sentido de
promover e assegurar de fato a escolarizacdo da maioria da populagéo.

As demandas colocadas a educacdo, hoje, estdo a exigir a
introducdo de profundas mudancas, na alteracdo do perfil historico e excludente do
sistema de ensino, oportunizando aos alunos o dominio de conhecimentos
necessarios a compreensao da realidade, de forma que eles participem de um
mundo social, cultural e politico cada vez mais amplo e diversificado.

No bojo dessas mudancas, vem a tona um movimento mundial na
direcdo da profissionalizacdo do magistério, cuja expectativa é a de elevar, a
patamares cada vez mais altos, o quadro de formacdo dos docentes, de todos os
niveis de ensino, para que esses docentes possam responder os desafios do
cenario atual.

No Brasil, a formacdo dos professores convive com questdes
recorrentes, resultando em praticas inadequadas ou questionaveis e que nao dao
conta dos desafios da sociedade contemporanea. Embora as politicas educacionais,
propostas pelo governo, venham tentando acompanhar a nova ordem mundial,
adotando mudancas no preparo dos professores, os resultados ainda néo se fizeram
sentir.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional-LDB
(BRASIL,1996) representa um marco na institucionalizagdo de medidas que ja
vinham sendo gestadas e implementadas pelo Ministério de Educacdo e Cultura-

MEC, tais como: Portaria das Licenciaturas, Autonomia Universitaria, Manutencao e
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Desenvolvimento do Ensino Fundamental e Valorizacdo do Magistério, Parametros
Curriculares Nacionais, Sistema de Avaliacdo da Educacéo Basica, Exame Nacional
de Curso, Inclusdo de Portadores de Necessidades Especiais’ no Sistema Regular
de Ensino.

Vale destacar que a LDB oferece a oportunidade de a formacéo
docente ocorrer em varias instituicdes de nivel superior e cria, inclusive, os Institutos
Superiores de Educacao, abrindo mais uma opg¢édo com a finalidade de cumprir o
estipulado nas Disposi¢des Transitérias da referida Lei. Nesse sentido, enfatiza que
“até o fim da Década da Educacédo somente serdo admitidos professores habilitados
em nivel superior, ou formados por treinamento em servico” ( BRASIL,1996,.p.38).

Permite, ainda essa Lei, que portadores de diploma das mais
diversas areas do conhecimento realizem formacédo pedagdgica em cursos de curta
duracéo, correspondendo ao antigo Esquema 1.2 .No entendimento do MEC, esta
medida se justifica pela falta de professores na educacdo béasica; em outras
palavras, pode ser o retorno das licenciaturas curtas, por muito tempo questionadas,
além de serem trazidos a tona problemas estruturais que tém feito muitos
abandonarem ou néo se interessarem pela carreira.

Contraditoriamente, h4 de se destacar que persiste ainda a
formacao do professor através do Curso Normal Médio, conforme esté explicitado no
Art. 62, quando os estudos existentes comprovam que este nivel de ensino ndo esta
dando conta da complexidade do trabalho pedagdgico.

Outro aspecto que merece atencdo € a extincdo dos curriculos
minimos, previstos na legislacdo educacional anterior o que permitiam maior
flexibilizacdo para os cursos de formacdo de professores. Essa flexibilizacdo tem
desencadeado um rico debate, nos meios educativos; gerando enfoques diversos e
antagOnicos, quase sempre polarizados pela énfase nos seus prés e contras.

Reconhecendo e reiterando a relevancia desse debate, destacam-se
as dificuldades de diferentes ordens que tém os cursos de formacéo de professores,
no pais, de se estabelecerem com parametros de qualidade, pela auséncia de uma

politica de educacdo global que contemple “simultaneamente com a mesma

1 0 termo empregado pela SEE/MEC no sentido de que deve prevalecer a pessoa e ndo as caracteristicas que a
diferenciam das demais
% Curso emergencial de formacgéo de professores implementado pela portaria n® 432/71/MEC
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seriedade, a formac&o inicial,as condi¢cdes de trabalho, salario e carreira e a
formacdo continuada” (ENCONTRO NACIONAL, 1998, p.25).

Varias iniciativas comegam a se configurar, através das Secretarias
do MEC, que dao direcdo as politicas instauradas para a formacédo do professor e
dos principios que as orientam. S&o medidas voltadas para formacao do professor-
cursos, seminario, encontros - geralmente para atenderem as necessidades,
especificas e localizadas, das redes de ensino, na tentativa de se reestruturarem
aspectos do precario desempenho da escola: altas taxas de analfabetismo;
repeténcia; reduzida escolarizacdo; e a pouca insercédo dos brasileiros no mundo do
conhecimento, o que tem revertido em enorme 6nus para 0 pais e, ainda, com o
risco dessas medidas serem transformadas em programas compensatérios
permanentes.

Trata-se, como se vé, de uma realidade que requer ser modificada,
principalmente, quando se verifica no Brasil que, na educa¢do basica, atuam 38
milhdes de professores, dentre os quais 779 mil ndo tém curso superior, conforme
divulgou o MEC/INEP (BRASIL1998), tendéncia que € acentuada nos estados da
regido Nordeste. Na Bahia, segundo o IBGE (1996), do total de 149.705
profissionais da educacdo em exercicio, na escola béasica, 95.558 tém formacéo de
nivel médio, em curso normal, ou similar. Na micro regido de Feira de Santana,
segundo a mesma fonte, existem 10.341 funcbes docentes em exercicio na
educacdo basica. Estabelecendo a mesma relacdo de proporcionalidade com a
encontrada na Bahia, estima-se que 3.330 professores tém como escolaridade o
nivel médio, sem contar aqueles que, apenas, cursaram o ensino fundamental.

Esses dados reforcam a tese de que o professor, em nosso pais,
tem obtido uma formacao precaria, que o torna presa facil de inUmeras criticas e
analises superficiais e, muitas vezes, nao levam em consideracdo os condicionantes
politicos, a responsabilidade dos poderes instituidos.

A gama de problemas vivenciados pelos professores € pressuposto
importante para analisar as efetivas possibilidades de trabalho, em sala de aula, e
mais do que nunca, urge que seja feita uma reflexdo acerca das razbes por que
professores e alunos tornam-se co-participes de uma escola com baixo
desempenho.

Essas referéncias demonstram a pertinéncia de uma politica de

formacdo de professor, que assegure as condicbes adequadas para o
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enfrentamento das novas demandas, que estdo sendo postas a escola e,
principalmente, aos professores, a partir das condi¢cdes reais que lhes delimitam a
esfera de trabalho.

Procurando relacionar a formacado do professor a inclusdo das
pessoas surdas no espaco escolar, as evidéncias demonstram a impossibilidade de
se isolar o preparo do docente das suas reais necessidades para que a sua pratica
possa, de fato, educar todos os alunos. Como bem lembra Guijaro (1997), ao se
pensar na inclusdo, devem-se pensar igualmente nos professores, no sentido de que
precisam ter conhecimentos minimos, ndo sé sobre as deficiéncias®, como também
da forma de organizar o ensino, para responder adequadamente as necessidades
desses alunos.

Nesta mesma dire¢éo, afirma Machin (1997, p.4) que:

a condicao primeira mais importante seria a preparacdo do professor para
assumir responsavelmente o desafio que estd sendo colocado a escola:

todo projeto educativo, qualquer inovacdo em matéria educativa tem que
passar por este requisito como condicao de éxito. (traducdo nossa)

Discute-se, entdo, através das palavras de Machin as proposicoes
atuais voltadas para a questdo da inclusdo educacional. Embora na literatura
consultada tenha-se encontrado indicios dessa tendéncia, na década de 40,ela se
torna mais delineada, a partir de 1968, quando um grupo de especialistas da
UNESCO se reuniu para elaborar um programa de atendimento as pessoas com
deficiéncias. Esse grupo chegou a conclusdo de que as politicas nacionais, voltadas
para educacdo especial, devem assegurar a igualdade de acesso a educacédo e
integrar todos os cidadaos a vida econémica e social da comunidade.

Com base nesse entendimento surgiu uma série de iniciativas, em
véarias partes do mundo, no sentido de se garantir a democratizacdo da educacéao,
materializando-se em forma de projetos localizados e voltados para o atendimento
de criancas, jovens e adultos, especialmente para aqueles que mais necessitam de
recursos.

Esse tema tomou nova dimensé&o nos anos 90, tendo como marco a
Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos, ocorrida em JOMTIEN, Tailandia,
sob a orientacdo do Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia (UNICEF) e do

Programa das Nag¢Oes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD), da Organizacao das

*perda temporaria ou permanente de fungao fisiologica, psicoldgica ou anatdémica- In: Edler Carvalho/90
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Nacdes Unidas para a Educacdo (UNESCO) e do Banco Mundial, que enfatizaram a
responsabilidade das escolas, das agéncias e dos governos (municipais, estaduais e
federais), na instituicAo de uma educacdo de qualidade para todos os tipos de
alunos, bem como, no aumento cada vez maior do campo de acédo dos programas
educacionais.

Essa tendéncia foi reforcada, na Conferéncia Mundial sobre
Necessidades Educativas Especiais: Acesso e Qualidade, organizada pelo governo
da Espanha e pela UNESCO, em 1994, a qual mobilizou 92 paises e 250
organizacdes internacionais. Nessa conferéncia, foi elaborado um documento,
denominado Declaracdo de Salamanca e Linha de Acdo sobre Necessidades
Educativas Especiais, que propde um trabalho bem estruturado e detalhado,
defendendo o direito de todos a uma educacéo de qualidade, no ensino regular, nas
classes comuns, abarcando assim o0s grupos comumente excluidos, como: negros,
pobres, indios, deficientes, entre outros.

Dessa forma, retoma-se da Educacdo Especial®, consubstanciada
pela proposta de incluséo, que tem objetivo de inserir o deficiente em todos setores
da sociedade, ao mesmo tempo em que se busca a Normalizac&o, visando oferecer
as mesmas condi¢des e oportunidades sociais, educacionais e profissionais que sao
oferecidas a outras pessoas.

No Brasil, algumas medidas foram tomadas, no sentido de garantir a
escolarizacdo satisfatoria dessas criancas especiais, delineando-se um novo perfil
para a Educacdo Especial que, em contraposicdo a idéia segregacionista, passa a
ser defendida como integrante da educacdo geral. Nesse novo paradigma a
Educacdo comum e a Educacgédo Especial fundem-se na Educacéo Inclusiva e dela
fazem parte, tanto o aluno dito “normal,” como aqueles que apresentam outras
dificuldades embora, na pratica, ela ainda permaneca circunscrita para os chamados
Portadores de Necessidades Especiais.

Considerando que, por tras dessas categorias amplas e genéricas,
estdo identidades particulares é que, ao se pensar na inclusdo, optou-se por estudar
a relacdo entre a formacdo dos professores e a situacdo da pessoa surda, no
cotidiano da escola, para se investigar, em que medida o professor tem conseguido

lidar com os alunos surdos, nas classes comuns.

4 Educacao Especial parte integrante da educacgéo geral, constitui-se um conjunto de recursos pedagdgicos e de
servigos de apoio que facilitam a aprendizagem de todos alunos com NEE conforme o MEC.
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Com base nos fundamentos da inclusdo educacional é que este
estudo se volta para a formacédo do professor que atua na escolarizacdo dos alunos
surdos nas classes comuns. O tema faz parte de uma série de discussdes que esta
sendo travada em torno do redimensionamento da educagéo especial e vem reforgar
o debate sobre a importancia do professor, como uma condicdo basica para o
avanco do processo da educacao das minorias.

N&o se pode deixar de considerar, nas proposi¢coes defendidas, n&o
s6 no Brasil como nos diferentes paises que lutam pela defesa dos direitos humanos
o destaque dado a diferenca, em contraposicdo a uma escolarizacdo que,
freqientemente, ndo considera as varidveis decorrentes da singularidade dos
sujeitos envolvidos, resultando na distancia entre os objetivos proclamados e o que
esta sendo realizado na prética.

Neste ponto, ha se demonstrar que a tese de uma escola para todos
acabe por anular as diferencas. A partir desse fato se quer destacar a especificidade
dos alunos surdos que, em nome da inclusdo, tém sido deixados de lado a sua
condicao singular e a forma propria de assimilar e expressar o mundo.

Assim, este estudo tem o propdsito de mostrar como esta ocorrendo
a inclusédo do aluno surdo nas escolas de Feira de Santana, através da analise da
adequacao/inadequacéo da formacao do professor que atua com tais sujeitos.

Para identificar os desdobramentos das propostas inclusivistas na
escola, buscou-se investigar os desafios que estdo postos para o trabalho do
professor e como ele tem conseguido lidar com essa nova situacdo. Significa dizer
que a intencgao foi tanto verificar as implicagdes da inclusédo dos alunos surdos, na
sala de aula como, também, saber se a formacdo obtida permite ao professor dar
conta dessa nova realidade.

No que diz respeito aos alunos surdos, o pressuposto é de que a
escola tem um papel importante a desempenhar no desenvolvimento desses
sujeitos, cabendo ao professor mediar o processo de aprendizagem, viabilizando um
ensino que impulsione o seu desenvolvimento.

Alicercado numa perspectiva socio-historico este estudo apdia-se na
idéia de que o lugar, hoje, ocupado pelos surdos, a partir do recente debate
educacional, estd marcado por significados construidos em diferentes contextos e

sob varias perspectivas. Considerando esse enfoque multidimensional tem-se a
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intencao de tratar a surdez como construcdo social, e ndo como falta bioldgica, ainda
que reconhecido o déficit auditivo.
A incorporacdo dos alunos surdos, nas salas de aula regular, na
perspectiva de inclusdo, demanda conhecimentos: tedricos, metodologicos e
atitudinais, que possibilitam o reconhecimento da diferenca e a garantia da
igualdade. Essa idéia, articulada as questdes acima, resultou no problema do
estudo: em que medida a formacgao recebida pelo professor Ihe permite trabalhar
com alunos surdos no processo de inclusao?
O objeto de estudo da investigacdo é o processo de formacéo do
professor.
Constitui-se campo de estudo desta investigacdo, a formagao do
professor e a incluséo educativa de alunos surdos.
O estudo tem como objetivos:
» analisar a adequacao/inadequacédo da formacao dos professores
gue atuam com alunos surdos no processo de incluséao;
= elaborar uma proposta de intervencdo, baseada na concepcao
socio-historica, visando a atender as necessidades/dificuldades
dos professores das escolas ora estudadas no contexto de
inclusao.
Para se dar conta desses objetivos, algumas perguntas cientificas
S&0 necessarias:

» Quais fundamentos tedricos sustenta a formacgéo do professor e
a Educacéao Especial, particularmente a educacéo dos surdos ?

= Como tem sido a formacgao dos professores, no Brasil?

» Quais as condic¢des objetivas da formacao do professor de Feira
de Santana, para atender os alunos surdos, nas classes
regulares?

= Que proposta de formacdo do professor pode-se sugerir para
contemplar a inclusdo educativa do aluno surdo?

= Como avaliar esta proposta ?

Para se atingir os objetivos propostos, sdo essenciais algumas
tarefas cientificas:

e revisdo bibliografica para construgdo do marco tedrico;
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e identificacdo de tendéncias contemporaneas para a
formacao do professor, para a Educacdo Especial, com
énfase na educacao de pessoas surdas;

e caracterizacdo da formacao dos professores de Feira de
Santana, que atuam nas classes regulares e que
atendem a alunos surdos;

e elaboracdo de uma proposta de formacdo docente que
contemple a especificidade dos alunos surdos;

e validacdo da proposta por especialistas com base em
critérios pré-estabelecidos.

Este estudo orientou-se em métodos tedricos e empiricos, tendo
como suporte a abordagem de Mezquita e Rodriguez acerca dos métodos tedricos.
Utilizou-se da andlise e sintese, visando estudar cada um dos elementos que
compdem o objeto da investigacdo, bem como as relagées que eles estabelecem
entre si.

A Inducao/Deducdo foram utilizadas pelo fato de se partir de
conhecimento mais amplo sobre o objeto de estudo para se chegar ao particular,
aos sujeitos de cada escola e retornar ao contexto mais amplo e vice versa.
Também esteve presente em toda a construcdo do trabalho o método histoérico-
l6gico, uma vez que tanto a formacgao do professor como a inclusdo do aluno surdo
foram abordados numa perspectiva historica.

Como referenciais empiricos, o estudo apoiou-se nos resultados,
sobretudo, de observacdes e entrevistas.

Como método empirico utilizou-se a observacéo ao se verificar com
como as professoras atendem a especificidade o e a0 mesmo tempo como 0s
alunos vivenciam o dia-a-dia, na sala de aula. Foram realizadas entrevistas com
coordenadores pedagodgicos, diretores das escolas, professoras e alunos. Com os
dois primeiros, objetivando-se identificar como a escola esta trabalhando para incluir
o aluno surdo; com as professoras a intencdo foi conhecer o percurso de sua
formacgéo profissional e a relagcdo com o trabalho que realizam e com os ultimos,
buscando-se elementos que permitissem verificar como eles véem o trabalho da
escola. A partir de entrevistas, pode-se verificar tanto o impacto da inser¢cdo do
aluno surdo nas classes regular, quanto como os professores estavam dando conta

dessa nova situagao.
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Aplicou-se também, o diferencial semantico para identificar a
relacéo professor/aluno.

Realizou-se ampla analise de documentos, com a finalidade de se
conhecer as escolas e principalmente, a proposta pedagodgica que desenvolvem
Utilizou-se ainda, Critério de especialistas para avaliar a proposta de intervencao
elaborada.

Como técnica de pesquisa, utilizou-se o Estudo de Caso, porque se
pretendeu ter uma visdo aprofundada, ampla e integrada de uma unidade, com
limites bem definidos, permitindo fazer associacfes, relacdes e entender outras
coisas.

A Amostra se constituiu de 9 professoras que atuam em classes
regulares com alunos surdos.

Ao evidenciar a realidade vivida pelos docentes, o Aporte
Fundamental desse estudo tem, entre os seus desdobramentos, a elaboracdo de
uma proposta pedagogica de formacdo continuada de professores, na perspectiva
de inclusdo educativa de alunos surdos.

O estudo esta estruturado em trés capitulos inter-relacionados. O
primeiro apresenta a discussao teorica sobre formacdo de professores e sua
interface com a educacgédo especial, particularmente no que se refere a educagéo dos
surdos. Parte-se do pressuposto de que o lugar ocupado pelo professor na
sociedade tem seu significado construido e reconstruido em varios momentos,
conforme ideario de educacdo de cada contexto histérico. A partir dai foram
contempladas questdes sobre a formacao do professor e a relagdo com as classes
inclusivas, com alunos surdos, num esforco de se compreender como o tema esta
sendo colocado na contemporaneidade.

O segundo capitulo revela, a partir da pesquisa de campo, o
cotidiano do professor, suas preocupacoes, dificuldades e conhecimentos, trata
ainda, da metodologia empregada e dos temas centrais da investigacéo: As escolas
estudadas e a opcao pelas classes inclusivas com foco no aluno surdo; a formacao
do professor e as necessidades educativas especiais; 0os professores e o cotidiano
da sala de aula e o processo ensino aprendizagem; a relacéo professor aluno e a
experiéncia com alunos surdos e os alunos surdos e a classe inclusiva: o

contraponto ao discurso da escola.
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No dultimo capitulo apresenta-se, a proposta pedagogica de
intervencdo denominada: Formacdo continuada do professor para a inclusdo do
aluno surdo/PROFCIS, que teve como referéncia as lacunas detectadas acerca da
formacéao do professor e a possibilidade de contribuir para mudar tal situacao.

Por fim apresentam-se a conclusao e as recomendacdes, na certeza
de que os resultados dessa pesquisa fornecam elementos essenciais para estudos
sobre a formacdo docente, a partir do enfoque da inclusdo educativa e da
singularidade do aluno surdo, e que possam ser Uteis aos pesquisadores e
educadores responsaveis por tais processos, nas universidades, nos 0rgaos

publicos e particulares de ensino.



CAPITULO 1 - FORMACAO DO PROFESSOR PARA CLASSES
INCLUSIVAS E A SINGULARIDADE DO TRABALHO PEDAGOGICO
COM ALUNOS SURDOS

Neste primeiro capitulo, apresenta-se uma visdo da trajetéria da
formacdo do professor, no Brasil, a partir do ultimo século, focalizando-se
especialmente, a ultima década e ressaltando-se os conhecimentos e as praticas
gue foram interpostas nesse percurso. Destaca-se a inclusdo educativa como uma
questao que esta dada e se busca o seu significado, na teoria sécio-histérico-cultural
de Vygotsky e outros estudiosos.

Estudos desenvolvidos sobre a formacao de professores revelam um
consideravel conjunto de idéias, reflexdes, andlises e sugestdes sobre a tematica
aqui abordada a exemplo de Perrenoud (1993 ), N6voa (1995;1995), Ludke (1994),
Brezezinsk (1996), Gatti (1997) Pimenta (1997), entre outros.

Embora esses autores apresentem alguns pontos de vista
diferenciados, em comum, tém procurado mostrar, a relagdo entre a formacdo do
professor e 0 modelo que a sociedade vislumbra para as novas geracoes, em termos
de conhecimento, atitudes e habilidades, sendo portanto uma condicédo fundamental
para o projeto educativo da sociedade. Por outro lado procuram registrar também, o
descaso com os professores e a condicdo a que sao submetidos como eternos
“vildes" Gatti (1994). Na avaliacao de Perrenoud,

aparentemente quase todas as criticas do sistema escolar sdo concentradas
no mesmo bode expiatério: a formagcdo do professor, que é considerada

demasiada curta, inadequada, insuficiente e antiquada. Mas ele ndo merece
nem excesso de honra nem esta dignidade ( Perrenoud, 1993,.p 94).

As palavras do autor sdo provocativas e instigantes na medida em
que mostra a parcialidade encontrada em analises que ndo consideram a formacao
do professor como parte integrante da totalidade social e como tal, resultante da
tensa relacdo empreendida pela sociedade em geral, consubstanciada nas politicas
educacionais. Diante disso, é preciso se perguntar: Quem é o profissional da
educacao escolar? Em que condi¢gbes ocorreu sua formacédo? Que oportunidades de
qualificacéo tem tido ao longo da sua trajetoria profissional? Tais questdes norteardo

a secao seguinte.
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1.1 Formagdo do professor: Um campo de estudo em
construcao

Para tratar deste tema, vale reiterar a afirmativa de que a formacéo
do professor tem um percurso construido, a partir de interesses do contexto sécio-
politico, das exigéncias colocadas pela realidade social, das finalidades da educacéo
requeridas em determinado momento, do lugar que a educacdo ocupa, nas politicas
governamentais, e das lutas travadas pela categoria e pela sociedade civil. Enfim, é
uma problematica que esta presente, tanto nos paises desenvolvidos, quanto
naqueles em desenvolvimento.

A auséncia de politicas consistentes tem fomentado a existéncia de
um profissional cuja formacgéo € permeada de contradicées e equivocos o que pode
ser constatado na obra de varios autores. Conforme estudos de Teixeira (1976) e
Candau (1983), até 1950, no Brasil, a formacao inicial era tida como aquela que
preparava o profissional para sempre, ndo por conta do carater imprimido ao
preparo para o magistério, mas, por conta do rigor dos estudos de cultura geral,
direcionados as elites e a preservacao do status quo.

O curriculo dos cursos fundamentado, no humanismo classico,
defendia a sociedade como naturalmente dividida entre dirigentes e dirigidos e entre
trabalhadores manuais e intelectuais, conferindo ao professor o papel de transmissor
de conhecimentos e a condicdo de estar pronto para seguir sua carreira até a
aposentadoria. Essa realidade perdurou por um longo periodo gracas a uma escola
gue estava voltada para um determinado segmento da sociedade.

A partir dos anos 50, os efeitos da urbanizacéo e industrializagao no
pais, fizeram-se sentir na escola, através da expansdo do ensino e com a
superlotacdo das classes. A expansao da rede escolar alterou os padrbes vigentes,
requerendo uma politica educacional que oportunizasse condi¢cdes adequadas a
heterogeneidade de sala de aula, agora formada por alunos de parcela da
populacdo que, pela primeira vez, tinha acesso a escola. O discurso dominante em
defesa da ampliacdo de vagas — a quantidade — acobertava o aligeiramento das
exigéncias escolares.

Diante dessa realidade, em lugar de ser questionada e transformada
a formacéo dos professores difundiam-se idéias de que :

Para se formar um bom professor devemos transforma-lo em animador de
grupos, capaz de desafiar os jovens - frente a uma solucdo problema - a
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encontrar, no fragor da discussdo e na quietude da pesquisa, solucdes
criativas, transferiveis e generalizaveis (LIMA; 1970,p.16).

Nessa abordagem, o professor ndo tinha lugar privilegiado, ja que o
seu papel era o de contribuir com o desenvolvimento livre do aluno. Assim, a pratica
pedagogica deveria pautar-se na atividade e na individualizacdo do ensino com
intuito de atender os interesses espontaneos e naturais do aluno.

Nos anos 70, enquanto se verificava nas escolas normais e cursos
de licenciatura, sinais de esgotamento do papel tradicionalmente exercido de locais
de formacao do professor, dois outros fendmenos causaram forte impacto a carreira
docente: a deteriorizagédo das condi¢des de trabalho e o fato de o professor passar a
ser responsabilizado pelo aumento do fracasso escolar.

Outro fator bastante significativo, nesse periodo, foi a feminizacéo
do trabalho docente; ndo por demonstrar uma conquista de espaco de trabalho pelas
mulheres, mas por ter alterado o perfii do quadro antes predominantemente
masculino e, sobretudo, por se constituir em marca de desprestigio social da
profissdo, em decorréncia de fatores como: “identidade” do trabalho docente as
virtudes femininas (paciéncia, sensibilidade); condicGes culturais da mulher (mae e
esposa); ideario de sacerdocio, vocacdo e domesticidade.

Assim, gradativamente, sob a pressao das condigcdes econdmicas,
as mulheres foram obrigadas a ampliar a jornada parcial de trabalho, dando lugar a
uma jornada de tempo integral, como uma necessidade de participar do sustento
familiar. Esse fendmeno teve forte impacto na qualidade do trabalho e, aliado a
feminizacdo da carreira, contribuiu para a indefinicdo do estatuto e investimento
desse profissional, o que levou alguns autores a considerarem-no como a
desprofissionalizacdo do magistério.

Na tentativa de consertar e contornar os defeitos da formacao inicial,
multiplicaram-se projetos de capacitacdo, a partir da Otica liberal-tecnicista,
alicercada pelas contribuicdes do comportamentalismo de Skinner e seguidores
como: Gagné (1971), Parra (1972), Bloom (1972), Turra (1975), que defendiam a
formacdo, como o dominio de um conjunto de métodos e técnicas referendados
pelas Leis de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Leis de N°5540/68 e
5693/71, conforme, Saviani (1997).
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J4, nos anos 80, os professores reconheciam-se como trabalhadores
do ensino e, enquanto categoria de profissionais docentes reivindicava melhores
condi¢cdes de trabalho e salério, teméticas estas que passaram a fazer parte do
universo dos estudos educacionais, juntamente com os conceitos de cultura escolar,
socializacdo profissional, feminizacdo do magistério, avaliacdo, autonomia, entre
outros.

Nesse contexto, a formacdo do professor passou a ser analisada
mediante perspectiva critica, de inspiracdo marxista, abordagem que procurou
historicizar a formacao do professor, situando-a, no interior das contradi¢cdes, das
relac6es de poder e do jogo de interesses da classe hegemodnica e essas tematicas
passaram a ser contempladas em varias obras de autores como Freire (1976),
Saviani (1986), Cury (1989).

Todos esses temas eram vistoS como essenciails para a
profissionalizacdo; ndo como definicho de um campo conceitual formal de
competéncias, mas, de conquistas de um conjunto real de capacidades,
conhecimentos, técnicas e formas de “saber-fazer” que permitissem dominar,
intelectualmente, a atividade docente.

A partir dos anos 80, as tendéncias liberal tecnicista e a de
inspiracdo marxista, presentes na formacdo do professor, sofreram o impacto da
instabilidade econémica mundial e da mudanca empreendida no cenéario sdécio-
produtivo. Na escola, ficou evidenciado, pelo fracasso da profissionalizacdo do
ensino médio, a democratizacdo quantitativa da escolarizacdo e a perda da
gualidade do ensino.

Foi também nesse periodo, segundo Chaui (1999), Ghiraldelli
(1996), Gentilli (1994) e Barone (1999) dentre outros, que se agravou a crise do
bem-estar social. A globalizacdo da economia, o doutrinado neoliberal e a
supremacia do capitalismo marcam o cenario mundial, nos seus tracos mais visiveis:
o desemprego estrutural, 0 monetarismo, a terceirizacao e a transnacionalizacdo da
economia. Além disso, a ciéncia e a tecnologia tornaram-se forcas produtivas, e o
Estado, torna-se Estado minimo, distanciando-se das politicas sociais e do mercado.

Dentro desta logica, ganham corpo tendéncias que afirmam que os
problemas da escola devem ser resolvidos, a partir de uma melhor gestdo, nos
moldes da qualidade total utilizados pelas empresas e, como tal, precisara ampliar a

produtividade, entendida como, (aprovacdo em massa); reduzir os desperdicios
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(diminuir a evasao/ repeténcia); e investir no produto final (méo de obra adequada as
necessidades do mercado de trabalho).

Para se atender a realidade econdmica e social, especialmente ao
avanco tecnoldgico na comunicacdo e informacao, o sistema produtivo e 0s novos
paradigmas do conhecimento, que se estabeleceram, impuseram novas exigéncias
nas discussfes sobre a formacdo do professor. Verifica-se uma tendéncia para
estabelecer uma relacédo linear entre formagcdo e qualificagdo. Afinal, o sistema
precisa de mao-de-obra mais qualificada, para atingir suas metas.

Nesta perspectiva, ha o pressuposto de que a formacao do professor
necessitaria voltar-se para essa nova realidade e, para tanto, deveria se pautar no
carater meramente instrumental, em oposicdo ao aspecto mais geral, na tentativa de
“suprimir as categorias com as quais tenderiamos a pensar a vida social e a
educacdo, ajudando-nos a formular um futuro e uma possibilidade que
transcendesse a presente e indesejavel situacao social” (SILVA, 1995, p. 21).

Contra esta posicao, identificada como de carater eminentemente
econdmico, defendida, inclusive, por alguns dos organismos internacionais,
posicionam-se estudiosos, na defesa de uma concepcdo mais abrangente, para a
formacéao do professor.

No interior destas posi¢des, encontram-se varias entidades, como:
Associacdo Nacional para Formagdo dos Profissionais da Educagdo (ANFOP),
Forum de Diretores das Faculdades/Centros/ Departamentos de Educacdo das
Universidades Publicas (FORUMDIR) e Associacdo Nacional de Pds-graduacao e
Pesquisa em Educacdo (ANPED) que, dos pontos defendidos para a estruturagao
dos cursos de formacéo do educador, destacam a importancia de se:

= oferecer uma estrutura capaz de viabilizar uma base comum de
formagéo do educador;

= organizar um trabalho articulado entre Instituicbes de ensino
superior, escola basica e sistema de ensino;

= desenvolver a formacdo do professor como um processo

articulado entre formacdo inicial e continuada.

As duas tendéncias, a de carater instrumental e outra de carater

mais amplo, desencadeiam, por um lado, o inicio de um embate em torno da
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institucionalizacdo da formacdo do professor, em nivel superior, para atuacao
multidisciplinar, na educacéo infantil e nos niveis iniciais do ensino fundamental e,
por outro lado, como consequéncia ocorre instabilidade nos programas e cursos
escolares, evidenciando a duvida epistemoldgica acerca da educacédo e da natureza
dessa formacdo, apontando para uma crise quase generalizada nesse campo
(BRANDAO, 1997), que a politica oficial tenta conter, através de inimeras portarias,
pareceres, resolucdes e decretos.

Assim, a revelia das posicbes defendidas pelos segmentos dos
educadores, o governo do Brasil cria os Institutos Superiores de Educacdo -como
"locus” de formacao do professor - que, através do Curso Normal Superior, habilitara
o professor para o exercicio do magistério na educacdo basica, ampliando as
davidas e as incertezas sobre a formacdo docente, que ndo mais se encontra
vinculada as tradicionais instituicées de ensino superior.

As incertezas da formacdo do professor tém sido tratadas por
Perrenoud (1993), acompanhando as analises de Freud que dizia ser esta uma das
"profissbes impossiveis”, por entender que, a melhor das formagBes ndo garante
grau elevado de desempenho e de ac¢des, pelo fato de envolver a imprevisibilidade
do ser humano.

Nessa perspectiva, esta em jogo a relacdo de sujeitos, no que diz
respeito a: interesses, expectativas, limites, possibilidades, a singularidade de cada
um e aliada a responsabilidade mais ampla de ordem politico-econdmica e cultural,
entre outras que impedem de se ter um modelo Unico, pronto e acabado para se
formar professores.

Dadas as caracteristicas atuais da sociedade brasileira, importa
indagar: afinal, na atual conjuntura, qual deve ser a formacdo do educador? Quais
sdo os indicadores para uma formacdo que dé conta das mudancas que estédo
acontecendo na escola e na sociedade? Como adequar a formagao do professor
com a proposta de educacdo para todos? Em outras palavras, o que se faz
necessario para que a formacdo possa ser um elemento que permita a inclusao
educativa?

Quando se pensa em uma escola para todos os cidadaos brasileiros,
ndo ha como ndo concordar com um projeto de formagcdo amplo, que dé conta de

formar um profissional, com conhecimento da dinamica da sociedade, da educacéo,
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dos sistemas de ensino, da escola e do aluno, enquanto realidades concretas de um
contexto historico - social.

Portanto, a compreensao da formacao do professor requer um olhar
atento as tensdes que perpassaram os diferentes momentos de construcao desse
profissional. Apesar das incertezas que permeiam essa formacao, estudos mais
contemporaneos tém trazido a tona novos focos de abordagem bastante
promissores.

Os estudos de Novoa séo significativos, pois ressaltam a
necessidade de se deslocar o foco da formacdo do professor da dimenséo
académica ( areas, curriculos, disciplinas) para uma dimensao profissional, baseado
na articulacdo do ensino superior e escola, num esfor¢co conjunto de traduzir as
variedades de interesses e realidades das instituigoes.

Para esse autor o conceito de desenvolvimento profissional, baseia-
se assim na formacdo, como um continuo que abrange a experiéncia de docente,
como aluno; educacado de base como aluno-mestre, na graduagdo, como estagiario;
pratica de supervisdo, como iniciante (primeiros anos de profissdo) e como titular,
formacdo continuada. Ressalta, ainda, que estes momentos, sO serdo formadores se
forem objeto de reflexdo permanente. Portanto, a formacdo perpassa diferentes
praticas, através das quais adquire novas apropriacoes.

Segundo esse autor, o significado da experiéncia € o de legitimar o
potencial de formacdo do professor, na medida em que, ndo apenas orienta a
pratica, mas serve de mecanismo de apreensao e transformacdo da propria pratica,
possibilitando ao professor identificar e resolver os problemas de sala de aula.

Nesse sentido, as experiéncias pessoais e coletivas estdo centradas
na pessoa do professor e na escola, como local de permanente formacdo. Os
estudos de NOvoa, sobre “como formar o professor”, levam a entender que é na
relacdo da pratica pedagogica com o conhecimento tedrico que o professor é capaz
de apreender os seu significado, explicitar o real e oferecer ao aluno condicdes e
instrumentos fundamentais para que possa modificar a realidade social.

A andlise dessas idéias permite ver que a esséncia do trabalho
docente esta no ato educativo. A tentativa de se relacionar a formag&o do professor
com a sua atuacao dado as caracteristicas do processo educativo, os problemas da
escola e as dificuldades de aprendizagem do aluno que ndo tém encontrado uma

resposta adequada, vale ressaltar as reflexdes de Machin (1997 p .1):
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Sem duvidas, esta tarefa de garantir educacao de qualidade para todos em
uma escola integradora constitui um verdadeiro desafio profissional. Ensinar
aos que aprendem com maior facilidade, aos que desde pequenos tém
contado com todas as condi¢cfes que facilitam seu desenvolvimento, ndo é
uma tarefa tao dificil para o profissional especializado em diferentes tipos e
niveis de ensino, porém, buscar as vias, métodos, procedimentos e meios
gue garantam o maximo desenvolvimento de cada educando de acordo com
suas particularidades, € um trabalho muito mais complexo que exige
preparacdo, estudo, reflexdo e busca de alternativas metodoldgicas para
dar resposta educativa mais adequada a cada aluno. (traducdo nossa)

Embora se reconheca o carater complexo e contraditorio dessa
formacao, acredita-se que € possivel encontrar alternativas, para que o professor
possa melhor se preparar, para atender efetivamente a diversidade dos alunos.
Nesse sentido, a intencdo primeira desse estudo € mostrar a potencialidade da
teoria sAcio historico — cultural, destacando elementos que permitem compreender a
formacgao do professor, requerida para atender alunos com surdez, no processo de
inclusdo, acreditando que o0s conceitos chave de atividade, mediacao,
desenvolvimento real e proximal oferecem valiosa contribuicdo para a superacéo de
alguns impasses epistemoldgicos e praticos, no processo de ensinar e aprender.

Vygotsky, o principal representante dessa corrente, tomou o0s
fundamentos do materialismo dialético, para entender a psiqué humano, e construiu
um arcabouco de idéias que constitui a base da sua teoria. Embora defenda que
individuo e sociedade formam um todo, em sua génese e desenvolvimento, essa
relacdo ndo ocorre de forma passiva, isolada e linear, mas de uma forma dinamica,
ativa e participativa. A atividade é, pois, meio de apropriacdo da cultura humana e a
condicdo para o homem transformar-se de ser biol6gico em ser social.

Nesse ponto de vista, a aprendizagem do aluno pode ser
compreendida, como um processo ativo, e a educacao, como fundamental para o
homem apropriar-se da herangca acumulada pelas geracdes anteriores, a partir da
sua relagdo com o mundo circundante, por meio de outros homens. Essa
aprendizagem resulta de duas situacdes: em primeiro lugar, diz respeito ao ser
genérico em relacdo as objetivacdes produzidas historicamente; em segundo lugar,
refere-se a cada individuo singular, e o seu percurso de apropriagdo dos elementos
necessarios a sua humanizagéo.

Vygotsky mostra que o ensino € uma atividade de mediacédo, na qual
o aluno e professor interatuam e através do qual ocorre a passagem do plano social

amplo, para o plano individual ou pessoal. O significado do trabalho docente se
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consubstancia na acdo mediadora, entendida como uma categoria ativa, sustentada
na idéia de transformacao.

A categoria “Mediacdo” foi adotada por varios estudiosos que tém
buscado identificar os seus fundamentos orientadores. Na obra de Bruner (1968)
mediacdo pode ser entendida como um sistema de apoio, ou adaimiage, por onde
devem transitar os alunos, como condicdo para alcancarem niveis superiores de
desempenho, partindo da relagdo contraditoria entre a experiéncia individual e a
experiéncia acumulada, ao longo dos tempos.

Freire (1976,1985) utiliza o termo mediacdo em varias das suas
obras, direcionando-o para a perspectiva cultural. Mello (1983, p 26 ), por sua vez,
identifica-o como “um processo extremamente dinamico, por ser fruto de uma trama
de relagbes que ocorre entre partes, forcas e fendmenos de uma realidade”
Caracteriza o papel mediador da escola como um movimento de passagem onde
ocorre a insercao do aluno numa determinada classe social.

Cury (1989, p. 46) faz uma leitura ampliada dessa categoria,
afirmando que ela "expressa as relagfes concretas e vincula mutua e dialeticamente
momentos diferentes de um todo, [ ] implica uma conexdo dialética de tudo o que
existe, uma busca de aspectos afins, manifestos no processo em curso’[ ]. A
mediacao representa, assim, todas as relacbes possiveis, através das quais ocorrem
0s movimentos de uma totalidade.

A literatura revisada, acerca de mediacdo, evidencia as seguintes
posicdes: em primeiro lugar, parece ser consensual a idéia de dialética, de troca e
de negociagdo; em segundo lugar, € comum se vincular a questdes relacionadas a
conhecimento, poder, historicidade, cultura e contradigéo; em terceiro lugar, importa
destaca que, a visdo vygotskyana apresenta o0s instrumentos que se interpdem em
entre o sujeito e o objeto da atividade, para que o desenvolvimento das funcbes
mental superior ocorra; e, por ultimo, observa-se a recorréncia, da intencionalidade,
ou seja a condicdo de alguém organizar para 0 outro e com o outro, niveis de ajuda,
utilizados no sentido de possibilitar ao individuo apropriacdo da experiéncia social.

Vygotsky utiliza duas categorias bastante elucidativas, na
compreensao de mediacdo, enquanto processo vinculado a atuacéo do professor e
no que diz respeito ao aprendizado e ao desenvolvimento, fatores associados ao ato

de ensinar.
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Trata-se da Zona de Desenvolvimento Atual (ZDA) e a Zona de
Desenvolvimento Potencial (ZDP). A ZDA (denominada também desenvolvimento
real ou efetivo), significa “o nivel de desenvolvimento das funcfes mentais da
crianca que se estabelece como resultados de certos ciclos ja completados”
(VYGOTSKY, 1998, p. 112) A ZDP, por sua vez, diz respeito a funcdes que ainda
ndo estdo amadurecidas, mas como em processo de maturacdo, ou em estado
embrionério e que podem contudo ser impulsionadas com a ajuda de outrem.

Desse ponto de vista, a grande tarefa do ensino € transmitir para o
aluno aquilo que ele ndo é capaz de aprender por si mesmo. Para tanto, cabe ao
professor oferecer niveis de ajuda, para que os alunos possam realizar aquilo que,
sozinhos, ndo conseguem fazer evidenciando, assim, a importancia da educacéo
sistematica. Particulariza também, o papel do professor, elemento propiciador das
condicbes para que o aluno se aproprie dos instrumentos culturais basicos que
permitem a elaboracdo e o entendimento da realidade.

Assim, as interagOes produzidas em sala de aula e as atividades
desenvolvidas podem contribuir para o processo evolutivo da personalidade do
aluno, confirmando a tese de que a educacdo do individuo ocorre, ndo por uma
dotacao bioldgica inata, ou acéo isolada sobre os objetos, mas pela dindmica social,
decorrente das relagdes intra e interpessoais que se dao mutuamente.

Nesse sentido o significado do trabalho docente consiste em
estudar as necessidades, as possibilidades a fim de garantir as condi¢cbes para uma
“boa aprendizagem”, elemento que precede o desenvolvimento e é determinante
para potencializa-lo.

Em outras palavras, “0 ensino é um aspecto necessario e universal
do processo de desenvolvimento das funcdes superiores psicologicas, culturalmente
organizadas e especificamente humanas” (VYGOTSKY,1998, p.118). E resulta de
um conjunto de agbes intencionais e conscientes, como a mediacdo, a ZDP, a
prevencao, entre outras, que devem estar dirigidas para um fim especifico.

Os estudos de Vygotsky oferecem subsidios a revisdo de um
conjunto de atitudes do professor e evidencia a importancia do seu compromisso
com o aluno no processo de construgdo e utilizacdo do conhecimento. De igual
modo requer do professor uma sélida formacéo teérica, para que ele possa fazer

analise, entender a estrutura do desenvolvimento humano, da aprendizagem, das
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relacées sociais vigentes bem como, capaz de buscar alternativas para as situacées
imprevisiveis que defronta no desempenho da sua funcao.

Compreende-se a formacdo do educador, nessa perspectiva como
um processo mediante o qual se busca superar a idéia de uma formacao definitiva e
se passa a valorizar a pratica docente como espaco de formacgao. Significa dizer que
o professor ao se voltar para as necessidades dos alunos ele vai se apropriando dos
conhecimentos acerca dessas necessidades tornando-se cada vez mais autonomo e
capaz de intervir nas situacdes que defronta, no seu dia a dia de sala de aula.

Esse entendimento permite articular o processo de formacdo do
professor e do aluno, de forma concreta, singular e compartilhada que pressupde
uma atitude de andlise, de acado, de inovacdo e de abertura, para se aprender com
0S outros, com os alunos, com a experiéncia.

Comungando com esse posicionamento, € que se reitera o conceito
de formacao do professor como um processo engendrado, em diferentes momentos
e espacos, compreendido desde a formacéo inicial que habilita para o ingresso na
profissdo através de um preparo especifico, com um corpo de conhecimentos que
instrumentaliza para o exercicio das atividades pedagdgicas, tanto na docéncia, em
sala de aula como nas atividades administrativas e pedagdgicas (direcdo e
coordenacdo pedagdgica) até a formacdo permanente ou continuada que
acompanha em toda a trajetéria do professor.

A idéia de formacdo do professor como processo indica ser uma
atividade constante, e ndo limitada a momentos determinados e circunstancias
especificas. Recorrendo-se nos estudos de NoOvoa, destaca-se o entendimento de
que tal formagéo ndo deve ser compreendida apenas, na dimensao académica, mas
também, na dimenséao profissional, 0 que para o alcance desses propositos, deve-se
conjugar esforcos, tanto das instituices formadoras quanto das escolas.

Significa dizer que a andlise das experiéncias concretas das escolas
podera possibilitar uma melhor compreensdo dessa formacao, trazendo assim, o
desafio de a escola ser um ambiente onde o professor trabalhe e acima de tudo,
assume seu proprio percurso profissional seja através da aquisicdo de
conhecimentos, da reflexdo sobre a pratica da articulagdo de movimentos
pedagdgicos, entre outros, sem contudo, eximir a responsabilidade do governo em

oferecer as condi¢des para a realizacédo desse percurso.
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Outro aspecto a ser destacado é a necessidade de serem
construidas novas relagdes de trabalho, na escola, oportunizando o enfrentamento
coletivo das demandas a educacéo, representado aqui pelo desafio de ndo ensinar
apenas alguns, mas de fazer com que todos aprendam, a ler, a escrever, a contar e
a desenvolver valores, atitudes e respeito as diferencas. Estas idéias trazem, no seu
bojo, implicacdes consideraveis para o trabalho do professor, pelo fato de apresentar
um maior namero de situacbes em sala de aula, requerendo: adaptactes
curriculares, metodologias e recursos didaticos, focalizados na diversidade e
singularidade dos alunos, para que aprendam de fato.

As obras pesquisadas permitiram visualizar o processo de
aprendizagem do aluno e a formacao do professor, de forma relacional, pois, na
relacdo da pratica pedagdgica com o conhecimento tedrico é que o professor é
capaz de aprender os seus significados, explicitar o real e oferecer ao aluno
condicbes e instrumentos fundamentais para que possa este aluno modificar a
realidade social, ao mesmo tempo em que alimenta as condigbes para o proprio
desenvolvimento pessoal e profissional.

Importa ressaltar, ainda, as implicacdes da formacdo docente e
determinantes mais amplos, enquanto ocorrem no conjunto de relacfes sociais,
culturais e histéricas e, em seu sentido mais especifico, enquanto procedimento
educativo intencional e institucionalizado.

Vygotsky estabelece elos entre essas dimensfes, possibilitando
identificar elementos de andlise que representam os fatores que constituem esta
realidade, dentre os quais, a mediacdo, a ZDP e a ZDR s&o privilegiados na busca
de ressignificar a preparagéao docente.

A seguir, procura-se resgatar estudos que possibilitem a
compreensao entre formacdo do professor e a inclusdo educativa considerando-se

as especificidades do aluno surdo.

1.2 Educacéo especial: inclusdo de alunos surdos e formacao
do professor

Nesta secdo, cujo tema eixo é Educacdo Especial: inclusdo de
alunos surdos e formacdo do professor procura-se tracar alguns momentos do

percurso histérico da educacédo especial, ressaltando-se a especificidade do aluno
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surdo e a relevancia da formacao do professor para assegurar-lhe uma educacéo
inclusiva.

A polarizacdo Educacao Especial versus Educacgéo Inclusiva, tema
presente nos debates educativos, principalmente da Ultima década, traz a tona a
necessidade de serem compreendidas posi¢cdes mais consensuais nesse ambito.

Assim, toma-se como referéncia as afirmacdes de uma escola para
todos e a constatacdo de um processo de exclusédo de grande parcela da populagéo,
que ndo domina os cddigos da sociedade letrada, portanto, sem condi¢cbes de
enfrentar as demandas da sociedade contemporanea, esses grupos historicamente
subjugados Ilutam diariamente pela sobrevivéncia e pelos direitos que lhes séo
negados. Fazem parte dessa parcela da populagéo os cegos, os surdos, 0s mudos e
os invélidos que, por muitos anos permaneceram a parte do convivio social, ou
quando muito, limitados no ambito do assistencialismo, ou da filantropia.

As primeiras tentativas de atendimento a essas pessoas nao
visavam |hes dar oportunidades, mas pela crenca de que a deficiéncia era elemento
impeditivo para a insergdo em processos regulares de ensino foram criados espagos
que pudessem lhes abrigar.

A historia mostra que, da antigiidade até final do século XIX, as
pessoas deficientes eram ignoradas, evitadas, abandonadas ou eliminadas. No
inicio do século XX, foi demarcado um segundo momento, quando elas passam a
ser atendidas por instituicdes filantropicas, amparadas pelo olhar médico, sem a
caracteristica basica da educacéo escolar.

Segundo Monreal (1995), na base dessa perspectiva educativa, ndo
estdo somente razbes pedagdgicas, mas motivos sociais, politicos, ideoldgicos e
culturais. Assim, fora do sistema educacional geral, foi criado um servico
denominado, Educacédo Especial ligado ao atendimento médico e destinado “aos
excepcionais”, “aos deficientes”. Melhor dizendo, “uma Pedagogia Terapéutica que,
sob suas multiplas denominagfes, subjazia a idéia de uma pedagogia curativa,
corretiva e reabilitadora, destinada a “emendar” uma situacédo patoldgica, deficitaria
ou de inadaptacéo” (NURIA,1992 p. 2).

O enfoque clinico dominou praticamente todo o século passado e so
perdeu forca gracas aos acontecimentos dos ultimos 40 anos, (desenvolvimento
cientifico, fortalecimento de idéias democraticas e reflexdes sobre as formulacfes de

politicas em diversos setores), que cederam espaco para outras formas de se
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compreender a problematica. A partir de entdo, o campo conceitual e de abordagem
foi modificado, passando a transitar no ambito educativo, que tem como um dos
desdobramentos a substituicdo do termo deficiente por Necessidades Educativas
Especiais/NEE e a proposta de integracdo educativa, embora, na realidade, nao
tenham ocorrido mudancas significativas nesse ambito.

Nesse mister convém destacar a existéncia de varios documentos
contendo declaracdes, recomendagbes e normas juridicas, formuladas e
implementadas em todo o mundo, na busca de inserir pessoas com NEE, nos
sistemas sociais, de um modo geral. Nos anos 90, por exemplo, a questdo ganha
maior espaco com a Conferéncia Mundial sobre Educacédo para Todos, na Tailandia,
gue enfatizou a responsabilidade de as escolas, as agéncias e 0s governos
institucionalizarem uma educacao para todos.

Na esteira dessa Conferéncia, ampliaram-se as iniciativas de
atendimento ao principio basico, ali defendido: uma sociedade democratica,
consubstanciada no combate ao processo de segregacédo, em qualquer de suas
formas, e no oferecimento de educacéo para todos.

Nesse movimento destacou-se o0 documento denominado
Declaracdo de Salamanca e Linha de Acdo - Necessidades Educativas Especiais,
produto da Conferéncia Mundial Sobre Necessidades Educativas Especiais: Acesso
e Qualidade, realizado na Espanha, em 1994. Na busca de atender aos grupos
comumente excluidos, foram retomados os principios defendidos em Jomtein, que
definiu regras e padrbes para serem seguidos pelos governos, articulando a
educacdo a outras politicas sociais, no sentido de se assegurar a equalizacdo de
oportunidades para pessoas com deficiéncia.

A Conferéncia teve como principio basico o “direito de todos” terem
uma educacdo de qualidade, no ensino regular, e a “satisfacdo das necessidades
bésicas de aprendizagem®”, termo que pretende abarcar as criangas ou jovens cujas
necessidades s&o decorrentes de deficiéncias, ou dificuldades de aprendizagem
temporarias ou permanentes, na escola ou na sociedade; em outras palavras quem
apresenta algum problema de aprendizagem, no processo de sua escolarizacao, e
requer uma atencdo mais especifica e recursos educacionais necessarios mais do
que os colegas da sua idade” (COLL 1993). Outro aspecto significativo foi a defesa

da insercdo da educacéo especial dentro da estrutura de educacéao regular.
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Os governos, em geral viram-se premidos a atenderem a esta
significativa parcela da populacdo que, até entdo, ndo tinha tido a oportunidade de
se beneficiar da escolarizagdo suscitando a necessidade de eles planejarem
politicas educativas flexiveis, capazes de atingir aos mais variados alunos,
oferecendo-lhes um ensino de qualidade, a partir de uma perspectiva inclusivista.
Dessa atitude, as reformas educacionais, desencadeadas em varias partes do
mundo, tém proposto que a escola inclua, nos seus curriculos, atividades que,
efetivamente, atendam, as necessidades dos alunos, das familias e das

comunidades.

1.2.1 Aspectos historicos no Brasil

No que diz respeito ao Brasil, a Educacdo Especial vem seguindo
praticamente a mesma trajetéria da maioria dos paises. As pessoas consideradas
deficientes, por muito tempo, foram negadas, vitimas de preconceito e
discriminacdo. S6 nos meados do seéculo XIX, que Ihes foram apresentadas
oportunidades, mas isoladas, oferecidas, através da iniciativa publica, privada e de
cunho assistencial.

Essas oportunidades, no entanto, apresentaram-se mais delineadas,
por volta de 1950, através de campanhas de ambito nacional, promovidas pelo
governo federal. Nos anos 60, porém, a Educacdo Especial tomou forma mais
concreta e relevante em instituicbes especializadas, assumidas pelo Estado.

No | Plano Setorial de Educacdo, segundo Mazzota (1996), a
Educacao Especial foi considerada uma das prioridades consubstanciadas, atraves
da criacdo do Centro Nacional de Educacéao Especial - CENESP, ligado ao Ministério
Educacdo e Cultura/MEC, objetivando centralizar e coordenar as acdes de politica
educacional para os portadores de deficiéncia.

A CENESP atuou, até 1986, pautada em uma politica centralizadora
num esforco de normatizar os diferentes sistemas estaduais, embora privilegiando o
repasse de recursos financeiros para as instituicdes privadas (MAZZOTA, 1996). Em
1986, foi criada a Coordenadoria para Integracdo de Pessoas Portadoras de
Deficiéncia (CORDE), junto a Presidéncia da Republica e, dois anos depois, passou
para o ambito do Ministério da Acao, com estatuto de Coordenacao. Todas essas

mudancas nao representaram alteragcbes significativas, no campo da Educacao
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Especial, indicam, outrossim, a desarticulacdo da politica governamental e a
secundarizacdo dada ao tema.

Na década de 90, intensificaram-se movimentos em prol da
integragao dos alunos com necessidades especiais, influenciados pelas discussoes
ocorridas, em nivel mundial, que recomendavam aos paises a adocdo de politicas
educacionais, que garantissem a escolarizacao satisfatoria das criangcas com NEE.

Dentre as véarias medidas estabelecidas pelo Ministério da Educacgéo
e Cultura/ MEC, através da Secretaria da Educacdo Especial/ SESP, encontra-se um
documento, datado de 1993, estabelecendo a Politica Nacional de Educacao
Especial/PNEE. Nas diretrizes, nos objetivos, nos principios trazidos no referido
documento, o conceito de Educacéo Especial é entendido como um “processo de
desenvolvimento global das potencialidades de pessoas portadoras de deficiéncias,
de condutas tipicas e altas habilidades e que abrange os diferentes niveis e graus
do sistema de ensino” (BRASIL,1993, p. 59).

Desse entendimento, duas caracteristicas se destacam, segundo
Mazzota (1960) a primeira, € a visdo estética imprimida a relacdo entre o portador da
deficiéncia e a educacao especial, na suposicdo de que todas as pessoas nestas
condicBes requerem tal educacdo. A segunda € a posicdo contraria a proposta de
integracéo, veiculada nos textos oficiais, pela restricdo da Educacgédo Especial aos
chamados Portadores de Necessidades Especiais (deficientes fisicos, mentais
auditivos e multiplos), conforme o MEC.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (Lei 9394/96), de certa
forma, amplia a visdo de Educac¢do Especial vez que o Capitulo V, determina que o
atendimento dos educandos portadores de necessidades especiais ocorra através
de servicos de apoio especializado, na classe regular, conforme as peculiaridades
desses alunos. Estabelece, também, que os sistemas de ensino deverdo garantir,
dentre outros aspectos, professores devidamente preparados para atuarem com
qualquer tipo de NEE e admite, ainda que, nos casos de comprometimento mais
graves, o aluno passe a ser atendido em classes com servicos especializados.
Opinando sobre as caracteristicas imprimidas a Educacdo Especial Skliar afirma
que:

as opcdes, nesse sentido, ndo parecem ser muitas. Ou se tem falado de
especial porque parte do principio de que o0s sujeitos educativos- especiais,

no sentido de deficientes - imp8em uma restricdo, um corte particular da
educacgédo, ou se tem falado de especial referindo-se ao fato de que as
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instituicBes escolares sdo particulares quanto a sua ideologia e arquitetura
educativas — portanto diferentes da educacao geral - ou, finalmente, tem-se
falado de especial como sinbnimo de educagdo menor, irrelevante e
incompleta no duplo sentido possivel, isto é, fazendo mencao ao menor e
especial tanto dos sujeitos quanto das instituicdes.”(SKLIAR, 1997, p, 9).

Ha de se destacar, contudo, que cresce a producdo que trata da
inclusdo das pessoas com NEE Guijaro (1997), Machin (1997) e Ndaria (1992),
destacam-se no cenario internacional; Sasaki (1998), Skliar (1997) e Mantoan
(1997),no cenario brasileiro.

Um dos argumentos utilizados para a incluséo, por estes estudiosos,
€ de que a educacdo segregada tem impedido que as criangcas “normais” aprendam
a conviver e a se relacionar com criancas com NEE, o que perpetua a
insensibilidade frente a condicdo de marginalidade. Outro argumento € dos efeitos
negativos sobre as atitudes e expectativas dessas pessoas que quando educadas a
partir de reduzidas experiéncias educativas, tém limitado as suas possibilidades de
se desenvolverem para uma vida independente.

E preciso destacar que o termo inclusdo/ integracio embora seja
comumente empregado, continua ainda imprecisa sua concepgdo como categoria
analitica, enquanto principio, processo e operacionalizacao,

O relatorio Warnock, escrito no Reino Unido, em 1978, utiliza o
termo direcionado para o aspecto operacional da inclusdo e para sua efetivagcéo, ao
estabelecer as formas: fisica (classes especiais, em escola regular com organizacao
independente); social (classes especiais, na escola regular); e funcional; (alunos
com NEE participam e sao incorporados em toda dindmica da escola).

Deduz-se da leitura supra citada que o direito da pessoa com NEE,
esta circunscrito ao contato entre alunos, demarcando a unilateralidade da posicao,
uma vez que as possibilidades de inclusao sdo limitadas a contingéncia fisica.

Nuria (1992 p.32) em uma outra abordagem analisa a Integracéo, a
partir de trés perspectivas: a primeira, centrada no agrupamento dos alunos que
representa: “Um conjunto de concepgdes, praticas educativas e investigacdes, a
partir das quais a integracdo acontece como mera transposi¢cao do aluno do sistema
especial para o regular e sua permanéncia no mesmo” (traducéo nossa).

Sob esta oOtica, o0 mero contato dos alunos normais com o0s
“deficientes”, produz nesses Uultimos beneficios de ordem pessoal, social e

académica; enfim, a integracdo. Tal proposicdo demonstra uma visao bastante
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simplificada da integracdo escolar, como algo que ocorre espontaneamente,
bastando providenciar a insercdo do aluno nas classes regulares. E preciso
considerar que, do aluno com NEE, é-lhe exigido um grande esforco para se
adequar a escola, que foi pensada e mantida, ao longo de sua historia, por e para
pessoas “normais”.
A segunda perspectiva, refere-se a intervencéo setorial através da
gual se
planeja e se programa processos e intervengdes pessoais para que 0 aluno
se integre na sala de aula, nesse sentido seréo elaborados e desenvolvidos
programas de integracdo polarizados na direcdo de um componente

especifico do processo educativo e ndo em sua globalidade. O objeto da
integracao sera o aluno integrado (NURIA 1992, p.6).

E, por ultimo, a terceira perspectiva, com enfoque institucional, que
concebe a integragdo como uma unica modalidade educativa, envolvendo todos os
membros da instituicdo, no processo de atendimento a cada individualidade e a
totalidade dos alunos, ou seja, a diversidade.

Como implicacdo, é preciso que as escolas se modifiguem para
receber esses alunos em suas classes regulares independentemente das condi¢cbes
intelectuais, fisicas, sociais e culturais enfim, acolher a todos que estdo em busca de
desenvolvimento.

No Brasil, os termos integracdo e inclusdo sdo empregados
comumente de formas distintas. Para Edler (1999), Sasaki (1998) e outros, a
integracdo € compreendida como mera insercdo da pessoa com NEE, no meio
social. J& a inclusdo pressupde a modificacdo da escola e da sociedade, como
requisito para dar atendimento das pessoas com NEE. Nota-se, porém, imprecisao
no emprego desses termos, nos textos oficiais.

Embora a idéia comum seja a incorporacdo dessas pessoas nas
classes regulares, a diferenca basica é que a integracdo traz a preocupac¢do, com a
limitacdo que a pessoa apresenta e a possivel condicdo de atendimento, e enquanto
a inclusédo evidencia a necessidade de a escola se modificar para dar conta da
diferenca humana.

Nesse sentido, o conceito de inclusdo educativa avanga muito, uma
vez que nao tem como alvo o “deficiente” e sua escolarizacdo, em um ambiente
circunscrito, que alimenta a existéncia de dois sistemas paralelos de educacdo. O

alvo da Educacao Especial se alarga e ja ndo mais se restringe a um determinado
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grupo, pois e provoca uma aproximacao do ensino regular ao especial. A Escola que
vislumbra esse paradigma €é uma escola ndo seletiva, ndo excludente e
fundamentada no “direito de todos” terem acesso a um ensino de qualidade.

A Educacao Especial, ancorada nas idéias inclusivistas, deveria ser
inscrita no movimento transformador da educacdo e da sociedade como um todo,
pautada no principio fundamental defendido pela Declaracdo de Salamanca quando
afirma:

Todas as criancas deveriam aprender juntas, independentemente de
guaisquer dificuldades ou diferencas que possam ter. As escolas inclusivas
devem reconhecer e responder as diversas necessidades de seus alunos,
acomodando tanto estilos como ritmos diferentes de aprendizagem e
assegurando uma educacdo de qualidade a todos por meio de curriculo

apropriado, modificagdes organizacionais, estratégias de ensino, uso de
recursos e parcerias com a comunidade ( Conferéncia Mundial 1997:p 61)

Acredita-se que ndo ha como ser contraria a essas idéias. De igual
forma, também, se insiste na reestruturacao do sistema educativo para que, de fato
considere as necessidades dos alunos e dé apoio aos professores, ao pessoal
administrativo e a familia, para que seja fortalecida a teia educativa.

No Brasil apesar dos esforcos empreendidos pelo governo, ndo se
tém conseguido contemplar o direito a igualdade educacional. Nota-se, inclusive,
ambiglidade com referéncia ao grau de compromisso em relacdo a incluséo, visto
que, ao mesmo tempo em que a defende, ndo tem oferecido as condi¢cdes concretas
para a efetiva-la.

Cabe ressaltar que os dados estatisticos, de forma geral,
demonstram a pequena absorcao de alunos com NEE, na rede escolar. No que se
refere a alunos surdos, um pequeno numero freqiienta sistemas segregados, em
escolas especiais ou classes especiais, e menor, ainda, é a fatia que tem acesso a
classes regulares.

No estado da Bahia, por exemplo, segundo a Coordenacgao de
Ensino Fundamental e Educacao Especial/CFE vinculada a Secretaria de Educacéo
do Estado, em 1999, matriculou-se, na rede escolar um total de 2.248 alunos surdos.
Em Feira de Santana, em um levantamento realizado junto a Diretoria Regional de
Educacdo e Cultura/ DIREC/02, 6rgdo que tem a competéncia de administrar as
escolas estaduais da regido, verifica-se que de um total de noventa e oito
estabelecimentos, existem quatro escolas que atendem a alunos com surdez sendo

gue uma delas tem apenas um unico aluno surdo em classe comum.
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Geralmente a rede escolar do ensino apresenta-se inadequada para
atender a esses alunos, uma vez que as escolas encontram-se em precario estado
de manutencdo; apoios didaticos escassos, ou inexistentes, e uma gestao
burocratizada, resultando na desmotivacdo e descompromisso do professor e no

baixo desempenho dos alunos no seu processo de escolarizagao.

1.2.2 A Surdez: do patologico a diferenca

Ao sinalizar para a inclusdo de pessoas com NEE, abrange-se a
expectativas e necessidades de uma gama de situagdes e sujeitos: criancas de rua,
trabalhadoras, cegas, surdas, minorias linglisticas, étnicas etc., 0 que remete a
localizar e identificar, nesta populacdo, as pessoas surdas e o lugar que esse
coletivo ocupa no processo de escolarizacao.

A intengdo, neste estudo, é de contrariar a idéia historicamente
difundida de se verem as pessoas surdas, apenas como individuos com determinada
perda auditiva e, homogenicamente, categorizados a partir da surdez. A opcéo é a
de se deslocar a surdez do campo biolégico ou linguistico para situa-la no campo da
diferenca, como uma identidade multifacetada, localizada da historica e socialmente
(SKLIAR, 1999).

Reconhecer a diferenca significa situar a educacdo das pessoas
surdas no mesmo patamar de importancia da educacdo das minorias. Essas
vivenciam a exclusdo como decorréncia de uma histéria e de uma cultura, que déo
sustentacao a politica hegemonica da diferenca, que impede a popula¢do em geral
de compreender a especificidade das pessoas nas suas limitacdes e principalmente,
nas suas potencialidades.

Nessa perspectiva, 0 ser surdo ndo é visto como uma entidade
abstrata e descontextualizada, mas marcado por condi¢bes concretas. Considera-se,
pois, a questdo dos significados politicos conferidos a surdez e aos surdos que se
difundem e administram nas escolas especiais e regulares.

Assim, procura-se libertar das propostas pedagogicas atreladas a
deficiéncia e do mecanismo de patologizacédo da surdez e lanca-se em direcdo da
diferenca que constitui a surdez e os surdos como sujeitos pertencentes a um grupo

que historicamente traz o significado das relacdes de poder e que se defronta com
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preconceitos e como tal, é algo feito, elaborado, produzido por determinadas
pessoas, circunstancias, tempos e lugares.

Portanto, para se discutir o preconceito em relacdo a pessoa surda,
pde-se a questdo de como se da o exercicio da diferenca. Nesse sentido Skliar
mostra, nos seus estudos, 0 quanto a sociedade esta prenhe do conceito disciplinar,
fundado na homogeneidade, mostrando que a diferenca € um valor negativo e
portanto, deve ser excluida.

Pelo fato de escapar da regularidade, do padrdo, da
homogeneidade, o surdo é chancelado como incapaz porque em um mundo
predominante de ouvintes, “naturalmente” os ndo ouvintes, sdo submetidos aqueles
que em nome da normalidade, tem utilizado varios mecanismos de dominacdo e
excluséo.

Dai ndo se aceitar fracasso dos alunos a partir argumento da surdez.
A diferenca, a individualidade, é compreendida como contradicdo social, como
diferenca em relagdo a em vez de diferenga descontextualizada, mas decorrente das
iImposic¢des estabelecidas pelo mundo ouvinte.

Com base nessa colocacao, se pretende destacar que a ruptura com
tal modelo requer o exercicio da liberdade, o exercicio do convivio com a diferenca.
Dai se defender que a educacdo das pessoas surdas deve ser inserida nos
movimentos sociais, nos espacos de discussdo das politicas publicas, visando a
superacao do estigma histérico e socialmente construido.

Por outro lado, o reconhecimento da surdez, como diferenca, néo
desloca a educacéo dos surdos das demais pessoas uma vez que o foco ndo é algo
a ser reabilitado, porque patolégico, como o grau de perda auditiva, a comunicacao
oral ou gestual, mas a preocupacao passa a ser o individuo em toda a sua dimensao
que tem formas proprias de compreender e de expressar o mundo. Significa, pois,
ver a pessoa surda ndo como um ser com possibilidades inferiores, e sim diferentes.

Como afirma Vigotsky (1995) ndo é a surdez que define o destino
das pessoas, mas resulta do olhar da sociedade sobre a surdez. Assim, o aluno
surdo ao defrontar-se com o0 mundo da escola é submetido aos mecanismos postos
por relagcdes estabelecidas por uma cultura ouvinte que engendra condigdes
perversas, ha medida em que nega a condi¢do do ser surdo e ndo atende as suas
necessidades mais elementares, cerceando-lhes as oportunidades para o

desenvolvimento e o fortalecimento da identidade pessoal.
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Acreditando-se na possibilidade de se estabelecer um novo olhar
sobre as pessoas surdas, ndo se pode deixar de reconhecer a relevante contribuicdo
das investigagbes de L.S. Vygotsky, decorrentes do pressuposto da constituicdo
social do sujeito. A partir desses estudos, particularmente da obra “Fundamentos da
Defectologia”, cujo foco € o desenvolvimento das criancas deficientes e sua
educacao, orientando pedagdgica e psicologicamente os processos educativos.

O aporte tedrico vygotskyiano apresenta uma visao prospectiva do
desenvolvimento humano, tendo como base o papel essencial das relagdes sociais,
na consolidacdo das capacidades potenciais da pessoa. Para ele, o importante é
preservar o direito de a crianca surda se desenvolver, através de sua insercdo em
experiéncias condizentes com a heterogeneidade dos processos humanos. A
educacao deve assim, dar acesso aos bens culturais, de acordo com os caminhos
especiais que requer a condicao da surdez.

Das formulagcBes de Vygotsky, destaca-se a idéia de que o trabalho
educativo precisa ser orientado para as necessidades e possibilidades da crianca,
de forma a contemplar os mesmos objetivos que as criangas normais, uma vez que
as leis do desenvolvimento sdo comuns as criangas, com, ou sem deficiéncia.

Portanto, a presenca de diversos alunos, surdos e ouvintes em uma
mesma escola, numa mesma sala de aula, aparece como meio para ocorrer
relacdes abertas e diversificadas, através do processo de construcdo de significados

em gue atuam, como protagonistas, para alcancarem o conhecimento.

1. 2.3 A formagéo do professor e o aluno surdo

Embora as oportunidades educativas tenham se ampliado, no Brasil,
€ possivel perceber que a maioria das pessoas surdas ndo é atendida, por nenhum
tipo de escolarizacéo.

Neste sentido, € reveladora a pesquisa desenvolvida por Espindola
e Marquezan (1998) que ao mapearam a abrangéncia do ensino especial no Brasil
chegaram a aos seguintes resultados; as regides Norte e Nordeste sdo as menos
estruturadas, no que se refere a existéncia de politicas especificas para a Educacao
Especial, haja vista que varia de 85% e 77,7% o0s estados que possuem programas
voltados para esse campo.



43

Quanto a formacdo do professor, a pesquisa revelou que o estado
de Sdo Paulo € o Unico que exige a formacao superior como requisito minimo para
atuar no ensino especial; nos demais estados, exige-se 0 magistério de ensino
médio, como é o caso da Bahia, que tem suprido esta lacuna com cursos de
aperfeicoamento de 60 horas ou curso adicionais de um ano, criados pela lei
5692/71, destinado aqueles que concluiram o magistério, em nivel de 2° grau, e
desejavam lecionar em é&reas especificas, como: alfabetizacdo, educacao especial
ou na 5% e 62 séries do Ensino Fundamental.

Nos ultimos anos, a iniciativa publica e a privada tém realizado
algumas mudancas no sentido de modificar esse quadro. A Secretaria de Educacao
do Estado da Bahia-SEC/BA, a exemplo, tem promovido, para seu quadro docente,
cursos de pés-graduacao; programa de educacdo a distancia, encontros em varias
cidades, acompanhando e atualizando a pratica docente.

Quanto a Feira de Santana, local da presente pesquisa ha duas
instituicbes formadoras de professores; o Instituto de Educacdo Gastdo Guimaraes,
que oferece o curso em nivel médio e que até bem pouco tempo o curriculo ndo
tratava dessa questdo, mas a partir de 2001 o aluno deve optar por uma area mais
especifica de formacédo no final do curso e dentre as oferecidas encontra-se a
Educacao Especial.

A Universidade Estadual de Feira de Santana, por sua vez, com uma
experiéncia acumulada de mais de 30 anos voltados para formacéao de professores,
s6 ha alguns anos é que sinalizou para a Educacdo Especial, quando da
implantacdo do Mestrado em Educagéo Especial, em 1999,- convénio com o Centro
Latino Americano de Educacao Especial - CELAEE/Cuba.

Em decorréncia, nas varias licenciaturas oferecidas pela UEFS tem
sido veiculado de forma mais sistematica, a questdo da Educacéo Especial, € o caso
do curso de pedagogia, que, incorporou, na estrutura curricular atual disciplinas
voltadas para o tema. Também outras iniciativas tém sido desencadeadas, sob a
forma de grupos de estudo, encontros, seminarios, na perspectivas de uma escola
Inclusiva.

Ao tratar da formacé&o do professor, na perspectiva de atender ao
aluno surdo no processo de inclusao, € necessario esclarecer, de que inclusao e de

que formacéo esta se falando?
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Inicialmente, parte-se do principio de que a formacao do professor &
um dos principais mecanismos de inclusdo, sendo esta entendida como a oferta de
condicbes justas e adequadas para atender a todos os aprendizes, em suas
necessidades e peculiaridades e, mais que isso, contribuindo com seu
desenvolvimento a fim de que possam participar, efetivamente, em todos as
insténcias de convivio social.

Contudo, sabe-se que abordar a formacéo do professor, baseada
nessa perspectiva, € uma tarefa complexa, até porque se trata de, ente outros
aspectos, fazer a articulacdo entre as dimensodes individualidade e totalidade de
alunos que compdem a sala de aula.

Ressalta-se, nesse enfoque, a revisao bibliografica que permite fazer
algumas inferéncias, a partir do ponto que estdo presentes nos diferentes autores
consultados, acerca da formacéao do professor. Uma delas é a de que cada momento
histérico cria necessidades objetivas para a formacdo humana bem como os meios
formativos da civilizag&o.

As mudancas aceleradas em todos os ambitos da sociedade trazem
no seu bojo demandas das mais variadas e imprevisiveis para a escola e evidencia o
inconveniente de se estabelecer uma relacéo linear entre formacdo do professor e
as necessidades especificas de cada um.

Nesse sentido, acredita-se ndo ser possivel pensar a formacdo de
professores para alunos surdos de forma isolada; ao contrario, importa considera-la
integrada a formacao dos profissionais da educacdo em geral portanto, sujeita as
mesmas discussdes que se vém fazendo nas varias esferas da sociedade. Essas
discussbes néo dicotomizam a educacao especial da educacdo geral mas buscam
uma nova institucionalizacéo para a formacao do professor, um novo papel para o
estado e a sociedade civil, em face a nova realidade instaurada.

A incorporagdo desses conhecimentos e de outros mais
contemporaneos, bem como dos processos vivenciados pelos diferentes grupos
sociais € exigéncia que esta posta para a formacao do professor, principalmente na
perspectiva da educacédo inclusiva. Integra essa nova realidade a garantia de uma
formacdo inicial e continuada para os professores como condi¢do imposta por uma
sociedade que, cada vez mais, se refaz em novos patamares de conhecimento do
saber escolar, de formas de convivéncia, de relacbes de trabalho e de valores

sociais.
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Por conta disso considerando as propostas desencadeadas
mundialmente, Guijaro (1997), mostra a necessidade de se repensar a escola, a
aprendizagem e a formacao do professor para atender a diversidade e tendo como
referéncia, o trabalho que desenvolveu em Cuba, propde que se promovam
experiéncias de investigacdo - acdo, onde se possa colocar em pratica as formas
diferentes de atendimento as Necessidades Educativas Especiais, considerando-se
a partir dos conceitos estudados, nos programas de todas as disciplinas e atividades
curriculares do curso, e jamais por priorizar uma disciplina.

Sustentado na teoria de Vygotsky, o estudo acima referido enfatiza
que o professor deve ser preparado para atender ao desenvolvimento dos seus
alunos, o ritmo de aprendizagem de cada um e ter clareza de que o papel do
docente é educar e desenvolver a todos. Nesse sentido, da destaque a importancia
de se realizar a avaliacdo educativa como um processo continuo e permanente de
estudo das particularidades positivas e negativas dos alunos, a fim de desencadear
mecanismo de organizacdo de estratégias, empregar procedimentos metodolégicos
diferentes para o grupo e para o aluno, visando atender a necessidades individuais.
e para superar suas dificuldades.

Essa proposta ndo deve ser tomada de modo ingénuo, mas
considerada, a partir do entendimento de que a aprendizagem supde acao do outro,
acontece com o outro e, assim sendo, é através do ensino que se promove 0
desenvolvimento. A conclusdo que se extrai dai é que na formacédo do professor
seja contemplada esta dimensédo de forma que |he assegure o preparo para que, na
situacdo de sala de aula, tenha condigcbes de mediar processos edificadores e
equilibradores, para o desenvolvimento da crianga.

Névoa (1995), por outro lado, ao mostrar que a escola € um local por
exceléncia para realizacdo dessa formacdo, alimenta a expectativa de que é
possivel encontrar elos entre 0 conhecimento escolar e 0s conhecimentos que o
professor traz da sua formacao académica, beneficiando melhor os alunos surdos.

Skliar, cujos trabalhos na area da surdez tém sido uma referéncia no
Brasil, ao tratar da formacao do professor (surdos e ouvintes), ressalta a dimenséo
politica dessa formacdo. Politica compreendida como relacdo de poder e
conhecimento que deve estar contemplada, ndo s6 na proposta pedagogica, mas

além dela. Ele prop6e ruptura com o modelo vigente caracterizado “como positivista
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ahistorico e despolitizado” (SKLIAR,1997, p.7) e defende uma ressignificacdo da
escola como espaco de fronteira e onde diferentes identidades possam conviver.

Na formacéo do professor para a educacéo de surdos, em relacao a
uma escola inclusiva, ele considera relevante, em primeiro lugar, os significados
politicos que circulam sobre a surdez e os surdos presentes nas escolas. Outro
aspecto que ele destaca € a “questdo da lingua dos sinais, as identidades, a
comunidade, a cultura e o acesso dos surdos as segundas linguas” (SKLIAR, 2000,
p. 162).

O foco de abordagem de Skliar € bastante pertinente numa
sociedade como a brasileira, em que as politicas educacionais ndo tém sido capazes
de impedir/ dificultar os mecanismos de exclusdo existentes. Lembrando autores
como Gentil (1994), torna-se urgente uma releitura dos debates empreendidos na
década de 80, voltados para a democratizacdo do ensino, em que o0 cerne da
educacao € a pessoa, hdo o capital. Para que essa luta ganhe forca, impde-se um
projeto coletivo que aglutine os interesse das pessoas com NEE e valorize a
diferenca, em prol do combate as desigualdades sociais.

Assim, a formac&o do educador, que tem como preocupacao essas
questbes e, consequentemente, a melhoria da qualidade do ensino, deve
compreender a histéria dos sujeitos surdos; as restricbes sociais e familiares e
escolares a que sempre foram submetidos, 0os nexos politicos com a sociedade e as
formas de constituicdo do saber escolar e instrumentaliza-los para .sair da condicéo
marginal, concretizando a emancipacdo ao exercitar os mesmos direitos que 0s
alunos ouvintes.

Se forem transformadas essas consideracdes em atos de ensinar
pode-se visualiza-los como um trabalho de mediacdo pelo qual o professor organiza
e reorganiza a ultrapassagem da ZDR para ZDP visando a apropriacao do saber.

As consideragdes que permeiam as proposi¢cdes destacadas sao um
forte indicativo de que o tema tem uma nova perspectiva e, como tal, demanda
reflexdes e encaminhamentos, na busca incessante de uma escola verdadeiramente
para todos.

As discussbes desenvolvidas no presente capitulo deixam claro que
ndo € mais possivel se ater a tradicdo de formar professores “especialistas” para
alunos surdos: importa, sim, que estes profissionais detenham solida fundamentacao

tedrica e pratica que Ihes permitam tomar consciéncia de estar formando homens e
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mulheres e assim, assumir a responsabilidade da acdo educativa, identificando as
dificuldades comuns dos alunos na escola visando supera-las.

As argumentacgdes, tanto de Guijaro como Skliar, s&o muito Uteis no
enfrentamento das dificuldades tedrico-metodolégicas e praticas, que precisam ser
superadas, na dificil constru¢cdo de uma escola inclusiva. De igual modo, a analise
das experiéncias concretas nas escolas poderd possibilitar uma melhor

compreensao dessa formacao, cuja tematica da corpo ao capitulo que se segue.



CAPITULO 2 — CLASSES INCLUSIVAS: DA CONCEPCAO A
PRATICA, UM ESTUDO EM ESCOLAS DA REDE ESTADUAL DE
FEIRA DE SANTANA

Este capitulo apresenta os dados da pesquisa de campo. Para tanto,
em primeiro lugar, explicita-se a opcdo metodolégica utilizada na analise da
realidade dos sujeitos® investigados. Na seqiiéncia, apresenta-se a investigacdo
propriamente dita acerca da formag&o do professor e das necessidades educativas

especiais, com foco na inclusao do aluno surdo.

2.1 Opgao Metodoldgica

Para a realizac&o deste estudo foi utilizada a pesquisa qualitativa por
sua potencialidade em oferecer instrumental adequado para investigagdes, cuja
natureza exige ir ao encontro da situacédo e do ambiente onde o fenbmeno ocorre.
Isto correspondeu a intencdo de se ir ao encontro do professor no seu dia a dia,
compartilhar das suas preocupacgoes, dificuldades e conhecimentos.

Portanto, a op¢éao do pesquisador por esta abordagem relaciona-se
a natureza do fendmeno analisado e do material que se pretendeu coletar. Assim,
ao se desenvolver a proposta de investigacdo em primeiro lugar buscou-se analisar
a conveniéncia de se utilizar os métodos existentes, tendo em vista os tipos de
informagbes de que se necessita, bem como o0s objetivos do trabalho de
(RICHARDSON, 1999).

Considera-se, ainda, a possibilidade de uso de dados quantificaveis.
seguindo ainda, a posi¢cdo de Richadson (1999) porque, mesmo nas pesquisas
eminentemente qualitativas, estdo presentes aspectos quantitativos e, de igual
modo, em estudos essencialmente quantitativos, podem ser encontrados dados
qualitativos.

Este destaque decorre da polémica existente em torno da falsa
dicotomia entre estudos qualitativos e quantitativos ou luta metodoldgica que

tem alimentado inimeras criticas das l6gicas comumente utilizadas para o
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estabelecimento da verdade cientifica, conforme afirma Fernandez (1997) (grifo
nosso). Constata, ainda, este autor, que as posi¢des radicais contribuem para que
elementos significativos do objeto de estudo figuem de lado e, consequentemente,
apresentem pobreza de resultados. Significa comungar com a idéia que, no
conhecimento, ha dominios quantificaveis e outros qualificaveis

Para Bogdan e Biklen (apud LUDKE; ANDRE,1986,p.13), a pesquisa
qualitativa ou naturalistica tem como preocupacdo o processo mais do que o
produto. Os dados descritivos sao obtidos pelo pesquisador diretamente da situacao
estudada, visando a retratar adequadamente o0s sujeitos pesquisados. Segundo
Fernandes (1997), tal enfoque “se esforca em preservar o contexto concreto e real
da vida, tal como se apresenta no livre e natural jogo de multiplas vivéncias em
interacdo e sem (ou como o minimo de ) intromisséo do investigador e com auséncia
de qualquer intento ou controle de varia¢gdes.” (Fernandes, p.68) ( traducdo nossa).

André (1995) ressalta que o conceito de pesquisa qualitativa é
marcado por muita controvérsia e davidas. Trivifios (1994), por sua vez, afirma que a
auséncia de consenso sobre o carater da pesquisa qualitativa decorre do conceito
abrangente, da especificidade da acdo e dos limites do campo de atuacdo. Além
disso, € comumente reconhecida como aquela em que ndo se usam dados
guantitativos.

E possivel destacar, ainda, que o pesquisador néo é individuo neutro
Nno universo investigativo e, assim sendo, quanto mais inserido no meio que constitui
objeto de estudo, mais oportunidade tera para dispor de dados relevantes. Isto ndo
significa auséncia de elaboracéo tedrica, mas sim que “os estudos aproximam-se de
um funil no inicio ha questdes ou focos de interesses muito amplos, que no final se
tornam mais diretos e especificos. O pesquisador vai precisando melhorar esses
focos na medida que o estudo se desenvolve” (LUDKE,1986, p. 13). Em outras
palavras é reconhecer o pesquisador, como membro de uma sociedade datada e
localizada.

A abordagem qualitativa compreende varias modalidades de
pesquisa com pontos em comum e alguns divergentes no que se refere aos
procedimentos de andlise de dados, a relacdo sujeito-objeto, porém, o aspecto
consensual entre elas é a énfase na obtencdo dos dados qualitativos. Importante

ressaltar que, embora reconhecendo que h& uma certa subjetividade, desde a

! A amostra; 9 professoras
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selecdo dos focos de estudo, a observacdo propriamente dita, bem como na
interpretacdo do fenbmeno e, nem por isso, fica de lado a preocupacdo com o rigor
metodoldgico.

Mezquita e Rodriquez (2001) afirmam que, para o investigador
penetrar na esséncia dos processos e fendmenos e objetos da realidade, para fazer
ciéncia, ele atua em dois niveis de conhecimento: o empirico e o teérico. O empirico
diz respeito a pratica do saber do senso comum, e é retirado da experiéncia das
observacbes dos dados da realidade, correspondendo a primeira etapa do
conhecimento; o conhecimento tedrico, considerado de segundo nivel, caracteriza-
se pelo uso dos processos logicos do pensamento, permite ao investigador
interpretar dados, explicar fatos, aprofundar estudos, enfim, chegar a teorias
cientificas.

Em decorréncia, a investigacdo pedagogica deve ocorrer via
métodos tedricos e empiricos. Quanto ao método tedrico, Mezquita e Rodriquez
(2001) apresentam uma gama de possibilidades, como: andlise e sintese, inducéo e
deducao, histérico I6gico, entre outros.

Neste estudo, no tocante aos meétodos tedricos, elegeram-se analise
e sintese, inducdo deducéo e o historico logico. A andlise e a sintese permearam a
investigacdo, no momento em que se teve como preocupacéao, avaliar os elementos
do problema, relacionados entre si e vinculados como um todo, para a interpretacao,
explicacéo, nas suas relacdes essenciais.

A relacdo Inducdo /Deducdo também fundamentou este trabalho
pelo fato de que se partiu de um conhecimento particular de cada sujeito e de cada
escola, fazendo relagdes com o contexto mais amplo e vice-versa. O processo de
formacao do professor e a inclusdo do aluno surdo foram abordados, tanto a partir
das propostas governamentais, como da dinamica interna da unidade escolar.

Esteve presente, em toda construcdo do trabalho, o método
histérico-l6gico uma vez que tanto a formacdo do professor e a inclusdo do aluno
surdo foram tratadas frente a um percurso histérico de transformacéo, no contexto
sécio-politico educacional, em ambito internacional e nacional.

Quanto aos métodos empiricos, foram utilizados: a observacado, a
entrevista, o diferencial seméantico e a andlise documental. A observacéo realizada,
nas escolas e especialmente na sala de aula, possibilitou um contato mais proximo

com o0 objeto pesquisado. Essa estratégia, de fato, foi uma grande oportunidade de
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constatar a ocorréncia do fendmeno estudado e, no caso deste estudo, a
observacdo foi de grande relevancia, pois é na escola e na sala de aula que se
concretiza a incluséo educativa dos alunos surdos. E no cotidiano da escola que o
professor revela a adequacéo, ou ndo, da sua formacdo e também constréi a sua
formacdo. Assim, foi necessario selecionar os principais focos de observacédo que
deveriam manter os propositos do estudo e assim, se partido de um guia
previamente elaborado, procurou-se dirigir a atengéo para o professor, sua formacgao
e relagbes com a inclusdo do aluno surdo.

As entrevistas foram realizadas utlizando-se roteiro pré-
estabelecido. Algumas gravadas, pela preocupacao de serem buscadas informacdes
que a observacdo n&o permitiu constatar. As entrevistas ofereceram elementos
essenciais para captar a trajetéria da formacdo dos professores, bem como as
concepcodes que tém de incluséo e surdez.

Ao utilizar o diferencial semantico, procurou-se captar nas respostas
dos professores, elementos que dessem mais subsidios para analisar, como se
processam as relagdes interpessoais professor e alunos. Ao selecionar as palavras,
teve-se como preocupacdo, as propriedades semanticas dentro do contexto
estudado.

Utilizou-se a andalise documental com a intencdo de levantar dados
complementares sobre a histéria das escolas, dos projetos pedagdgicos, e da rede
estadual da Bahia.

Em razdo do carater do estudo, a escola constitui-se um campo
fundamental para investigacdo, uma vez que oferece inUmeras situacdes para que 0
pesquisador observe, focalize, descreva e analise a situacdo e a sequéncia de
acontecimentos com mais profundidade.

O Estudo de Caso técnica privilegiada neste estudo, por se constituir
em mecanismo extremamente Util quando se pretende “recortar” a realidade e
aprofundar a visdo de uma parte especifica da mesma, uma vez que se buscou
analisar, em que medida a formacdo dos professores de duas escolas da rede
estadual de Feira de Santana, que atuam em classes inclusivas, esta ou ndo, dando
conta de incluir o aluno surdo.

Tal recorte nao significa, contudo, um fragmento isolado,
descontextualizado, pois 0 caso possui interesses proprios e facetas que Ihe sao

inerentes mas que relacionadas com o ambiente mais amplo "tem sido usado,
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quando o objeto estudado € tratado como Unico, uma representacdo singular da
realidade que é multidimensional e historicamente situada,” (LUDKE; ANDRE, 1986,
p.21).

Desse modo, ao propor estudar a formacdo do professor para
inclusdo do surdo, ndo se pretendeu perder de vista a complexidade da realidade,
nas suas relacdo com o sistema de educacdo da sociedade brasileira, nas suas
varias determinagbes, pois o trabalho escolar, diferencia-se das formas
estabelecidas, nas normas (legislacdo, decretos, declaragcbes e etc.) que
regulamentam a educacdo em geral, ou em particular a Educacdo Especial. Ao

abordar o trabalho escolar, o pressuposto € de que se trata:

de um enfoque particular sobre a realidade educativa que valoriza as
dimensdes contextuais ecoldgicas, procurando que as perspectivas mais
gerais e mais particulares sejam vistas pelo prisma do trabalho interno das
organizacdes escolares (NOVOA, 1995, pg. 20).

Segundo NOvoa, essas organizacdes ndo se limitam a reproduzir as
normas e valores do macro sistema, mas produzem uma cultura propria, no jogo
dialético entre os atores educativos (professores, alunos, dirigentes, pais, etc.) e €
impossivel de serem compreendidas numa abordagem descritiva e funcional que
permite ampliar o foco de analise sobre a formacgéo do professor na perspectiva aqui

adotada.

A escolha das escolas

Para fins de delimitacdo do universo a ser pesquisado, dada a
natureza do estudo, levou-se em conta, em primeiro lugar, a escolha intencional das
escolas a serem pesquisadas, a partir do critério de maior tempo de experiéncia no
campo da inclusédo educativa de alunos surdos.

Foram selecionadas as Escolas Alfa e Beta (nomes ficticios) e
tomadas para estudo todas as classes regulares que atendem a alunos surdos, ou
seja, 2 classes de Aceleracdo 1,> Estagio | e Il na escola ALFA e uma 5° Série na

Escola Beta. As professoras escolhidas atenderam a uma Unica razdo estarem

2 Curso de Ed. basica para Jovens e Adultos equivalente ao ensino Fundamental séries iniciais.
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atuando nessas classes, passando assim a se constituir o universo da amostra, 9
professoras.

A amostra, na Escola Alfa foi constituida por 2 professoras com
formagdo em nivel médio e na Escola Beta por professoras com nivel superior.
Através do contato com realidades que se apresentaram distintas, pretendeu-se
desvelar as singularidades, a partir da realizacdo de dois estudos de caso.

A pesquisa de campo, iniciada no més de maio de 2000, estendeu-
se até o final do ano. Nesse periodo, foram observadas reunides, eventos, o dia a
dia escolar, principalmente, a sala de aula a qual mereceu atencdo especial, de
forma que se esteve nesse espaco, ao longo da pesquisa, em média, 4 horas com
cada uma das professoras pesquisadas.

Em sintese, foram estudadas duas escolas, entrevistadas duas
diretoras, duas coordenadoras, nove professoras e trés alunos surdos nas trinta
visitas realizadas.

O conjunto de informacdes coletadas, apds tratamento, passou a se
constituir em dados que foram agrupados em temas, considerados centrais, nesta
investigacdo. Sao eles:

e As escolas pesquisadas e a op¢ao pelas classes inclusivas
com foco no aluno surdo;

e A formacdo do professor e as necessidades especiais de
educacao;

e Os professores, o cotidiano da sala de aula e o processo
ensino aprendizagem;

e A relacao professor aluno e a experiéncia com alunos surdos;

e Os alunos surdos e a classe inclusiva: o contraponto ao

discurso da escola.

Para se compreender as razfes da implantacdo das classes
inclusivas, buscou-se questionar as escolas, através dos sujeitos que nelas atuam,
sobre as razbes da opcdo pelo modelo inclusivista, bem como a materializacédo

dessas idéias, questdes que serdo tratadas na sequéncia.
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2.2 As Escolas Pesquisadas e a Opcéo pela Classe Inclusiva com Foco no
Aluno Surdo.

Ao investigar as escolas escolhidas e a opcdo pelas classes
inclusivas, o propdsito foi, ndo sé conhecer as escolas, mas compreender as razdes

que as levaram a optar pelas classes inclusivas.

Escola Alfa

A Escola Alfa foi fundada, em 1927, no bojo do movimento de
interiorizacdo de Escolas Normais, como parte da politica educacional liderada por
Anisio Teixeira, entdo Diretor da Instrucdo da Bahia. Ao longo da sua trajetéria, esta
escola foi a grande responséavel pela formacao de professores para as séries iniciais
do Ensino Fundamental do municipio de Feira de Santana e de regides
circunvizinhas.

Porém, no momento atual, em decorréncia da politica educacional
do pais, no que diz respeito, sobretudo, a formacdo do professor, interrompeu-se
uma tradicdo de mais de 70 anos dedicados, exclusivamente, a formagédo de
professores para as séries iniciais, levando a escola a diminuir a oferta do Curso
Normal, abrindo espaco para o curso de Formacao Geral.

Localizada no centro da cidade, a escola em questdo é formada por
trés grandes prédios, com dependéncias amplas e arejadas, ocupando uma area de
grande dimenséao, bastante arborizada, mas sem nenhum servi¢o de ajardinamento,
como espaco comumente utilizado para estacionamento de carros, recreacao e
pratica de esportes.

Um dos prédios, 0 mais antigo e imponente, é constituido de dois
pavimentos verticais onde ficam situadas a direcéo, a secretaria e a coordenacao,
bem como sala dos professores, a sala de video, a videoteca, a biblioteca,
almoxarifado, a cantina, os dois laboratérios de informatica, a sala da fanfarra, os
banheiros e as salas de aula.

O segundo prédio € formado de dois pavimentos, uma escada,
corredores, salas de aula, sala de coordenacdo e banheiros. O terceiro prédio,
menor e mais simples que os demais, € composto de salas de aula, banheiros para

alunos e alunas e para as professoras, um refeitério, cozinha, sala de coordenacéo e
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duas areas internas que sao utilizadas para recreacao. Foi construido com o objetivo
de funcionar como Campo de Estagio para o curso de Magistério, razdo de
concentrar nas suas dependéncias, apenas, as séries iniciais do Ensino
Fundamental cujo funcionamento € desintegrado pedagogicamente, do Ensino
Médio.

A direcdo é composta por um diretor, trés vice-diretores, trés
assistentes, uma secretéria e vinte e quatro funcionarios, que atuam na secretaria e
em servicos gerais. O quadro técnico - pedagdgico da escola é constituido de cento
e (quarenta e oito professores e dez coordenadores pedagdgicos. Conta
permanentemente, com servico de vigilancia terceirizada.

A escola funciona nos turnos: matutino, vespertino e noturno e
oferece Ensino Fundamental (12 "a 42 série) e Ensino Médio (Formagdo Geral e
Normal). H& também a modalidade Educacdo Especial tanto em classes regulares
como segregadas.

Em 2000, a matricula foi de 4.014 alunos, segundo o Censo Escolar,
conforme mostra a Tabela 1. Os alunos séo oriundos das camadas: média e popular,

tanto da zona urbana, como rural.

Tabela 1 - Distribuicdo de alunos por nivel de escolaridade — Escola Alfa

Modalidade do Ensino

Nivel Fundamental Fundamental Magistério Formacdo Aceleragéo Total

(12 a 4°) (aceleracéo 1) Geral 1
Ensino Fundamental 451 210 - - - 661
Ensino Médio - - 889 1.215 1.249 2104
Total 451 210 889 1.215 1.249 4014

Fonte: Censo Escolar 2000/Escola Alfa

Escola Beta

A Escola Beta foi criada, em 1951, pela Loja Macgobnica Luz e
Fraternidade com o objetivo de atender a”pré-escolares”, filhos de macons, devido a
inexisténcia de escolas do género, na cidade de Feira de Santana, naquela época.
Alguns anos depois de sua criagcdo, mediante convénio com a Secretaria de
Educacdo do Estado da Bahia, passou a matricular também, filhos de pessoas da

comunidade.
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A partir de 1982, iniciou-se um processo de desativacao desse nivel
de ensino, embora ainda permaneca presente, tanto no nome da escola, como na
lembranga das pessoas.

A escola esta situada em um espaco que permite confrontar duas
realidades: de um lado, uma das principais ruas da cidade, onde se localizam lojas e
residéncias de classe média alta: e de outro lado, um bairro de grande pobreza.

A estrutura fisica da escola € composta por trés pavilhdes. Um
deles, situado na entrada principal, abriga secretaria, diretoria, salas de aula,
biblioteca, sala dos professores. O segundo, situado atras do primeiro, € formado por
salas de aula, banheiros, cozinha e duas salas onde funcionavam um consultério
médico e dois depdsitos. Nesse pavilhdo, ha um portdo que da acesso a quadra de
esporte, dois campos de futebol e o Centro Odontol6gico, mantido através de
convénio Loja Maconica e Universidade Estadual de Feira de Santana. O terceiro
pavilhdo é ocupado por salas de aula.

A administragdo da escola é constituida de um diretor, uma vice —
diretora, uma secretaria e onze funcionarios para servicos diversos. Conta também
com dois coordenadores e trinta e cinco professores. A matricula registrada, no ano

de 2000, foi de 1.139 alunos, de 12 a 8 @ séries do Ensino Fundamental.

Tabela 2 — Distribuicdo de alunos por nivel escolaridade - Escola Beta

Nivel Modalidade do Ensino

CBA* 3% a 4% série 5%a 8?2 Total
Ensino Fundamental 275 357 507 1.139
Total 275 357 507 1.139

Fonte: Censo Escolar 2000/Beta

* CBA - Ciclo Béasico de Aprendizagem

De modo geral, as escolas se caracterizam pela inexisténcia de
instalacdes adequadas para os professores e para a coordenacdo realizarem
atendimento ao aluno, atividades de planejamento e estudo. Ha, também, caréncia
de mdveis para os professores, situacao esta que os obriga a removerem materiais
de um lugar para outro, a fim de minimizar a situagcdo, como expressa a fala de uma

das professoras entrevistadas:

“Vivo carregando materiais de cima para baixo !”
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Os recursos didaticos sdo escassos para professores e alunos. A
excecdo verificada fica por conta de que os alunos da escola Beta que dispbem de
livros didaticos do Programa da Fundagéo da Assisténcia ao Educando (FAE) e uma
sala de leitura com razoavel quantidade de livros de literatura. A escola Alfa dispbe
de dois laboratérios de informatica, praticamente sem uso pela dificuldade que os
professores sentem em trabalhar; ao mesmo tempo, com numero de alunos em
torno de quarenta e cinco por classe. O recurso basico utilizado no dia a dia é o
quadro de giz. Esta situacdo esta presente em diferentes depoimentos. Diz uma das

professoras, procurando justificar a situacao:

“.falam para o professor desenvolver um ensino moderno mas o que ele
tem a sua disposi¢cdo € um mimedgrafo a élcool.”

A escola esta imersa em um reformismo permanente, resultante da
auséncia de continuidade na politica educacional do pais. Em cada periodo
governamental, sucedem-se propostas, mudam-se prioridades e estabelecem-se
novas metas que passam a ser implementada pela escola, como: Ciclo Basico (CBA
), Classes Aceleradas e Projeto Amigos da Escola, Video Escola, Aceleracao, entre
outras.

A pouca mobilizacdo e envolvimento da comunidade escolar tem
contribuido para outras acdes verticalizadas, concebidas externamente com a
chancela da Secretaria de Educacdo do Estado, a exemplo da implantacdo do
Colegiado Escolar e do Projeto Pedagdgico. Sdo praticas que existem, sem a devida
reflexdo sobre a importancia das mesmas, como mecanismo democratico de
organizar e dinamizar a acdo educativa para o trabalho que as escolas

desenvolvem.

A opcao pelas classes inclusivas

Para estabelecer elos entre as escolas, 0s professores e a proposta
inclusivista, tomou-se como ponto de partida o cenario mais geral e nesse sentido,
recuperam-se algumas informacdes e pode-se verificar que o debate sobre a
democratizacao e universalizacédo da educacao, reforcado por documentos legais, a

exemplo da Constituicdo Brasileira, da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
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Nacional (Lei 9393/96) e do Plano Nacional da Educacdo/2001 teve como
desdobramento varias acdes concretas voltadas para o atendimento a maioria da
populacao.

Na Bahia, no que diz respeito ao campo da Educacéo Especial, uma
série de medidas foram intensificadas nos meados da década de 90 como: a oferta
de cursos de especializacdo para professores; implantacdo de classes especiais;
apoio pedagdgico e didatico. Nesse periodo ocorreram, na Escola Alfa, cursos
adicionais na area de surdez e cegueira, com a participacdo de professores das
duas escolas pesquisadas. No bojo de forte movimento, no pais, em defesa da
ampliacdo das oportunidades educativas, ambas escolas iniciaram o atendimento
aos alunos surdos em classes especiais.

Ao0s poucos se comecgou a perceber a tendéncia de serem incluidas
as pessoas com necessidades educativas especiais em classes regulares, o que,
também vem sendo materializado na rede de ensino na Bahia, conforme pode ser

verificado nas escolas pesquisadas, através da Tabela 3 e Figura 1.

Tabela 3 — Alunos surdos atendidos nas escolas/2000.

NUmero de Aluno

Escola Classe Especial Classe Regular
Alfabetizagdo 3% Série Total Aceleracédo | 5% Série Total Total Geral
ALFA 40 - 40 04 - 04 46
BETA 06 16 20 - 02 02 22
Total 46 16 62 04 02 06 68
% 91 9 100

Fonte: Pesquisa de Campo/2000.

O gréfico a seguir ilustra a participacdo dos alunos surdos, nas

classes regulares e especiais.
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B Classe especial
OClasse regular
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Figura 1 — Alunos surdos em classe especial e classe regular.
Fonte: Pesquisa de Campo/2000

De acordo com os dados, levantados anteriormente, 91% dos
alunos surdos das duas escolas estdo nas classes especiais, enquanto 9% estéo
nas classes regulares, evidenciando o acentuado desnivel entre ambas. A diferenca
verificada nos percentuais reitera a situacdo ainda inicial da proposta inclusivista,
bem como o predominio das classes segregadas.

A tabela a seguir mostra a distribuicdo dos alunos surdos nas

classes regulares nas duas escolas pesquisadas.

Tabela 4 — Distribuicdo dos alunos surdos nas classes regulares, por faixa etaria,

Faixa Etaria Escola Alfa Escola Beta Total Geral
18 a 20anos - 02 02
24 a 26 anos 03 - 03
27 a 30 anos 01 - 01
Subtotal 04 02 06

Fonte: Pesquisa de Campo/2000

Vé-se, através da tabela acima, que os alunos atendidos pelas
escolas apresentam elevada faixa etaria o que encaminha para algumas pistas
como: auséncia de atendimento em idade propria; retencdo escolar; dificuldade do
professor para dar respostas a situacdo que lhe é apresentada. Permite ainda
realizar algumas reflexdes a respeito das razbes que levaram cada instituicao
pesquisada optar pela incluséo e o sentido dado a essa posicéo, tendo em vista as

propostas mais amplas.
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Para identificar os motivos que nortearam a escola a implementacéo
das classes inclusivas bem como se deu a participacdo e o envolvimento dos
professores nessa decisdo, buscou-se entdo obter informacbes através das
diretoras que em entrevista assim se manifestaram sobre a questao:

Ha trés anos [a escola] iniciou a inclusdo em decorréncia do desempenho
apresentado pelas alunas. As professoras { das classes especiais} acharam

gue elas poderiam frequientar uma classe regular e assim elas foram para
uma classe de 32 série.” (Diretora da Escola Beta)

Tém trés anos.{ Inicio da inclusdo} Como os alunos tinham que prosseguir
0s estudos, e a classe em especial estava voltada para a alfabetizacdo a
solugdo foi coloca-los nas classes comuns além disso a SEC estava
estimulando a inclus&o” (Diretora da Escola Alfa).

A partir do resultado das entrevistas conforma-se que a tentativa de
inclusdo ocorreu, no mesmo periodo, nas duas escolas, pela necessidade de serem
dadas respostas aos alunos surdos, no processo de escolarizagdo. Embora néao
expressem, claramente, as diretoras deixam entender que as classes especiais ndo
davam conta da necessidade dos alunos surdos o que motivou a abertura das
classes regulares para recebé-los.

Importa destacar que foi percebida, na Escola Alfa, a influéncia das
professoras das classes especiais para que o0s alunos surdos passassem a
freqUentar classes regulares, conforme o seguinte depoimento:

A professora .X. [ da classe especial | argumentando que os alunos estavam

alfabetizados, saiu distribuindo com as professoras das classes mais
adiantadas. (S. 2 Escola Alfa).

Ao investigar o entendimento das professoras sobre a questdo, a

figura que se segue apresenta uma sintese elaborada a partir da fala das mesmas.
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Opesconhece as razdes

OFalta de Alternativa das
Escolas

B mposicdo do Governo

Figura 2- Motivos da inclus&o de alunos surdos na escola (segundo as professoras)
-2000.
Fonte: Pesquisa de Campo/2000.

Embora as respostas sejam diferentes, elas convergem, no entanto,
para um ponto comum: o distanciamento das professoras em relagdo a proposta,
uma vez que na sua totalidade elas né&o tém clareza das razdes por que a escola
tomou a decisao de incluir os alunos surdos nas classes regulares

As observacles e entrevistas mostram que a organizag¢ao interna
das classes especiais dificulta o trabalho escolar. A presenca de alunos de
acentuada diferenca de faixa etéria e nivel de aprendizagem € uma situagéo dificil
de ser acompanhada, aliada ao preparo inadequado das professoras que tem como
resultado no baixo desempenho dos alunos, de forma tal que a repeténcia, por anos
e anos consecutivos, € uma norma.

As professoras das classes especiais, frente as suas dificuldades,
defendem a importancia de que os alunos mudem de professores e passem para
classes regulares, no entanto, essa intencdo nao é compartilhada pelos demais
professores, que a rebatem:

“Quem tem que ficar com alunos surdos sdo as professoras que tém o
preparo*

A escola esta sendo premida a atender uma nova clientela para a
qual ndo esta preparada e, sequer, tem clareza das implicacdes dai decorrentes. A

iniciativa de inserir o aluno surdo, na classe regular, ndo resultou de um
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compromisso definido, coletivamente, ou de discussdes das questbes postas pela
sociedade a escola, mas, ao que tudo indica, partiu de uma decisao isolada, sem o
envolvimento dos atores educativos, elementos centrais para a efetivagcdo da
proposta inclusivista.

Trata-se de uma tematica cujo parecer do corpo docente €
fundamental, considerando-se a escola, huma perspectiva organizacional, conforme
enfatiza Novoa (1995 p. 34) “hd um conjunto de decisbes que ndo revelam do foro
profissional e que encontram a sua legitimidade noutras fontes de poder”; mas nem
por isso descarta a importancia de aclarar os limites de acédo dos atores educativos
na efetivacdo de um projeto comum. Nota-se que ndo estdo bem definidos os
espacos de decisdo na escola, o que compromete um trabalho colaborativo.

Quanto a presenca dos alunos surdos, na sala de aula, as
professoras sdo enfaticas afirmando que foram tomadas de surpresa. Das
professoras entrevistadas, 4 demonstraram favoraveis a incluséo e 5, desfavoraveis,
no entanto, mesmo as que sdo favoraveis, questionaram a forma como a incluséo
esta sendo efetivada, nos seus depoimentos atestam o quadro descrito:

A inclusdo tem a ver com a sociedade como um todo. Sou contra a inclusao
uma vez que os professores ndo estdo preparados e a escola nao tem

condicdes fisicas. )
O que é discriminar? E fazer o que estéo fazendo?” (S.5 Escola Beta).

Interessante, mas gostaria de ter oportunidade para trabalhar melhor.
Gostaria de saber como me posicionar melhor com as alunas” (S.6, E.
Beta).

Concordo com a inclusao, mas condicionada a incentivos.” (S.8, E. Beta).
“Considero arbitraria esta educacéo que esta sendo desenvolvida, que nao
prepara antes a escola. A escola esta sendo usada {desrespeitada} para
desenvolver essas propostas.” (C.2 Escola Alfa) (grifo nosso).

Das professoras entrevistadas, 7 expressam sua insatisfacéo, diante
do trabalho desenvolvido pela escola, e indicam a preferéncia para que o aluno
surdo frequente a classe segregada. O depoimento seguinte ilustra tal
posicionamento.

A inclusédo é relativa. Nao ha discriminacdo na classe comum, porém o
aluno perde no aprendizado. Com a turma sO de deficientes auditivos o

professor se expressa melhor. Ja se trabalhando com os dois, tem que se
suprir a deficiéncia e o professor fica dividido (S4 E Beta).

Ha, nos depoimentos, indicativos de aspectos que interferem no

processo de inclusdo: mudangas na sociedade, o papel da escola, as condigbes
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materiais e pedagdgicas. Identificam, também, a existéncia de um aluno real,
portador de NEE, e a importancia de novas praticas.

Essas descobertas representam o0 que NoOvoa chama de bases
conceituais e pressupostos invisiveis que permitem aos sujeitos atribuir significados
aos fatos do cotidiano, constituindo-os como uma referéncia para as condutas
individuais, capazes de dar sentido ao jogo dos atores.

Os depoimentos das diretoras e das professoras demonstram as
forcas presentes na escola, na perspectiva de Novoa, e traduzem, de certo modo, o
projeto de inclusdo desejavel. Demarcam a contestacdo do professor, frente a
linearidade e a hierarquizacdo da insercdo do aluno surdo em classes comuns,
traduzida em rejeicéo, preocupacao, indiferenca e interesse ou desinteresse.

Em sintese, as constatacdes realizadas permitem supor que as
escolas encontram-se fragilizadas pela auséncia de um trabalho educativo
conseqgulente e uma estrutura organizacional hierarquizada. E para atender a uma
nova realidade, o professor necessita de ter clareza do seu papel social, ter
legitimada sua identidade e autonomia e que a escola passe a ser um lugar de
debate, de diadlogo e de reflexdo coletiva; condicbes basicas para que o professor
possa desenvolver o seu trabalho e o aluno surdo tenha a oportunidade de estar
incluido de fato.

As referéncias obtidas nas escolas, sdo convites para investigar a
formacéo do professor considerada diretamente vinculada ao processo de incluséo,

gue sera analisada na secéo seguinte.

2.3. A Formacéao do Professor e as Necessidades Educativas Especiais

Ao se pensar em uma escola inclusiva, aberta a todos, onde cada
aluno com NEE tenha condi¢des de construir 0 seu saber e se desenvolver como 0s
demais, ndo se pode deixar de considerar a relevancia do professor na
concretizacao dessa proposta.

Esse entendimento estimulou a realizagdo da presente pesquisa,
como possibilidade de verificar, no ambito da cidade de Feira de Santana, a relacéo:
formacéao do professor e o cotidiano das classes inclusivas.

Nesta secdo, tem-se a intencdo de tracar o percurso da formacéo

basica e continuada do professor e o preparo obtido para atuar com a inclusdo de
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alunos surdos, motivo porque se toma como ponto de partida o levantamento
empirico das informacdes sobre este professor.

Constatou-se que todos os sujeitos sdo mulheres, com idade acima
de 30 anos, casadas, (apenas 2 sdo solteiras). De forma geral, ttm uma jornada de
trabalho de 40 a 60 horas aula semanais distribuidas, na maioria das vezes, em
duas ou trés escolas e com pouco tempo disponivel para estudo e preparo das
aulas.

O tempo de experiéncia docente é variavel. Encontraram-se
professores de 7 meses a 33 anos de atividade docente, porém as faixas
intermediarias de 10 a 23 anos sao preponderantes como fica evidenciado na tabela
5.

Excetuando as professoras que fizeram o curso de magistério (2), as
demais séo Licenciadas em nivel superior nas seguintes areas; Educacdo Fisica,
Estudos Sociais, Letras Vernaculas, Biologia e Artes Plasticas e uma fez
Bacharelato em Ciéncias Contdbeis. Todas participam de cursos de atualizagédo
promovidos pela Secretaria de Educacéo do Estado, na area de formacao inicial e,
ou voltado para implementacdo de propostas educativas, como: Ciclo Basico, Tv

Escola, Salas de Video e Alfabetizacdo, como demonstra a tabela que se segue:

Tabela 5 — Caracterizagcdo das professoras pesquisadas

Identificacéo Formacéo Atuacéo

Tempo de Carga Aluno

Nome Sexo Est. Civil Inicial P/Ed.Esp. Instituicdo Cursos Servico Horaria Surdo
(ano) (h)

S1 F C Magistério N&o Escola Alfa Aceleracéo 1 33 40 3
S2 F C Magistério N&do Escola Alfa Aceleragédo 1 23 40 1
S3 F C Licenciatura Ndo Escola Beta 5% Série 10 40 2
S4 F S Licenciatura Ndo Escola Beta 5 Série 7 meses 34 2
S5 F C Licenciatura N&o Escola Beta 5% Série 20 60 2
S6 F S Licenciatura Ndo Escola Beta 5% Série 4 40 2
S7 F C Licenciatura Ndo Escola Beta 5% Série 23 60 2
S8 F C Licenciatura Ndo Escola Beta 5% Série 10 60 2
S9 F C Bacharelado Ndo Escola Beta 5% Série 27 40 2

Nota: Sexo {F-Feminino Estado Civil { S-Solteira, C- Casada P/ Preparacéo
Fonte: Pesquisa de Campo/2000.

A tabela permite constatar que os sujeitos pesquisados ao longo da
formacdao inicial, ndo tiveram oportunidade de se prepararem para atuar no campo

da Educacdo Especial, e apenas um deles mencionou que a Instituicdo onde
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realizou sua graduacao promovia cursos rapidos voltados para esta tematica mesmo
assim, nao participou desses cursos. Deu-se este fato com a professora mais jovem
cuja formacédo ocorreu na ultima década.

Ficou evidenciado que, a Educac¢éo Especial ndo tem se constituido
objeto de interesse das instituicdes formadoras de professores no Estado da Bahia,
dando margem inclusive ao surgimento de iniciativas isoladas e sem credibilidade.
Assim € que apenas 2 das professoras tiveram contato com a questdo mas de
forma superficial ou até mesmo traumatica como atestam os depoimentos que se
seguem.

Era muito dificil para mim conviver com aquelas pessoas .nem conseguia

dormir... meu médico disse que tenho distdrbio neuro — vegetativo que me
impede de conviver com determinadas situacdes (S1 Escola Alfa).

A professora se refere a experiéncia que teve com O curso
ministrado no Instituto de Cegos. Outra professora participou de um curso de
reabilitacdo fisica e assim se manifestou:

Minha expectativa era muito grande, mas o professor me decepcionou ele
visava apenas ao dinheiro, ndo quis passar informacdes (S.4 Escola Beta).

E significativo destacar que as referidas professoras , estéo situadas
na Tabela 5, nas datas extremas do periodo de formacado; uma, na década de 60 e
outra, no final da udltima década, periodos que foram marcantes na luta pela
democratizacdo da educacédo, neste pais, embora demarcado por todo um ideario
distinto acerca das necessidades educativas especiais.

Ao se questionar as professoras sobre o conhecimento das
proposicdes referentes a politica de EE, cada uma afirma desconhecer tais
propostas e que tem vagas informacdes sobre o tema, conforme os depoimentos
que seguem:

“Ouvi falar que é para ndo se fazer diferenca e deve-se colocar os alunos
deficientes nas mesmas classes dos normais” (Escola Beta S.4).

“O que sei é de algumas leituras de revistas e conversas com colegas” (S .8
Escola Beta).

“Tenho trocado muitas informa¢des com colegas do Municipio que atuam na
APAE” (S. 7 Escola Beta).

“N&o tenho interesse pelo assunto” (S1 Escola Alfa).

O que esses depoimentos nao revelam é que embora as professoras

nao detenham o conhecimento formal ou académico, elas estdo construindo, na
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escola, conhecimentos resultantes da apropriacdo do que fazem, na pratica escolar,
na relacdo estabelecida com os alunos e nas condi¢cbes concretas que vivenciam
com seus parceiros de trabalho.

A despeito da lacuna existente no processo de formacdo do,
professor no que concerne a conhecimentos acerca da educacdo especial,
encontram-se posicdes diferenciadas no sentido de supri-las, como se pode
registrar:

... hdo tenho interesse algum em aprender a me comunicar com surdos. Fui
preparada para trabalhar com ouvintes e nao com surdos” (S1 Escola Alfa).

“Tenho todas as dificuldades, mas ndo tenho interesse em aprender, a
menos que tenha incentivo (S2 Escola Alfa).

N&o tenho feito curso ultimamente, muito menos de Educacéo Especial. (S9
Escola).

Queria s6 aprender em termos de comunicacdo para chegar mais perto.”
(S6 Escola Beta).

Quero aprender a me comunicar, alias, faco questdo. Se souber de algum
curso me avise. (S7 Escola Beta).

Os depoimentos retratam um profissional com baixo interesse em se
qualificar para lidar com alunos surdos, principalmente os que atingiram maior tempo
de servico. Outra indicacdo levantada € de que aquelas professoras que apresentam
algum interesse pela questdo, utilizam mecanismos proprios do mundo ouvinte e
deixam a margem aqueles cujos corpos e mentes nao funcionam segundo esse
padréo.

Na medida em que se teve a expectativa de tomar a formacéo
do professor como um processo de autoformacédo, baseado na reelaboracdo dos
saberes académicos e no confronto com as experiéncias escolares, procurou-se
saber dos professores acerca da contribuicdo da escola na sua formacao e alguns

assim se expressaram:

N&o sei.. Acho que... através de curso. (S.2 Escola Alfa).

“(A escola) D& a experiéncia. Por mais que tenho estudado é diferente da
teoria, na medida em que vivencio, necessito de mudancas.” (S.4 Escola
Beta).

Sim, através da troca com os colegas. (S. Escola Beta).
A escola tem contribuido com o meu desenvolvimento pois tem divulgado

meu trabalho através da diretora e de certa forma os colegas. A dire¢édo da
todo apoio. Nem todos reconhecem, né? (S. 6 Escola Beta).
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A escola nao oferece condi¢cdes para meu aprimoramento, é tudo muito
isolado (S.7. Escola Beta).

N&o conto com o apoio da escola, eu fagco meu trabalho sozinha (S.8 Escola
Beta).

Desde quando a escola se preocupa com a formacdo do professor? (S.9
Escola Beta)

Constata-se, nessas entrevistas divergéncias que evidenciam a
pouca utilizacdo dos espacos existentes, nas escolas, para o0 aprimoramento
profissional, observando-se situacdes que demarcam o sub aproveitamento e o
desvirtuamento das finalidades educativas. No caso dos horarios de atividades
complementares (AC)°, ha situacées em que, quase sempre, o professor busca
justificativas para se ausentar principalmente na escola ALFA. Na escola Beta, as
justificativas ndo séo tao aceitas pela direcdo e algumas professoras acabam ficando
para fazer tarefas.

Ainda que nado se tenha percebido controle sobre as professoras,
notou-se na escola Beta que a administragdo procura acompanhar o trabalho,
envolvendo-as na dindmica da escola. Segundo, 2 professoras a escola tem
contribuindo para o seu aprimoramento profissional.

Essas opinibes reforcam as andlises realizadas por Névoa sobre o
desenvolvimento profissional. Para ele, a escola, como um espaco de trabalho e de
formacao, deve estimular a autonomia relativa do professor, no sentido de favorecer-
Ihe projetos educativos que possam substituir a rigidez, pela flexibilidade; o trabalho
solitario pelo compartilhado, buscando atingir o objetivo de desenvolver a
capacidade de lidar com as incertezas da profissdo. Algumas professoras confirmam
essas idéias e indicam a necessidade de se ter mais visibilidade dos espacos de
acao, envolvimento mais efetivo da area profissional como mecanismo de formacéo.

No que se refere a formacdo do professor para atuar com alunos
surdos, todos os 9 sujeitos consideram indispensavel o conhecimento da lingua de
sinais:

Reconheco que o professor precisa de preparo... pois 0 ensino deles é
através de sinais”. Eu explico ..explico... e eles ndo aprendem. (S.2 E. Alfa).

Para trabalhar com aluno com necessidades € preciso ter conhecimento.
(S.8 E Beta).

° parte da carga horaria de trabalho do professor destinada a estudos, planejamento e outras atividades
didaticas, metade da qual é cumprida na escola
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E mais féacil lidar com as alunas, vejo como Cris e Ivone (Professoras das
classes especiais) orientam as meninas. Tenho percebido o
desenvolvimento e € emocionante. A relacdo de Cris com as meninas é
diferente da que eu tenho. (S. 6 E. Beta)

Embora nesses depoimentos a questdo da formacéo seja abordada
de forma genérica, percebe-se, nas entrelinhas, que o ponto de referéncia das
professoras € a comunicacdo. Esse entendimento pode ser relacionado a dois
fatores: a dificuldade de a professora entender e se fazer entendidas pelo aluno
surdo, a visdo limitada sobre a surdez, circunscrita a aprendizagem de lingua,
heranca de uma tendéncia clinica ou linglistica que vé a questdo de forma isolada,
sem serem considerados aspectos; educacionais, politicos e filoséficos. Apenas uma
professora destaca que:

E importante também que tenha uma coordenadora que saiba orientar ( S. 7
Escola Beta).

Vale ressaltar que as coordenadoras reconhecem seu despreparo
para tal, como também a necessidade da formacg&o das professoras neste sentido,
afirmam:

Pelo menos a lingua de sinais precisam conhecer” (C Escola Alfa).

O professor precisa saber o que € o deficiente, as suas necessidades, ter
psicologia para detectar o que é diferente, saber se comunicar com o surdo,
ter a sensibilidade, querer ter disponibilidade. (C Escola Beta).

Embora a comunicacdo seja relevante, nesta sociedade de cultura
ouvinte, cujos professores de surdos, na maioria, Sdo ouvintes, ndo se pode deixar
de considerar que esta compreenséo oferece limites, uma vez que é deixado de lado
questdes como concepcdo de surdez e suas relacbes com o0 ensino e com a
sociedade como um todo, o que, de certa forma, esté verbalizado pela coordenadora
da Escola Beta, numa visdo mais ampliada do trabalho educativo.

Outro aspecto a destacar é o fato de as professoras desconhecerem
0S motivos e o grau da surdez dos alunos. Apenas uma professora da Escola Beta
apontou indicios de fatores responsaveis pela perda auditiva das alunas, mas sem
muita certeza. Ao que parece, as professoras ndo se interessam nem percebem o
sentido desse conhecimento. Os surdos séo vistos de forma hegemdnica, néo
importa como nem o que motivou a surdez.

Diante das questdes analisadas, pode-se inferir que as professoras

na sua formacdo inicial, ndo foram preparadas para atuar com as necessidades
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educativas especiais e, por sua vez, a formacao continuada nao tem contemplado tal
dimensdo. Embora tenham realizado cursos os mais variados e em épocas das
mais diversas ndo obtiveram subsidios tedrico-praticos necessarios para que
pudessem desenvolver um ensino adequado ao aluno surdo.

Ha de se considerar que nem todas as professoras estao inseridas
na dindmica de desenvolvimento pessoal, de qualquer natureza, o que fica
evidenciado nos depoimentos das profissionais, de maior tempo de servi¢o, em final
de carreira. Tal evidéncia vai ao encontro das analises feitas por (HUBERMAN 1992
apud CANDAU 1997) que explicitam, como a fase de desinvestimento, de recuo e
interiorizacéo.

O desenvolvimento profissional docente, como um continuo, ndo é
percebido como algo coletivo, as iniciativas ocorrem de forma isolada e quase
sempre, voltadas para a area de formacao inicial.

Ainda que na escola Beta, ocorrem manifestacdes de interesses,
voltados para o conhecimento da lingua dos sinais, mas comparando com o
conjunto de professoras, ndo sao significativas essas intengdes. Ao que parece, a
Lingua de Sinais € aceita apenas como uma referéncia para o ensino/ aprendizagem
da lingua majoritaria.

A questdo da educacdo especial representa para a maioria uma
eventualidade, na atuacao profissional, ndo se constituindo, portanto em elemento
necessario a formacao pessoal. Isso pode ser compreendido pelo fato de ndo se ter
incorporado 0 novo contexto educativo voltado para a incluséo.

Resta saber, ante as questBes expostas, como 0s professores
desenvolvem suas atividades, no cotidiano de sala de aula, nesta proxima

sequéncia.

2.4 Os Professores, o Cotidiano da Sala de Aula e o Processo Ensino-
Aprendizagem

Esta secdo tem como finalidade mostrar a pratica cotidiana a partir
do pressuposto de que o trabalho do professor, em sala de aula, traz explicita ou
implicitamente, toda uma concepcédo de educacédo e de educando. Focalizam-se,

neste sentido, as condi¢gdes que o professor cria para realiza seu trabalho, ou seja,
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0S mecanismos que utiliza para concretizar o processo de ensino e aprendizagem:
como planeja, a natureza dos conteudos, os recursos que utiliza e como avalia.

Verifica-se através de analise do projeto pedagdgico de cada
escolas que o conteddo do mesmo ndo é conhecido, efetivamente pelos
professores. Ainda que o projeto defina como objetivo da escola a formacdo de
cidadaos criticos, constatam-se procedimentos que contrariam essa intencao.

Segundo afirmaram o0s coordenadores pedagdgicos das duas
escolas, o planejamento didatico é formulado, a partir dos parametros curriculares
nacionais e dos livros didaticos Na Escola Alfa, a classe formada por jovens e
adultos, diz se pautar na Proposta Curricular para a Educacao de Jovens e Adultos
(EJA), formulada pelo MEC, que tem como principio uma educacdo que parta do
contexto de vida do adulto. Ela também, ndo se adequa aos alunos surdos como
sujeitos do processo de ensino e de aprendizagem.

De forma geral percebe-se que o planejamento € defendido como
fundamental para o éxito das atividades docentes mas no cotidiano observou-se que
é utilizado, somente, por 3 professoras. A precaria orientacdo e acompanhamento
das atividades dos professores dificultam a existéncia de um trabalho sistematizado
nas escolas e passa a margem a questdo dos alunos surdos.

Verificou-se em cada escola praticas diferentes na organizacdo do
processo ensino/aprendizagem, do tempo escolar e dos conteudos, aliado a
diferenca da formacao das professoras das escolas demarca a cada uma identidade
prépria.

Na Escola Alfa, o ensino ocorre de forma mecanica, linear e
repetitiva, representado por atividades centradas em copias de livros didaticos ou
exercicios para serem transcritos no quadro de giz para os alunos responderem.
Depois é feita a correcdo e as respostas, na maioria, sdo dadas pela prépria
professora.

Na Escola Beta, o ensino/conteddo € transmitido sempre pelo
professor, mas o aluno tem oportunidade de participar da aula e fazer relacdes do
ensinado com situacBes do cotidiano. Ha diversificacdo de atividades, como aulas
expositivas, trabalhos em grupos e individualizados. Sao estimuladas as trocas entre
alunos surdos e ouvintes, 0s quais, na maioria, dominam as Linguas de Sinais.

Os recursos didaticos sdo escassos, nas duas escolas, embora a

coordenadora afirme:
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ha material suficiente mas nem todos utilizam. O professor € muito
acomodado. (Coordenadora Escola Beta)

A rotina da sala de aula, a sobrecarga de trabalho de cada
professora, a dificuldade de acesso aos raros materiais existentes, nada é levado em
consideracdo, na andlise da coordenadora, que prefere responsabilizar, apenas o0s
docentes.

Cada professora na escola Beta utiliza-se como bibliografia basica
de livros didaticos dos alunos, que séo distribuidos pelo MEC. Como na Escola Alfa,
o aluno ndo dispde desse material do MEC, as professoras recorrem a livros das
séries regulares, ao utilizarem os recursos didaticos existentes, ndo se nota nelas
preocupagdo na organizacdo e utilizacdo de tais recursos em funcdo das
necessidades e caracteristicas dos alunos surdos.

Procurou-se verificar se as atividades foram alteradas em
decorréncia da presenca de alunos surdos, as professoras afirmam que ndo, mas se
percebe que ha uma tentativa de dar a esses alunos surdos a atencéo diferenciada.
Por conta disso séo significativos os depoimentos que se seguem :

Eu desenvolvo um trabalho igual para toda turma o que difere apenas é a

metodologia, de vez em quando para fazé-las (alunas surdas) entender,
banco a palhaga. (S5 E Beta)

Eu procuro desenvolver trabalho em grupo. Facilita porque os outros alunos
ja sabem a lingua de sinais e explicam melhor do que eu. (S6 Escola Beta).

Para que as alunas (surdas) aprendam, procuro chegar proximo delas (S3
Escola Beta)

J& que estao integrados, o assunto dado para um é para outro. O que faco
de diferente é tentar me comunicar, através de gestos, escrita, falando
préximo (S1 Escola Alfa)

Observa-se, nesses relatos, que ha iniciativas para diferenciar as
atividades para o aluno surdo. A titulo de exemplo, a professora de Lingua Inglesa
planejou uma feira denominada “One day of USA” com o objetivo de incentivar o uso
dessa lingua, em situacBes do dia a dia. As alunas surdas deveriam apresentar o
mapa do E.U.A, através da Lingua Brasileira de Sinais/LIBRAS. A principio, isto faz
sentido, ndo sO pela oportunidade de integra-las ao trabalho, mas também por
envolvé-los com os demais alunos surdos da escola.

No entanto, registra-se comumente auséncia de atividades

planejadas para os alunos surdos. As agbes desenvolvidas decorrem do improviso e
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ndo ecoam como estratégias pensadas para contemplar e atender as
especificidades desses alunos. As iniciativas existentes, expressam a pouca
clareza na organizacdo de estratégias diversificadas e sujeita os alunos a uma
exposicao inadequada.

Reforca-se esse argumento pelo relato da professora da escola Alfa,
apos preparar uma peca teatral, para representar os 500 anos do Brasil. Atonita ela
declara:

N&o sabia o que fazer com os alunos surdos, entdo os vesti de mendigo
(Escola Alfa S1)

Quanto aos critérios de avaliacéo utilizados para os referidos alunos,
as professoras afirmam:

Utilizo critérios semelhantes, em algumas atividades, permito que facam
com os colegas. (S8 E Beta).

Avaliagdo... faco através de trabalhos escritos, apresentagdo exercicios
praticos e participagdo. (S4 Escola Beta).

Desenvolvo atividades e avaliagdo igual para todos os alunos. Ja que estéo
integrados assunto para um é para outro. (S1 E Alfa).

Nota-se que a avaliacdo utilizada pelas professoras assemelha-se
guanto a padronizacdo e a preocupacdo com conteudos especificos das disciplinas.
Observou-se ainda, que as professoras da escola Alfa sdo extremamente
condescendentes, na metodologia empregada, utilizam, nas provas, esquemas ou
listas de exercicios ja realizados na classe e conferem pontos pelo comportamento
ou passividade. Por conta das caracteristicas dos alunos surdos, eles acabam
obtendo notas altas, mesmo né&o tendo condi¢cdes de compreender um texto escrito
e de escrever uma mensagem. Na Escola Beta h& indicios de organizacdo de
critérios individualizados no processo avaliativo, com nivel de exigéncia e sem
comprometer o éxito das alunas.

Nas escolas Alfa e Beta, a mediacdo da professora enquanto ato
intencional e organizado com intuito de possibilitar ao aluno o processo de
apropriacdo do conhecimento, ndo ocorre. Na Escola Beta, no entanto, a mediacao
acontece de forma nédo sistematizada, gracas ao fato de contarem com “intérpretes”
- 0s alunos ouvintes, que, na maioria, dominam a lingua de sinais e também porque
as alunas surdas fazem leitura labial. Sdo aspectos a serem considerados, na

Escola Beta, ja que inexiste, na Escola Alfa. Percebe-se nessas constatacdes a
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necessidade do professor ter conhecimento da Lingua Brasileira de Sinais-LIBRAS.
ou contar com intérpretes para viabiliza¢do o processo de ensino para o aluno surdo.

Essas questfes remetem a idéia que a esséncia da aprendizagem é
criar a zona de desenvolvimento proximal que s6 tem condigdo de acontecer a partir
das interacdes sociais (VYGOTSKY, 1995). Compreende-se nesse contexto de
analise indicativos porque os alunos surdos da Escola Alfa ndo tém éxito na sua
escolarizagdo. A mediacdo parece ndo acontecer pois faltam estratégias capazes
de criar situacdes de desafios que propiciem condicdes de aprendizagem dos
alunos.

O processo de ensino e de aprendizagem na perspectiva
Vygoskyana, conforme ja foi citado, baseia-se, huma concep¢do de homem, como
ser ativo, de multiplas relacdes, construtor do seu proprio conhecimento que €
intransferivel, que ndo é depositado pelo outro, mas construido pelo sujeito com o
outro e o meio. Significa admitir que o conteddo que o professor apresenta precisa
ser pensado, elaborado pelo aluno, trabalhado, para se constituir conhecimento
proprio; caso contrario, o aluno ndo aprende e, quando muito, consegue um
comportamento condicionado e memorizado.

Na secdo que se segue, recuperam-se aspectos da relacdo

professor x aluno condi¢cao importante para a efetividade da incluséo educativa.

2.5 A Relacéo Professor/Aluno e a Experiéncia com Alunos Surdos

Na obra de Vygotsky, visualiza-se preocupacdo em mostrar a forma
como se articulam as dimensdes intelectual e afetiva que, apesar de distintas,
formam um todo organico na dinamica teia da constituicdo humana.

E justamente por isso que se pretende investigar como se ddo as
relacbes educativas, na sala de aula, tendo como pressuposto que as interacdes
sociais impulsionam e mediam o desenvolvimento. Essas mediacdes podem ocorrer
em varias direcdes, favorecendo a autonomia, quanto a dependéncia. Embora essas
relacbes estejam presentes na vida escolar, destacam-se o porque dizem respeito,
mais diretamente, aos alunos surdos.

Foi nesse sentido que se pretendeu conhecer o espaco de
convivéncia de sala, de aula direcionando-se atencdo para a relacdo professor/

aluno.Tais aspectos apresentam sistematizados em:
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e Limites;
e Perspectivas.
Sobre os limites que os professores encontram para lidar com o

aluno surdo e as possibilidades de altera-los, o grafico abaixo € significativo.

@ Comunicacdo
M Indisciplina

2 O Todas

O Nenhuma

Figura 3 - Dificuldades das professoras para lidarem com alunos surdos
Fonte : Pesquisa de Campo 2000

As respostas dadas pelos diferentes sujeitos da pesquisa, devem ser
vistas a partir de critérios pessoais portanto, marcadas pela subjetividade. As
consideragOes, genericamente indicadas, como; toda, nenhuma, indisciplina e
comunicacao, dizem respeito, tanto ao aluno surdo como as condi¢cdes em que as
professoras realizam o seu trabalho, evidenciando a correlacédo entre ambos

Como estd apresentada no Grafico, a comunicacdo € o fator que
corresponde a maior dificuldade das professoras (5), 0 que é compreensivel, num
contexto pedagdgico que envolve alunos surdos. Como alternativa, as professoras
tém buscado, em muitos momentos, 0 uso de VArios recursos para expor suas
idéias, para entender aquilo que o aluno deseja expressar, resultando, as vezes,
blogueios na comunicacdo. Dai se considerar que a auséncia de uma lingua

compartilhada dificulta as relacdes, conforme esta explicitadas nos depoimentos:

N&o conhego a lingua de sinais, sei sinalizar: amor amigo” (S2 Escola Alfa).
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N&o sei a lingua de sinais, acho que nunca vou aprender, pois iSso é coisa
de Dom. Sei alguns sinais aprendidos aqui mesmo” (S.8 Escola Beta).

A comunicacdo entre professoras e alunos ocorre, através de
mimicas, gestos e escrita. As professoras da Escola Beta valem-se ainda, da
traducéo dos alunos ouvintes que, na grande maioria, conhecem a Lingua Brasileira
de Sinais (LIBRAS). Algumas vezes, também recorrem as professoras das classes
especiais. Além disso, as alunas surdas fazem leitura labial, 0 que se constitui em
mais uma alternativa para acompanhar as aulas, além do apoio dos colegas e da
escola. Contudo, a questdo da comunicacdo, ao que parece, esta vinculada a
decifracdo do cédigo linguistico.

Segundo 2 das professoras entrevistados, a indisciplina constitui
outro entrave da Escola Beta. Nas observacdes feitas, verificaram-se aulas
inviabilizadas, atitudes rispidas das professoras e mal estar das alunas surdas que
diziam ficar com dor de cabeca, diante da confuséo reinante, na classe. Ja na Escola
Alfa, ndo se observaram manifestacdes de indisciplina e qualquer barulho; pelo
contrario, os alunos permaneceram todo o tempo silenciosos, fazendo as atividades
propostas pela professora.

As duas posicoes talvez sejam sintomas das relagdes vividas, no
interior da sala de aula que marcadas pela hierarquizagao e rigidez redundam em
formas diferentes de inconformismo e contestacdo para os alunos surdos,
manifestadas pelo imobilismo ou pelo siléncio imposto pelas vozes.

Diante do aluno surdo o que se pode fazer se este ndo ouve e se, na
classe, a maioria de alunos é ouvinte? Esta é uma questdo inquietante, quando se
percebe que a linguagem esta, ndo apenas nos sistemas abstratos dos simbolos
linglisticos, ou dentro da psiqué de cada individuo, mas, sobretudo no ato dialdgico,
em seu acontecimento concreto, como afirma Bakhtin (1992). Na relacao, professor
aluno surdo, outros canais transmissores de linguagem podem ser utilizados:
percepcao, visdo, tato e olfato aspectos , que merecem ser considerados.

Outra dificuldade apontada pelas professoras refere-se a
inseguranca frente ao novo para a atuacdo em classes com alunos surdos é muito
recente para a maioria delas. A experiéncia varia de alguns meses a 03 anos.
Quando se concluiu a pesquisa, era assim o0 quadro apresentado: 2 professores
completavam o terceiro ano letivo atuando nas mesmas classes referidas; 2 estavam

nessas salas ha 7 meses; e 5, ha 1 ano. A tabela 6 mostra a situagéo descrita.
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Tabela 6 — Tempo de atuacdo do professor nas classes inclusivas.

Temp?M%igst)Ua@ao Quantitativo de Professor
36 02
12 05
07 02

Fonte: Pesquisa de campo/2000

Quanto a possibilidade de resolver as dificuldades apontadas, as
professoras mostraram pessimistas em decorréncia, sobretudo do trabalho
desintegrado, desenvolvido pela escola. Mesmo as professoras mais dinamicas nao
demonstram interesse em modificar o seu trabalho pois, estdo afetadas pelos
problemas institucionais que impedem levar adiante qualquer proposta efetiva de
alteracao do quadro vigente.

Em termos relacionais, nao foi percebida, por parte das professoras
da Escola Beta, atitude de discriminacdo as alunas surdas. De forma geral, ha
respeito, como podemos captar nos seguintes trechos da entrevista.

Acredito no potencial das alunas e se soubesse a lingua de sinais iria
longe. Na minha experiéncia profissional nunca vi alguém com tanto senso

de espaco. Um trabalho que desenvolvi elas erraram e descobri depois que
a culpa foi da instrucéo que dei (S 6.Escola Beta)

Embora afirmem acreditar no potencial das alunas, tal postura néo
pode ser generalizada para os demais surdos pois parece que o caso dessas alunas
€ especifico. Na sala de aula, todavia as professoras priorizam 0s ouvintes que
constituem a grande maioria, usam a lingua que ali predomina e delas exigem mais.

Na Escola Alfa percebe-se contradicfes nas falas das professoras,
embora se refiram aos alunos surdos como capazes e inteligentes, em situacdes de
sala, explicitamente, mostram-se incrédulas quanto a capacidade desses alunos.
Uma professora, por exemplo, assume esta posicdo com muita clareza ao voltar-se

para os alunos ouvintes e questionar em voz alta:

“E ou nao dificil trabalhar com eles” (S1 Escola Alfa).

A discriminacédo é confirmada na afirmativa que segue:

Eu explico, explico, eles ndo aprendem” (S2 Escola Alfa)
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Esta mesma professora contesta o sentido de se estar investigando
sua sala de aula pelo fato de ter um Unico aluno surdo que raramente, frequenta. E

assim se manifesta:

“Por este vocé pode ir embora” (S2 escola Alfa).

O episodio revela a dificuldade da professora em estabelecer uma
relacdo mais proxima ao aluno, no sentido de compreender os problemas que estéao
interferindo em sua permanéncia na escola.

Outro instrumento utilizado na investigagao, o diferencial semantico
(figura 4), evidencia a visao das professoras em relagéo aos alunos surdos. A Escola

Alfa esta representada pelas linhas de forma irregular com tendéncia para o polo

negativo.

3 2 1 O -1 -2 -3
Interessante Desinteressante
Eficiente Deficiente
Alegre Triste
Organizado Desorganizado
Disciplinado Indisciplinado
Amoroso Frio
Saudavel Doente
Atento Desatento
Motivado Desmotivado
Independente Dependente
Constante Inconstante
Confiante Inseguro

Figura 4 — Diferencial seméntico Escola Alfa 2000

Fonte Pesquisa de campo, 2000

Na Escola Beta, ha incidéncia nos aspectos positivos, com oscilacao
no que se refere aos conceitos de alegria e independéncia, o que ndo chega a ter
peso no quadro geral. Chama atencao porém, as respostas de uma das professoras,
por serem opostas as demais e se aproximar das respostas das professores da

Escola Alfa, o que pode ser verificado comparando com a Figura 5.
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3 2 1 0o -1 -2 -3

Interessante Desinteressante
Eficiente Deficiente
Alegre \ Triste

. vz .
Organizado 71 Desorganizado
Disciplinado Indisciplinado
Amoroso Frio
Saudavel Doente

<<
Atento Desatento
Motivado < Desmotivado
Independente | > Dependente
Constante Inconstante
Confiante ~ Inseguro

Figura 5 — Diferencial semantico Escola Beta 2000

Fonte: Pesquisa decampo, 2000

Analisando os dois graficos, as respostas das professoras podem
ser situadas em dois grupos: o primeiro vé o aluno, a partir do problema; e o outro,
enquanto possibilidade. Tal entendimento vai repercutir, sobremaneira, nas relagdes
que se dao entre professor e alunos e, consequentemente, no processo de incluséo.

Mesmo assim, nas situacfes informais de sala de aula, os
profissionais buscavam se relacionar com esses alunos, sem maiores dificuldades.
Notou-se ainda, que a interagdo entre alunos surdos e ouvintes era muito reduzida;
ja os surdos entre si, arelacdo era mais efetiva.

Quais sao as expectativas do aluno surdo em relacéo a escola?

Como o aluno vé as classes inclusivas? Essas sdo questdes que

serdo tratadas na secao que se segue.

2.6 Os Alunos Surdos e a Classe Inclusiva: o Contraponto ao Discurso da
Escola

Incorporar o ponto de vista do aluno, nesta discussédo sobre classe
inclusiva, no que toca principalmente, aos ganhos e/ou possiveis limites, é tentar
obter novas configuracées para este sujeito privilegiado no processo de incluséo.
Dessa maneira também, busca-se direcionar o foco de andlise para esse aluno

surdo, na tentativa de compreender a forma que ele se situa nessa questéao.
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Um dos aspectos mais relevantes da percepcdo que os alunos tém
sobre esta questdo € o sentimento que manifestam em relacdo a escola, pois
admitem gostar da mesma. Nas entrevistas realizadas, apontam para uma nitida
insatisfacdo em relacdo ao ensino, que ndo atinge as suas expectativas:

A escola para mim é muito importante, tenho aprendido muitas coisas.
(Aluna da Escola Beta).

E muito dificil estudar, ja tenho tantos anos na escola n&o consigo aprender.
Fico me perguntando por que tanta gente chega a Universidade e a gente
ndo? (Aluno da Escola Alfa).

Prefiro ficar com pessoas que sabem falar comigo, na escola isso € muito
dificil. (Aluno da Escola Beta).

Os depoimentos acima, na sua simplicidade, podem parecer pouco
representativos, entretanto, ao situar essas posi¢cdes, no contexto do
desenvolvimento pessoal de cada um essas opinides, retratam a insatisfagdo do
aluno diante dos resultados obtidos, no seu processo de escolarizagdo. Os alunos
surdos, como quaisquer outros, esperam que a escola atenda as suas expectativas:
avancar nos estudos, chegar a universidade e, principalmente, ter o direito de
participar efetivamente do convivio social.

Quando indagados sobre a preferéncia de estudar, em classe
especial ou regular, as repostas dos alunos permanecem diferenciadas. Uns dizem
preferir as classes de ouvintes (aluno da Escola Alfa); e outros dizem preferir as
classes especiais, porque tém uma professora que os entendem (aluno da Escola
Beta).

No entanto, a maior questdo ndo diz respeito a estar em classe
especial ou regular, mas sim, refere-se as contribuicdes que essas classes podem e
devem oferecer. A preferéncia de cada aluno esta ligada ao trabalho pedagdgico,
efetuado em cada escola, ao ambiente em que estédo inseridos e as respostas que
estdo obtendo para o seu dia a dia.

Outra interface da vida escolar € a relacdo que os pais estabelecem
com a escola. No entanto, com relagdo aos alunos surdos ndo se sabe como as
familias véem a inclusdo, principalmente porque, em nenhum momento, foi
constatada a presenca delas nas escolas pesquisadas, tendo em vista que o0s
alunos sao jovens e adultos.

Na Escola Alfa, pelo fato de os alunos serem de maior de idade, n&o

€ comum o0s pais comparecerem a escola. Esta foi a justificativa apresentada nas
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conversas com professores e coordenacao; ja na Escola Beta, segundo a diretora,
0s pais das alunas surdas sempre compareciam a escola, mas agora ndo fazem
com tanta frequéncia, porque consideram que as suas filhas j& estdo independentes
e felizmente nunca houve problema e as dificuldades delas sdo as mesmas de
qualquer aluno..

Uma primeira aproximacdo acerca do atendimento prestado pela
escola, aos alunos surdos nas classes regular, denota que, apesar de tantas
dificuldades, é possivel surgir uma proposta capaz de viabilizar o processo de
inclusdo e romper com as amarras da exclusao.

Essas consideracdes vao ao encontro das andlises de Novoa (1996)
que, ao discutir as organizacdes escolares, mostra que nao se pode subestimar a
influéncia das variaveis escolares e dos processos internos, como espacos de
decisao. Significa dizer que a incluséo precisa se constituir em uma deciséo e, talvez
na escola Beta, haja varidveis que possibilitem uma proposta inclusiva, no entanto, o
projeto escolar precisa de ser mais bem visualizado pelos seus pares.

Constata-se, nessas andlises, que, a despeito das proposi¢cdes que
enfatizam a inclusdo das pessoas surdas, ndo se observou, no ambito das escolas
pesquisadas, mudancas significativas. O professor, por exemplo, € um tema que
parece secundario, uma vez que nem mesmo tem a oportunidade de conhecer as
propostas do governo voltadas para a Educacéo Especial.

A pesquisa mostrou as concepcdes e praticas educativas expressas
por parte das professoras que, na Escola Alfa, apresentam uma concepc¢ao
assistencialista acerca da educacgao dos alunos surdos sentem-se incomodadas com
a presenca dos mesmos e porque nao sabem com eles lidar apenas, aceita-os, na
sala de aula e acreditam estar fazendo um grande feito.

Na Escola Beta, 5 professoras apresentam uma visdo positiva dos
alunos surdos, sustentando que eles ndo as impedem de exercer suas atividades
docentes e que buscam, com muito esfor¢o, se aproximar deles. Apesar das criticas
que expressam sobre a situacdo instaurada, ndo conseguem fazer a relacdo da
educacao do aluno surdo com questdes mais amplas.

A pesquisa evidenciou aspectos importantes que, de certa forma,
estdo contribuindo para se compreender que a formacdo do professor é um

processo singular cuja prética e teoria estdo entrelacadas. Esse processo se inicia
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com a tomada de consciéncia do problema, surgido no cotidiano de sala de aula, e
prossegue com a intencdo de buscar informacfes, de compartilhar duvidas e
reflexdbes com outros colegas, visando a encontrar alternativas de intervengao de
ensino e de aprendizagem.

Trata-se de um processo visto na sua unidade e totalidade. Essa
compreensao permite ainda, identificar a relacdo das medidas tomadas, pela escola,
como expressdo de decisbes mais amplas; como inferéncia na riqueza das agdes
particulares ali presentes em cada sala de aula; como possibilidade de se construir
um conhecimento valido. Esses sdo elementos significativos para a constituicdo de
um projeto coletivo, que permita aos professores prepararem-se, pedagodgica e
politicamente, para que possam de fato, compreender o0s determinantes da
Educacdo Especial e o papel que tém a desempenhar, numa escola inclusiva,

remetendo a importancia da relacdo teoria / pratica.



CAPITULO 3 - FORMACAO CONTINUADA DO PROFESSOR PARA
INCLUSAO DO ALUNO SURDO: UMA PROPOSTA DE
INTERVENCAO - PROFCIS

3.1 Apresentacéao

A presente proposta pedagogica de intervencao intitulada Formacéao
continuada do professor para a inclusdo do aluno surdo — PROFCIS, pautou-se
nas evidéncias colhidas, em pesquisa de campo, acerca dos pontos considerados
criticos da formacgéo docente, para trabalhar com alunos surdos, bem como da
necessidade de se visualizar novas formas de promover uma formagdo mais
consistente, no sentido de se desenvolver o potencial desses alunos. Com base
nessa referéncia, busca-se construir alguns caminhos, para que o0s professores

possam melhor se preparar para atender o principio da inclusdo educativa.

3.2 Justificativa

Esta proposta insere-se no rol das preocupacbes acerca da
formacao do professor, em face de um cenario marcado por fortes discussdes sobre
a importancia de se construir uma educacao democratica e de qualidade para todos,
onde a escola possa ser um ambiente menos restritivo, pautado no respeito, na
solidariedade e na cooperacgéo, visando ao desenvolvimento de cada educando, de
acordo com suas particularidades, conforme os principios da inclusao.

Uma escola, portanto, que pretenda contribuir para responder aos
desafios colocados por essa nova realidade, deve buscar a¢des, focadas no acesso
e permanéncia de todos, preocupada em se transformar, tanto no que diz respeito a
sua organizacédo, a proposta curricular, as estratégias de ensino, ao uso de recursos
e a relacdo com a comunidade, assegurando a permanéncia do aluno, na sala de
aula, e seu pleno desenvolvimento, conforme ressalta a Declaracdo de Salamanca
(1997).

Importa destacar que, apesar dos avancos que tém ocorrido na
educacao brasileira, na ultima década, ainda persiste um sistema escolar seletivo e

excludente, expresso por elevados indices de repeténcia e evasado dos alunos que
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s&do comprovados por inimeras pesquisas realizadas no pais. O artigo de Benicini'
retrata o desempenho educacional do ano de 98 para 99 nos varios estados do pais
e, dentre eles, na Bahia apresenta indicadores preocupantes - 53 % de retencéo na
12 série e 32% no total geral dos estados do pais.

Em se tratando de pessoas surdas, no Brasil, ainda que os dados
ndo sejam precisos, a realidade objetiva vem mostrando que a situacdo dessas
pessoas € preocupante, por serem vitimas de preconceitos, de assistencialismo ou
de enfoque meramente clinico. No contexto de Feira de Santana, através da
pesquisa que se desenvolveu para este estudo, constatou-se o despreparo da
escola, particularmente do professor que ndo tem conseguido desenvolver um
ensino de qualidade para atendimento da demanda inclusivista.

Como suporte nos dados da pesquisa, a formacdo do professor,
que tem assumido a regéncia destas classes, demonstra ser inadequada. Sao
professores que nao tiveram, na formacdo inicial e continuada, oportunidade de
adquirir fundamentacao tedrico / pratica, acerca da Educacdo Especial, 0 que tem
se manifestado na dificuldade para garantir aos alunos surdos, em sua
especificidade, a possibilidade de aprendizado e desenvolvimento. A pesquisa
indica que a maioria dos alunos encontra-se na mesma série, por mais de trés anos,
sem apresentar avangos, no processo de escolarizagéo.

A partir dessas constatacdes, entende-se que a alteracdo deste
quadro s6 pode ser materializada, com a insercdo de politicas organicas para a
formacdo do professor como algo resultante da relacdo continua entre teoria e
pratica. A escola se constitui, desse modo num espaco fundamental de reflexdo
coletiva da préatica cotidiana do professor e consequentemente, da sua formacao
continua como afirma Novoa (1991 p:30):

A formacdo continuada deve estar articulada com o desempenho
profissional, tornando as escolas como lugares de referéncia. Trata-se de
um objetivo que sO adquire credibilidade se os programas de formagéo se

estruturarem em torno de problemas e de projetos de acdo e ndo em torno
de contetidos académico

Nessa perspectiva, a formagao do professor parte do pressuposto
que € preciso contrapor-se a tradicdo instrumental, que “separa o saber do fazer” , a

teoria da pratica, os conhecimentos especificos dos saberes mais amplos. Permite

! Benicini, Roberta. A repeténcia, uma vergonha Nacional. Nova Escola. nov. Sdo Paulo: Ed. Abril
2000
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ainda considerar que, através da atuacdo docente, ndo sO é possivel promover a
inclusdo, como também intervir na propria formacdo do professor, num movimento
de trocas e de interagdes. Significa dizer que hd um processo articulado, que
considera a interface entre de inclusdo do aluno e a formagdo do professor,
processo que se materializam no espaco da escola.

A proposta volta-se para uma orientacdo mais efetiva da mediacéo
do professor, tendo como base a teoria socio-histérico-cultural, no tocante,
principalmente, aos conceitos de Zona de Desenvolvimento Proximal e Zona de
Desenvolvimento Real e o entendimento de que as leis que regem o
desenvolvimento da crianca surda sao as mesmas que regem o desenvolvimento da
crianga ouvinte.

Tal entendimento articula-se com a abordagem sobre surdez que
esta presente neste estudo, onde a surdez é tomada como consequéncia construida
e produzida pela sociedade, que tem refor¢ado, legitimado e autorizado o estigma
das pessoas que nao se enquadram no modelo de normalidade. Na perspectiva de
contrariar esse quadro, destaca-se a possibilidade de a escola ser um lugar
privilegiado, onde a surdez pode ser vista como diferenca e o aluno surdo, uma
identidade a ser respeitada e assegurada as condi¢cbes adequadas para ele se
desenvolver plenamente.

A aproximagdo dessas idéias mostra a relevancia do papel do
professor e a necessidade de redimensionar a sua formacéo, frente a concreta
necessidade posta pela educacdo e pela escola, a partir da presenca do aluno
surdo, nas classes regulares.

Diante do relevante papel do professor, no processo de inclusao,
tornam-se pertinentes e urgentes iniciativas que pretendam contribuir para que ele
possa melhor conhecer, refletir, intervir no espaco de sala de aula e desempenhar
suas fungBes com competéncia, dando novo significado a educagdo das pessoas
surdas. Muitas vezes, isso ndo ocorre, principalmente, porque esse professor, se
acha solitario, diante da complexa situacdo da docéncia, e acaba sem condi¢des de

implementar um ensino de qualidade.
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3.3 Estrutura e Funcionamento

A presente proposta devera ser implementada por um profissional
com formacdo em Educacdo Especial e sera desenvolvida, em trés momentos
articulados e integrados entre si, assim constituidos:

Mobilizag&o dos professores;

Construcéo da intervencao ;

Expressao da intervencao.

A intencdo é implementa-la inicialmente, em uma Unica escola,
embora se considere a possibilidade de amplia-la e redimensiona-la para outras
escolas, a partir da andlise dos resultados obtidos. Para tanto, pretende-se utilizar as
trés horas semanais destinadas ao horario das Atividades Complementares?, para
instaurar no local de trabalho do professor um processo de reflexdo sobre a
tematica.

O primeiro momento consiste na mobilizacdo de professores para o
trabalho da inclusdo educativa, tendo como base a apreensao critica da realidade
vivida e do papel que tém a desempenhar neste processo.

A intervencdo caracteriza-se em organizar atividades que seréo
desenvolvidas pelo professor, visando a assegurar o movimento entre teoria e
pratica. A partir das necessidades reais do cotidiano escolar, serdo oferecidas
condicGes aos professores para se apropriarem e produzirem conhecimentos que
venham resultar no atendimento das potencialidades do aluno surdo, tendo em vista
a sua formacado cidada. Dessa forma, a pratica docente serd analisada a luz da
producdo tedrica confrontada com as necessidades reais de professor/alunos,
possibilitando-lhes a construcdo de alternativas que visem a mediacao pedagdgica.

Como estratégia, a atencdo especial serd dada as atividades que
contribuam para a troca de experiéncias e para o trabalho coletivo, no espaco
escolar, como: seminarios tematicos, oficinas de trabalho e de producdo de material
didatico-pedagdgico, leituras, entrevistas, etc.

A expressao da intervengdo constituiu-se no desdobramento das
etapas anteriores. A intencdo é de que os conhecimentos adquiridos possam ser

expressos, concretamente, através de uma pratica pedagodgica redimensionada, e

2 25% da carga horaria do professor destinada a estudos, planejamento e outras atividades didaticas
que deverdo ser realizadas, metade na escola, e outra metade ,de forma independente.
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transformadora. Espera-se, portanto, que o professor tenha condicdes de
sistematizar os conhecimentos adquiridos; obenha a clareza da necessidade de,
continuamente, se preparar para exercer bem o seu papel; que possa atender a

inclusdo do aluno surdo.

3.4 Objetivos

Incentivar o processo de construcdo de conhecimento do professor
acerca das Necessidades Educativas Especiais, tendo como alicerce a relacdo
teoria/ pratica;

Estimular a implementacdo de dindmicas de trabalho visando
superar as dificuldades detectadas, no dia a dia de sala aula;

Contribuir com a formacdo docente, ao contemplar a inclusédo

educativa do aluno surdo.

3.5 Operacionalizacao

Seré& operacionalizado pelo coordenador do proposta, que buscara a colaboracéo da
comunidade escola para concretizagdo das acdes planejadas e alcance dos

objetivos previstos.

Carga horéria prevista:100 horas

1° momento: Mobilizacéo

Carga Horéaria: 20 horas

Objetivo:

Mobilizar o professor para a importancia da inclusdo educativa do aluno surdo.
Acdes:

Contato com direcdo e professores para consulta sobre a viabilidade de aplicacéo
do projeto; definicdo junto a direcdo e professores de horario para aplicacdo do
projeto; mobilizagdo das professoras para participarem do projeto; selecéao de filmes;
revisdo bibliografica; confeccdo de folderes; reproducdo de material, divulgacdo do
projeto na escola,

Conteuado:

A diversidade humana e a educacéo;
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A importancia do professor na construcdo da inclusdo educativa;

A educacao de pessoas surdas na escola inclusiva.

Metodologia:

Oficinas; Seminario; Palestras; Filmes.

Recursos:

Papel metro; pincel atdmico; cartolina; folderes; fita de video; video; livros; textos.
Avaliacao:

Participacéo do professor nas atividades propostas.

2° momento: Construcdo da intervencao.

Carga Horéaria: 40 horas

Objetivos:

Instrumentalizar os professores com referenciais especificos sobre educacdo dos

surdos, tendo como base na teoria sécio-histérica e a relacao teoria-pratica.

Acéo: Encaminhamentos relacionados a recursos didaticos, como: xerocopia de
textos, confeccao de cartazes e preparacao de transparéncias. Contato com
especialistas para troca de experiéncias, etc.

Conteudo:

A partir de levantamento preliminar, sobre as caréncias e demandas identificadas
pelos proprios professores e, reiterados ao longo da pesquisa, alguns temas serdo
abordados, como:

Fundamentos da teoria sdcio-historico cultural;

A surdez: implicagdes sociais e educacionais;

Aspectos comunicacionais na escolariza¢ao dos surdos;

A Lingua Brasileira de Sinais- LIBRAS;

Adaptacédo Curricular.

Recursos Didéticos:

Textos; Quadro de giz; video; fita para video; papel metro; lapis de cor;
Metodologia:

Palestras; Cursos; Trabalhos individuais e em Grupo; Estudo de Textos; Oficinas.
Avaliacao:

Execucdo e analise das atividades propostas; Discussées empreendidas;

Envolvimento nas atividades.



88

3° Momento: Expresséao da intervengéo.

Carga horéaria: 40 horas

Objetivos:

Acompanhar e analisar as agcdes desenvolvidas pelos professores voltadas para o
atendimento das especificidades do aluno surdo;

Buscar novas formas de atuacao processo de ensino e de aprendizagem.

Acéo: Elaboracdo de cronograma de estudos, planejamento e acompanhamento do
trabalho; programacéo e execucdo de oficinas e palestras para retroalimentar o
processo.

Conteudo:

Organizacdo curricular; metodologia especifica ao ensino de surdos; atividades em
LIBRAS (oficinas para os professores e planejamento de aulas para os alunos).
Metodologia:

Planejamento do curriculo; acompanhamento e avaliacdo das aulas; leitura de
textos; oficinas; palestras.

Avaliacao:

Através do desempenho do professor e dos resultados apresentados pelo aluno,

diante do objetivo basico da proposta.

3.6 Avaliacdo da proposta Pedagodgica

A avaliagdo continua foi pensada e planejada para ser realizada, de
forma integrada a préatica docente. Tanto os momentos de sucesso, como aqueles
em que nao se obtenha éxito serdo oportunidades de reflexdo e de aprendizagem,
motivo para retroalimentar o processo como um todo.

Assim, a definicdo dos instrumentos para avaliar a efetividade das

acOes tera como critério elementos que justifiguem a existéncia da proposta.

3. 7 Validacédo da proposta pedagodgica

Para realizar a avaliacdo do projeto Formacédo Continuada do
Professor para Inclusdo do aluno surdo/PROFCIS, que tem como objetivo basico
contribuir para formacao docente, visando contemplar a inclusdo educativa do aluno

surdo, utilizou-se o critério de especialistas.



89

A proposta em questao foi validada por 8 profissionais, escolhidos a
partir dos seguintes critérios: ter formacdo em nivel superior, mais de cinco anos de
experiéncia na area de educagdo, e, pelo menos, um ano atuando em classes
inclusivas com alunos surdos. Nesse sentido, foi solicitado que analisassem a
proposta e respondesse a um questionario (anexo B), considerando a escala: 6timo,
bom, regular e ruim.

A opiniao dos especialistas foi assim categorizada:

Quanto a estrutura do projeto: 5 especialistas classificaram-na como
O0tima e 3, como boa. Por sua vez, as categorias regular e ruim ndo foram
mencionadas, 0 que leva a inferir que este aspecto do projeto € satisfatorio;

Quanto a aplicabilidade do projeto nas escolas, foi uma questao que
suscitou posicdes divergentes, explicitadas nas seguintes respostas: 2
consideraram-na 6tima, 3, como boa; 3, regular. Os especialistas justificaram este
altimo conceito pelo fato de estarem levando em consideracdo o baixo interesse
dado a questdo, pela sociedade e pela escola, percebe-se, nesta avaliacdo, a
necessidade de que a proposta incorpore agbes que possam atingir a escola e a
comunidade.

Em relacédo aos conteudos elencados, houve uma divisao equitativa
das respostas entre 6tima e boa ( 4 para cada) o que denota que novos conteudos
precisam ser incorporados a proposta.

No que diz respeito a contribuicdo do projeto para formacéo docente,
as posicoes foram as seguintes: 6 classificaram-na como 6tima e 2 boa. Considera-
se que as respostas emitidas referendam a pertinéncia da proposta uma vez que se
trata do objetivo central da mesma.

Quanto a inclusdao educativa, as respostas emitidas situam-se nas
categorias; o0timo para 4 professores, boa para 3, regular para 1. Este item e o0 que
se refere a aplicabilidade da proposta nas escolas, foram os que obtiveram
classificagdo regular. Tal fato merece uma apreciagdo mais cuidadosa para se
compreender as razdes desse conceito.

Os especialistas apresentaram, ainda, sugestdes do tipo: ampliar o
debate, além dos muros da escola, para que a sociedade possa melhor atender as
pessoas com NEE inclusive, para o exercicio de uma profissdo. Foi destacada ainda,
a necessidade de se dar atencdo a formacédo do professor, no que diz respeito ao
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processo de alfabetizacdo das pessoas surdas; de ser enfatizado o estudo das
LIBRAS; de incorporar professores e alunos surdos no ensino de LIBRAS e do
intérprete na sala de aula.

O quadro que segue, apresenta uma visdo geral das opinides dos

especialistas:

Tabela 7 — Opinido dos especialistas em relacao a proposta

Otimo Bom Regular

4 3 1

Fonte: Pesquisa de campo/2002

Ha de se considerar ainda que, dentre o0s oito especialistas
consultados, apenas um tem formacdo na area da Educacdo Especial o que, sem
davidas, é um fator limitante na avaliacdo da proposta; contudo, considera-se
relevante as opinides emitidas por ser fruto de esforco pessoal e de experiéncia
profissional.

Em correspondéncia a avaliacdo realizada, o indicativo é de que a
proposta seja aperfeicoada e enriquecida, o que se pretende fazer ampliando a
amostra para professores com maior formacdo em Educacdo Especial. Mesmo
assim, ndo se pode deixar de evidenciar que o PROFCIS oferece elementos
contributivos para redimensionar o0s pontos criticos da formacdo docente, na

perspectiva da inclusdo educativa do aluno surdo.
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CONCLUSAO

Este estudo tratou da formacao do professor, a partir da concepcéo
presente nos principios da inclusdo educativa, direcionando a aten¢do para o aluno
surdo. Para tanto, relacionaram-se os estudos tedricos sobre a tematica, aos dados
obtidos na pesquisa empirica, desenvolvida em duas escolas da cidade de Feira de
Santana, que optaram por trabalhar com as classes inclusivas.

O ponto de partida foi a constatacdo de que a ultima década tem
sido marcada pela discussdo sobre a necessidade de uma educacao, capaz de
assegurar a todos o direito de aprendizagem e desenvolvimento plenos. Ha, assim,
um ideal a ser conquistado: uma escola onde os alunos aprendem juntos e
encontram respostas educativas, independentes das suas condi¢cdes sociais,
culturais e pessoais.

Essa aspiragdo, praticamente consensual e compartilhada por
autores e formuladores da politica e de propostas educacionais, destaca o quanto é
importante uma nova conceitualizacdo e modificacdo na organizacao das escolas,
como um todo. Dentre as inUmeras mudancas necessarias, € preciso contar com
professores preparados para atender as necessidades dos diferentes alunos.
Enquanto aspecto macro, este foi um dos pontos de partida, na perspectiva de
atender as tarefas cientificas propostas neste trabalho.

Assinala-se, com base na reviséo bibliografica que as propostas de
formacao do professor, implementadas no pais, na sociedade contemporanea, ndo
lhe tém possibilitado, atender as demandas que Ihes sé@o colocadas.

Por outro lado, através de estudo empirico desenvolvido nas escolas
que, desde 1997, implantaram classes inclusivas, péde-se caracterizar a formacéao
dos professores de Feira de Santana, que atuam com alunos surdos, nas classes
regulares, detectando, suas dificuldades, preocupacdes e conhecimentos que
fundamentaram a presente conclusao:

N&o hé clareza, por parte dos professores, das razdes que levaram
a escola implantar as classes inclusivas.

Uma vez que a iniciativa de inserir o aluno surdo, nas classes

regulares néo resultou de decisdo do coletivo escolar, mas partiu de decisao isolada.



94

O alheamento nessa decisdo imprime um carater de distanciamento, de criticas e de
descompromisso aos professores.

Questdo que se agrava pelo fato de que esses professores, na sua
formacdo inicial, ndo obtiveram qualquer conhecimento acerca das NEE e, de igual
modo, a formacé&o continuada ndo tem contemplado tal dimenséo;

Este dado evidencia a lacuna dos programas de formacdo dos
professores, na Bahia e em Feira de Santana, pois ndo contemplam esse objetivo.
Por sua vez a escola ndo tem sido reconhecida como um ambiente formador; ndo h&
clareza dessa dimenséo reforcada pelas condi¢ces inadequadas de trabalho.

A formacdo pessoal para as classes inclusivas ndo é motivo de
interesse;.

Entende-se tal posicionamento pelo fato de ser a atuagdo com tais
alunos, vista, até entdo, como uma mera eventualidade; portanto, ndo se tornando
necessario realizar investimentos nesta area. Ha que considerar, ainda que nem
todos as docentes estdo inseridas na dinamica de desenvolvimento pessoal,
embora existam iniciativas isoladas de participacdo de cursos para este fim ou para
as disciplinas que atuam.

E reconhecida, contudo, a importancia de se preparar o professor
para atuar com alunos surdos, principalmente no que diz respeito ao aspecto
comunicacional.

Este reconhecimento tem como foco o professor da classe especial e
ndo, necessariamente, o professor de classe regular. E preciso considerar que ha
total desconhecimento acerca das pessoas surdas e dos processos que eles
vivenciam. O aluno surdo é padronizado a partir da perda auditiva e da sua
dificuldade de compartilhar de uma cultura ouvinte. Dai, a preocupacdo manifestada
ser a comunicacdo circunscrita ao conhecimento da Lingua de Sinais, como
instrumento para aprendizagem da lingua majoritaria.

De forma geral, ndo se observou alteracdo, na pratica docente, em
decorréncia da presenca de alunos surdos na sala de aula.

O tempo escolar, o planejamento, a metodologia, 0s recursos e a
avaliacdo estdo direcionados para o aluno ouvinte. A mediagdo do professor,
enquanto ato intencional e organizado, visando possibilitar que o aluno surdo se
aproprie do conhecimento, ndo ocorre. Ja na escola Beta, a mediacdo manifesta-se,

de forma nao sistematica, pelo fato de contar com intérpretes, os alunos ouvintes,
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gue domina a lingua de sinais e as alunas surdas que fazem a leitura labial. Sdo
aspectos, a serem considerados, e que inexistem na Escola Alfa;

As professoras ndo estdo preparadas, adequadamente, para
atenderem os alunos surdos.

O professor demonstra o seu despreparo na fala, nos gestos e no
fazer uma vez que ndo tem conseguido oferecer as condicOes para efetivacdo do
processo ensino-aprendizagem que encaminhe o0s alunos para 0 seu
desenvolvimento integral;

Como consequéncia, a inclusdo, entendida como uma modalidade
educativa, que envolve os membros da instituicdo no processo de atendimento de
todos os alunos, néo ocorre.

De forma geral, as escolas reafirmam o discurso presente no
contexto mais amplo que tem como foco a idéia de “uma escola para todos. O que
se constatou foi a inser¢ao do aluno surdo, na sala de aula regular e ndo ocorrendo
o atendimento adequado as suas necessidades educativas. Subtraiu-se dele o
direito de se apropriar dos instrumentos contributivos para a elaboracdo e
entendimento da realidade. (VYGOTSKY,1995).

Referéncias que apontam para a preméncia da formacdo do
professor.

Desse modo, considera¢gdes importantes podem ser encontradas, a
partir do estudo do aluno surdo, enquanto diferenca e como identidade propria,
localizada histdrica e socialmente, remetendo as idéias de Skliar (1997, 1999, 2000).

Na obra de Vygotsky, sdo largamente debatidas questbes que
podem esclarecer as dificuldades que sentem o professor ao lidar com o aluno
surdo. Para que isso aconteca, faz-se necessario uma acdo conjunta de todos
agueles que atuam no contexto escolar. Novoa (1995), por sua vez, nos Seus
estudos, mostra a necessidade de a escola mudar, institucionalmente, para que o
professor possa entendé-la, ndo s6 como local onde ele ensina, mas onde também
aprende.

Assim, a atualizagdo e a producdo de novas praticas de ensino
decorrem de uma reflexdo partilhada, entre os colegas, e tem lugar na escola,
resultante do esforco de se encontrarem respostas para as questdes do cotidiano.

Diz respeito inclusive ao processo pessoal de buscas, que pertence a cada um seja
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na aquisicdo de conhecimentos, na reflexdo sobre a pratica, nos movimentos
pedagogicos, entre outros, sem eximir contudo, a responsabilidade do governo em
oferecer as devidas condi¢Ges para tal.

A pesquisa ressaltou a necessidade de reformulacdes das propostas
de formacao do professor, considerando-se a sala de aula como espaco privilegiado
da relacao teoria-prética.

Em torno dos problemas reais, € possivel um novo olhar sobre as
diferencas e, assim, uma outra compreensdo de acdes educativas e docentes que
permitam ir ao encontro dos alunos surdos. Nesta perspectiva, elaborou-se a
proposta de Formacdo Continuada do Professor para Inclusdo do aluno
surdo/PROFCIS, baseada na concepgdo socio-histérica, visando atender as
necessidades/dificuldades dos professores das escolas estudadas, bem como as

recomendacdes apresentadas a seguir.



RECOMENDACOES

Neste estudo evidenciam-se questdes que permitem refletir sobre a
formacdo de professores e, como viabilizar a inclusédo educativa do aluno surdo.

Nesse sentido, apresentam-se as seguintes recomendacdes:

Submeter a proposta: Formacdo Continuada do Professor para
incluséo do aluno surdo: uma proposta de Intervencédo /PROFCIS, para apreciagao e
enriguecimento da Universidade Estadual de Feira de Santana, através do Nucleo
de Formacédo de Professores/ NUFOP, e ao Grupo de Estudos sobre Educacao
Especial, com vistas a sua implementacdo em escolas da cidade de Feira de
Santana;

Divulgar os resultados obtidos na aplicacao desta proposta;

Realizar cursos, seminarios, oficinas visando a formacdo dos
professores;

Promover reunibes para troca de experiéncias entre familiares de

pessoas surdas.
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ANEXO A

DEFINICAO DE TERMOS

EDUCACAO ESPECIAL — Constitui-se hum conjunto de recursos pedagégicos e de
servicos de apoio no sentido de contribuir com a aprendizagem/ desenvolvimento de
alunos com NEE.

INCLUSAO — Processo pelo qual o sistema social se adequa para atender as
pessoas com Necessidades Educativas Especiais, a0 mesmo tempo que estas se
preparam para assumir seus papeéis na sociedade;

FORMACAO DO PROFESSOR - Um processo engendrado, em diferentes
momentos e espacos, compreendido; desde a formacao inicial que habilita para o
ingresso na profissdo - e deve garantir um preparo especifico, com um corpo de
conhecimentos capaz instrumentalizar para o exercicio das atividades pedagdgicas,
como na docéncia em sala de aula, nas atividades administrativas e pedagdgicas
(direcdo e coordenacdo pedagodgica) - a formacdo permanente ou continuada que
acompanha toda a trajetéria do professor.

MEDIACAO - Sistema de apoio organizado pelo professor, visando que os alunos
se apropriarem da experiéncia social.

SURDEZ - Diferengca causada pela perda auditiva que traz consequéncias

construidas e produzidas pela sociedade.
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QUESTIONARIO PARA PROFISSIONAIS, COM EXPERIENCIA NA AREA DA

EDUCACAO E NO PROCESSO DE INCLUSAO DE ALUNOS SURDOS

6timo

bom

regular

ruim

Que conceito confere a estrutura do proposta:
Formacgao Continuada do Professor: para a Incluséo do
Aluno Surdo/ PROFCIS?

Como classifica o proposta no ponto de vista da sua
aplicabilidade nas escolas de Feira de Santana?

Qual a sua opiniao sobre os conteudos propostos?

Como considera a contribuicdo da proposta no que diz
respeito a formacao docente?

Como vé a proposta em relacdo a incluséo do aluno
surdo?

6. - Dé sugestdes no sentido de enriquecer o proposta.
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RELACAO DOS PROFISSIONAIS QUE VALIDARAM A PROPOSTA

N.° Nome completo Formagéao Escolar Tempg d(_a
Experiéncia
Licenciada em Ciéncias
, - x ~ Sociais
1 Analina Paixdo Brand&o P6s Graduada em Métodos e 16 anos
Técnicas de Ensino
Licenciada em Ciéncias
. . Sociais
2 Ana Maria de Jesus Silva P6s Graduada em Métodos e 20 anos
Técnicas de Ensino
Licenciada em Pedagogia
3 Ednalma Rosa Bastos Mestranda em Educacgéo 17 anos
Especial
4 Gildaite Moura de Queiroz Licenciada em Pedagogia 11anos
5 Marlene de Assis Rosa LlpenC|ada em Blolgg|a com 25 anos
pos graduacédo na area
6 Marcia LIma Bacharel em Enfermagem 15anos
Licenciada em Ciéncias
, » Sociais
7 Maria de Fatima Goncgalves P6s Graduada em Métodos e 20 anos
Técnicas de Ensino
Licenciada em Pedagogia e
8 Marliete Santana Bastos P6s graduada em Pisco 19 anos

pedagogia




108

ANEXO D

Instrumentos de Pesquisa

Guia de Observacéao 1

Data | Hora | Duracgéo

Objetivo: Identificar o ambiente geral da escola

| - Dados de Identificacdo da Escola

Nome
Endereco
Telefone | Fax
Diretor
Turnos de funcionamento da escola Modalidades de ensino
Numero de alunos matriculados Numero de alunos surdos NuUmero de alunos surdos em
classes comuns
Il Caracteristicas da Escola*
a) FisicasIinstrumentos de Pesquisa
Guia de Observacéao 1
Data [ Hora | Duracéo

Objetivo: Identificar 0 ambiente geral da escola

| - Dados de Identificac&o da Escola

Nome

Endereco

Telefone [ Fax

Diretor

Turnos de funcionamento da escola Modalidades de ensino

Numero de alunos matriculados Numero de alunos surdos Numero de alunos surdos em
classes comuns

Il Caracteristicas da Escola*
a) Fisicas
Estado de conservacédo do prédio Ventilacao
lluminacao Condicdes higiénicas e
sanitarias
Mobiliario Sala de recurso
Nota: Foram utilizadas as convencgdes: :Otima, Boa, Regular e Ruim.

b) Caracteristicas administrativas
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Entidade mantenedora Composicéo

administrativa

Numero de funcionarios de secretaria Numero de funcionarios de
apoio

Forma de Gestao Condicdes de funcionamento do Colegiado
Escolar

Nivel de participacdo na Escola: dos pais da

comunidade

Nota: Foram utilizadas em alguns itens, a as convengdes adequado(a) ou inadequado (a)

lll - Estruturacdo Pedagodgica

NUmero de coordenadores Total de pessoal

docente

Nivel de Formacao dos docentes r Formagédo em Educacéo
Especial*

*Sim, N&o

IV- Outras observacgdes que se fizerem necessario



Guia de Observagao 2

Data Hora Duracéo

Local : sala de aula

| Dados de Identificacao

Escola: Série : Turno:
Professor
Alunos matriculados Alunos frequentando

Alunos surdos

Il Caracteristicas fisicas da sala de aula
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Estado de conservacéo da sala Ventilacao
lluminacao Condicdes higiénicas e sanitarias
Mobiliario Disposi¢cao dos moveis

Nota: Foram utilizadas as convencgbées: Otima, Boa, Regular e Péssima

Il Recursos utilizados pelos professores

Biblioteca Quadro de giz Retro — projetor
Video Mural Cavalete Televisor
Computador Disquete Papel oficio

Cartolina Lapis Mimedografo

Esténcio

Alcool Mapas Livros

Nota: Foram utilizadas as conven¢des Sim Nao

Il Recursos utilizados pelos alunos

Biblioteca Livros Caderno Lapis
Borracha Cartazes Fichas Album Seriado
Jogos Materiais para artes Sala de

recursos

Equipamentos da sala de recursos
Nota: Foram utilizadas as conven¢des Sim Nao

IV- Alimentacao Escolar

Tipo Qualidade

Convencao utilizada: Bom Regular Péssimo
V Propostas Inovadoras

Relacionar explicar




Guia de Observagao 2

Data Hora Duragéo

Local : sala de aula

| Dados de Identificacao

Escola: Série : Turno:
Professor
Alunos matriculados Alunos frequentando

Alunos surdos

Il Caracteristicas fisicas da sala de aula

111

Estado de conservacéo da sala Ventilagcao
lluminacao Condicdes higiénicas e sanitarias
Mobiliario Disposi¢cao dos moveis

Nota: Foram utilizadas as convengdes: Otima, Boa, Regular e Péssima

Il Recursos utilizados pelos professores

Biblioteca Quadro de giz Retro — projetor
Video Mural Cavalete Televisor
Computador Disquete Papel oficio

Cartolina Lapis Mimedgrafo

Esténcio

Alcool Mapas Livros

Nota: Foram utilizadas as conven¢des Sim Nao

Il Recursos utilizados pelos alunos

Biblioteca Livros Caderno Lapis
Borracha Cartazes Fichas Album Seriado
Jogos Materiais para artes Sala de

recursos

Equipamentos da sala de recursos
Nota: Foram utilizadas as conven¢des Sim Nao

IV- Alimentacéo Escolar

Tipo Qualidade

Convencao utilizada: Bom Regular Péssimo

V Propostas Inovadoras
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Relacionar explicar
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Guia de Observacéao 3

Obijetivo: Analisar a formacgdo dos professores frente as necessidades especiais do
aluno surdo

Apresenta indicios de conhecimento da teoria que fundamenta sua pratica
Contemplam no planejamento as condi¢des dos alunos surdos
Séao adequados os_conteudos para os alunos

Utiliza metodologia que assegura a participa¢do do aluno no processo ensino —
aprendizagem

Utiliza bibliografia adequada

Demonstra compreender as necessidades dos alunos
Organiza o trabalho de forma a tender os alunos

Mantém atmosfera agradavel na sala de aula

Dedica atencdo aos alunos surdos

Demonstram cuidados com o ambiente fisico da sala de aula
Procura estabelecer comunicagdo com os alunos surdos
Conhece a lingua de sinais

Relaciona-se com a Dire¢éo da escola

Busca auxilio a Coordenacado Pedagdgica

Relaciona-se bem com os colegas

Demonstra interesse em conhecer a familia do aluno

Convencao Sim ou N&o
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Guia de Observacao 4

Escola Data Tempo de duracgéo

Objetivo: Identificar como o aluno surdo vivencia o dia — a- dia em sala de aula

1 Envolve-se nas atividades da escola?

2 Relaciona-se com os colegas ouvintes, com surdos e professores?
3 Solicita ajuda ao professor para resolver seus problemas?

4 Procura os colegas para auxiliar nos seus estudos?

5 Demonstra sentir-se bem na escola?

6 Acompanha as atividades de classe

7 Tem bom desempenho escolar?

8 E independente?

9 Executa as atividades propostas pela professora?

10 Organiza as atividades escritas? Demonstra saber o que escreve?
11 Faz célculos matematicos?

12 Tem habilidades artisticas?

13 Demonstra conhecimento da realidade que o rodeia?

13 Tipo de comunicagéo que utiliza .

Convencéo sim, ndo .mais ou menos
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Guia de Entrevista 1

Guia de Entrevista 1

ENTREVISTADO: DIRETOR

Como parte do trabalho desenvolvido no Curso de Mestrado em Educacgao Especial
promovido pela UEFS/CELAE, esta- se buscando informacdes sobre a formacao do
professor que atua no processo de inclusdo de surdos nas classes comuns. Neste
sentido espera-se contar com a sua colaboracdo, que consiste em responder
algumas questoes.

Objetivo: Identificar como esta sendo desenvolvia a proposta de inclusao educativa
de alunos surdos

1-Como vé a Educacéao Especial ?

2-Por que a escola optou por trabalhar com esta modalidade de ensino?

3- Como tem sido o desempenho dos alunos com NEE?

4- A quanto tempo escola trabalha com incluséo de alunos surdos?

5 - Quais as razoes que levaram a incluir esses alunos nas classes comuns?
6- Qual o critério de escolha do professor para essas classes ?

7 - Vocé acha que é necessario ter formacéao especifica para atuar nessas classes?
Por que?

8- Como os professores dessas classes tem atendido os alunos surdos?
9 - Como tem sido administrar classes ?

10- A Secretaria de Educacédo tem promovido cursos voltados para o preparo do
professor para os alunos surdos

11 - A escola recebe recursos destinados os alunos surdos. ? Caso positivo de que
tipo?

12 Os pais participam da escola?
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Guia de Entrevista 2

Escola Data Hora

Entrevistado: Professor

Instrugcdo: Essas entrevistas visam coletar informagOes acerca da sua formacgao
profissional voltada para o trabalho com alunos surdos, em classes comuns, nesse
sentido ,é de grande importancia a que respondas as seguintes questdes:

Objetivo: Obter informacdes sobre a formacgé&o do professor

Formagéao : Curso Nivel Anos de
docéncia
Carga Horéria de trabalho semanal Instituicao(s)que trabalha

Tempo de servi¢o na escola
1.Na sua formacéo basica teve oportunidade de estudar Educacéo Especial?
2.Desde quando atua na Educacéo Especial?

3.Participou de curso (s ) voltado para a Educacgéo Especial e especificamente para
educacao de alunos surdos?

4.Tem feito outros cursos ultimamente? Quais?

5.A Escola tem contribuido com o aprimoramento ? De que forma?

6.Conhece a atual politica de Educacéo Especial desenvolvida no pais?

7.Por gue a escola resolveu incluir alunos surdos nas classes comuns?

8. Qual o critério de escolha dos professores dessas classes?

9.cé acha que & necessario ter formacao especifica para atuar nessas classes? Por
que?

10. Que acha da incluséo do aluno surdo em classe comum?

11 Como vocé organiza suas atividades para atender alunos ouvintes e n&o
ouvintes?

12. que os alunos séo capazes de fazer sozinhos? E que s6 fazem com sua ajuda?
13. Utiliza alguma metodologia especifica para o aluno surdo?

14. Como se comunica com o0s alunos surdos?

15. Conhece os meios utilizados para comunica¢do com o surdos?

16. Quais os critérios que utiliza para avaliar o processo ensino aprendizagem de
surdos e ouvintes?

16 - Conhece a causa da surdez dos seus alunos? E o grau de surdez?

17- Quais sao as dificuldades que vocé encontra no seu trabalho com esses alunos?
18 Vé condigdes de alterar essas dificuldades? Como?

19. Vocé tem oportunidade de discutir essas dificuldades no ambito da escola? Com
quem?

20. Vé condicdes de alterar essas dificuldades? Como?
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21. Vocé acha que o desempenho do aluno surdo é melhor nas classes especiais ou
comuns?
22 . Os pais dos alunos surdos acompanham a vida escolar dos filhos de que forma?
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Guia de Entrevista 3

Escola
Data Local

Entrevistado: Coordenador Pedagdgico

Instrucdo- Procurando de coletar informacfes acerca do trabalho que a escola esta
desenvolvendo,77voltado para inclusdo do aluno surdo, nesse sentido, espera-se
contar com sua colaboracao, respondendo as seguintes questdes

Objetivo - Identificar como estad sendo concebido e operacionalizado, no ambito da
escola o trabalho voltado para o aluno surdo que estuda em classe comum

1 Vocé conhece as propostas voltadas para Educacgéo Especial?

2 Como vocé vé as propostas para Educacdo Especial que hoje estdo sendo
difundidas no pais?

3 A Escola esta conseguindo efetivar tais propostas? De que forma ?

4 O que acha da integragao do aluno surdo em classes comuns?

5 O curriculo e o programa da escola tem sido alterado para atender esse alunos?

6 A metodologia de ensino esta sendo adequada a esses alunos ?

7 Os recursos materiais que a escola dispde atendem as especificidade das
classes?

8 Como foi a escolha dos professores para atender tais classes?

9 Vocé considera que os professores estdo preparados para atuar nas classes
inclusiva com surdos?

10 Quais s&o os conhecimentos que vocé considera fundamentais para o professor
que atua nessa area?

11 Como os professores se comunicam com os alunos surdos? E o surdo com o
surdo?

12 Como € o relacionamento dos professores com os aluno surdos?

13 Quais sdo os mecanismos avaliatorios utilizados para os alunos surdos?

14 Qual a maior dificuldade do professor para atuar com essas classes?

15 Como vocé acompanha o trabalho do professor?

16 Existe momentos na escola em que s&o pensadas e discutidas as questdes
pedagogicas de forma geral e em particular de Educacédo Especial?

17 O desempenho do aluno surdo é melhor nas classes inclusivas ou comuns?

18 Se fosse Ministro da Educacédo o que proporia para a educacao dos surdos?

19 Qual o tipo de apoio que vocé da aos professores dessas classes?
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Guia de Entrevista 4

Escola Data Tempo de duragao

Objetivo: Identificar o grau de satisfacdo do aluno surdo em relagéo a seu processo
de escolarizagéo

1 Que acha da escola que vocé estuda?
2 Prefere estudar em classes s6 com alunos surdos, ou com alunos ouvintes?
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Guiade 5

Entrevistado: Pais
Data Local

Objetivo — Verificar a opinido e participacdo dos pais, em relacao a inclusao do filho
surdo

1 - Por que escolheu essa escola para seu filho estudar?

2 Considera que a escola tem contribuido para o desenvolvimento do seu filho? De
gue forma?

3Que acha da (s) professora(s) do seu filho?

4 Acompanha a vida escolar do seu filho?

5 Com que frequiéncia o Sr. (a) vai a escola?

6 Participa das reunibes de pais e mestres?

7Quais atividades escolares que seu filho sabe fazer sozinho?
8 O que precisa de ajuda para realizar?

9 Em casa quem orienta as tarefas escolares ?

10 Como vocé se comunica como o seu filho?

11- E os demais membros da familia?

12 Qual foi a causa da perda auditiva do seu filho?

13 Qual o grau da perda auditiva do seu filho?

14 Quando descobriu que seu filho era surdo?

14 Qual foi a sua reacéo inicial diante desse fato? E agora?
15 O que espera da escola em relacéo a seu filho?
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Diferencial Semantico

Objetivo- Verificar a relacéo professor x alunos
Instrugéo : Prezado professor
Marque com um x as palavras que melhor representam a forma como vocé vé o seu

aluno surdo;

Meus alunos surdos sao

3 2 1 0 1 2 3
Interessante Desinteressante
eficente Deficiente
Alegte Triste
pisciplinadko Indisciplinado
Amoroso Frio
Saudavel Doente
Atento Desatento
Motivado Desmotivado
Independente Dependente
constante Inconstante
Confiante Inseguro




