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‘Lingua de fora, dedos papudos, mao transpirada... Pontes,
tracos, argolas, arcos grandes e pequenos... agora esta
longissimo da mama, mergulhado numa estranha soliddo que
se chama esforco (...) imensas dificuldades, mas vencidas
pouco a pouco (...) e quando sao atraidas umas pelas outras,
as letras acabam por se juntar em silabas... linhas de ‘ma’,
linhas de ‘pa’, e por sua vez as silabas (...). com uma voz a
principio insegura, pronuncia com algum esforco as duas
silabas separadamente: ‘ma-ma”. E depois de repente:

- Mama.

Pontes, arcos, argolas... e... mama (...). Nao é uma juncéo de
silabas, ndo € uma palavra, ndo € uma mama, € a sua mama, a
mae dele, uma transformacao magica...” (DANIEL PENNAC)
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RESUMO

O presente estudo se concentrou na investigacdo das habilidades de consciéncia
fonologica de acordo com os estagios de aquisicdo da lingua escrita, pautados no
trabalho de Ferreiro e Teberosky (1991). Entende-se, aqui, que a consciéncia
fonoldgica refere-se a capacidade de manipular os sons de uma lingua, e pode ser
subdividida em varias habilidades tanto no nivel silabico quanto no nivel fonémico.
Tem-se como objetivos: descrever o desempenho de criangas com e sem
dificuldades de aprendizagem da lingua escrita que frequentaram o 2° e o 5° anos
do Ensino Fundamental em tarefas de consciéncia fonoldgica; tracar o pefrfil
aquisicional das habilidades de consciéncia fonoldgica das criancas com e sem
dificuldades de aprendizagem da lingua escrita, que ja cursaram os 2° e 5° anos do
Ensino Fundamental |; fazer uma andalise comparativa dos resultados obtidos na
avaliacdo das criangas sem dificuldades de aprendizagem com os resultados da
avaliacdo das criancas com dificuldades de aprendizagem de lingua escrita; verificar
se o fator sexo interfere no desempenho das tarefas de ambos 0s grupos; e
identificar possiveis estratégias utilizadas pelos sujeitos na tentativa de acertarem a
tarefa proposta. Para tanto, foram utilizados como aporte teérico os trabalhos de
autores como Lemle ([1985] 2009), Ferreiro e Teberosky (1991), Capovilla e
Capovilla (2000), Navas e Santos (2002), Freitas (2004), Lamprecht et alii (2004),
Morais (2007, 2012), Moreira (2009), Moojen et alii (2011), Pepe (2014), entre
outros. Participaram deste estudo 24 escolares, 12 que ja cursaram o0 2° ano e 12
gue ja cursaram o 5° ano. A populacdo foi dividida em dois grupos: A e B e
subdividida por sexo/género, série/ano e desempenho em relacdo a série/ano,
segundo indicacdo dos professores. Para avaliar os dois grupos, foram aplicados o
teste padronizado CONFIAS — Consciéncia Fonolégica Instrumento de Avaliacdo
Sequencial (MOOJEN et alii, 2011) e um ditado de palavras e pseudopalavras
elaborado por Moreira (2009), com o objetivo de identificar em qual nivel de escrita
se encontravam os escolares. Os resultados encontrados apontam que em todas as
séries investigadas, o Grupo A apresentou desempenho superior, em todas as
tarefas, quando comparado ao Grupo B. Quanto a hierarquizacdo das tarefas,
observou-se que as que envolvem silabas, em sua maioria, sdo consideradas mais

faceis e sdo adquiridas antes das que envolvem fonemas. Dentre as variaveis



investigadas, as que demonstraram significancia em relacao a variavel dependente —
ter ou ndo consciéncia fonolégica — foram as relacionadas as tarefas e aos
informantes. Foram também identificadas 20 estratégias utilizadas pelos escolares
na tentativa de responder adequadamente a atividade proposta. Dessa forma,
percebe-se a relevancia deste estudo para o campo educacional e clinico, no
sentido de balizar os educadores da Educacéo Infantil e do Ensino Fundamental |
quanto a observancia da necessidade de estimulacdo da consciéncia fonologica e os
profissionais da saude que trabalham com criancas que apresentam dificuldades de

aprendizagem no sentido de direcionar a proposta terapéutica.

Palavras-chave: Consciéncia fonoldgica. Escrita. Aprendizagem.



ABSTRACT

This study focused on the investigation of phonological awareness skills according to
the stages of acquisition of written language, guided by the work of Ferreiro and
Teberosky (1991). It is understood here that phonological awareness refers to the
ability to manipulate the sounds of a language, and can be subdivided into various
skills both syllabic and phonemic levels. The study included 24 students, 12 who
have already attended the 2nd year; and 12, the 5th year. The population was
divided into two groups, control and experimental, and divided by sex/gender,
grade/year and performance in relation to the school year, according to the indication
of the teachers from those classes. To evaluate the two groups, the standardized test
CONFIAS - Consciéncia Fonoldgica Instrumento de Avaliacdo Sequencial (MOOJEN
et alii, 2011) and a dictation of words and pseudowords prepared by Moreira (2009)
were applied, in order to identify in which level the students fit. The objectives are: to
describe the performance of children with and without difficulties in learning of written
language who have attended the 2nd and the 5th years of elementary school in tasks
of phonological awareness; to trace the acquisitional profile of the abilities of
phonological awareness of children with or without difficulties in learning of written
language who have already attended the 2nd and the 5th years of elementary
school; to make a comparative analysis of the results in the evaluation of children
without learning disabilities with the results in the evaluation of children with
difficulties in learning of written language; to check whether the gender factor
interferes in the performance of tasks of both groups; and identify possible strategies
used by the subjects in an attempt to predict the proposed task. For this purpose, it
was used as a theoretical framework the work of authors such as Lemle ([1985]
2009), Ferreiro and Teberosky (1991), Capovilla and Capovilla (2000), Navas and
Santos (2002), Freitas (2004), Lamprecht et alii (2004), Morais (2007, 2012), Moreira
(2009), Moojen et alii (2011), Pepe (2014), among others. The results show that, in
all the investigated grades, the Group A showed superior performance in all tasks,
when compared to the Group B. As for the hierarchy of tasks, it was found that those
ones that involve syllables are mostly considered easier and are acquired before
those ones that involve phonemes. Among the investigated variables, those that

showed significance in relation to the dependent variable - having or not phonological



awareness - were those ones related to tasks and informants. We have also
identified 20 strategies used by the students in an attempt to adequately respond to
the proposed activities. Thus, we see the relevance of this study to the educational
and clinical field, to delimit educators from kindergarten and elementary school as the
observance of the need for phonological awareness, and health professionals who
work with children have learning difficulties, in order to direct the therapeutic

proposal.

Keywords: Phonological awareness. Writing. Learning.
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INTRODUCAO

O presente trabalho resulta de uma série de inquietacdes ao longo de
uma trajetoria profissional, inicialmente como professora, h4 mais de vinte anos, e
depois como fonoaudib6loga, especializada em linguagem.

A analise do contexto escolar, as variaveis idade, nivel de escolaridade e
desempenho em leitura e escrita despertaram a atencgéo, visto que estes aspectos
encontravam-se, em boa parte do alunado, aquém do esperado. E comum encontrar
alunos em séries mais avancadas da educacédo basica com graves problemas em
relacdo ao dominio da linguagem escrita.

E comum, também, no consultério fonoaudiolégico, um consideravel
quantitativo de criancas e adolescentes que sdo encaminhados pelas escolas com
supostas dificuldades de aprendizagem. Ao avaliar tais criangas, observa-se uma
defasagem no que diz respeito a idade, série e, na maioria das vezes, uma
imaturidade em relacdo a consciéncia fonoldgica. A simples constatacdo da relacéo
gue existe entre fonemas e grafemas parece ser algo ainda trabalhado de forma
incipiente por boa parte das escolas, e tal procedimento parece levar os alunos a
apresentarem dificuldades de aprendizagem, ndo conseguirem descodificar a
escrita, tampouco a compreenderem aquilo que escrevem ou, ainda, a terem
dificuldade para escrever segundo as regras da lingua, demonstrando que o dominio
de leitura e de escrita tem sido um dos grandes desafios enfrentados em seu
processo educacional.

Alguns dados estatisticos divulgados por 6rgdos do Governo Federal, no
ambito do Ministério da Educacao, ratificam as grandes dificuldades pelas quais
passa o sistema educacional brasileiro. Observa-se um contexto escolar nacional em
qgue, segundo o Sistema de Avaliacdo do Ensino Basico (Saeb), do Ministério da
Educacédo, na década 1995-2004, o Brasil apresentou 89% a 96% de fracasso do
ensino fundamental, além de repetidos recordes mundiais de incompeténcia de
leitura, colocando o Brasil em 36° lugar (correspondendo ao ultimo, dos 36 paises
avaliados), de acordo com a Organizagcdo para Cooperagcdo e Desenvolvimento
Econbémico (OCDE) e a Unesco.

Numa sociedade grafocéntrica, € comum o0s profissionais da area de

educacao relatarem acerca da importancia da leitura e da escrita das dificuldades
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advindas pelo insucesso na aquisicdo dessa modalidade da lingua, de como a
escola deve desenvolver o gosto pela leitura e pela escrita e, ainda, de como lidar
com aqueles alunos que ndo conseguem adquirir as competéncias necessarias para
executa-las adequadamente.

Dado o carater de mediador entre o individuo e o conhecimento, a leitura
e a escrita assumem papel salutar tanto na escola como fora dela. Viver num mundo
letrado em que praticamente todas as acdes estdo voltadas ou sdo direcionadas
pela escrita requer do individuo um minimo de letramento!. E na escola, percebe-se
que € através da leitura e da escrita que os educandos apropriam-se dos
conhecimentos das demais disciplinas, pois tal acesso depende do envolvimento
gue tém em relacéo a essas habilidades.

Sabe-se que o aprendizado e a relacdo que se estabelece entre o sujeito
e a lingua escrita ocorrem no periodo da alfabetizacdo, que tem sido objeto de
estudo de diferentes areas do conhecimento em virtude de sua complexidade, pois
caracteristicas culturais, politicas, econémicas e tecnoldgicas precisam ser
consideradas no momento em que se pensa como, para que e quem se alfabetiza.

O epistemdlogo e psicologo suico Jean Piaget (1965a), ao longo de sua
trajetdria profissional, j& discorria a respeito da distancia e da demasiada frequéncia
que separava a capacidade intelectual das criancas das praticas educacionais
tradicionalmente utilizadas pelos professores. Também afirmava que o aprendizado
infantil ndo se dava a partir da mera observacao das experimentacdes realizadas
pelos professores, mas a crianca tendo a possibilidade de experimentar por si
mesma, trabalhando ativamente, em liberdade e utilizando o tempo necessério. Para
o autor, a educacao de criancas e de adultos tinha entre outros principios a adocéo

de métodos ativos:

[...] que recorrem ao trabalho ao mesmo tempo espontaneo e orientado por
perguntas planejadas, ao trabalho em que o aluno redescobre ou reconstroi
as verdades em lugar de recebé-las ja feitas, sédo igualmente necessérios
tanto para o adulto quanto para a crianca... Cabe recordar, de fato, que
cada vez que o adulto aborda problemas novos, o desenvolvimento de suas

1 Termo mais adotado no ambiente académico e educacional brasileiro como correspondente ao
literacy do inglés, seja para designar propostas pedagdgicas que privilegiam a aprendizagem da
escrita em contextos de uso, como no campo da pesquisa, principalmente nas de cunho etnografico
ou gualitativo de forma geral, mas também nas de cunho avaliativo e de grande escala (SOARES,
2007).
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reacbes assemelha-se a evolucdo das reacdes no processo do
desenvolvimento mental. (PIAGET, 1965a, p. 43)

Vive-se um momento histérico em que a alfabetiza¢do deixou de ser vista
sob a Otica de préticas pedagogicas que se voltavam para o desenvolvimento de
habilidades psicomotoras, tais como as atividades de prontiddo. A memorizacéo era
outro recurso utilizado visando ao aprendizado da escrita. Contudo a difusdo do
construtivismo contribuiu para uma modificacdo da visdo de como o aluno
aprendente age em relacdo ao seu aprendizado. Para Correa (2011, p. 40), “as
criancas construiriam seu conhecimento acerca da linguagem escrita pela
interpretacdo que estabeleceriam com a propria escrita, ou seja, por sua participacao
em praticas de leitura e de produgao de texto”.

Assim, neste estudo, adotou-se o enfoque construtivista, a partir dos
estudos de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1991), pois é trazido a baila o papel de
agente daquele que esta em processo de aprendizagem da escrita ao elaborar
hipéteses sobre a organizacdo e funcionamento da lingua, nesta modalidade, além
de enveredar, também, pelos estudos relacionados ao papel da consciéncia
fonolégica, também conhecida como metafonologia, no decorrer desse percurso.

Correa (2011, p. 41) afirma ainda que “o aprendizado da escrita passa a
ser entendido como um aprendizado de conceitos mais do que de um processo de
memorizacao da associagao entre letras e sons e da combinacgao das letras entre si
para a formagcdo de palavras”. Nesta perspectiva, muitos estudos mostram uma
correlacéo entre a consciéncia fonoldgica e o aprendizado formal da escrita.

Desta forma, a opcéo por investigar as crian¢as que ja cursaram o 2° e 0
5° anos foi feita por entender que as mesmas, ao longo do Ensino Fundamental I,
passam/passaram por experiéncias académicas que alicercam o desenvolvimento
da consciéncia fonoldgica, tendo em vista o que é proposto pelas “Orientacdes
curriculares e subsidios didaticos para organizacdo do trabalho pedagdgico no
Ensino Fundamental de nove anos”, documento da Secretaria da Educacido do
Estado da Bahia, datado de 2013, referendado pela Portaria SEC n° 3.921/09.

Segundo o referido documento, adota-se a terminologia “ano” e a
seguinte estrutura: cinco anos iniciais — do 1° ao 5° anos (organizados em Bloco
Pedagogico — 1° ao 3° anos, ndo passivel de interrupcdes — e 4° e 5° anos) e quatro
anos finais, do 6° ao 9° anos, com matricula obrigatéria a partir de 6 anos completos

ou a completar no inicio do ano letivo. “Os cinco anos iniciais sdo destinados ao
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processo de alfabetizacdo? e letramento® dos estudantes, visando a construgéo de
conhecimentos e ao desenvolvimento de um conjunto de capacidades” (BAHIA,
2013, p.15). Essa nova organizacdo dos anos escolares objetiva a garantia de
acesso a uma educacdo publica e de qualidade a um contingente de 2.298.772
milhdes de criancas e adolescentes (de 6 a 14 anos), representando 16,4% da
populacdo baiana, sendo que, deste universo, aproximadamente metade é
considerada pobre ou miseravel, ou seja, vive em situagcdo de vulnerabilidade
(BAHIA, 2013).

A escolha do 2° e 5° anos para a realizacdo desta pesquisa se justifica
por entender que as criangas que frequentaram o 2° ano, integrante do Bloco
Pedagdgico, tiveram a alfabetizacdo e o letramento como eixo estruturante da
organizacao curricular, levando em conta a complexidade desses processos e 0S
prejuizos que a repeténcia escolar pode causar. E para atender aos principios
fundamentais — o educar, o cuidar e o brincar — é sugerido que os professores
utilizem metodologias que contemplem, entre outros, os jogos de palavras, os trava-
linguas, as parlendas, os ritmos musicais, a poesia, a rima, a aliteracao, ja que tais
recursos auxiliardo no acesso aos aspectos formais da linguagem (consciéncia
fonoldgica, morfologica e sintatica) de forma significativa e contextualizada. Além
disso, a crianca entre sete e oito anos passa a fase operatéria, na concepc¢ao
piagetiana, fase em que ha “mudancas importantes no ambito fisico, cognitivo, social
e emocional” (BAHIA, 2013, p. 30).

J& as criancas que frequentaram o 5° ano tiveram a possibilidade de
aprofundar os conhecimentos adquiridos ao longo dos anos, consolidando os
aspectos significativos da alfabetizacdo. Dentre as competéncias esperadas para
esse ano esta a ampliacdo da consciéncia metalinguistica (ou seja, a capacidade de
pensar e refletir sobre a lingua), em que se espera que a crianga possa, entre outras
habilidades, “analisar palavras em um texto e suas unidades fonoldgicas ou
segmentos sonoros — como rimas e silabas (em diversas posi¢cdes) ou aliteracdes
(repeticdo de um fonema numa frase ou palavra)” (BAHIA, 2013, p. 66). Por esta

razao, resolveu-se investigar como as criancas que frequentam/frequentaram o0s

2 A alfabetizagdo é aqui adotada como o “exercicio para o alcance da cidadania plena e da
participagéo ativa do sujeito no mundo” (BAHIA, 2013, p. 26).

3 O letramento sugere que a crianga “desenvolva competéncias e habilidades suficientes de leitura e
escrita para o uso efetivo dessas praticas sociais vivas, percebendo, de forma reflexiva e critica, a
dindmica de transformagdes que acontecem na sociedade” (BAHIA, 2013, p. 27).
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anos iniciais do Ensino Fundamental de uma escola publica no municipio de
Euclides da Cunha, cidade do interior da Bahia, localizada a 323 Km da capital do
Estado, encontram-se em relacdo a consciéncia fonoldgica, de acordo com suas
hipoteses de escrita.

O fato de a pesquisa ter como objeto de estudo criancas de escola
publica se deve ao fato de ser uma populacdo oriunda de classes sociais menos
favorecidas, com pais que apresentam escolaridade minima e, em alguns casos,
sem escolaridade. Consequentemente, em geral, compete a escola proporcionar as
oportunidades necessarias a alfabetizacéo e ao letramento.

Cabe, entdo, perguntar: € sabido que as criancas com e sem dificuldades
de aprendizagem da lingua escrita que frequentam/frequentaram os extremos/polos
dos anos iniciais — 2° e 5° ano — apresentam desempenho diferenciado em relacéo a
consciéncia fonoldgica; assim, quais sdo as habilidades em relacdo a consciéncia
fonologica que ainda ndo desenvolveram no inicio do processo de alfabetizacéo?
Essas habilidades foram conquistadas ao final dos anos iniciais do Ensino
Fundamental?

E esperado que quando a crianca ndo consegue manipular os elementos
sonoros da lingua, expressando o conhecimento explicito da consciéncia fonolégica,
tenda a apresentar dificuldades no aprendizado e desenvolvimento da escrita. Além
disso, estima-se que ha uma gradacdo em termos de complexidade das tarefas
envolvendo as habilidades em consciéncia fonologica.

Desta forma, neste trabalho, tem-se como objetivo geral descrever o
desempenho de criancas com e sem dificuldades de aprendizagem da lingua escrita
gue frequentaram o 2° e 0 5° ano do Ensino Fundamental em tarefas de consciéncia
fonoloégica; e como objetivos especificos: a) tracar o perfil aquisicional das
habilidades de consciéncia fonolégica das criancas com e sem dificuldades de
aprendizagem da lingua escrita, que ja cursaram 0s 2° e 5° anos do Ensino
Fundamental I; b) fazer uma andlise comparativa dos resultados obtidos na
avaliacdo das criancas sem dificuldades de aprendizagem com os resultados na
avaliacdo das criancas com dificuldades de aprendizagem de lingua escrita; c)
verificar se a variavel sexo/género interfere no desempenho das tarefas de ambos os
grupos; e d) identificar possiveis estratégias utilizadas pelos sujeitos na tentativa de
acertarem a tarefa proposta. Tais estratégias referem-se as possiveis maneiras de

responder as questdes apresentadas.
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Optou-se por fazer um estudo qualiquantitativo, do tipo caso-controle,
através de um corte transversal, com um corpus de 24 escolares, regularmente
matriculados no Ensino Regular Fundamental, em uma escola publica do municipio
de Euclides da Cunha — BA. A populacédo foi dividida em dois grupos: A e B e
subdividida por sexo/género, série/ano e desempenho, levando em conta a idade e o
nivel de escolaridade, segundo indicacdo dos professores. A avaliacéo foi realizada
a partir da aplicacdo do teste padronizado CONFIAS — Consciéncia Fonoldgica
Instrumento de Avaliagdo Sequencial, de Moojen et alii (2011) e de um ditado de
palavras e pseudopalavras elaborado por Moreira (2009). Vale ressaltar que o ditado
foi utilizado exclusivamente para classificar em qual hipétese de escrita, segundo
Ferreiro e Teberosky (1991), se encontravam os informantes, indicados pelas
professoras.

Para fundamentacdo teodrica, buscou-se respaldo em autores como
Berberian (2003), Capovilla e Capovilla (2000), Capovilla, Dias e Montiel (2007),
Faraco (1997), Ferreiro e Teberosky (1991), Frith (1985), Lamprecht et alii (2004),
Massini-Cagliari e Cagliari (1999), Moojen et al (2011), Pepe (2014), Navas e Santos
(2002), Morais (2012), Silva (2003), entre outros.

Este trabalho est4 organizado em trés capitulos. Apos esta Introducao,
tem-se o primeiro capitulo, em que € feita a revisdo tedrica acerca da escrita, sua
psicogénese, da consciéncia fonolégica e de algumas concepcdes acerca das
dificuldades de aprendizagem. O segundo traz dados da metodologia, como o locus
da pesquisa, a populagdo investigada e os testes utilizados. No terceiro, séo
apresentados os dados coletados e uma andlise dos mesmos. Em sequéncia, sao

apresentadas as Consideracoes finais.



24

1 REVISAO DE LITERATURA

Houve um tempo em que ler e escrever era privilégio de poucos,
habilidades consideradas, inclusive, como atividades profissionais. Contudo, com as
mudancas ocorridas nas sociedades, as funcdes sociais da leitura e da escrita
ganharam um novo paradigma social & medida que se multiplicavam os leitores e
gue os diversos géneros textuais estavam cada vez mais presentes.

E frequente ouvir questionamentos acerca da importancia da leitura e da
escrita na vida cotidiana, da necessidade de ser um leitor competente, das
dificuldades de escolares ante um texto escrito ou uma proposta para produzi-lo. E,
ainda, até que ponto € papel da escola desenvolver no aluno o gosto pela leitura?
Como a escola vem desenvolvendo essa tarefa? E o que fazer quando um aluno
ndo consegue adquirir as competéncias necessarias para desempenhar
adequadamente tais habilidades?

Essas questdes, enfrentadas no dia-a-dia, ultrapassam os limites das
salas de aula e levam os estudiosos a enveredarem por varias linhas de pesquisa na
busca de respostas que, se nao trazem explicagcbes contundentes a tais
qguestionamentos, a0 menos suscitam 0s Varios aspectos que envolvem 0 processo
da alfabetizacéo.

Magda Soares (1995) chama a atencéo para a estreita relacdo que existe
entre escrita, sociedade e cultura, enfatizando o papel do alfabetismo, considerando-
o um estado ou condicdo de quem utiliza a escrita, referindo-se a um conjunto de
comportamentos caracterizados pela variedade e complexidade, nas sociedades
ditas grafocéntricas, aquelas consideradas de “oralidade secundaria” (p. 6).

Nessa perspectiva, a autora ressalta o exame dos papéis e dos lugares
que as dimensdes da leitura e da escrita exercem nas modernas sociedades e
culturas letradas, as relagcbes existentes entre “a escrita e os valores,
representacdes e solicitagcdes dessas sociedades e culturas, e, consequentemente,
as perspectivas conceituais e tedricas segundo as quais essas dimensdes e
relagbes podem ser analisadas” (SOARES, 1995, p. 6).

Quanto a analise dos comportamentos variados e complexos exercidos
pelos usuarios da escrita na sociedade, a autora afirma ainda a existéncia das

dimensdes: individual e social.
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Em se tratando da dimensao individual, o alfabetismo envolve dois
processos distintos: ler e escrever e suas caracteristicas peculiares no que diz

respeito as habilidades, conhecimentos e processos de aprendizagem.

[...] ler estende-se desde a habilidade de simplesmente traduzir em sons
silabas isoladas, até habilidades de pensamento cognitivo e metacognitivo;
inclui, entre outras habilidades: a habilidade de decodificar simbolos
escritos; a habilidade de captar o sentido de um texto escrito; a capacidade
de interpretar seqiiéncias de idéias ou acontecimentos, analogias,
comparacdes, linguagem figurada, relagdes complexas, anafora; e ainda
habilidades de fazer predi¢Bes iniciais sobre o significado do texto, de
construir o significado combinando conhecimentos prévios com as
informacdes do texto, de controlar a compreensdo e modificar as predices
iniciais, quando necessario, de refletir sobre a importancia do que foi lido,
tirando concluses e fazendo avalia¢oes.

[...] escrever engloba desde a habilidade de traduzir fonemas em grafemas,
até habilidades cognitivas e metacognitivas; inclui habilidades motoras,
ortografia, uso adequado da pontuacdo, a habilidade de selecionar
informacdes relevantes sobre o tema do texto e de identificar os leitores
pretendidos, a habilidade de fixar os objetivos do texto e de decidir como
desenvolvé-lo, a habilidade de organizar as idéias no texto, de estabelecer
relacdes entre elas, de expressa-las adequadamente. (SOARES, 1995, p. 4-
5)

Assim, percebe-se a incongruéncia quando se tenta encarar leitura e
escrita como dois lados de um mesmo processo.

Segundo a classificacdo de Frith (1985), a medida que evolui no
aprendizado da leitura, a crianca desenvolve trés estratégias basicas para lidar com
a palavra escrita. Séo elas:

a) A primeira estratégia é a logogréafica. Segundo a autora, a crianca
desenvolve esquemas idiossincraticos, apoiando-se entre outros aspectos na cor, no
formato da palavra, no contexto em que a palavra aparece e ndo nas letras que
formam a palavra. Qualquer mudanca na fonte, na ordem, na cor da letra ou no
fundo, por exemplo, implicard o ndo reconhecimento da palavra, pois a crianca perde
as pistas contextuais nas quais se baseava para ler. Esta é a fase logogréfica.

b) A segunda estratégia é a fonoldgica, que se desenvolve na fase
alfabética. Nessa etapa, a palavra é analisada através das regras de
correspondéncia entre grafemas e fonemas. Observa-se que, nessa fase, a crianca
|é corretamente palavras regulares, contudo perde a habilidade de ler palavras
irregulares, em decorréncia das complexas relacfes entre sons e letras. No sistema
alfabético do portugués brasileiro, € comum encontrar letras que correspondem a

mais de um som, como no caso da letra X, que, nas palavras XAROPE, EXAME,



26

AUXILIO e TAXI, corresponde, respectivamente, aos sons / [, z, s, ks/ e sons que
podem ser representados por mais de uma letra, como o som /s/: SAPO, PASSO,
ACO, CEBOLA, NASCER, CRESCA, AUXILIO, EXCETO, EXSUDAR, PAZ (Em
algumas normas). A esse respeito, Silva (2003, p. 173) afirma que “os codigos
alfabéticos apresentam uma natureza fonémica, jA que as letras registram os
fonemas de uma lingua, mas a mesma letra pode representar diferentes realizacdes
fonéticas”.

c) A terceira estratégia é a lexical, que se desenvolve na fase ortogréfica.
Dessa forma, as partes da palavra séo reconhecidas sem conversao fonoldgica; elas
séo reconhecidas nos niveis lexical e morfémico.

Quando uma estratégia se desenvolve, ndo implica a exclusdo da
anterior, ou seja, diferentes estratégias coexistem temporariamente. Isso pode ser
observado a depender da circunstancia de leitura e de escrita. Por exemplo, ao ler
um sinal de transito, o leitor utiliza a estratégia logografica; ao ler bulas de remédios
ou palavras novas, o leitor se apoia na fonoldgica; e ao ler palavras irregulares
levando-se em conta a relacdo fonema-grafema, utiliza a lexical.

Em suma, “a passagem de uma estratégia a outra ao longo dos estagios &
acompanhada por um aumento da competéncia da leitura e da escrita.”
(CAPOQOVILLA; CAPQVILLA, 2000, p. 12). Essa competéncia deve ser entendida n&o
apenas como mera decodificacdo/codificacdo de material escrito, e, sim, como algo
gue sera depreendido a partir desse material.

Navas e Santos (2002, p. 4) dizem que “o processo de associagao
grafema-fonema, que exige o desenvolvimento de capacidades de analise e sintese
de fonemas, € apenas uma das condi¢cdes para se aprender a ler e a escrever”.
Dessa forma, observa-se que o grau de complexidade existente nesse tipo de
sistema de escrita esta relacionado a “transparéncia da ortografia de cada lingua”
(NAVAS e SANTOS, 2002, p. 4). O que as autoras querem dizer é que, quanto mais
proxima for a semelhanca entre a quantidade de grafemas e de fonemas e as
relacdes de proximidade entre elas, a ortografia refletira de modo mais fidedigno a
superficie fonoldgica dessa lingua.

Em se tratando da codificagdo de morfemas em um sistema de escrita de
uma lingua, embora seja uma forma de mediagéo linguistica, constatam as referidas
autoras que sdo as associagfes grafo-fonolégicas que sdo encontradas em todos os

sistemas de escrita — logogréafico, silabico ou alfabético — que estabelecem um
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relacionamento entre eles e a linguagem oral. Tal fato tem implicacfes importantes
em como a escrita e a ortografia de uma lingua funcionam.

As autoras afirmam ainda que:

A capacidade de analisar palavras fonologicamente e associar palavras
escritas com seus equivalentes falados desempenha, por essa razao, um
papel primordial no desenvolvimento do reconhecimento fluente da palavra.
Desse modo, cada vez que a crianca consegue decodificar com sucesso
uma palavra ndo familiar, isso permite que ela adquira informacdes
ortogréficas especificas da palavra e, como um mecanismo de auto-
ensinamento, vai desenvolvendo, de modo independente, o conhecimento
da ortografia e das convengdes ortograficas de seu idioma. (p. 12)

O nivel de complexidade da ortografia configura-se como fonte de
dificuldade para uma crianca que estd no processo de aprendizado de leitura e
escrita, pois esta precisa entender que o fonema, e sua relagdo com o grafema, é o
caminho para a compreensao do principio alfabético, tendo em vista que a escrita
ndo €& considerada uma ciéncia exata, “mas somente um registro visivel do
conhecimento humano, que reflete, pelo menos até certo ponto, a capacidade
humana de pensar de modo abstrato a respeito da sua propria linguagem” (NAVAS
e SANTOS, 2002, p. 3).

Assim sendo, a notacao fonogréfica, que utiliza o alfabeto para o registro
escrito, € considerada util e econémica ja que possui uma infra-estrutura recorrente
e um numero relativamente pequeno de unidades. Dai, num sistema alfabético de
escrita ndo existir apenas uma relagcdo de um para um no que diz respeito a sons
(fonemas) e letras (grafemas).

Sobre as relacbes entre sons e letras, Lemle (2009) elenca as
possibilidades existentes. Chama de correspondéncia biunivoca a relacdo de um
para um, ou seja, uma letra corresponde a um som e um som corresponde a uma
letra. Este € o modelo ideal do sistema alfabético, contudo s se realiza em poucos
casos. No segundo tipo de relagdo apresentado, um som pode ser casado com
vérias letras e vice-versa, a depender da posicdo em que esta na palavra. E o tipo
de relacdo que traz problemas para quem estd em vias de alfabetizacdo por
entender que existe uma espécie de fidelidade entre sons e letras. O terceiro tipo de
relacdo, considerada pela autora a mais dificil, € a de concorréncia, “em que duas

letras estdo aptas a representar o0 mesmo som, no mesmo lugar, e ndo em lugares
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diferentes” (p. 23). A dificuldade se da por ndo haver qualquer principio fénico para
guiar o alfabetizando na escolha entre as letras concorrentes.

Para Faraco (1997), no que concerne as caracteristicas gerais do sistema
gréfico da lingua portuguesa, o sistema comporta dois tipos de relacdes: as relacbes
biunivocas, nas quais uma unidade sonora corresponde a unidade grafica e vice-
versa; e as relagdes cruzadas, em que tanto unidades sonoras quanto unidades
graficas possuem mais de uma representacao possivel. Para o autor,

A existéncia de relacbes cruzadas no sistema pode sugerir, numa primeira
analise, que ndo ha regularidade. Ha, porém, um bom ndmero de relagbes
cruzadas que sao perfeitamente previsiveis, o que facilita bastante o ensino
e 0 uso do sistema gréafico, porque € possivel estabelecer regras.

A diferenca entre essa situacdo (regularidade relativa) e a primeira
(regularidade absoluta) € que a previsibilidade aqui é determinada pelo

contexto, isto €, pela posi¢cdo da unidade sonora ou da unidade gréfica na
silaba ou na palavra; ou ainda pelo elemento que a segue. (p. 15)

A crianca em processo de aprendizagem do codigo escrito depara-se com
a problemética das relagcfes do sistema. A principio, incorpora a ideia da relacdo um
a um entre fonemas e grafemas, para depois perceber que essa regularidade néo
sera encontrada em todos 0s casos e, tampouco, que existe uma uniformidade ao se
decodificar o escrito, levando-se em consideracéo os fatores de variagéo linguistica#,
pois, como afirma Cagliari (2000, p. 117) “a relacéo entre as letras e os sons da fala
€ sempre muito complicada pelo fato de a escrita ndo ser o espelho da fala e porque
€ possivel ler o que esta escrito de diversas maneiras”.

Sobre essa questdo, Silva (2003) afirma que “os cddigos alfabéticos
apresentam uma natureza fonémica, ja que as letras registram os fonemas de uma
lingua, mas a mesma letra pode representar diferentes realizacdes fonéticas” (p.
173). E é justamente por conta dessa possibilidade de realizacdes fonéticas, entre
outros aspectos linguisticos, que se constatam as variantes linguisticas de um
determinado idioma.

A complicacdo a que Cagliari (2000) se refere esta no fato de que, para
se escrever, ha que se levar em consideragédo as peculiaridades da lingua, como,
por exemplo, as da lingua portuguesa falada no Brasil: a utilizacdo de duas letras
para representar um som (digrafos); o uso de letra que nao representa som algum

(H); uma mesma letra relacionando-se com mais de um som (X); um som

4 Sexo, idade, regido, nivel de escolaridade do falante, entre outras.
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relacionando-se com mais de uma letra (/s/). Essas relacbes precisam ser bem
orientadas pelo professor para auxiliar a crianca no processo de aquisicdo da
linguagem escrita.

Massini-Cagliari e Cagliari (1999) deixam claro que as relacdes entre
letras e sons (leitura) sdo diferentes das relacdes entre sons e letras (escrita) por
causa da variagao linguistica e da ortografia. “A variagao linguistica representa todos
os modos diferentes que todos os falantes de uma determinada lingua usam para
dizer as palavras. [...] Por outro lado, a ortografia existe justamente para ‘neutralizar’
a variacao linguistica na escrita” (p. 148).

Simdes (2006) salienta que as dificuldades relacionadas a sons e letras
ndo é uma exclusividade das criancas em processo de letramento, visto que todas
as pessoas sao surpreendidas, em algum momento, por algum tipo de duvida sobre
um item Iéxico que ndo pertence ao vocabulario usual, o que as leva a busca da
grafia correta ao consultar um dicionario.

Assim, tornar-se um leitor proficiente e um escritor habilidoso requer,
entre outras capacidades, dominar as complexas relacdes entre letras e sons,
demonstrando o entendimento do principio alfabético e da correspondéncia

grafofonémica, com vistas ao dominio das convencdes ortogréficas.

1.1 ALGUMAS CONSIDERACOES ACERCA DA TEORIA DA PSICOGENESE DA
ESCRITA

Decorrente de um laborioso trabalho, a escrita é considerada uma
invencdo humana que levou cerca de trés milénios até o aparecimento do alfabeto
de 23 letras inventado pelos gregos, que o adaptaram do silabario fenincio, e usado
pelos romanos durante o primeiro século a.C. (NAVAS e SANTOS, 2002).

A escrita pode ser considerada o marco simbolico da transicdo do homem
entre a barbéarie e o estado civilizado. Além de registrar a fala, levando em conta as
particularidades de cada modalidade, transmite contetdos linguisticos, passiveis de
uma analise da linguagem. Sendo assim, ela representa uma forma de mediacéo
linguistica criada a partir das necessidades de cada sociedade de cultura escrita
com suas demandas socioculturais especificas.

Entende-se a escrita como um instrumento presente tanto dentro como

fora do contexto escolar. E, por esse motivo, Teberosky (1997) enfatiza que o inicio
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do conhecimento sobre a notacdo escrita ndo coincide exatamente com o inicio da
escolaridade, visto que o ambiente social esta imerso em materiais escritos e a
crianga € considerada “um sujeito ativo e construtivo do seu proprio conhecimento”
(p. 65). Dotar o individuo de seu dominio € um dos objetivos primordiais da escola e
dentre tantos conhecimentos que a crianca precisa ter para atingir esse objetivo é
entender as complexas relagdes entre fonemas e grafemas.

No que concerne a problematica da relacdo grafofonémica, Ferreiro e
Teberosky (1999) orientam que os fonemas, unidades minimas de som distintivas de
uma lingua, sejam apresentados de forma diferente ao aprendente, pois ndo € o
caso de fazer a transmissdo de um conhecimento, mas “fazer-lhe cobrar a
consciéncia de um conhecimento que 0 mesmo possui, mas sem ser consciente de
possui-lo” (p. 27).

Neste percurso, a crianga precisa entender o que as letras representam e
como as mesmas criam as representacdes, o que nao € uma tarefa simples e que
demanda um certo nivel de amadurecimento cognitivo®, demonstrado pela etapas
evolutivas do processo aquisicional, além de oportunidades sociais com material
escrito, para estabelecer as relagcdes necessérias entre fonemas, grafemas e o que
resulta dessa combinagdo em termos de significagao.

Morais (2012) enfatiza que a internalizacdo de regras e convengdes do
sistema alfabético ndo é algo que se adquire da noite para o dia, sequer € resultado
de acumulo de informacfes que a escola transmite como se fosse algo pronto.
Entende-se, entdo, que, numa perspectiva construtivista, as propriedades do
alfabeto devem ser compreendidas como um sistema notacional e ndo como um
mero codigo.

Este tipo de compreensao tem implicagcbes na forma como o alfabeto é
apresentado as criancas. Sendo considerado um cdédigo, metodologicamente s&o
adotadas posturas que priorizam a repeticdo e a memorizacao, estabelecendo uma
equivaléncia entre os fonemas e os grafemas. Ao ser entendido como um sistema
notacional, a postura metodologica diverge da anterior no sentido de levar o
aprendiz a se apropriar das particularidades do sistema tanto em temos conceituais

guanto convencionais.

5 O sistema cognitivo é considerado nesse estudo em termos de habilidades para processar a
informacao, aspecto decisivo para o desempenho satisfatério de uma tarefa.
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A esse respeito, Ferreiro et alii (1982) consideram que o0s aspectos
conceituais do sistema alfabético remetem a natureza profunda do processo de
representacdo simbolica ou notacional. J& os aspectos convencionais, por serem
resultantes de acordos sociais, ndo alteram a natureza alfabética do sistema, tais
como escrever da esquerda para a direita, de cima para baixo, com espacos entre
as palavras, além do uso de letras que substituem determinados sons.

Quanto ao conjunto de propriedades relativas a notacdo alfabética da
lingua portuguesa, Morais (2012) elenca um “decalogo” necessario a quem esta em
processo de alfabetizacdo na direcdo da reconstrucdo do sistema de escrita

alfabético:

1. Escreve-se com letras que ndo podem ser inventadas, que tém um
repertério finito e que séo diferentes de niumeros e de outros simbolos;
2. As letras tém formatos fixos e pequenas alteracdes produzem

mudancas em sua identidade (p, g, b, d), embora uma letra assuma
formatos variados (P, p. P, p);

3. A ordem das letras no interior das palavras ndo pode ser mudada,;

4, Uma letra pode se repetir no interior de uma palavra e em diferentes
palavras, ao mesmo tempo em que distintas palavras compartiiham as
mesmas letras;

5. Nem todas as letras podem ocupar certas posi¢cées no interior das
palavras e nem todas as letras podem vir juntas de quaisquer outras;
6. As letras notam ou substituem a pauta sonora das palavras que

pronunciamos e nunca levam em conta as caracteristicas fisicas ou
funcionais dos referentes que substituem;

7. As letras notam segmentos sonoros menores que as silabas orais
gue pronunciamos;

8. As letras tém valores sonoros fixos, apesar de muitas terem mais de
um valor sonoro e certos sons poderem ser notados com mais de uma letra;
9. Além de letras, na escrita de palavras, usam-se, também, algumas
marcas (acentos) que podem modificar a tonicidade ou o som das letras ou
silabas onde aparecem;

10. As silabas podem variar quanto as combinagdes entre consoantes e
vogais (CV, CCV, CVV, CVC, V, VC, VCC, CCVCC..) mas a estrutura
predominante no portugués é a silaba CV (consoante-vogal), e todas as
silabas do portugués, contém, ao menos uma vogal. (p. 51)

Como se observa, o “decélogo” elencado pelo autor ndo é novidade
alguma para quem ja esta alfabetizado. Contudo, para quem esta em processo de
alfabetizacdo, compreender essas particularidades do sistema requer uma
apropriagdo que se da de forma gradual e continua, & medida que interage com
materiais escritos.

Teberosky (1997) afirma existir uma evolugdo no conhecimento da escrita:

a) delimitacdo do material escrito em oposi¢cao ao desenho;
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b) descricdo positiva com as seguintes propriedades: linearidade, as
unidades graficas devem ser colocadas uma ap0s a outra; descontinuidade, relativa
a fragmentacdo entre as unidades; quantidade minima; variacdo interna e
combinacéo.

De acordo com Silva (2003), tanto as producdes escritas das criancas em
idade pré-escolar como suas interpretacdes das marcas graficas denotam seus
conhecimentos sobre o funcionamento da linguagem escrita. Contudo esses
conhecimentos ndo correspondem a logica do principio alfabético. A crianca tera que
entender sua organizagao, suas particularidades, pois “a escrita ndo se limita a ser
um sistema de transcri¢cao do discurso” (SILVA, 2003, p. 171). Por conseguinte, ap6s
estabelecer as condi¢cbes sintaticas de legibilidade, o aprendiz dedica-se a
interpretacao.

Ferreiro e Teberosky (1991), em Psicogénese da lingua escrita,
identificam cinco niveis de evolu¢do do percurso aquisicional até a compreensédo das
caracteristicas do principio alfabético da escrita, através da analise de protocolos
escritos e justificativas dadas por criangas, na faixa etaria de 4 a 6 anos de idade,
pertencentes as classes baixa e média da Argentina e do México.

A producgdo escrita do primeiro nivel descrito pelas referidas autoras €
associada a uma espécie de reproducao das caracteristicas graficas, ou seja, a
crianca que tem contato com escrita impressa tendera a escrever com grafismos
separados. Aquela que tem contato com formas manuscritas tendera a escrever com
grafismos ligados entre si. As grafias sdo variadas e o nimero de caracteres é
constante, levando-se em consideragédo o tamanho do referente. Pessoas ou objetos
grandes devem ter mais caracteres que pessoas ou objetos pequenos, o chamado
realismo nominal. A leitura do escrito € sempre feita de forma global, cada letra
valendo pelo todo. Este nivel coincide com o estagio logogréafico, descrito por Frith
(1985), no qual ndo ha uma relacéo direta do conteldo que se quer transmitir com o
gue esta escrito.

Elas afirmam que, no nivel dois, a crianga j& observa que ha a
necessidade de uma diferenciacdo na forma de escrever palavras diferentes. Em
geral, apoia-se no pequeno repertério de letras que conhece e realiza as
combina¢cbes que pretende ao escrever palavras distintas, mudando apenas a
posicdo das letras. Mesmo com esse avango, nota-se que a leitura continua a ser

global, ainda ndo h& a percepcdo de que a palavra pode ser decomposta em
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unidades menores. Ha uma melhora consideravel na qualidade dos grafismos. Outra
observacéo realizada € a da permanéncia do critério da quantidade minima de letras
para a producdo de uma palavra escrita.

O terceiro nivel é caracterizado como “um periodo de maior importancia
evolutiva: cada letra vale por uma silaba. E o surgimento do que chamaremos a
hipotese silabica. Com esta hipoétese, a crianca d4 um salto qualitativo com respeito
aos niveis precedentes” (FERREIRO e TEBEROSKY, 1991, p. 193). A mudanca
qualitativa referida pelas autoras diz respeito a: a) superacédo da etapa em que lia de
forma global, afinal, agora Ié fazendo uma correspondéncia entre partes do texto e
partes da expressdo oral; b) percepcédo pela crianca de que a escrita representa
partes sonoras da fala. Alguns critérios como da quantidade minima e combinacao
dos caracteres sdo inicialmente deixados de lado, visto que como cada silaba é
representada por uma letra, palavras monossilabas e dissilabas sdo representadas,
respectivamente, por uma e duas letras. Contudo esses critérios voltam a emergir,
gerando um conflito para a crianga.

O quarto nivel caracteriza-se pelo fato de a crianca perceber que a
analise anterior ndo satisfaz as suas necessidades por conta do conflito entre a
hipotese silabica e a exigéncia da quantidade minima de letras para representacéo
da palavra, além do conflito entre as formas graficas que o meio lhe propde e a
leitura dessas formas em termos de hipétese silabica. E a passagem da hipotese
silabica para a hipétese alfabética, fase em que, numa mesma palavra, ora
representa-se a silaba com apenas uma letra, ora representa-se a silaba com letras,
que na maior parte das vezes ndo mais sdo escolhidas de forma aleat6ria, mas a
partir de seu valor sonoro.

No quinto nivel, estabelece-se a escrita alfabética. A crianca realiza uma
analise das palavras em nivel fonémico e passa a utilizar as letras adequadas para a
representacdo dos sons. As autoras deixam claro que “isto ndo quer dizer que todas
as dificuldades tenham sido superadas: a partir desse momento a crianga se
defrontard com as dificuldades proprias da ortografia, mas ndo tera problemas de
escrita, no sentido estrito” (FERREIRO e TEBEROSKY, 1991, p. 213).

A partir dai, no que diz respeito ao desenvolvimento da concepc¢éo escrita
direcionada ao dominio da ortografia, Moreira (2009) afirma existir uma lacuna na
teoria psicogenética, ao ndo levar em conta uma analise da influéncia da lingua

falada durante o processo de alfabetizagdo. Segundo a autora, as mentoras desta
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teoria dao por encerradas as hipoteses de aquisicdo deixando de lado o periodo em
gue as criancas enfrentardo dificuldades que néo conseguirdo resolver sozinhas.

De acordo com Simdes (2006), a linguistica moderna e a psicologia tém
trazido contribuicbes consideraveis ao processo de ensino-aprendizagem,
‘reservando a aprendizagem das formas graficas do uso-padrdo para um estagio
posterior ao processo de letramento — ou aprendizado do cddigo escrito” (p. 49).
Reforca também que a conquista das formas gréficas é paulatina.

Navas e Santos (2002) definiram o desenvolvimento da linguagem escrita
como uma extensdo do desenvolvimento da linguagem oral, mostrando, contudo, o
aparecimento simultaneo de algumas habilidades resultantes do desenvolvimento
linguistico e de algumas competéncias para ler e escrever, como, por exemplo, 0
desenvolvimento de capacidades de analise e sintese de fonemas. Esse processo
de associacdo grafema-fonema, independente da complexidade da estrutura
fonolégica de uma lingua, € altamente produtivo, tendo em vista dotar o
aprendente/usuario do dominio do sistema de escrita alfabético sem a necessidade

de recorrer a memorizagao dos padrdes simbalicos.

1.2 CONSCIENCIA FONOLOGICA

As habilidades de processamento fonolégico sdo consideradas como
imprescindiveis para o aprendizado da leitura e da escrita. Para tal aprendizado num
sistema alfabético de escrita, pressupfe-se que o aprendente explicite algumas
capacidades, entre elas: 0 acesso ao léxico mental, a memoria de trabalho
fonologica e a consciéncia fonologica.

Capovilla e Capovilla (2000), recorrendo a autores como Torgesen et alii
(1994); Eysenck e Keane (1990); e Bertelson e De Gelder (1989) explicam,
respectivamente, as capacidades acima mencionadas. O acesso ao Iéxico mental
esta relacionado ao acesso facil e rapido as informagfes de cunho fonoldgico que
estdo na memoria de longo prazo. A memoria de trabalho fonoldgica diz respeito
tanto ao processamento ativo quanto ao armazenamento transitério de informacdes
fonologicas, refletindo as habilidades de representacdo mental de caracteristicas
fonologicas de uma lingua. E a consciéncia fonoldgica “refere-se tanto a consciéncia
de que a fala pode ser segmentada quanto a habilidade de manipular tais

segmentos” (p. 29).
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Em se tratando de aquisicdo da lingua escrita, num sistema alfabético,
essas habilidades, conjugadas ao conhecimento das regras que associam grafemas
e fonemas, sdo condicao precipua. A chave para o aprendizado da escrita encontra-
se em sua relacdo com a linguagem oral, uma vez que o alfabeto € uma
representacao grafica da linguagem no nivel do fonema (MORAIS, 1997).

Para que esse aprendizado se efetive, 0 aprendiz da lingua escrita, dentro
de suas possibilidades, precisa objetivar a palavra, direcionar a atencdo para sua
estrutura, perceber seus segmentos e manipula-los de diferentes formas. Essa
capacidade de percepcdo em relacdo aos segmentos da palavra € chamada
consciéncia fonologica, que tem sido relacionada ao sucesso de aprendizagem da

leitura e da escrita.

Para chegar a descoberta do fonema o aprendiz necessita adquirir e
desenvolver a consciéncia fonolégica, uma competéncia metalinguistica
que possibilita o acesso consciente ao nivel fonoldgico da fala e a
manipulagdo cognitiva das representagfes nesse nivel, que é tanto
necessaria para a aprendizagem da leitura e da escrita como dela
consequente. (NAVAS e SANTOS, 2002, p. 4)

Assim, ter consciéncia de que é possivel segmentar a fala em unidades
distintas e que tais unidades podem reaparecer em palavras diferentes subsidia o
aprendiz quanto as habilidades de identificacéo de rimas, de aliteracdes, de fonemas
gue constituem as palavras, e que, ao serem manipulados, permitem a criacéo de
novas palavras.

Para Freitas (2004), a consciéncia fonologica faz com que a lingua seja
vista como um “objeto de pensamento, possibilitando a reflexdo sobre os sons da
fala, o julgamento e a manipulagéo da estrutura sonora das palavras” (p. 179).

Quanto ao direcionamento das relacées entre consciéncia fonolégica e
aguisicao de escrita, Roazzi e Dowker (1989) afirmam que a consciéncia fonol6gica
pode ser manifestada em um nivel implicito ou explicito. O jogo espontaneo com 0s
sons das palavras representa a consciéncia fonologica implicita, ao passo que a
analise consciente desses sons caracteriza a consciéncia fonologica explicita.

Para Walley (1993) e Metsala (1997), citados por Navas e Santos (2002),
a linguagem oral, na perspectiva do paradigma conexionista, proporciona 0
surgimento do fonema a partir das interacdes entre o0 aumento do vocabulario e as

limitagdes de desempenho. Numa fase inicial, o fonema aparece como uma “unidade
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perceptual implicita, utilizada para o processamento basico de fala; somente com a
utilizagdo em atividades relacionadas com a escrita e a leitura torna-se uma unidade
de processamento explicita” (NAVAS e SANTOS, 2002, p. 8).

De acordo com esse paradigma, por volta dos doze meses de idade, as
palavras sdo armazenadas de forma global, pois € a palavra e ndo o fonema a
unidade basica de representacdo, ja que a crian¢a, numa fase anterior, comeca a
formar as representacdes fonologicas e semanticas de palavras familiares. Com o
aumento do vocabulario infantil, aumenta também o numero de palavras
acusticamente similares, o que promove “uma pressdo para implementar
representagcdes fonoldgicas cada vez mais detalhadas e bem definidas” (NAVAS e
SANTOS, 2002, p. 7).

Lamprecht et alii (2004) confirmam que:

A consciéncia fonoldgica desenvolve-se gradualmente a partir de algumas
habilidades que ja existem antes do inicio da aquisicdo da escrita e sdo
aprimoradas, contribuindo para o surgimento de novas habilidades
metafonolégicas. Ela parte de um nivel implicito para um nivel explicito de
analise dos sons da fala, que é necessario no momento da descoberta da
relacdo entre fonemas e grafemas. (p.190)

E nesse momento de descoberta entre as relacdes som/letra que o
professor precisa intervir a partir de uma metodologia de ensino que leve em
consideracao o nivel de escolarizacao, as capacidades que ja estdo estabelecidas e
as que precisam ser desenvolvidas pelo aprendiz para que o mesmo adquira
gradativamente as habilidades metafonolégicas e, consequentemente, a leitura e a
escrita.

Capovilla et alii (2004) enfatizam, baseados no modelo de
desenvolvimento de leitura de Frith (1985), que a manutenc¢éo do estagio logogréafico
levaria a uma sobrecarga da memoria visual da crianca, levando-a a cometer erros
grosseiros. Desta forma, o professor precisa encoraja-la a progredir para o segundo
estagio, no qual as relacdes entre o texto e a fala sédo mais estreitas, possibilitando-
lhe escrever por codificagdo fonografémica e ler por decodificacdo grafofonémica.
Segundo tais autores, na codificacdo fonografémica a crianca fala consigo mesma e
converte os sons da fala em suas letras correspondentes. Ja na decodificagdo
grafofonémica, ela converte as letras em seus respectivos sons, repete para Si

mesma, mais rapidamente, toda a sequéncia sonora para entender o que esta lendo.
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O dominio das irregularidades do sistema envolvendo a ortografia de palavras
grafofonemicamente irregulares ocorre no estagio ortografico, no qual o dominio da
linguagem escrita pode ser considerado completo e maduro.

Existem estudos com concepc¢lBes divergentes acerca da direcdo da

relacdo consciéncia fonoldgica e aquisicdo da escrita:

Alguns deles afirmam que as habilidades metafonolégicas proporcionam a
aquisicdo da escrita (Lundberg et al., 1988), enquanto outros (Morais, Cary,
Alegria e Bertelson, 1979; Read et al., 1986) favorecem uma conexao
contraria, que garante que adquirir o codigo escrito desenvolve a
consciéncia fonolégica. Porém uma terceira concepgdo, amplamente aceita
em pesquisas atuais, afirma que consciéncia fonolégica e aquisicdo da
escrita se influenciam de forma reciproca (Gathercole e Baddeley, 1993;
Morais, Mousky e Kolinsky, 1998). (LAMPRECHT et alii, 2004, p. 188)

No presente estudo, também pretende-se, dentro de suas limitacdes,
observar qual o direcionamento da relacdo entre as habilidades de consciéncia
fonoldgica e o nivel de escrita em que se encontram 0s sujeitos investigados.

Lamprecht et alii (2004) chamam a atencdo para o fato de a lingua
portuguesa apresentar escrita alfabética calcada na relacdo som x letra e que a
descoberta dessa relacdo exige que a criangca acesse sua consciéncia fonoldgica
para que manipule, de forma consciente, sons e letras.

E importante ressaltar que o termo “consciéncia fonoldgica”,
genericamente, refere-se a diferentes formas de realizacdo de julgamentos,
manipulagbes de fonemas ou outras unidades suprassegmentais da fala, como
silabas e rimas (AVILA, 2005).

Nesse sentido, o termo “consciéncia fonolégica” envolve diferentes
unidades linguisticas, tais como sentenca, palavras, atague, rima, silabas, fonemas,
assim como um continuo de complexidade de processamento, a depender da tarefa
solicitada — segmentacédo, exclusdo, adicdo, substituicdo ou inversao de silabas ou
fonemas de uma palavra (SANTOS e NAVAS, 2002).

Para Chard e Dikson (1999) tornar o aprendiz consciente fonologicamente
€ prepara-lo para posterior aquisicdo de leitura, incluindo a instrucdo fbnica, a
analise da palavra e a soletracdo. Os referidos autores ainda afirmam que
“consciéncia dos fonemas € necessaria para compreender o principio alfabético que

esta na base do nosso sistema de lingua escrita” (p. 4).
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Vé-se, entdo, o quanto é importante proporcionar situacées que envolvam
a crianca, desde cedo, a lidar com as habilidades de consciéncia fonologica, levando
em conta seu nivel cognitivo e o grau de complexidade de cada habilidade, como
forma de assegurar o sucesso e prevenir possiveis dificuldades no aprendizado da

linguagem escrita.

1.3 ALGUMAS CONCEPCOES ACERCA DAS DIFICULDADES DE
APRENDIZAGEM DA LINGUAGEM ESCRITA

Alguns relatos de pesquisas, artigos cientificos e até mesmo constatacdes
baseadas no senso comum apontam que as dificuldades relacionadas a aquisicao e
desenvolvimento da linguagem escrita estdo presentes no ambiente escolar e, a
depender de como o processo de alfabetizacdo se desenvolva, da perspectiva
adotada pelo educador, os encaminhamentos e as implicacdes serao diversificados.

A concepcao vigente, por boa parte dos professores, de que as
dificuldades relacionadas a linguagem escrita figuram como causa principal do
fracasso escolar, reflete-se nos encaminhamentos de criancas com dificuldades de
leitura e escrita para acompanhamento especializado. Contudo, muitas vezes, sao
feitas avaliagbes equivocadas, por falta de informagbes e conhecimentos
especificos, que acabam por aumentar as estatisticas dessa populacdo, sem serem
levadas em consideracdo as particularidades do processo de aquisicdo da
lectoescrita.

Nesse sentido, Berberian (2003) ratifica a identificacdo de uma visao
simplista e reducionista ndo s6 concernente ao fracasso linguistico mas também ao
fracasso escolar e social, jA que atribui aos individuos a responsabilidade do
insucesso por conta de inaptidées cognitivas, organicas, perceptuais e motoras.

Essa tendéncia de patologizar os individuos na tentativa de encontrar
uma etiologia para o problema, além de um diagnéstico que oriente o0s
procedimentos a serem adotados, ndo leva em consideracéo o carater multifacetado
do processo de alfabetizacdo que envolve diferentes areas do conhecimento.

Para Soares (2013), as explicacbes dadas por areas como a Psicologia, a
Linguistica e a Pedagogia perpassam ora pelo aluno — considerando questdes de
ordem psicoldgica, de saude e de linguagem -, ora pelo contexto cultural do aluno —

em que as vivéncias socioculturais e o ambiente familiar sdo considerados para a
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formacdo cultural desse aluno -, ora pelo professor — quando se avalia e se
questiona a formacdo deste profissional -, ora pelo método — ao se verificar sua
eficiéncia/ineficiéncia -, ora pelo material didatico - considerando a
adequacao/inadequacdo aos interesses e as necessidades das criancas,
principalmente as de camadas populares -, ora pelo codigo escrito — evidenciando
as relagdes entre o sistema fonoldgico e o sistema ortografico da lingua portuguesa.

A autora afirma que a multiplicidade de perspectivas oriundas das mais
diversas areas do conhecimento precisa ensejar uma revisdo de seus postulados
para que se tenha uma visdo do estado da arte em que se encontra a alfabetizacéo
e para que estes se articulem conciliando resultados, mesmo aqueles
aparentemente incompativeis, sob o risco de ndo trazer uma colaboracdo efetiva a
uma teoria coerente de alfabetizacao.

Assim sendo, as concepcdes de alfabetizacdo e, por conseguinte, de
fracasso escolar estdo permeadas por fatores que, além de linguisticos, sdo sociais,
econdmicos, culturais e politicos. Pensar politicamente a educacdo implica atribuir
responsabilidades, assumir posturas que levem ao verdadeiro sentido da
alfabetizacdo de forma a contemplar todos os cidadaos, independentemente de
classe social ou de qualquer dificuldade que venham a apresentar durante este
processo.

A esse respeito, Soares (2013), discutindo a responsabilidade do fracasso

escolar de criancas de classes populares, salienta:

Acrescente-se que, nesse contexto de falsos pressupostos sociais, culturais
e linguisticos, a escola atua, na area da alfabetizacdo, como se esta fosse
uma aprendizagem “neutra”, despida de qualquer carater politico. Aprender
a ler e a escrever, para a escola, parece apenas significar a aquisi¢cdo de
um “instrumento” para a futura obtengdo de conhecimentos; a escola
desconhece a alfabetizagdo como forma de pensamento, processo de
construcdo do saber, meio de conquista de poder politico.

[...] Para as classes dominadas, o significado meramente instrumental
atribuido a alfabetizagdo, esvaziando-a de seu sentido politico, reforca a
cultura dominante e as relagfes de poder existentes, e afasta essas classes
da participacdo na construcao e na partilha do saber. (p. 22-23)

Assim, atribuir o fracasso escolar a questdes puramente biologizantes,
sem levar em conta todos os fatores que envolvem o processo de alfabetizacdo —
familiar, educacional, cultural, econémico, politico, entre outros —, tem sido a ténica

vigente para muitos profissionais da educagdo e da saude. Adotar uma visdo
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fragmentaria do processo de alfabetizacéo reforca uma postura educacional e clinica
pautada em procedimentos mecanicos que pouco contribuirdo para que a crianca
considerada como tendo uma dificuldades de aprendizagem da linguagem escrita
compreenda a funcionalidade dessa linguagem e sequer perceba ou utilize-a
levando em conta os usos e valores socialmente a ela atribuidos.

Massi et ali (2003) relatam que nos campos educacional e
fonoaudioldgico tém observado o predominio de uma concepg¢do de linguagem que
nao reflete os usos e valores atribuidos a leitura e a escrita. Assim, desconsidera-se
gue, tal como no processo de aquisicdo da linguagem oral, as criangas podem “errar,
formular hipoteses, questionar e manipular esses objetos” (p. 40).

Desta forma, deve-se analisar o que os alunos fazem e o que deixam de
fazer, o que ja sabem e o que ainda ndo sabem a respeito da linguagem oral e
escrita para ajuda-los a superar as barreiras encontradas durante o processo de
aguisicao da lectoescrita.

Para Navas e Santos (2002), o disturbio de leitura e escrita refere-se ao
desenvolvimento da linguagem caracterizado pela dificuldade de aquisicdo e/ou
desenvolvimento da linguagem escrita. Em geral, as criancas com essa dificuldade
j& manifestam sinais antes mesmo de irem a escola, tais como vocabulério pobre,
uso inadequado da gramatica e problemas no processamento fonolégico. Ou seja,
ndo € algo que aparece repentinamente, sem uma causa aparente. Nessa
perspectiva, as autoras focam a atencéo nos fatores biolégicos, sem sequer citarem
outros fatores que podem influenciar a aquisicdo/desenvolvimento da modalidade
escrita da lingua.

Quanto a aprendizagem, Sacaloski, Alavarsi e Guerra (2000), baseando-
se nos estudos de Tedesco (1997), consideram que ha condicbes externas e
internas fundamentais para que ocorra tal processo:

e integridade motora para a realizagdo dos movimentos envolvidos na
leitura e escrita;

e integridade sensorioperceptual, pois déficits sensoriais (visuais e
auditivos), mesmo leves, podem gerar dificuldades no aprendizado da
leitura e da escrita [...]. Além disso, habilidades como memoaria auditiva
e visual, capacidade de realizar figura-fundo, discriminagcédo e andlise-
sintese auditiva e visual estdo diretamente relacionadas a esses
aprendizados;

e integridade socioemocional — é importante que a crianga esteja “pronta”
para a alfabetizac&o. (p. 128-129)
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Essas autoras relatam que distarbios do aprendizado da leitura e da
escrita podem ter, dentre outras causas, problemas gerais de salde, problemas na
fala, que podem ser transpostos para a escrita, em decorréncia de uma associacao
fonema-grafema inadequada. Também enfatizam o aspecto biol6gico do individuo.

Para Guerra (2002), a aprendizagem satisfatoria ocorre quando ha uma
integridade das funcdes do sistema nervoso central e periférico, dos fatores
psicoldgicos, além de oportunidades adequadas para a aprendizagem oferecidas as
criancas. Afirma ainda que professores, pais e terapeutas costumam considerar
como dificuldades de aprendizagem aquelas principalmente relacionadas a leitura e
escrita, e a matemética, em segundo lugar. Isto é compreensivel pelo fato de as
dificuldades de leitura e escrita ocasionarem empecilho para a aprendizagem
escolar.

Esta autora traz também o que o Manual Diagnostico e Estatistico de
Transtornos Mentais (DSM-IV) diz acerca de dificuldades de aprendizagem da
escrita:

[...] o DMS-IV considera que a caracteristica diagndstica essencial dos
transtornos da expressdo escrita consiste de habilidades de escrita
acentuadamente abaixo do nivel esperado, considerando a idade
cronoldgica, a inteligéncia medida e a escolaridade apropriada & idade do
individuo e que tais transtornos podem ser medidos através de avaliacéo
funcional das habilidades de escrita. Geralmente existe uma combinacdo
de dificuldades na capacidade do individuo de compor textos escritos,
evidenciadas por erros de gramatica e pontuacdo dentro das frases, ma

organizacdo dos paragrafos, multiplos erros ortograficos e caligrafia
excessivamente ruim. (GUERRA, 2002, p. 127)

O parametro de uma adequada tessitura textual, levando em conta
aspectos de ordem estrutural, gramatical e composicional, é considerado um
balizador para detectar se a crianca demonstra alguma dificuldade relacionada a
linguagem escrita. Porém é relevante frisar que tais aspectos devem ser trabalhados
formalmente para que possam ser aprendidos, jA& que ndo sdo adquiridos
espontaneamente.

Capovilla et alii (2004) constatam que a maior parte das criangcas que
fracassam no aprendizado de leitura e escrita tem baixa habilidade metafonémica,
conhecida também como consciéncia fonoldgica. Essa habilidade consiste em ter
consciéncia de que a fala obedece a um fluxo temporal de um numero limitado de
fonemas que se combinam e recombinam de acordo com as regras da lingua dando

origem as palavras. Esses fonemas podem ser convertidos em “grafemas
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correspondentes num mapeamento de ordem conforme a sequéncia tempo-espaco
(da esquerda para a direita na linha, e de cima para baixo entre linhas), e com
lacunas para separar as palavras” (p. 2-3).

Dai, concluem que, por ndo terem instru¢cdes metafonologicas e fénicas
explicitas e sistematicas, as criangcas com histérico de fracasso escolar ndo tém
conhecimento suficiente das relagbes grafema-fonema para aprender a ler e a
escrever.

Reforcando a ideia da predicdo quanto ao aprendizado de leitura e
escrita, Mota, Melo Filha e Lasch (2007), em estudo realizado com criancas que
apresentaram desvio fonologico e que receberam alta da terapia fonoaudiol6gica,
apo6s tratamento, constataram que “[...] criangas que apresentam desvio fonologico,
apresentardo um desempenho deficiente em habilidades que envolvam consciéncia
fonologica. Futuramente essas dificuldades poderdo influenciar, de maneira
negativa, a aquisicéo e o desenvolvimento da escrita” (p. 481).

Em outro estudo com criangas com desvios fonolégicos, Morales, Mota e
Keske-Soares (2002) demonstram que tais criancas, por apresentarem dificuldades
na organizacdo dos sons da fala, apresentam prejuizos em relacdo as habilidades
em consciéncia fonoldgica.

Ciente desses aspectos, uma concepcao de alfabetizacdo que leve em
conta a complexidade do individuo e do processo de aprendizagem da linguagem
escrita pode ser desenvolvida em sala de aula utilizando estratégias académicas
para o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica e, por conseguinte, das
habilidades de leitura e de escrita. Consequentemente, o individuo tenderd a ser
visto de forma global, holistica, que contemple além dos aspectos biologicos, os
aspectos sociais, politicos e culturais que envolvem os processos de letramento e de

alfabetizacao.
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2 METODOLOGIA

Neste capitulo sdo apresentados os dados coletados, as avaliacdes

realizadas e os aspectos metodoldgicos utilizados no estudo.

2.1 ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

2.1.1 Tipo de estudo

Este estudo é caracterizado como de cunho social (BELLO, 2007), j& que
visa a busca de resposta a uma série de tarefas envolvendo habilidades em
consciéncia fonolégica relacionadas as hipoteses de escrita de um grupo social
pertencente a rede publica de ensino no municipio Euclides da Cunha — BA,
oriundos de classe social baixa. Desenvolveu-se a partir do desenho de estudo

qualiquantitativo do tipo caso-controle, através de um corte transversal.

2.1.2 Amostra

Participaram deste estudo 24 escolares, de ambos os sexos/géneros, da
faixa etaria de 7 a 12 anos de idade, matriculados na rede publica municipal de
ensino e gque cursaram no ano de 2014 o 2° e o 5° anos do Ensino Fundamental I,
sendo 12 de cada série. Dos 24 informantes, da Escola Municipal Professora
Erotildes Siqueira, situada na sede do municipio, cuja direcdo demonstrou interesse
em participar da pesquisa, 12 apresentaram um desenvolvimento de escrita
adequado para a série e 12 apresentaram dificuldades nesta modalidade da lingua,
sendo considerados pelas professoras com algum atraso em relacédo a idade/nivel
de escolaridade.

Para constituir o nimero da amostra, foi solicitado as professoras que
indicassem 12 alunos de cada série/ano, de ambos os sexos/géneros, utilizando
como parametro o nivel alfabético, pautado na psicogénese da lingua escrita, no

qual se observa que:

[...] a crianca ja franqueou a “barreira do cddigo”; compreendeu que cada
um dos caracteres da escrita corresponde a valores sonoros menores que a
silaba e realiza sistematicamente uma analise sonora dos fonemas das
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palavras que vai escrever. Isto ndo quer dizer que todas as dificuldades
tenham sido superadas: a partir desse momento, a crianca se defrontara
com as dificuldades proprias da ortografia, mas ndo tera problemas de
escrita, no sentido estrito. (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999, p. 219)

A populacao, caracterizada como oriunda de familias de baixa renda e
com baixo ou nenhum nivel de escolarizacdo, foi dividida em 2 grupos. Para
confirmacédo da incluséo desses escolares no grupo A e no grupo B, foi aplicado o
ditado de palavras e pseudopalavras (MOREIRA, 2009) e identificado o nivel em que
se encontram, de acordo com o0s niveis de evolucdo de aquisicdo da escrita,
estabelecidas por Ferreiro e Teberosky (1991).

1) Grupo A: escolares que atingiram o nivel alfabético de escrita e sédo
considerados, na avaliagcdo das professoras, como tendo desempenho adequado

para idade e ano de escolarizacdo:

Grupo A l: 2° ano - 3 meninos
Grupo A I 2° ano - 3 meninas
Grupo A lll: 5° ano - 3 meninos

Grupo A IV: 5° ano - 3 meninas

Grupo B: escolares que nado atingiram o nivel alfabético de escrita e que
estdo aquém do esperado no desempenho das atividades globais, considerando o
nivel de escolaridade, de acordo com critérios subjetivos, na avaliacdo das

professoras.
Grupo B [: 2° ano - 3 meninos
Grupo B I 2° ano - 3 meninas
Grupo B llI: 5° ano - 3 meninos

Grupo B IV: 5° ano - 3 meninas

Como critérios de inclusdo, os escolares participantes deste estudo
deviam ja ter cursado as referidas séries/anos do Ensino Fundamental I, no
municipio de Euclides da Cunha - BA, tanto aqueles que atingiram o nivel alfabético
de escrita quanto os que ainda ndo atingiram tal nivel.

Como critérios de exclusdo, ndo participaram deste estudo escolares que
apresentaram sindromes, dificuldade de oralizacao, deficientes auditivos e/ou visuais

aparentes (visto que nao foram realizados testes para comprovagao destas
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alteracdes). Desta forma, as professoras foram orientadas no sentido de, ao fazerem

suas indicac¢des, observarem tais critérios.

Contudo, ap6s as indicacbfes, foi aplicado o ditado de palavras e
peseudoplavras e constatado que alguns informantes do grupo B, mesmo tendo um
desempenho considerado abaixo do esperado encontravam-se no nivel alfabético de
escrita. Desta forma, neste grupo foram alocados informante que atingiram ou néo o

nivel alfabético de escrita.
2.1.3 Caracteristicas da cidade e do local de coleta de dados

Euclides da Cunha localiza-se a 323 km da capital baiana, integrando o

territorio de identidade Semiarido Nordeste Il (cf. Figuras 1 e 2).

TOCANTINS

GOIAS

Fonte: CEDETER, 2011.

ESPIRITO
SANTO

Figura 1: Mapa da Bahia®

¢ Disponivel em: http://www.seplan.ba.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=17 Acesso em: 21
dez 2015.
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Figura 2: Mapa do territorio de identidade Semiarido Nordeste II”

Segundo dados do IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(2014), Euclides da Cunha possui uma extensédo territorial de 2.028,421 km? com

bioma caatinga e uma populacdo de 56.289 habitantes.
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Figura 3: Mapa de Euclides da Cunha®

" Disponivel em: https://www.google.com.br/search?qg=MAPA+EUCLIDES+DA+CUNHA+BAHIA Acesso
em: 21 dez 2015.

8 Disponivel em: www.cidades.ibge.gov.br . Acesso em: 21 dez 2015.
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Os primeiros habitantes do municipio foram os indios caimbés, da tribo
dos tupiniquins, que se instalaram no aldeamento de Massacara. Dedicavam-se ao
cultivo de cereais e de cana-de-acgucar, existindo ainda hoje, no distrito de
Massacara, descendentes que mantém os mesmos habitos e costumes de seus
ancestrais.

Colonos oriundos de municipios circunvizinhos, entre eles de Tucano e de
Monte Santo, se fixaram no local com suas familias e se dedicaram a lavoura e
criacdo de gado, esteios até hoje da economia municipal. O primeiro nucleo
populacional foi a chamada Fazenda Cumbe do Major, de propriedade do Major
Antonino, primeiro desbravador das terras do municipio, possuindo um consideravel
namero de glebas e de agregados.

Pela Lei provincial n® 2152, de 18-05-1881, foi criado o Distrito de Cumbe,
subordinado ao municipio de Monte Santo. Foi elevado a categoria de vila, com a
denominagéo de Cumbe, em 11-06-1898, pela Lei estadual n° 253, desmembrada
de Monte Santo. Em 08-07-1931, através do Decreto estadual 7479, a vila foi extinta
e o territério do municipio do Cumbe foi anexado ao municipio de Monte Santo,
como simples distrito. Elevado novamente a categoria de municipio em 19-09-1933,
pelo Decreto n° 8642, desmembrou-se de Monte Santo. Em divisdo administrativa, o
municipio € constituido de dois distritos, Cumbe e Canudos, assim permanecendo
até 1937. Pelo Decreto estadual n°® 11089, de 30-11-1938, o distrito de Cumbe
passou a se chamar Euclides da Cunha. Em 25-02-1985, o distrito de Canudos é
elevado a categoria de municipio, desmembrando-se de Euclides da Cunha. Em
divisdo territorial desde 1995, o municipio € constituido por 4 distritos: Euclides da
Cunha, Aribicé, Caimbé e Massacara.

E na sede desse municipio do sertdo baiano que esté localizada a Escola
Municipal Professora Erotildes Siqueira, local onde os dados desta pesquisa foram
coletados.

A escola funciona nos turnos matutino e vespertino, atendendo a alunos
do Ensino Regular Fundamental.

7

O corpo docente é constituido por sete professoras com formacdo em
Pedagogia. O corpo administrativo € constituido por uma diretora, duas vice-
diretoras, uma coordenadora pedagogica, uma secretaria escolar e cinco

funcionarios de apoio. O corpo discente € formado por 352 criangas.
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A escola dispde de um computador com impressora, uma TV, um
aparelho de DVD e um aparelho de som. Quanto a estrutura fisica, apresenta-se em
bom estado de conservacdo. Possui seis salas de aula, uma sala de direcdo e
secretaria, uma cozinha, dois blocos de banheiros (masculino e feminino) e uma sala
para guardar livros e materiais didaticos. A coleta dos dados foi realizada nesta sala,

pois era o Unico lugar disponivel no periodo da realizagcao da pesquisa.

2.1.4 Questdes éticas na pesquisa

Esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da
Universidade Estadual de Feira de Santana, sob parecer de n° 1.184.925,
obedecendo a Resolucdo 196/96, no que concerne ao respeito pela dignidade
humana. Vale ressaltar que tal estudo é considerado como de risco minimo para o
informante e que a coleta de dados se processou apoOs analise da proposta e
posterior autorizacdo pelo representante legal da referida escola, comprovadas
pelas assinaturas da Carta de Autorizacdo (cf. Apéndice A), do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (cf. Apéndice B) e do Termo de Assentimento
Livre e Esclarecido (cf. Apéndice C). Toda documentacdo relacionada a essa
pesquisa, tais como os documentos referidos e as planilhas com os dados coletados,
estdo sob responsabilidade da pesquisadora, que os arquivara por um periodo de

cinco anos.

2.1.5 Materiais e métodos

Inicialmente foi agendada uma reunido com a diretora e com a
coordenadora da escola, para apresentacdo da pesquisa, seus objetivos, a forma
como aconteceria a coleta dos dados e o teste a ser aplicado, além do compromisso
firmado para socializar os resultados obtidos com o corpo docente e analisar
conjuntamente os procedimentos pedagogicos adotados pela instituicdo. Apos
explicitagdo dos referidos itens, a diretora assinou um termo autorizando a
realizacdo da pesquisa.

Num momento posterior, houve uma reunido com as professoras para

apresentacdo da pesquisa e orientagfes quanto a selecdo dos escolares a serem
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investigados, observando os critérios de inclusdo e de exclusédo, assim como coleta
de informacdes acerca da origem dos mesmos e nivel de escolaridade parental.

A coleta de dados foi realizada no periodo de 20 de setembro a 30 de
outubro de 2015, em um Unico momento com cada informante, que foi submetido as
tarefas do teste padronizado CONFIAS — Consciéncia Fonoldgica: Instrumento de
Avaliacdo Sequencial (cf. Anexo A) e ao Ditado de Palavras e Pseudopalavras (cf.
Anexo B), com duracdo média de 60 minutos para cada participante, numa sala

disponibilizada pela direcdo da escola.

2.1.5.1 CONFIAS - Consciéncia Fonoldgica Instrumento de Avaliacdo Sequencial,
de Moojen et alii (2011)

O CONFIAS é um instrumento de avaliacdo da consciéncia fonolégica que
leva em consideracdo as caracteristicas do portugués brasileiro. E um teste
validado, elaborado por um grupo de profissionais da psicopedagogia,
fonoaudiologia, psicologia e linguistica, com o intuito de ser aplicado em criancas
brasileiras que ainda ndo estdo alfabetizadas, que estdo em processo de
alfabetizacao e, ainda, aquelas com suspeita de dificuldades de aprendizagem.

Entre outros critérios, foram considerados na organizag¢édo do instrumento:
a) a selecdo de palavras usuais no vocabulario da crianca; b) a utilizacdo, nos itens
de producao de rima e identificacdo silabica e fonémica, de figuras correspondentes
as palavras-modelo para auxiliar a meméria das criancas; c) o cuidado para
contemplar, no item de identificacdo de rima, diferentes tipos de rima, tais como
ultima silaba (coraCAO — injec&o); Gltima silaba e vogal da pentltima (ovELHA —
abELHA); duas ultimas silabas (marTELO - casTELO) e parte da ultima silaba (flOR
— dOR) (MOOJEN et alii, 2011)

De acordo com as autoras, esse teste possibilita investigar as
capacidades fonoldgicas, correlacionadas com as hipoteses de escrita, segundo
Ferreiro e Teberosky (1991), agrupadas em quatro niveis: pré-silabico, silabico,
silabico-alfabético e alfabético.

O referido teste é dividido em duas partes: uma corresponde a
consciéncia das silabas, com nove tarefas em que s&do esperadas quarenta
respostas. Destas, oito sdo de producdo espontanea a partir de estimulo dado, oito

de producéo a partir da retirada de uma silaba, doze resultam de escolha entre trés
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alternativas e doze de manipulacédo das silabas das palavras-alvo. A outra parte do
teste corresponde a consciéncia do fonema, também chamada consciéncia
fonémica, com sete tarefas em que sdo esperadas trinta respostas assim
distribuidas: quatro de producdo espontanea a partir do estimulo dado, oito de
escolha entre trés alternativas apresentadas e dezoito de manipulacdo dos fonemas
das palavras-alvo.

Para cada tarefa, foram dadas instru¢des orais, além de realizacdo de
treino antes da aplicacdo do teste, para constatacdo de que o informante
compreendeu 0 que estava sendo solicitado. A partir desta compreensdo, cada
escolar realizou oralmente os procedimentos conforme descrito em cada tarefa. E
importante sinalizar que as tarefas em que foram apresentados desenhos como
apoio visual tinham uma prancha contendo todos os desenhos da tarefa. Esta
prancha estava dentro de um envelope com janelas sobre cada desenho e eram
abertas para passar ao estimulo seguinte, a medida que a resposta era dada.

Em relacdo as silabas, as tarefas foram as seguintes:

- S1 - Sintese: o informante deve unir as silabas faladas pelo aplicador,
dizendo que palavra resulta da unido. Ex.: SO — PA = SOPA.

- S2 - Segmentacao: o informante deve segmentar em silabas as palavras
faladas pelo aplicador. Ex.: URUBU = U - RU - BU.

- S3 - Identificacdo de silaba inicial: o escolar deve informar dentre trés
alternativas dadas, qual comeca com a mesma silaba do desenho mostrado. Ex.:
GARRAFA: FOGUETE — GALINHA — CADERNO (ver Figura 4).

S3

2
- s 2= A

5
/4

Figura 4: Prancha Identificagdo de silaba inicial - CONFIAS
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- S4 - lIdentificacdo de rima: o escolar deve informar dentre trés
alternativas dadas, qual a que termina (ou rima) como a do desenho mostrado.
ARANHA: MONTANHA — UMBIGO — CARRINHO (ver Figura 5).

S4

Figura 5: Prancha Identificagcdo de rima — CONFIAS

- S5 — Producao de palavra com silaba dada: o informante deve produzir
palavras que iniciam com a silaba-alvo apresentada. Ex.: PA: PAPAI.

- S6 — Identificacdo de silaba medial: ap6s visualizar um desenho e
identificar a silaba do meio, o escolar deve escolher, entre trés alternativas, qual
delas tem a silaba do meio igual a do desenho. Ex.: GIRAFA: PIRATA — PANELA —
DINHEIRO (ver Figura 6).
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Figura 6: Prancha Identificacdo de silaba medial - CONFIAS

- S7 — Producéo de rima: o escolar deve dizer uma palavra que termine
(ou rime) com a palavra mostrada a partir de um desenho. Ex.: PENTE (ver Figura
7): DENTE (possivel resposta).
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S7

Figura 7: Prancha Produgéo de rima — CONFIAS

- S8 — Exclusédo: essa tarefa consiste em dizer qual palavra resulta a partir
da exclusdo de determinada silaba de uma palavra dada. Ex.. SOCORRO: CORRO.

- S9 — Transposi¢do: o aplicador diz uma palavra com as silabas
invertidas e solicita que o escolar diga qual é a palavra de tras para frente. Ex.:
DARRO: RODA.

As tarefas envolvendo fonemas foram:

- F1 — Producéo de palavra que inicia com som dado: o aplicador diz um
som e pede que o escolar diga uma palavra que inicie com este som. Ex.: [a] =
AMIGO.

- F2 — Identificagdo de fonema inicial: o escolar deve escolher, entre trés
alternativas dadas, qual delas inicia com o0 mesmo som da palavra mostrada em
forma de desenho. Ex.: SINO: SEDE — CHUVA — GEMA (ver Figura 8).

F2
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Figura 8: Prancha Identificacao de fonema inicial - CONFIAS

- F3 — Identificacdo do fonema final: o escolar deve escolher, entre as trés
alternativas apresentadas, qual termina com o0 mesmo som da palavra do desenho
mostrado. Ex.: JANELA: XAROPE — SORRISO — FARINHA (ver Figura 9).

A
2 4 1 \

Figura 9: Prancha Identificag&do fonema final - CONFIAS

- F4 — Exclusao: o escolar deve dizer qual palavra resulta apds a retirada
de um som da palavra-alvo. Ex.: Som [ r ] de BARBA = BABA.

- F5 — Sintese: o aplicador pronuncia com um breve intervalo de tempo
cada som que compde a palavra-alvo para que o escolar identifique qual a palavra.
Ex. E-V-A=EVA.

- F6 — Segmentacao: o escolar deve dizer os sons que formam a palavra-
alvo. Ex.: VO =V =0.

- F7 — Transposicéo: o aplicador diz uma palavra de tras para frente e
cabe ao escolar dizer qual é a palavra-alvo. Ex.: AMU = UMA.

Nesta pesquisa, foi estabelecido o percentual de acerto de, no minimo,
75% para se considerar que a crianca ja tenha adquirido a habilidade em cada tarefa
individualmente. Esse percentual j4 havia sido adotado em outros trabalhos, como o
de Pepe (2014), o de Ferrante, Borsel e Pereira (2008) e o de Teixeira (1988), nos
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quais 0s autores o estabelecem como ponto de corte para determinar se 0 objeto em

estudo foi adquirido ou n&o.

2.1.5.2. Ditado de palavras

O ditado de palavras (Anexo B) selecionado é composto por 60 palavras:

30 s&o palavras reais e 30 sdo pseudopalavras. Tais palavras contemplam a

diversidade combinatoria da estrutura silabica do portugués brasileiro e foi elaborado

para uma avaliacdo de leitura mediante a utilizacdo do Aplicativo para Teste de

Leitura, o APPTL. Vale ressaltar que a autora refere-se a palavra como “a menor

unidade significativa, com entrada no dicionario da lingua e pronunciavel pelo falante

nativo” (MOREIRA, 2009, p. 67); e as pseudopalavras como:

Construgdes linglisticas inexistentes na lingua e sem entrada no dicionario
do idioma, mas que se constitui de estruturas sildbicas e combinagfes de
silabas passiveis de ocorrer na lingua, tanto que sao pronunciaveis; dessa
forma, embora sejam pseudopalavras do ponto de vista semantico (por ndo
ter entrada no dicionario do idioma), seriam palavras do ponto de vista
fonolégico. (p. 68)

A andlise do perfil da escrita a partir de ditado de palavras e

pseudopalavras permite avaliar sistematicamente varios aspectos linguisticos, tais

como:

a) os diferentes padrdes silabico-ortograficos; b) o comprimento e a
frequéncia das palavras; c) as regularidades grafofonémicas; d) as
regularidades ortograficas de contextos — grafias determinadas pela posi¢édo
e vizinhanca de um determinado fonema ou letra nas palavras como em
“caro” — “carro”; e) as regularidades ortograficas de natureza morfossintatica
— grafia determinada pela identificacdo dos morfemas nas palavras (por
exemplo, beleza e princesa) e f) as irregularidades ortogréficas. (CORREA,
2011, p. 40)

A utilizacdo desse ditado permitiu classificar os informantes quanto ao

nivel de escrita em gque se encontram e aloca-los nos grupos estudados, a saber:

Grupo A e Grupo B.

2.1.5.3 GoldVarb X
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Foi utilizado o programa Goldvarb X (SANKOFF; TAGLIAMONTE;
SMITH, 2005) para a analise quantitativa dos dados. Trata-se de uma aplicacdo para
andlise multivariacional, que realiza os calculos estatisticos e probabilisticos na
plataforma Windows. Esse programa realiza a analise combinatéria dos dados, que
sao distribuidos em varios grupos de fatores, fornecendo percentuais e pesos
relativos das variaveis analisadas, sejam elas isoladas ou combinadas, testando,
assim, a significancia estatistica dos grupos de fatores que influenciam a variavel
dependente.

O nivel de significancia estabelecido (0.5) possibilita a selecdo das
variaveis. E o calculo de verossimilhanca maxima mede a adequacdo dos pesos
relativos as frequéncias observadas. No presente trabalho, o peso relativo
estabelecido em 0.5 indicou quais variaveis, ao serem cruzadas com a variavel
dependente, foram estatisticamente relevantes.

Os grupos de fatores extralinguisticos (sociais ou sociolinguisticos)
selecionados para esta analise foram:

Gl - Variavel dependente: aquisicdo da habilidade de consciéncia

fonologica

Sim

Nao

G2 — Sexo/Género
Homem
Mulher

G3 —Idade
7 anos

8 anos

9 anos

10 anos
11 anos

12 anos

G4 — Série/ano

Segundo ano completo



Quinto ano completo

G5 — Desempenho
Desempenho adequado

Baixo desempenho

G6 — Tarefas de consciéncia fonolégica
Sintese silabica

Segmentacéao silabica

Identificacdo de silaba inicial
Identificacéo de rima

Producao de palavras com silaba dada
Identificacédo de silaba medial
Producgéo de rima

Excluséo silabica

Transposicao silabica

Producao de palavra que inicia com som dado
Identificacdo de fonema inicial
Identificacdo de fonema final

Exclusdo de fonema

Sintese fonémica

Segmentacéo fonémica

Transposi¢cao fonémica

G7 - Informante

Informante 01 - 2° ano, feminino desempenho adequado
Informante 02 - 2° ano, feminino baixo desempenho
Informante 03 - 2° ano, feminino desempenho adequado
Informante 04 - 2° ano, feminino baixo desempenho
Informante 05 - 2° ano, feminino desempenho adequado
Informante 06 - 2° ano, feminino baixo desempenho
Informante 07 - 2° ano, masculino desempenho adequado
Informante 08 - 2° ano, masculino desempenho adequado

Informante 09 - 2° ano, masculino desempenho adequado

56
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Informante 10 - 2° ano, masculino baixo desempenho
Informante 11 - 2° ano, masculino baixo desempenho
Informante 12 - 2° ano, masculino baixo desempenho
Informante 13 - 5° ano, feminino desempenho adequado
Informante 14 - 5° ano, feminino desempenho adequado
Informante 15 - 5° ano, feminino desempenho adequado
Informante 16 - 5° ano, feminino baixo desempenho
Informante 17 - 5° ano, feminino baixo desempenho
Informante 18 - 5° ano, feminino baixo desempenho
Informante 19 - 5° ano, masculino desempenho adequado
Informante 20 - 5° ano, masculino desempenho adequado
Informante 21 - 5° ano, masculino desempenho adequado
Informante 22 - 5° ano, masculino baixo desempenho
Informante 23 - 5° ano, masculino baixo desempenho

Informante 24 - 5° ano, masculino baixo desempenho

Visando facilitar a analise e resumir, de modo compreensivo, 0S
resultados obtidos, optou-se pela apresentacdo em forma de graficos e tabelas, além
de discussdo por meio de analise qualitativa e quantitativa, apresentando as

propor¢des para comparacdo dos grupos estudados.
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3 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Nesta secéo, encontram-se o0s resultados desta pesquisa. Tais resultados
sdo apresentados em forma de graficos e tabelas, seguidos da discusséao.
Inicialmente é verificado o desempenho dos informantes do mesmo sexo/género e
do mesmo ano de escolarizagéo, confrontando os resultados do Grupo A com os do
Grupo B, a fim de constatar se ha ou néo diferenga significativa entre os grupos. Em
seguida, é tracado, separadamente, o perfil do desempenho dos alunos do 2° e do
5° anos, contrapondo-o a variavel sexo/género, independentemente de ser o
desempenho adequado ou abaixo do esperado. Depois, confrontam-se todos os
informantes do 2° ano com os do 5° ano com o objetivo de identificar quais
habilidades j4 estdo consolidadas no inicio da alfabetizacdo. @ Também &
apresentada a hierarquia das tarefas de consciéncia fonoldgica, partindo da tarefa
de maior para a de menor complexidade. E feita, ainda, uma analise comparativa
dos parametros e validacdo do CONFIAS com o desempenho dos informantes tanto
do Grupo A quanto do Grupo B. Por fim, sdo elencadas e comentadas as estratégias
utilizadas pelas criancas ao tentarem responder adequadamente as questfes

solicitadas.

3.1 COMPARATIVO DE DESEMPENHO DO GRUPO A E DO GRUPO B - 2° ANO
MASCULINO

No Grafico 1, apresentam-se os resultados encontrados no Grupo A | -
escolares que atingiram o nivel alfabético de escrita - e no Grupo B | - escolares que
nao atingiram o nivel alfabético de escrita e que estdo aguém do esperado,
considerando o nivel de escolaridade - em relacdo as tarefas envolvendo
habilidades de consciéncia fonoldgica no nivel da silaba e no nivel do fonema. E
importante salientar que os trés informantes do Grupo A | encontram-se no estagio
alfabético de escrita e os trés integrantes do Grupo B | encontram-se no estagio pré-
silabico de escrita, como pode ser observado nos exemplos a seguir, extraidos do
ditado de palavras e pseudopalavras: Informante 10 — EPOE (SABADO), OREO
(SAPATO); Informante 11 - 1l (SACUDI), SADUA (CARURU) e Informante 12 — SBAI
(MAESTRO), SIAA (CASTELO).
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Gréfico 1: Distribuicdo do Grupo A | e do Grupo B | quanto ao desempenho das tarefas de
consciéncia fonolégica

Legenda:

S1 - Sintese silabica F1- Producéo de palavra que inicia com o som dado
S2 — Segmentagéo silabica F2 — Identificag&o de fonema inicial

S3 — Identificacdo de silaba inicial F3 — Identificagdo de fonema final

S4 — Identifica¢é@o de rima F4 — Excluséo fonémica

S5 — Produgéo de palavra com a silaba dada F5 — Sintese fonémica

S6 — Identificacdo de silaba medial F6 — Segmentacé&o fonémica
S7 — Produgéo de rima F7 — Transposicéo fonémica
S8 — Excluséo silabica

S9 — Transposicao silabica

De acordo com os achados, das nove tarefas que envolvem silabas, a
maioria dos integrantes do Grupo A | estd em processo de aquisicdo de quatro
tarefas: S3 - Identificacdo de silaba inicial, S4 - Identificagdo de rima, S5 - Producéo
de palavra com silaba dada e S9 — Transposicao silabica. As tarefas S1 - Sintese e
S2 - Segmentacao ja foram adquiridas por todos os integrantes e as tarefas S6 -
Identificacdo de silaba medial, S7 - Produgéo de rima e S8 - Excluséo estdo em
processo de aquisicdo por menos da metade dos componentes do grupo.
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Para o Grupo B I, duas tarefas (S1 - Sintese e S3 - Identificacdo de silaba
inicial) j& foram adquiridas por todos os integrantes, trés estdo em processo de
aquisicdo (S2 - Segmentagcdo, S4 - ldentificagcdo de rimas e S5 - Producédo de
palavra com silaba dada) e quatro (S3 - Identificacdo de silaba inicial, S7 - Producao
de rima, S8 - Excluséo e S9 - Transposicdo) ainda ndo foram adquiridas.

Foi observada uma situacéo diferenciada no que diz respeito as respostas
apresentadas pelo Grupo B I. Diferentemente das demais tarefas, nas quais o Grupo
A | apresenta resultados superiores aos do Grupo B |, na tarefa S3 — Identificacéo de
silaba inicial, o grupo superou os resultados do Grupo A |, indicando que 100% dos
integrantes adquiriram a habilidade. Nao se encontrou uma explicacdo que
justificasse esse fendmeno.

No que diz respeito as habilidades envolvendo fonemas, os resultados
apresentados confirmam estudos anteriores que comprovaram ser 0 nivel dos
fonemas mais complexo que o das silabas, tendo em vista o carater abstrato do
fonema. Nesse sentido, Freitas (2004) afirma que “esta parece ser uma tarefa que
exige um alto nivel de consciéncia fonoldgica, jA que a crianca esta lidando com
unidades abstratas que estdo colocadas em um segmento sonoro continuo que
dificulta a percepc¢ao individual dos sons” (p. 182).

Das tarefas apresentadas envolvendo fonemas, apenas a F1 - Producéo
de palavra que inicia com o som dado, foi conquistada por 100% dos integrantes do
Grupo A | e a F2 - Identificacdo de fonema inicial, que esta no nivel das unidades
intrassilabicas, ao apresentar o mesmo onset®, configurando a aliteracdo'?, esta em
processo de conquista por mais da metade do Grupo A |, enquanto nenhuma das
tarefas no nivel do fonema foi adquirida pelos integrantes do Grupo B .

O interessante é que mesmo conseguindo produzir palavras com o som
dado, nem todos os integrantes do Grupo A | conseguem identificar a aliteracao,
objeto de investigacdo da tarefa F2. Esse fato pode demonstrar que o onset, como
unidade intrassilabica presente no inicio da palavra, ainda se constitui, no processo

de desenvolvimento linguistico desses integrantes, elemento em consolidacao.

 “Em portugués, uma silaba pode ser constituida de trés elementos: ONSET, NUCLEO e CODA, sendo 0
nucleo o unico elemento obrigatorio nessa estrutura” (MATZENAUER, 2004, p. 40).

10 Para Bechara (1999), a aliteragio é um “apoio ritmico que consiste em repetir fonemas em palavras
simetricamente dispostas™” (p.643). No caso, avalia-se a capacidade de a crianga identificar qual palavra inicia
com o mesmo fonema que o estimulo dado.
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3.2 COMPARATIVO DE DESEMPENHO DO GRUPO A E DO GRUPO B - 2° ANO
FEMININO

Quanto as tarefas envolvendo silabas, observou-se que a maioria das
alunas que ja cursaram o 2° ano, tanto as que compdem o Grupo A Il quanto as que
compdem o Grupo B II, ainda ndo adquiriu em sua totalidade todas as tarefas.

Conforme apresentado no Gréafico 2, a Unica tarefa que todas as
integrantes dos dois grupos conquistaram foi a S2 - Segmentacdo silabica, que
consiste em separar as palavras dadas em silabas. Freitas (2004) considera que a
capacidade de segmentacdo sonora das palavras em nivel da silaba seja o caminho
mais Obvio devido a pouca dificuldade que a maioria das criancas apresenta. A
demonstracao desta habilidade oral, desde cedo, configura ser um indicativo de as

criangas possuirem um nivel de consciéncia fonoldgica.

F7
F6

2 RO

FS  essssssssssssssm—— 3%

F4

B Grupo Bl
B Grupo All

Gréfico 2: Distribuicdo do Grupo A Il e do Grupo B Il quanto ao desempenho das tarefas de
consciéncia fonologica

Legenda:

S1 - Sintese silabica F1- Producéo de palavra que inicia com o som dado
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S2 — Segmentagao silabica F2 — Identificacdo de fonema inicial
S3 - Identificagéo de silaba inicial F3 — Identificac@o de fonema final
S4 — Identificacéo de rima F4 — Exclusédo fonémica

S5 — Produgéo de palavra com a silaba dada F5 — Sintese fonémica

S6 — Identificacéo de silaba medial F6 — Segmentacédo fonémica
S7 — Producéo de rima F7 — Transposi¢éo fonémica
S8 — Excluséo silébica

S9 — Transposicéao silabica

Por outro lado, a habilidade S7 - Producdo de rima ainda nao foi
conquistada pelas integrantes dos dois grupos, revelando ser esta a tarefa de maior
complexidade para esse nivel do Ensino Fundamental |I. Esta tarefa consiste em
dizer uma palavra que termine da mesma forma que a palavra dada. Freitas (2004),
apropriando-se da Teoria da Silaba, de Selkirk (1982), explica que:

A rima da palavra é definida como a igualdade entre sons desde a vogal ou
ditongo tbnico até o Ultimo fonema (boneca — caneca). Ela pode englobar
ndo sé a Rima da silaba (café — boné), como também uma silaba inteira

(saldo — baldo) ou mais de uma silaba (chocolate — abacate) (p. 181, grifos
da autora).

A sensibilidade as rimas parece ser adquirida facilmente pela maioria das
criangas, principalmente as que iniciam a vida escolar cedo, pois a maioria dos livros
didaticos e paradidaticos da Educacdo Infantii e dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental promove a exposi¢cdo constante das criancas a jogos, cantigas e
brincadeiras que envolvem rimas, sendo uma excelente iniciagdo a consciéncia
fonolégica. Contudo, pode-se observar que, em relacdo a S4 - Identificacdo de
Rimas, 67% das criancas do Grupo A Il ttm essa habilidade, enquanto que apenas
33% das do Grupo B Il conquistaram a habilidade. Quanto a S7 - Producéo de Rima,
atividade que requer uma maior elaboracdo cognitiva associada a um repertério
vocabular amplo para possibilitar a identificacdo e comparacdo das terminacoes
iguais, observou-se que essa habilidade metalinguistica ainda nao foi adquirida
pelas criancas dos dois grupos.

Para o Grupo A I, das nove habilidades envolvendo silabas, trés ja foram
adquiridas por todas as integrantes (S1 — Sintese, S2 - Segmentacdo e S3 -
Identificacdo de silaba inicial); cinco ainda estdo em processo de aquisicdo pela

maioria do grupo (S4 - Identificacédo de rima, S5 - Producgéo de palavra com a silaba
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dada, S6 - Identificacéo de silaba medial, S8 - Exclusdo e S9 - Transposicdo); e uma
ainda néo foi desenvolvida (S7 - Producéo de rima).

Ja no Grupo B Il, das nove habilidades, duas ja foram adquiridas por
todas (S2 - Segmentacdo e S5 - Producdo de palavra com a silaba dada); e trés
estdo em processo de aquisicao pela maioria (S1 — Sintese, S3 - Identificacdo de
silaba inicial e S6 - Identificacdo de silaba medial). As tarefas S4 - Identificacdo de
rima, S8 - Exclusédo e S9 - Transposi¢do foram conquistadas apenas por uma
integrante e, como afirmado acima, a tarefa S7 - Producédo de rima ainda nao foi
desenvolvida por integrante alguma.

E interessante salientar que na tarefa S5 (Producdo de palavra com a
silaba dada) houve um resultado atipico em relacdo ao Grupo B. Em todas as outras
tarefas, o desempenho do grupo foi inferior ao do Grupo A, porém, na referida tarefa,
todas as integrantes do grupo demonstram ter adquirido a habilidade. Mesmo
revisitando os dados, ndo se observou uma justificativa para este fato.

Das tarefas apresentadas no nivel do fonema, a F2 - Identificacdo de
fonema inicial foi a Unica conquistada por todas as integrantes do Grupo A I,
enguanto nenhuma do Grupo B Il conseguiu realizar a tarefa.

No Grupo A Il, das sete tarefas envolvendo fonemas, apenas uma foi
realizada por todas as informantes (F2 — Identificacdo de fonema inicial), trés foram
adquiridas parcialmente (F1 - Producdo de palavra que inicia com som dado, F3 -
Identificacdo de fonema final e F5 - Sintese) e trés ainda ndo foram adquiridas (F4 —
Excluséo, F6 - Segmentacéo e F7 - Transposicao).

No Grupo B II, das sete tarefas, apenas a F1 - Producéo de palavra que
inicia com som dado foi adquirida por parte das integrantes, enquanto as demais
ainda ndo foram adquiridas, demonstrando que este grupo esta tendo maiores
dificuldades quando comparado ao Grupo A Il.

Esses resultados reforcam que criangcas que apresentam dificuldades de
aprendizagem - que em dados epidemiolégicos constituem de 10% a 20% da
populacdo em idade escolar (DUMAS, 2011) - tém um desempenho académico
aguém do esperado para idade e escolaridade, distanciando-se, em termos de

aprendizagem, das criancas sem dificuldades.
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3.3 COMPARATIVO DE DESEMPENHO DO GRUPO A E DO GRUPO B - 5° ANO
MASCULINO

De acordo com o Gréafico 3, das nove tarefas silabicas, sete ja foram
adquiridas por todos os integrantes do Grupo A Il (S1 — Sintese silabica, S2 —
Segmentacao silabica, S3 — Identificacdo de silaba inicial, S4 — Identificacdo de rima,
S5 — Producéo de palavra com silaba dada, S6 — Identificacdo de silaba medial e S9
— Transposicao silabica) e cinco por todos os integrantes do Grupo B Il (S1 —
Sintese silabica, S2 — Segmentacao silabica, S3 — Identificacdo de silaba inicial, S5
— Producéo de palavra com silaba dada e S6 — Identificacdo de silaba medial). As
tarefas S7 - Producdo de rima e S8 - Exclusdo ja foram adquiridas por 2/3 dos
integrantes do Grupo A lll. As tarefas S4 - Identificacdo de rima, S8 - Exclusédo e S9 -
Transposicao estdo em processo de aquisi¢cdo pelos integrantes do Grupo B lll. E
apenas a tarefa S7 - Producdo de rima ainda nao foi conquistada por 100% dos
informantes do Grupo B IllI, reforcando o fato de que é uma das tarefas mais
complexas, sobretudo para aqueles considerados com dificuldades de
aprendizagem.

No que diz respeito as tarefas envolvendo fonemas, observou-se que das
sete, trés ja foram adquiridas pelos informantes do Grupo A Ill (F1 — Producao de
palavra que inicia com som dado, F2 — Identificacdo de fonema inicial e F3 —
Identificacdo de fonema final) e as quatro tarefas restantes (F4 — Exclusao fonémica,
F5 — Sintese fonémica, F6 — Segmentacao fonémica e F7 — Transposicéo fonémica)
estdo em processo de aquisicdo. No Grupo B Ill, observou-se que duas das sete
tarefas foram adquiridas pelos informantes (F1 — Producéo de palavra que inicia com
som dado, F2 - lIdentificacdo de fonema inicial), trés estdo em processo de
aquisicdo (F3 — Identificacdo de fonema final, F5 — Sintese fonémica e F7 —
Transposicao fonémica) e duas ainda ndo foram adquiridas (F4 — Exclusao fonémica

e F6 — Segmentacdo fonémica).



65

B Grupo B Il
B Grupo A lll

T T 1
0% 25% 50% 75% 100%

Grafico 3: Distribuicdo do Grupo A Il e do Grupo B Il quanto ao desempenho das tarefas de
consciéncia fonologica

Legenda:

S1 - Sintese silabica F1- Producéo de palavra que inicia com o som dado
S2 — Segmentagéo silabica F2 — Identificagdo de fonema inicial

S3 — Identificacdo de silaba inicial F3 — Identificagdo de fonema final

S4 — Identifica¢é@o de rima F4 — Excluséo fonémica

S5 — Produgéo de palavra com a silaba dada F5 — Sintese fonémica

S6 — Identificacdo de silaba medial F6 — Segmentacé&o fonémica
S7 — Produgéo de rima F7 — Transposicéo fonémica
S8 — Exclusao silabica

S9 — Transposicéao silabica

Com o aumento da escolarizacdo, € notério o dominio de um maior
repertorio de tarefas que envolvem a consciéncia fonologica, principalmente
daquelas que requerem um maior refinamento em termos de amadurecimento
cognitivo e de contato com a lingua escrita.

A proximidade dos resultados tanto nas tarefas silabicas quanto nas

fonémicas, excetuando-se poucos casos, reforcam os achados na literatura acerca
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do tema no que concerne ao grau de complexidade das tarefas. Capovilla, Dias e
Montiel (2007) confirmam que existem diferentes padrbes de escores, tendendo a
correlagdo entre consciéncia fonologica e nota escolar existir entre os subtestes
mais faceis (Segmentacdo silabica, Segmentacdo fonémica e Rima) nas seéries
iniciais, progredindo para o subteste mais dificil (Transposi¢cdo fonémica) nas séries
mais avancadas. As autoras elencam uma série de estudos (BLISCHAK, 1994;
CARROW, SNOWLING, STEVENSON & HULME, 2003) evidenciando que a
consciéncia envolvendo segmentos suprafonémicos se da de forma espontanea,
enguanto a consciéncia fonémica se configura como uma habilidade mais complexa.
Nesse sentido, Morais (1995) afirma que silabas e outros segmentos maiores que o
fonema sao considerados como unidades discretas da fala; j& os fonemas, néo. Por
isso, ha a necessidade de explicitar para a crianga as regras da escrita alfabética.
Nota-se, entdo, que em comparagao aos grupos anteriores (GC I x GE | e
GC Il x GE Il), houve uma evolucdo em termos de aquisicdo de habilidade de
consciéncia fonoldégica tanto no nivel sildbico como no nivel fonémico. Contudo
algumas habilidades continuam em processo de aquisicdo pelos integrantes dos
dois grupos, demonstrando poder ser questionavel se todas as habilidades aqui

investigadas sé@o realmente necessarias para o aprendizado da lingua escrita.

3.4 COMPARATIVO DE DESEMPENHO DO GRUPO A E DO GRUPO B - 5° ANO
FEMININO

Analisando o Grafico 4, observa-se que o Grupo A IV apresentou um
desempenho adequado para a quase totalidade das tarefas silabicas. A Unica ainda
nado conquistada pelas integrantes do grupo foi S7 - Producdo de rima,
demonstrando em mais um grupo a complexidade dessa tarefa. Quanto as tarefas
envolvendo fonemas, das sete, duas ja foram conquistadas (F2 — Identificacdo de
fonema inicial e Identificagcdo de fonema final); quatro estdo em desenvolvimento (F1
— Producgéo de palavra que inicia com som dado, F4 — Exclusdo fonémica, F5 —
Sintese fonémica e F7 — Transposicao fonémica) e apenas uma (F6 — Segmentacao
fonémica) ainda n&o foi conquistada.

Das nove tarefas silabicas, o Grupo B IV ja conquistou cinco (S1 —
Sintese silabica, S2 — Segmentacao silabica, S3 — Identificacdo de silaba inicial, S4

— Identificacdo de rima e S5 — Producdo de palavra com silaba dada), estd em
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processo de desenvolvimento de duas (S6 — Identificacdo de silaba medial e S9 —
Transposicao silabica) e ainda n&o conquistou duas (S7 — Producéo de rima e S8 —
Exclusdo silabica). Das sete tarefas envolvendo fonemas, esse grupo conquistou
apenas uma (F2 - Identificacdo de fonema inicial), estd em processo de
desenvolvimento de trés (F1 — Producéo de palavra que inicia com o som dado, F4 —
Exclusdo fonémica e F5 — Sintese fonémica) e ainda ndo conquistou trés (F3 —
Identificacdo de fonema final, F6 — Segmentacdo fonémica e F7 — Transposi¢cdo

fonémica).

B Grupo B IV
B Grupo A IV

Gréfico 4: Distribuicdo do GC IV e do GE IV quanto ao desempenho das tarefas de consciéncia

fonolégica
Legenda:
S1 - Sintese silabica F1- Producéo de palavra que inicia com o som dado
S2 — Segmentagao silabica F2 — Identificacéo de fonema inicial
S3 - Identificacéo de silaba inicial F3 — Identificagcdo de fonema final
S4 — Identifica¢éo de rima F4 — Excluséo fonémica

S5 — Produgéo de palavra com a silaba dada F5 — Sintese fonémica

S6 — Identificacéo de silaba medial F6 — Segmentacé&o fonémica
S7 — Produgéo de rima F7 — Transposicéo fonémica
S8 — Excluséo silabica

S9 — Transposicéao silabica
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Esse resultado confirma os achados da pesquisa de Salgado e Capellini
(2004), na qual afirmam que criancas com dificuldades de leitura e de escrita
cometem mais erros nas tarefas que envolvem fonemas e nas tarefas que envolvem
rimas. Isto é compreensivel, tendo em vista que, para alcancar as habilidades no
nivel fonémico, a crianca precisa ir aléem de uma simples discriminacdo auditiva e
refletir conscientemente sobre os aspectos fonoldgicos da lingua. E importante
ressaltar a diferenga entre a consciéncia fonémica e a discriminagao auditiva. A
primeira refere-se a capacidade de manipulagdo dos fonemas da lingua, enquanto a
segunda refere-se a capacidade de um individuo identificar se um som é igual ou
diferente de outro.

Assim sendo, as informantes do Grupo B IV demonstram ter maior
dificuldade na execucdo das tarefas que envolvem producdo de rima, excluséo
silabica e manipulacdo de fonemas, requerendo, por certo, serem expostas a
atividades com graus variados dessas habilidades na rotina escolar. A esse respeito,
Nunes, Frota e Mousinho (2009), ao fazerem uma revisdo de literatura acerca da
consciéncia fonoldgica e do processo de aprendizagem de leitura e escrita, reforcam
que a utilizacdo de algumas atividades enriqguecedoras como repeticdo de rimas,
producdo de rimas e julgamentos acerca da estrutura sonora das palavras séo
possiveis de serem realizadas no ambiente escolar, no periodo de aprendizagem de

leitura e escrita.

3.5 COMPARATIVO DE DESEMPENHO DOS INFORMANTES POR
SEXO/GENERO

No Gréfico 5, observa-se o comparativo entre os informantes do
sexo/género masculino e feminino do 2° ano.

No que diz respeito as tarefas silabicas, os meninos adquiriram duas (S1
— Sintese silabica e S3 - Identificagdo de silaba inicial), enquanto as meninas
adquiriram quatro (S1 - Sintese silabica, S2 — Segmentacdo silabica, S3 -
Identificacdo de silaba inicial e S5 — Producéo de palavra com silaba dada).

Nas tarefas fonémicas, os meninos apresentaram desempenho inferior a

75% em todas as tarefas, configurando que tais tarefas ainda n&o foram
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conquistadas por esses informantes. Ja as meninas conquistaram uma tarefa

fonémica (F1 — Producéo de palavra que inicia com o som dado).

F7 | %
FG_%
Fo  IE— 7
F4_%
F3_0%

F2
F1 100%
s9

® FEMININO
S8

B MASCULINO

57

S6

S5

54

S3

52 100%

100%

0% 25% 50% 75% 100%

Gréfico 5: Desempenho 2° ano quanto as tarefas de consciéncia fonoldgica: masculino x feminino

Legenda:

S1 - Sintese silabica F1- Producgé&o de palavra que inicia com o som dado
S2 — Segmentagao silabica F2 — Identificacdo de fonema inicial

S3 - Identificagdo de silaba inicial F3 — Identificag&o de fonema final

S4 — Identificacéo de rima F4 — Exclusédo fonémica

S5 — Producéo de palavra com a silaba dada F5 — Sintese fonémica

S6 — Identificacéo de silaba medial F6 — Segmentacdo fonémica
S7 — Produgéo de rima F7 — Transposic¢éo fonémica
S8 — Excluséo sildbica

S9 — Transposi¢ao silabica

No grupo do 5° ano, conforme o Grafico 6, foi observado, em relacdo as
habilidades de consciéncia fonolégica envolvendo silabas, que o0s meninos ja
adquiriram seis (S1 - Sintese sildbica, S2 - Segmentacdo silabica, S3 -

Identificacdo de silaba inicial, S5 — Produgéo de palavra com silaba dada, S6 —
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Identificacdo de silaba medial, S9 — Transposicéo silabica) , e as meninas, sete das
nove tarefas (S1 — Sintese silabica, S2 — Segmentacao silabica, S3 — Identificacao
de silaba inicial, S4 — Identificacdo de rima, S5 — Producdo de palavra com silaba
dada, S6 — Identificacdo de silaba medial, S9 — Transposicéo silabica).

Das sete tarefas envolvendo fonemas, os meninos ja adquiriram duas (F1
— Produgéo de palavra que inicia com o som dado e F2 — Identificagdo de fonema
inicial), enquanto as meninas, apenas uma (F2 — Identificacdo de fonema inicial).

Esses resultados, associados aos demonstrados pelo programa GoldVarb
X, mostram que ndo ha significancia na variavel sexo/género, em se tratando de
desempenho nas habilidades de consciéncia fonolédgica, corroborando pesquisas
anteriores, relacionadas aos fatores que influenciam a aprendizagem da leitura e
escrita em que o desempenho de meninos e meninas €é semelhante,
independentemente do ano de escolarizacdo. Entre esses estudos esta o de
Zucoloto e Sisto (2002), em que o desempenho apresentado para avaliagcdo de
dificuldades de aprendizagem em escrita e compreensao de leitura ndo sofreram
influéncias em relacdo ao sexo/género. Também os resultados do estudo de Tenorio
e Avila (2012), no qual sdo avaliados o processamento fonoldgico e o desempenho
escolar, evidenciam, a partir da aplicacdo de varios testes com criancas das séries
iniciais, entre eles o de consciéncia fonoldgica, que as médias de acerto alcancadas
por meninos e meninas ndo mostrou diferenca estatisticamente significante em
nenhuma das séries investigadas. E no préprio trabalho de Moojen et alii (2011) —
CONFIAS, as autoras constatam que também n&o houve diferenca significativa em

relacdo ao sexo/género.



71

H FEMININO
B MASCULINO

Gréfico 6: Desempenho 5° ano quanto as tarefas de consciéncia fonoldgica: masculino x feminino

Legenda:

S1 - Sintese silabica F1- Producéo de palavra que inicia com o som dado
S2 — Segmentagéo silabica F2 — Identificag&o de fonema inicial

S3 — Identificacdo de silaba inicial F3 — Identificagdo de fonema final

S4 — Identifica¢é@o de rima F4 — Exclusédo fonémica

S5 — Produgéo de palavra com a silaba dada F5 — Sintese fonémica

S6 — Identificacéo de silaba medial F6 — Segmentacdo fonémica
S7 — Producéo de rima F7 — Transposic¢éo fonémica
S8 — Excluséo sildbica

S9 — Transposicéao silabica

Portanto constata-se que, neste estudo, a variavel sexo/género nédo
interferiu no desempenho das tarefas de consciéncia fonolégica nem no Grupo A
tampouco no Grupo B.

3.6 COMPARATIVO DE DESEMPENHO DOS INFORMANTES DO 2° E DO 5° ANO

Quanto ao perfil aquisicional, observa-se, no Gréafico 7, que o0s
informantes do 2° ano consolidaram quatro tarefas sildbicas: Sintese silabica,
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Segmentacdo silabica, ldentificacdo de silaba inicial e Producdo de palavra com
silaba dada. E apenas uma tarefa fonémica: Producdo de palavra que inicia com
som dado.

m 52 ANO
m22ANO
T T T T 1
0% 25% 50% 75% 100%
Gréfico 7: Perfil aquisicional das tarefas de consciéncia fonolégica: 2° ano x 5° ano
Legenda:
S1 — Sintese silabica F1- Producgé&o de palavra que inicia com o som dado
S2 — Segmentagao silabica F2 — Identificacdo de fonema inicial
S3 - Identificagdo de silaba inicial F3 — Identificag&o de fonema final
S4 — Identificacéo de rima F4 — Exclusédo fonémica

S5 — Producéo de palavra com a silaba dada F5 — Sintese fonémica

S6 — Identificacéo de silaba medial F6 — Segmentacdo fonémica
S7 — Produgéo de rima F7 — Transposic¢éo fonémica
S8 — Excluséo sildbica

S9 — Transposi¢ao silabica

Ja os informantes do 5° ano consolidaram sete tarefas silabicas: Sintese
silabica, Segmentacao silabica, Identificacdo de silaba inicial, Identificacdo de rima,

Produgdo de palavra com a silaba dada, Identificacdo de silaba medial e
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Transposicao silabica. E trés tarefas fonémicas: Producdo de palavra que inicia com
som dado, ldentificagdo de fonema inicial e Segmentagao fonémica.

Esse resultado respalda os achados da Tabela 1 (na proxima secéo),
onde sdo elencadas as tarefas por nivel de dificuldade, de acordo com a anélise do
GoldVvarb X. Os informantes do 2° ano adquiriram as tarefas consideradas menos
dificeis, ou seja, aquelas em que a demanda cognitiva é menor. Quanto as que
envolvem silabas, basicamente, sdo as tarefas em que os informantes separam,
unem, identificam inicio ou final da silaba. A que envolve fonema esta relacionada
com a Producéo de palavra que inicia com o som dado.

Em se tratando das tarefas sildbicas, os informantes do 5° ano néo
adquiriram duas: Producdo de rima e Exclusdo silabica. Também nao adquiriram
quatro das sete tarefas que envolvem fonemas: ldentificacdo de fonema final,
Exclusdo fonémica, Sintese fonémica e Transposi¢cao fonémica, todas consideradas
de maior complexidade, em maior ou menor grau (ver Tabela 1).

Esses resultados podem ter duas explicagBes plausiveis e que ndo sao
excludentes: a primeira reforca a ideia de que nem todas as habilidades fonémicas
Sao necessarias para a aquisicdo da lingua escrita, pois os informantes ja cursaram,
pelo menos, cinco anos de escolarizacdo e a maioria encontra-se no estagio
alfabético. Rressalta-se que apenas um integrante do Grupo B Il encontra-se na
hipétese silabico-alfabética de escrita e, mesmo assim, algumas habilidades estéo
em processo de aquisicdo. A segunda explicacdo diz respeito a diminuicdo da
importancia da consciéncia fonol6gica e a expanséo da consciéncia morfolégical?, a
medida que as criangcas avancam no processo de alfabetizagao.

Quanto a primeira explicacdo, o presente trabalho fortalece a hipotese de
gue algumas habilidades de consciéncia fonolédgica, na realidade, sao influenciadas
pela escrita, principalmente as que envolvem os fonemas. Resultados de estudos
como o de Freitas, Cardoso e Siquara (2012), realizados com criancas de 4 a 8
anos, mostram que o contato com a lingua escrita aprimora as capacidades

metafonoldgicas ja existentes. Ainda nessa perspectiva, os estudos de Novaes,

11 Para Morais (2012, p. 84), “[...] é preciso lembrar que as habilidades humanas de reflexdo metalinguistica
cobrem um amplo leque. Além de pensarmos sobre as unidades sonoras das palavras (consciéncia
metafonoldgica), podemos refletir sobre os morfemas das palavras (consciéncia metamorfolégica), sobre a
adequacdo sintatica de enunciados (consciéncia metassintatica), sobre a adequagdo de textos (consciéncia
metatextual) ou sobre as inten¢des dos usudrios da lingua (consciéncia metapragmatica)”.
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Mishima e Santos (2013) avaliam como positivo o impacto de um breve treinamento
de consciéncia fonoldgica no processo de alfabetizagéo.

Na mesma linha de raciocinio, Morais (2012) enfatiza que a promog¢éao da
consciéncia fonoldgica a partir de atividades de reflexdo sobre as palavras e sobre
suas partes orais e escritas € um caminho que auxilia as criancas a se apropriarem
do alfabeto. Além disso, contesta alguns defensores de métodos fénicos, porque,
segundo o referido autor, “certas habilidades de consciéncia fonémica nao séo, de
modo algum, requisitos para alguém se alfabetizar” (p. 88).

Quanto a segunda explicacéo, estudos como o de Mota et alii (2011), em
tarefa de decisdo morfolégica (julgamento baseado na raiz de prefixos e sufixos) e
tarefa de analogia gramatical (baseada na morfologia derivacional do portugués),
mostram uma relacdo interativa da consciéncia morfoldgica com o0 processo de
aguisicdo da lingua escrita, uma vez que as criancas inicialmente tém um
conhecimento rudimentar da morfologia, em seu primeiro ano de alfabetizacdo, mas,
a medida que vao se escolarizando, ha um aprofundamento desse conhecimento.
Nesse mesmo estudo, as autoras reconhecem o papel essencial da consciéncia
fonologica para a decodificacdo dos fonemas em grafemas e vice-versa.

E compreensivel que outros aspectos metalinguisticos vdo ganhando
espaco, haja vista que, entre tantos objetivos, quem I|é pretende mais que
decodificar o simbolo escrito, pretende depreender um sentido, assim como quem
escreve vai além da codificacdo, pretende transmitir alguma informacao. Destarte,
algumas habilidades de consciéncia fonolégica permitem ao alfabetizando se
apropriar dos aspectos necessarios a compreensdo do sistema alfabético, um passo
inicial nos processos de leitura e escrita.

Capovilla, Dias e Montiel (2007), correlacionando a consciéncia fonolégica
com a nota escolar, constataram uma mudanca com a progressao das séries. Assim,
“as habilidades de consciéncia fonoldgica apresentam maior importancia relativa
para a nota no inicio da alfabetiza¢ao” (p. 62).

Com esses resultados, € importante sensibilizar os professores tanto da
Educacdo Infantii quanto do Ensino Fundamental acerca da relagcdo entre a
consciéncia fonologica e as estratégias para lidar com a palavra escrita, propostas
por Frith (1985) — logografica, alfabética e ortografica. E notdrio que a consciéncia
fonoldgica é especialmente relevante para a estratégia alfabética, na qual a crianca

tera que lidar com as regras de correspondéncia grafofonémica.
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Depreende-se, entdo, que a alfabetizacdo permite que a crianca
desenvolva as habilidades mais complexas da consciéncia fonoldgica: as do nivel
fonémico. E que a utilizacdo de atividades que promovam a consciéncia fonoldgica,
desde a Educacado Infantil, podem influenciar positivamente a aquisicdo e 0
desenvolvimento da lectoescrita. Além disso, o trabalho com a consciéncia
fonolégica ajuda na reabilitacdo de criancas que apresentam dificuldades

relacionadas a escrita.

3.7 ESCALA DE DIFICULDADE E DESEMPENHO DOS INFORMANTES NAS
TAREFAS DE CONSCIENCIA FONOLOGICA

A partir de atividades recorrentes em sala de aula, conforme dialogo com
professores da Educacédo Infantil e do Ensino Fundamental |, e da observacdo de
atividades trazidas pelos livros didaticos e paradidaticos, como parlendas, rimas,
aliteracbes, musicas, todas envolvendo o amplo conjunto de habilidades de
consciéncia fonoldgica, em que os elementos sonoros das palavras podem ser
analisados, sabe-se que algumas habilidades sédo consideradas mais faceis ou mais
dificeis que outras, constituindo, assim, uma espécie de hierarquizacdo no processo
de aquisicdo/desenvolvimento das mesmas.

Desta forma, com o propésito de identificar quais tarefas sdo mais faceis e
guais sdo mais dificeis, neste estudo, foram analisadas as seguintes variaveis:

Grupo 1: variavel dependente — aquisicdo da habilidade de consciéncia
fonolégica;

Grupo 2: sexo/género;

Grupo 3: faixa etéria;

Grupo 4: série/ano;

Grupo 5: desempenho (desempenho adequado e desempenho aquém
dos esperado para idade/escolarizacdo);

Grupo 6: tarefas de consciéncia fonolégica;

Grupo 7: informantes (por questdes éticas de preservacdo da identidade,
os informantes foram identificados por numerais).

Dentre essas variaveis, de acordo com os resultados do GoldVvarb X, as
gue demonstraram significancia foram as do grupo 6 — tarefas de consciéncia

fonoldgica - e as do grupo 7 — informantes.
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Em se tratando das tarefas de consciéncia fonoldgica utilizadas no teste
CONFIAS, neste estudo, observou-se que a tarefa considerada de maior dificuldade
foi a de Segmentacdo Fonémica, e a de menor dificuldade, a de Sintese Silabica.

O resultado de maior dificuldade n&do coincide com o resultado da primeira
validacdo do CONFIAS, em que a tarefa considerada mais dificil foi a de
Transposicdo Fonémica, em todos os estagios descritos por Ferreiro e Teberosky
(CONFIAS, 2011). No presente estudo, verificou-se que, na tarefa Transposicao
fonémica, dos 24 informantes, apenas 04 esbocaram uma demonstracéo de estarem
em vias de aquisicdo. Os demais 20 informantes tiveram como resultado 0% de
acerto, independentemente do estdgio aquisicional em que se encontram. Quanto a
tarefa mais dificil, encontrada nesta investigacdo, a Segmentacédo fonémica, apenas
1 informante esbocou estar em vias de aquisicdo, os demais 23 informantes tiveram
como resultado 0% de acerto nas respostas dadas para esta tarefa.

Levando em conta esses dados, ha uma confirmagdo do que diz Morais
quanto as habilidades que envolvem os fonemas da lingua:

As criancas, assim como os adultos superletrados, tendem a nunca
conseguir pronunciar um a um os fonemas de cada palavra. Tampouco
conseguem contar os fonemas de uma palavra segmentando-os um a um.
Quando lhes pedimos que realizem essas segmentacdes e contagens
fonémicas, o que fazem é dividir as palavras em silabas ou soletrar e contar
cada letra das palavras.

[...]

N&o reduzir consciéncia fonolégica a consciéncia fonémical? parece-nos um
bom principio para entendermos como algumas habilidades fonoldgicas
participam, efetivamente, da bela empreitada que é a reconstrugdo do
alfabeto por cada aprendiz. (2012, p. 88-89)

O nivel de menor dificuldade para a tarefa de Sintese Silabica corrobora a
primeira validacédo do teste CONFIAS para todos os estagios de aquisicdo da lingua
escrita.

De um modo geral, percebe-se que as atividades ligadas as silabas séo
consideradas mais faceis e imprescindiveis para a alfabetizacgéo.

Com base nos resultados estatisticamente obtidos pelo programa
GoldVvarb X, as tarefas mais dificeis estdo, na ordem, apresentadas na Tabela 1, a

seqguir:

12 «[...] a consciéncia fonologica é algo mais abrangente, que envolve a manipulagdo de silabas, unidades intra-
sildbicas e fonemas. A consciéncia fonémica, por sua vez, esta inserida nas habilidades metafonoldgicas, sendo a
capacidade de identificar e manipular fonemas” (FREITAS, 2004 in LAMPRECHT et ali, 2004, p. 182-183).
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Tabela 1: Nivel de dificuldade das tarefas de consciéncia fonol6gica envolvendo silabas e fonemas
Euclides da Cunha — BA
Periodo: 20 de setembro a 30 de outubro de 2015

TAREFA PESO RELATIVO NIVEL DE

DIFICULDADE
Segmentagdo fonémica 0.970 1°
Transposic¢do fonémica 0.925 20
Producéo de rima 0.824 3°
Sintese fonémica 0.815 40
Exclusdo fonémica 0.759 50
Identificacdo de fonema final 0.648 6°
Excluséo sildbica 0.565 7°
Transposicao silabica 0.475 8°
Identificacé@o de silaba medial 0.365 90
Producéo de palavra que inicia com som dado 0.333 100
Identificacdo de fonema inicial 0.317 11°
Identificacdo de rima 0.239 12°
Producéo de palavra com silaba dada 0.239 130
Identificacéo de silaba inicial 0.086 140
Segmentacao silabica 0.074 15°
Sintese silabica 0.062 16°

O programa selecionou, como estatisticamente relevante, na ordem
apresentada, para o desempenho de tarefas de consciéncia fonoldgica, a natureza
da tarefa e o individuo; e descartou idade, sexo/género, série/ano, por nao serem
relevantes estatisticamente.

Como pode ser observado, estdo destacadas na Tabela 1 as atividades
gue favorecem o baixo desempenho, tendo em vista o peso relativo estabelecido em
0.5, que, como ja foi dito anteriormente, € o valor de referéncia para selecionar as
variaveis que apresentam significancia. Assim, os resultados acima desse peso
relativo indicam que tais tarefas favorecem a falta de consciéncia fonoldgica. Ja as
tarefas cujo peso relativo estd abaixo de 0.5 desfavorecem a falta de consciéncia
fonoldgica, sendo consideradas de menor nivel de dificuldade.

Dentre as sete tarefas consideradas de maior dificuldade, cinco envolvem
manipulagdo de fonemas (Segmentacdo fonémica, Transposicao fonémica, Sintese
fonémica, Exclusdo fonémica e ldentificacdo de fonema final), e duas, manipulagéo

de silabas (Producédo de rima e Exclusdo silabica). As tarefas de Segmentacao
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fonémica e Transposicdo fonémica, respectivamente, apresentaram 0S maiores
pesos relativos, sendo, portanto, as mais dificeis para as criangas investigadas.

E possivel que as tarefas em destaque na Tabela 1 requeiram uma maior
demanda cognitiva, como atengdo, memorial?, sequencialidade temporal e espacial,
entre outras.

A titulo de exemplificagdo, nas tarefas Segmentacéo fonémica e Sintese
fonémica cada som deve ser analisado individualmente. Na primeira, a palavra é
pronunciada e a crianca diz os sons que a compdem, com um breve intervalo entre
cada um deles. Na segunda, os sons sao pronunciados e a crianga precisa junta-los
para formar a palavra. Estas ndo sao tarefas simples, pois, em situacdes reais, nao
se presta atencdo aos sons isoladamente. O natural é produzir e escutar a fala e
direcionar a atencdo ao que estad sendo dito para, a partir dai, se depreender um
significado do todo enunciado. Entéo, essas tarefas requerem um requinte cognitivo
que envolve processos atencionais (selecdo, sustentacdo) e de memoaria, além de
sequéncia espaco-temporal adequada e nocdes de segmentacdo e juntura. Para
Avila (2005), de uma atividade inconsciente e desprovida de atencdo, a consciéncia
fonologica passa a representar uma reflexao intencional e com atencao dirigida, por
meio do desenvolvimento conjunto e interrelacionado do aspecto cognitivo e da
linguagem na construcdo de memarias lexicais e fonologicas.

No caso da Transposicdo fonémica, a crianca precisa refletir atenta e
mentalmente acerca dos sons que formam a palavra, retendo na memdéria a
sequéncia correta e produzindo a sequéncia invertida para formar outra palavra. Ja
na Producdo de rima, o repertorio vocabular é acionado através da memodria para,
num exercicio de comparacgdo entre palavras, selecionar uma que tenha a mesma
terminacdo que a palavra-alvo.

Em relacdo, ainda, ao nivel da silaba, observa-se que a tarefa Producao
de rima é considerada de maior complexidade, visto que, dos 24 informantes,
apenas 3 demonstram estar em vias de aquisi¢cdo, todos do grupo controle, e do
sexo/género masculino, sendo 1 do GC | e 2 do GCIIl. O resultado encontrado em

relacdo a esta tarefa dialoga com o resultado da pesquisa de Pepe (2014), ao

13 “E uma atividade eletrofisiolégica que possui a funcdo de permitir o registro, manutencéo e
evocagdo de fatos ja acontecidos. E modulada por fendmenos psiquicos como: consciéncia, atengo
e concentragdo, interesse, emocao, sensopercepg¢ao, repeticdo e associacao dos estimulos a serem
recebidos” (PANTANO e ASCENCIO-FERREIRA, 2009, p. 30).
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investigar o desempenho de criancas com dislexia em tarefas de consciéncia
fonoldgica.

De acordo com a Tabela 2, treze dos vinte e quatro informantes
apresentaram maiores dificuldades de realizacdo das tarefas de consciéncia
fonologica, conforme destaque na referida tabela.

Como as variaveis sexo/género, faixa etéria, série/ano e desempenho
foram descartadas como sem significAncia estatistica, o que poderia justificar a
variavel ‘“informantes”, selecionada pelo programa como relevante, sdo as
caracteristicas inerentes a cada individuo e a sua historia de vida, o que foge ao
escopo desta pesquisa. Embora ndo haja como identificar tais caracteristicas, é
interessante esclarecer que o grupo estudado é oriundo de classe social baixa e tem

pais com baixo nivel de escolarizacao.

Tabela 2: Baixo desempenho das tarefas de Consciéncia Fonoldgica por informante
Euclides da Cunha — BA
Periodo: Periodo: 20 de setembro a 30 de outubro de 2015

INFORMANTE PESO
10 0.934
11 0.881
4 0.881
12 0.847

9 0.822
2 0.714
6 0.696
16 0.638
7 0.576
18 0.554
1 0.532
5 0.509
8 0.509
22 0.463
24 0.440
17 0.416
15 0.346
3 0.322
21 0.189
19 0.169
23 0.150
13 0.150
20 0.113
14 0.096
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Mesmo que as outras variaveis tenham sido descartadas, € bom
relembrar que os informantes de 1 a 12 sdo os que concluiram o 2° ano e que os de
13 a 24, os que concluiram o 5° ano. E desses, apenas duas informantes (16 e a 18)
do sexo/género feminino, com desempenho aquém do esperado e que ja cursaram o
5° ano, estdo no grupo que teve pior desempenho em relacdo as tarefas de
consciéncia fonoldgica, tendo em vista o peso relativo estabelecido em 0.5.

Ja& que o aspecto social entra em cena, € importante relembrar, também,
gue numa perspectiva construtivista, o0 percurso aquisicional é evolutivo e 0s
conhecimentos acerca do sistema de escrita alfabético ndo se da naturalmente,
necessitando de uma intervencédo formal para que os individuos, sejam eles crian¢as
ou adultos, o apreendam. Contudo, as diferentes oportunidades vivenciadas por
esses individuos com a linguagem escrita afetam diretamente tal percurso.

Avila (2005) reforca a ideia da importancia conferida ao estudo da
consciéncia fonoldgica no que diz respeito a predicdo se a crianca sera ou nao
alfabetizada com sucesso, tendo em vista que algumas tarefas de consciéncia
fonologica séo pré-requisitos para aquisicdo de leitura e de escrita. Esse estudo se
relaciona com a possibilidade de a crianca ser estimulada, facilitando o processo de
alfabetizacao e aprendizado, além de essas informacfes serem imprescindiveis para
o profissional que atua no diagnostico ou reabilitagcdo dos transtornos de leitura e de
escrita.

Em estudos brasileiros realizados por Morais et alii (2007), levando-se em
conta a questao social, foi constatado que, num periodo de um ano, ao se comparar
60 criancas de 4, 5 e 6 anos de classe social popular - alunos de escola publica - e
classe média - alunos de escola particular - quanto aos conhecimentos sobre a
escrita alfabética, inicialmente 20% do que as criancas de classe popular produziam
em termos de escrita de palavras eram desenhos bastante primitivos. No segundo
semestre letivo, todos os alunos da classe média atingiram a hipotese alfabética de
escrita, enquanto apenas 17% dos alunos das classes populares, da mesma idade,
na escola publica, revelavam niveis silabico-alfabético ou alfabético de escrita.

Cunha e Capellini (2011) destacam o papel do desenvolvimento e do
amadurecimento biolégico que em constantes trocas com o meio e com complexas
tarefas linguisticas favorecem a consciéncia fonologica, entendendo-a como um

continuo que vai de uma sensibilidade fonolégica superficial de unidades maiores
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(palavras, silabas, aliteracbes e rimas) para uma sensibilidade profunda de
pequenas unidades fonoldgicas.

Resultados assim confirmam a necessidade de um ensino voltado para o
emprego do jogo com as palavras, objetivando a promocdo da consciéncia
fonolégica desde o inicio da escolarizacdo, ainda na Educacdo Infantil, para
proporcionar, principalmente aqueles com poucas oportunidades de convivio com a
escrita, o contato frequente e necessario para a aquisicdo e o desenvolvimento

dessa modalidade, importante ferramenta nas sociedades grafocéntricas.

3.8 PARAMETROS DE VALIDACAO DO CONFIAS X DESEMPENHO DO GRUPO
A E DO GRUPO B

Na Tabela 3 a seguir, resultante da validacdo do teste CONFIAS, séo
apresentados o niumero maximo e minimo de acertos nas tarefas envolvendo silabas
e fonemas, considerando a hipotese de escrita que os informantes se encontram. A
seguir, sdo apresentadas outras tabelas com os nimeros de acertos de todos 0s

grupos fazendo-se um confronto com os resultados da validacdo do CONFIAS.

Tabela 3: Numero de acertos em cada nivel segundo o CONFIAS

Nivel do teste Minimo Maximo
Hipotese de escrita Silabas Fonemas Silabas Fonemas
Pré-silabica 18 6 29 10
Silabica 23 6 32 12
Silabico-alfabético 27 12 36 18
Alfabética 31 15 40 26

FONTE: Moojen et alii, 2011.

3.8.1 Grupo A I x Grupo B |

Os integrantes do Grupo A | ja atingiram a hipétese alfabética de escrita,
contudo, conforme Tabela 4, o nimero de acertos obtidos por cada um revela que
esses escolares estdo aquém do esperado no que concerne as habilidades de
consciéncia fonoldgica, considerando a hipotese de escrita em que se encontram,

excetuando-se o informante 08 em relacdo ao nivel da silaba.
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Tabela 4: Numero de Acertos Grupo A |
Euclides da Cunha — BA

Periodo: 20 de setembro a 30 de outubro de 2015

Informante/ Nivel de escrita Encontrado Minimo Esperado (CONFIAS)
Silaba Fonema Silaba Fonema
07 — Hipétese Alfabética 28 12 31 15
08 — Hipdtese Alfabética 33 11 31 15
09 — Hipétese Alfabética 18 6 27 12

Os resultados do Grupo B | demonstram que, para a hipotese de escrita
em que se encontra, apenas o informante 12 atingiu o niumero minimo esperado. De
acordo com a Tabela 5, o informante 11 atingiu 0 minimo esperado apenas para o

nivel da silaba e o informante 10 esta aquém dessa referéncia.

Tabela 5: Nimero de Acertos Grupo B |
Euclides da Cunha — BA
Periodo: 20 de setembro a 30 de outubro de 2015

Informante/ Nivel de escrita Encontrado Minimo Esperado (CONFIAS)
Silaba Fonema Silaba Fonema
10 — Hipétese Pré-Silabica 13 2 18 6
11 - Hipdtese Pré-Silabica 18 4 18 6
12 — Hipétese Pré-Silabica 18 6 18 6

3.8.2 Grupo A ll x Grupo B I

Todas as integrantes do Grupo A 1l j4 alcancaram a hipotese alfabética de
escrita. As informantes 01 e 05 conseguiram numeros bem proximos do minimo
esperado para as tarefas envolvendo silabas e fonemas; a informante 03 foi a Unica

gue atingiu o0 minimo estabelecido na validacdo do CONFIAS, conforme a Tabela 6.

Tabela 6: Numero de Acertos Grupo A Il
Euclides da Cunha — BA
Periodo: 20 de setembro a 30 de outubro de 2015

Informante/ Nivel de escrita Encontrado Minimo Esperado (CONFIAS)
Silaba Fonema Silaba Fonema
01 — Hipétese Alfabética 29 13 31 15
05 — Hipdtese Alfabética 30 13 31 15
03 — Hipétese Alfabética 36 15 31 15

Das integrantes do GE II, a informante 04 ainda utiliza a hipdtese pré-

silabica, aproximando-se do numero de acertos minimo esperado para ambos 0s
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niveis investigados. Observa-se, na Tabela 7, que as informantes 02 e 06 tiveram

desempenho aquém do minimo esperado, sendo que o desempenho das tarefas

envolvendo silabas foi melhor que as que envolvem fonemas.

Tabela 7: Numero de Acertos Grupo B Il
Euclides da Cunha — BA

Periodo: 20 de setembro a 30 de outubro de 2015

Informante/ Nivel de escrita Encontrado Minimo Esperado (CONFIAS)
Silaba Fonema Silaba Fonema
04 — Hipétese Pré-Silabica 17 4 18 6
02 — Hipétese Alfabética 26 8 31 15
06 — Hipdtese Alfabética 29 6 31 15

3.8.3 Grupo A lll x Grupo B Il

Todos os integrantes do Grupo A Il j& atingiram a hipotese alfabética e

ultrapassaram o numero minimo de acertos tanto nas tarefas de silabas quanto nas

de fonemas, sugerindo que, numa perspectiva mais ampla, todos o0s sujeitos

testados ja adquiriram as habilidades de consciéncia fonolégica em analise,

conforme a Tabela 8.

Tabela 8: Numero de Acertos Grupo A llI
Euclides da Cunha — BA

Periodo: 20 de setembro a 30 de outubro de 2015

Informante/ Nivel de escrita Encontrado Minimo Esperado (CONFIAS)
Silaba Fonema Silaba Fonema
19 - Hipétese Alfabética 38 24 31 15
20 — Hipétese Alfabética 37 24 31 15
21 — Hipétese Alfabética 35 23 31 15

Os achados da Tabela 9 demonstram que mesmo ja tendo cursado o 5°

ano, o informante 22 ainda se encontra na hip6tese silabico-alfabética de escrita,

contudo conseguiu ultrapassar o nUmero minimo de acertos nas tarefas envolvendo

silabas e fonemas. Os informantes 23 e 24 conseguiram 0 minimo esperado nas

tarefas de silaba, e apenas o informante 24 ndo atingiu o esperado para as tarefas

envolvendo fonemas.
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Tabela 9: Numero de Acertos Grupo B 1lI
Euclides da Cunha — BA

Periodo: 20 de setembro a 30 de outubro de 2015

Informante/ Nivel de escrita Encontrado Minimo Esperado (CONFIAS)
Silaba Fonema Silaba Fonema
22 — Hipétese Silabico-Alfabética 29 15 27 12
23 — Hipétese Alfabética 38 21 31 15
24 — Hipétese Alfabética 32 12 31 15

3.8.4 Grupo A IV x Grupo B IV

Como pode ser visualizado na Tabela 10, das integrantes do Grupo A IV,

apenas a informante 15, mesmo ja tendo atingido a hipdtese alfabética, nao

conseguiu acertar o nimero minimo esperado para as tarefas envolvendo fonemas,

muito embora seu escore ja se aproxime bastante do estipulado pelo CONFIAS. As

demais ultrapassaram tal parametro nas tarefas de silabas e de fonemas.

Tabela 10: Numero de Acertos Grupo A IV
Euclides da Cunha — BA

Periodo: 20 de setembro a 30 de outubro de 2015

Informante/ Nivel de escrita Encontrado Minimo Esperado (CONFIAS)
Silaba Fonema Silaba Fonema
13 — Hipdtese Alfabética 37 22 31 15
14 — Hipdtese Alfabética 37 26 31 15
15 — Hipétese Alfabética 37 14 31 15

Quanto as integrantes do Grupo B IV, mesmo todas tendo atingido a

hip6tese alfabética, apenas a informante 17 conseguiu ultrapassar 0 minimo exigido

nas tarefas envolvendo silabas e fonemas, como descrito na Tabela 11. As demais

ficaram aguém do esperado para a hipotese de escrita em que se encontram, tanto

para silabas quanto para fonemas.

Tabela 11: Nimero de Acertos Grupo B IV
Euclides da Cunha — BA

Periodo: 20 de setembro a 30 de outubro de 2015

Informante/ Nivel de escrita Encontrado Minimo Esperado (CONFIAS)
Silaba Fonema Silaba Fonema
16 — Hipétese Alfabética 27 13 31 15
17 — Hipdtese Alfabética 32 17 31 15
18 — Hipétese Alfabética 30 11 31 15
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Comparando o desempenho das tarefas, observou-se uma nitida
evolucdo em relacdo as habilidades em consciéncia fonoldgica, tanto no nivel da
silaba quanto no nivel do fonema, & medida que os escolares evoluem nas
hipéteses de escrita, corroborando o encontrado por Moojen et alii (2011), na
ocasido da validacéo do teste CONFIAS.

Comparando, ainda, os grupos A e B, é notério que os integrantes do
Grupo A tiveram melhor desempenho nos niveis da silaba e do fonema que os
integrantes do Grupo B, demonstrando que aqueles considerados como tendo
alguma dificuldade de aprendizagem tiveram um desempenho inferior, nas
habilidades de consciéncia fonologica.

Além disso, ao confrontar os resultados obtidos do minimo esperado pelo
CONFIAS com os resultados da Tabela 2, observa-se que dos treze informantes,
dez séo integrantes do Grupo B, correspondendo a 77% dos que apresentaram
baixo desempenho, sendo que onze informantes ja cursaram o 2° ano e duas, o 5°
ano, confirmando-se, assim, a hipotese deste estudo em relacdo ao desempenho
diferenciado.

Estudos como o de Cunha e Capellini (2011) abordam a relacdo existente
entre transtornos de aprendizagem e habilidade fonoldgica, destacando o papel da
consciéncia fonoldgica nesse processo. Segundo as autoras, a memaria fonoldgica
de curta duracéo ou loop articulatério ndo € eficiente para essas criancas, e quando
as mesmas se veem em situacées em que precisam utilizar o sistema fonolégico de
maneira explicita, a memoria fonoldgica de curta duracdo ndo se associa,
eficientemente, a memoria fonolégica de longa duracdo para resgatar a
representacao da palavra.

Dessa forma, h& evidéncias claras para ndo se considerar a consciéncia
fonolégica como uma habilidade Unica, adquirida de forma global e espontanea.
Observa-se, com os dados apresentados até aqui, corroborados pelos estudos
elencados ao longo da discussao, que a consciéncia fonoldgica deve ser analisada
como um conjunto de componentes que envolvem os niveis fonémico e
suprafonémico (ex. silaba, rima, palavra), assim como deve ser levada também em
conta a relacdo de cada componente com os diferentes niveis de aquisicdo da
escrita, ja que € notorio o maior dominio das habilidades a medida que é maior o

nivel de escrita.
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3.9 ESTRATEGIAS

Nesta secdo, sao apresentadas as estratégias utilizadas pelos
informantes dos grupos controle e experimental ao responderem as tarefas do
CONFIAS; é feito o levantamento das tarefas que eliciaram o uso de estratégias; e

sédo comentados alguns achados que merecem destaque.

3.9.1 Elenco de estratégias utilizadas pelos informantes

No presente estudo, observou-se a utilizacdo de algumas estratégias por
parte dos informantes, na tentativa de dar a resposta correta. E valido ressaltar que
as estratégias aqui apresentadas estéo relacionadas com as respostas inadequadas
dadas pelos informantes. Foram computadas 20 estratégias, a saber:

1. Repeticdo do estimulo: situagdo em que o informante, ao invés de dar
a resposta correta, repete o estimulo dado. Exemplo: Se eu disser ALE de tras para
frente, qual palavra aparece? Resposta esperada: ELA. Resposta obtida: ALE. Ou
seja, ocorre uma repeticdo do que o avaliador disse.

2. Repeticdo do estimulo da tarefa anterior: possivelmente o informante
mantém o foco ainda na tarefa anterior, em detrimento do novo estimulo dado.
Ocorre uma espécie de perseveracao na tarefa anterior.

3. Repeticao da 12 opcao: dentre trés estimulos dados, a crianca escolhe,
equivocadamente, a 12 opcao. Exemplo: Qual palavra comega com 0 mesmo som da
palavra FOLHA? VELA — FIGO — COLA? Resposta esperada: FIGO. Resposta
obtida: VELA.

4. Repeticdo da 22 opcao: dentre trés estimulos dados, a crianca escolhe
a 22 opcao. Exemplo: Qual palavra termina (ou rima) como MARTELO? MORANGO
— TAPETE — CASTELO. Resposta esperada: CASTELO. Resposta obtida: TAPETE.

5. Repeticdo da 32 opcgao: dentre trés estimulos dados, a crianca escolhe
a 32 opcgao. Exemplo: Qual palavra come¢ca como PIPOCA? SAPATO — PISCINA —
BIGODE? Resposta esperada: PISCINA. Resposta obtida: BIGODE.

6. Repeticdo da 12 silaba: O informante repete a silaba inicial do estimulo
dado. Exemplo: Se tirar COL de CARACOL fica? Resposta esperada: CARA.
Resposta obtida: CA.
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7. Repeticdo parcial da 12 silaba: Alguns estimulos sdo formados por
silabas complexas, aguelas que diferem da silaba padrao do portugués formada por
CV (consoante-vogal). Neste caso, a crianca repete o estimulo transformando a
silaba complexa em silaba simples, também conhecida como silaba padréo.
Exemplo: Se tirar TO de GASTO fica? Resposta esperada: GAS. Resposta obtida:
GA.

8. Repeticdo da ultima silaba: A crianca repete a ultima silaba do estimulo
dado para elaborar sua resposta. Exemplo: Essa é uma palavra que néo existe. Ela
tem dois pedacos: diga primeiro o pedaco do fim e depois 0 pedaco do comeco.
Vocé vai descobrir uma palavra que existe. ALE. Resposta esperada: ELA. Resposta
obtida: LE.

9. Repeticdo da 12 letra: A resposta é dada utilizando o som da primeira
letra do estimulo. Exemplo: Se tirar TE de PATETA, o que fica? Resposta esperada:
PATA. Resposta obtida: PE (nome da letra)

10. Repeticdo de fonemas: A crianca repete os fonemas das palavras que
foram dadas como estimulo, tanto integralmente como parcialmente. Exemplo 1: se
juntar esses sons, qual palavra vai formar? G — | — Z? Resposta esperada: GIZ.
Resposta obtida: G — | — Z. Exemplo 2: CH — A. Resposta esperada: CHA. Resposta
obtida: CHA — A.

11. Apagamento da 12 silaba: A crianca da a resposta excluindo a
primeira silaba do estimulo dado. Exemplo: Se tirar o som [ v ] de VIDA fica?
Resposta esperada: IDA. Resposta obtida: DA.

12. Apagamento parcial da 12 silaba: A crianga exclui parte da primeira
silaba para dar sua resposta. Exemplo: Se tirar o som [ 3] de JAULA fica? Resposta
esperada: AULA. Resposta obtida: ULA.

13. Apagamento da ultima silaba: A crianga exclui a ultima silaba do
estimulo dado. Exemplo: Se tirar o som [ a ] de PECA fica? Resposta esperada:
PES. Resposta obtida: PE.

14. Apagamento da 12 letra: A crianca exclui a primeira letra ou som do
estimulo dado. Exemplo: Agora vocé vai falar os sons da palavra LIXO. Resposta
esperada: L — | — X — O. Resposta obtida: I1XO.

15. Associacdo semantica: A resposta dada pela crianca denota uma
relacdo de significado. Exemplo 1: Se tirar o som [ r | de MAR fica? Resposta
esperada: MA. Resposta obtida: ESCAMA. Exemplo 2: Se tirar o LE de PELE fica?
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Resposta esperada: PE. Resposta obtida: OVELHA. E interessante observar que as
respostas obtidas revelam uma influéncia do contexto sociocultural dos informantes.

16. Associacao fonoldgica: A resposta da crianga indica uma relagdo com
o som. Existe uma semelhanca sonora entre o estimulo dado e a resposta da
crianca. Exemplo: Que palavra termina (ou rima) como BOLA? Resposta obtida:
BOTA.

17. Silabificacdo: Consiste em separar a palavra em silabas. Exemplo:
Agora vocé vai falar os sons da palavra mola. Resposta esperada: M-O-L-A.
Resposta obtida: MO-LA.

18. Soletracdo: Consiste em dizer o nome das letras que formam a
palavra. Exemplo: Agora vocé vai falar os sons da palavra CHA. Resposta esperada:
CH-A. Resposta obtida: C-H-A (nome das letras: CE-AGA-A).

19. Segmentacéo silabico-fonémica: A crianca da a resposta associando
a segmentacdo da silaba com a segmentacdo dos fonemas. Dessa forma, adota
dois procedimentos de andlise para a mesma palavra, quando deveria utilizar
apenas um. Exemplo: Agora vocé vai falar os sons da palavra LIXO. Resposta
esperada: L-I-X-O. Resposta obtida: LI-X-O.

20. Lexicalizagao: Consiste em responder com uma palavra que julga
existir na lingua. Exemplo: Essa palavra ndo existe. Ela tem dois pedagos (ou
silabas) e vocé vai trocar os pedacos: diga primeiro o pedaco do fim e depois o
pedaco do comeco. Vocé vai descobrir uma palavra que existe: CAFO. Resposta
esperada: FOCA. Resposta obtida: CAFE.

Para uma melhor visualizacéo, sdo elencados, na Tabela 12 a seguir, o
namero de tarefas em que foram utilizadas as estratégias, o nimero de informantes
e 0 numero de ocorréncias. Os resultados sdo apresentados da ordem crescente
para a decrescente, levando em conta o numero de ocorréncias, e sao descritos da
seguinte maneira: a) apresentacao individual das quatro primeiras estratégias em
que foi observado maior nimero de ocorréncias; e b) apresentacdo por blocos, um
deles entre 20 e 40 ocorréncias, aproximadamente, e o outro, com as estratégias em

que ocorreram menos de 20 ocorréncias.
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Tabela 12: Estratégias utilizadas pelos informantes
Euclides da Cunha — BA
Periodo: 20 de setembro a 30 de outubro de 2015

ESTRATEGIA N° DE TAREFAS N° DE N° DE

EM QUE FORAM | INFORMANTES | OCORRENCIAS

UTILIZADAS AS QUE

ESTRATEGIAS UTILIZARAM A

ESTRATEGIA

1 Associagao fonolégica 10 22 97
2 Repeticdo do estimulo 06 18 60
3 Lexicalizacdo 05 18 57
4 Repeticdo da 32 opgao 05 16 55
5 Silabificacdo 07 13 37
6 Repeticdo da 12 opcéo 05 15 35
7 Associacdo seméantica 07 14 34
8 Apagamento da 12 silaba 02 14 34
9 Repeticdo da 22 opcéo 05 17 33
10 Repeticdo da 12 letra 09 13 28
11 Repeti¢do da Ultima silaba 06 08 20
12 Segmentacéo silabico-fonémica 02 11 20
13 Repeti¢cdo da 12 silaba 06 09 18
14 Repeticdo de fonemas 02 04 09
15 Apagamento da ultima silaba 02 05 07
16 Soletracdo 02 04 05
17 Repeticdo parcial da 12 silaba 02 04 05
18 Apagamento da 12 letra 02 03 04
19 Apagamento parcial da 12 silaba 01 03 03
20 Repeticdo do estimulo da tarefa anterior 02 02 02
TOTAL DE OCORRENCIAS 563

Conforme observado na Tabela 12, houve um total de 563 ocorréncias
nas vinte estratégias utilizadas. Embora néo retratado na tabela mencionada, desse
total, 364 foram realizadas pelos informantes do Grupo B, correspondendo a 65%, e
199 pelos informantes do Grupo A, correspondendo a 35% dessas ocorréncias. Esse
aspecto também reforca o fato de as criancas com dificuldades de aprendizagem
apresentarem um desempenho inferior ao serem comparadas com as do Grupo A e
utiizarem um maior repertério de estratégias para elucidar as questdes
apresentadas.

A estratégia mais utilizada pelas criancas na tentativa de acertar as
resposta foi a Associacdo Fonoldgica, recorrente em dez tarefas, com 97
ocorréncias. Como pode ser observado no Grafico 8, das 22 criangas, 12
(correspondendo a 55%) sdo as que ja fizeram o 2° ano e 10 (correspondendo a
45%) as que concluiram o 5° ano. Destas ocorréncias, 60% foram realizadas pelos

integrantes do Grupo B e 40% pelos integrantes do Grupo A.
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Associacao Fonologica

Sintese silabica 1 Producio de rima 13

Exclusdo silabica 15

Transposicdo silabica 4
Producéo de palavra cluséo fonémica 11

com silaba dada 3

Segmentacdo fonémica 6
Sintese fonémica 19

Transposicdo fonémica

Producdo de palavra que 16

inicia com som dado 9

M 2%3no 40%

B 523n0 \/

B Grupo A
Grupo B

Gréfico 8: Estratégia Associagdo Fonoldgica

Entre as tarefas em que foi utilizada essa estratégia estdo cinco
fonémicas e cinco silabicas. O numero de ocorréncias em cada uma delas esta no
Grafico 8. Das fonémicas, quatro estdo entre as consideradas de maior
complexidade (conforme o peso relativo transcrito da Tabela 1): Segmentacao
fonémica (0.970); Transposicdo fonémica (0.925); Sintese fonémica (0.815);
Exclusdo fonémica (0.759). E uma considerada de menor complexidade: Producéo
de palavra que inicia com som dado (0.333).

Das cinco sildbicas, duas estdo entre as de maior complexidade:
Producdo de rima (0.824) e Exclusao silabica (0.565). E trés, entre as de menor
complexidade: Transposicéo silabica (0.475); Producéo de palavra com silaba dada
(0.239) e Sintese silabica (0.062).

Guedes (2009), em testagem com criancas de faixa etaria de 4,4 a 8,5
anos de idade, a partir das justificativas dadas pelas criangas para ser avaliado o
nivel explicito de consciéncia fonologica, constata um grande numero de respostas
sonoramente semelhantes as palavras-alvo. Contudo a autora relata que as

justificativas apresentadas, mesmo pelas criancas mais velhas, ndo demonstram
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uma consciéncia explicita, mas é observado um aumento gradual pela estratégia da
semelhanca sonora como base para a producdo de palavra semelhante a palavra-
alvo por criangas a partir dos 5,6 anos de idade.

No presente estudo, possivelmente, a Associacdo Fonologica aparece
como estratégia mais usada em virtude de os informantes estarem envolvidos com
situacBes metalinguisticas que os fazem refletir conscientemente acerca da estrutura
sonora das palavras e, como néo utilizam adequadamente 0s aspectos cognitivos,
acabam por utilizar a estratégia equivocadamente. Vale ressaltar que a demanda
cognitiva relacionada a essa estratégia € menor em relacdo as demais e, portanto,
mais facilmente adotada na execuc¢ao de muitas tarefas.

A estratégia Repeticdo do Estimulo aparece como segunda mais
recorrente, envolvendo 60 ocorréncias em seis tarefas, utilizadas por 18 criancas,
sendo 11 (61%) que concluiram o0 2° ano e 7 (39%) que concluiram o 5° ano. Das
ocorréncias, 50% foram realizadas pelos integrantes do Grupo B e 50% pelos do
Grupo A, conforme pode ser observado na Figura 18.

Dentre as tarefas em que foi utilizada a estratégia Repeticdo do Estimulo
encontram-se trés fonémicas, que, de acordo com os dados da Tabela 1, sdo
consideradas de maior complexidade: Segmentacao fonémica (0.970); Transposicao
fonémica (0.925) e Exclusdo fonémica (0.759). E trés tarefas silabicas. Destas,
apenas Exclusao silabica (0.565) encontra-se no elenco das mais complexas. As

demais foram: Transposicao silabica (0.475) e Sintese silabica (0.062).
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Repeticao do Estimulo

Segmentacdo fonémica
Transposicdo silabica 9 10

Sintese silabica 1 ’
\_ ‘ Transposicio fonémica 8
l Exclusdo fonémica 10

Exclusdo silabica 22

W 2%ano B Grupo A

B 52ano H Grupo B

Gréfico 9: Estratégia Repeticdo do Estimulo

Em terceiro lugar, aparece a Lexicalizagdo, com 57 ocorréncias em cinco
tarefas, realizadas por 18 criancas, 8 (44%) que concluiram o 2° ano e 10 (56%) que
concluiram o 5° ano. E destas criancas, 39% compdem o Grupo A e 61% o Grupo B
(ver Gréfico 10).

Das cinco tarefas em que foi utilizada a estratégia Lexicalizacdo, quatro
sao fonémicas: Transposicdo fonémica (0.925); Sintese fonémica (0.815); Exclusao
fonémica (0.759) e Producéo de palavra que inicia com som dado (0.333). E uma

silabica: Transposicao silabica (0.475).
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Lexicalizacdo

Transposicdo silabica; 11

Exclusdo fonémica 1

Producdo de palavraqE\
inicia com som dado 3 >

Sintese fonémica 20

Transpdsicdo fonémica
22

B ?2%ano B Grupo A

B 5%2ano © Grupo B

Gréfico 10: Estratégia Lexicalizagdo

A estratégia Repeticdo da 32 opcao configura a quarta posicdo, com 55
ocorréncias, envolvendo cinco tarefas e sendo utilizada por 16 informantes. De
acordo com a Figura 20, observa-se que 63% destes informantes ja cursaram o 2°
ano e 37% ja cursaram o 5° ano. E 31% dos informantes fazem parte do Grupo A,
enguanto 69% fazem parte do Grupo B.

Das cinco tarefas em que a estratégia foi utilizada como recurso, duas séo
fonémicas: Identificacdo de fonema final (0.648), considerada de maior
complexidade, conforme a Tabela 1; e Identificacdo de fonema inicial (0.317),
considerada de menor complexidade. As outras trés tarefas envolvem silabas e séo
todas consideradas de menor complexidade: Identificacdo de silaba medial (0.365),
Identificacdo de rima (0.239) e Identificacéo de silaba inicial (0.086).
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Identificacdo de

Identificacdo de rima 9
fonema inicial 12

Identificacdo de silaba
medial 15

Identificacdo de fonema
Identificacdo de final 16

silaba inicial 3

W 2%ano B Grupo A
E52ano M Grupo B
je
or
Tabela 13: Grupo de estratégias entre 20 e 40 ocorréncias
Euclides da Cunha — BA
Periodo: 20 de setembro a 30 de outubro de 2015
ESTRATEGIA No° I;)E TAREFA PESO
OCORRENCIAS RELATIVO

Silabificacdo 37 Segmentacgéo fonémica 0.970
Transposi¢do fonémica 0.925
Producéo de rima 0.824
Sintese fonémica 0.815
Exclusédo fonémica 0.759
Excluséo sildbica 0.565
Transposicdo sildbica 0.475
Repeticdo da 35 Identificagdo de fonema final 0.648
1% opgao Identificacéo de silaba medial 0.365
Identificagdo de fonema inicial 0.317
Identificacd@o de rimas 0.239
Identificacdo de silaba inicial 0.086
Associacao 34 Segmentagdo fonémica 0.970
semantica Transposi¢éo fonémica 0.925
Producéo de rima 0.824
Sintese fonémica 0.815
Exclusdo fonémica 0.759
Excluséo sildbica 0.565
Producéo de palavra que inicia com som dado 0.333
Apagamento da 34 Exclusao fonémica 0.759
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12 silaba Exclusao silabica 0.565
Repeticdo da 33 Identificagdo de fonema final 0.648
2% opcao Identificacdo de silaba medial 0.365
Identificacdo de fonema inicial 0.317
Identificacdo de rima 0.239
Identificagdo de silaba inicial 0.086
Repeticdo da 28 Segmentacéo fonémica 0.970
12 letra Transposicao fonémica 0.925
Producéo de rima 0.824
Sintese fonémica 0.815
Exclusédo fonémica 0.759
Excluséo sildbica 0.565
Transposicédo silabica 0.475
Identificacdo de rima 0.239
Producéo de palavra com silaba dada 0.239
Repeticdo da 20 Segmentacéo fonémica 0.970
dltima silaba Transposicdo fonémica 0.925
Producéo de rima 0.824
Exclusao fonémica 0.759
Excluséo sildbica 0.565
Transposicéo silabica 0.475
Segmentacgéo 20 Segmentacgéo fonémica 0.970
silabico- Sintese fonémica 0.815
fonémica

Como observado na Tabela 13, oito estratégias apresentaram entre 20 e
37 ocorréncias.

A estratégia Silabificacao foi utilizada pelos informantes em sete tarefas,
sendo que seis sdo consideradas de maior complexidade e uma de menor
complexidade. Para rememorar, nessa estratégia a crianca separa a palavra em
silabas. Porém, nas respostas dadas, isso aconteceu indevidamente, substituindo
outros procedimentos, como: separar as palavras por sons, juntar sons para formar
palavras, trocar sons e silabas de lugar na palavra e retirar sons e silabas para
formar novas palavras. Essa opc¢édo da crianca pode ser uma demonstracao que
reforca ser a silaba mais saliente que o fonema. A titulo de exemplificacdo, eis
algumas respostas que foram documentadas:

a) Falar os sons da palavra LIXO — Resposta: LI-XO (informantes 3, 7, 8,
9,11, 12, 15, 16, 17, 23);

b) Falar de tras para frente: IAS — Respostas: AS—IS (informante 6) e AS
— | (informante 3);

c) Falar uma palavra que rima com BALAO - Resposta: BA-LAO

(informante 11);
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d) Falar qual palavra esses sons formam: U-V-A — Resposta: VA-CA
(informante 12);

e) Se tirar o S de PASTA fica? Resposta: PAS-TA (informantes 4, 16);

f) Se tirar Cl de CIPO fica? Resposta: CI-PO (informantes 4, 9, 16);

g) Diga primeiro o pedaco do fim e depois o pedaco do comeco para
formar a palavra: LHOMI — Resposta: DI-MI (informante 6).

A tarefa Segmentacéo fonémica foi a que suscitou mais ocorréncias, pois,
das oito estratégias desse bloco, ela aparece em cinco, demonstrando ser a tarefa
mais dificil para os alunos aqui investigados. E possivel, como ja foi dito
anteriormente, que a exigéncia cognitiva seja maior para a realizacao da referida
tarefa, o que poderia justificar sua presenca em tantas estratégias.

Um fato interessante € que as estratégias Repeticdo de 12, 22 (Tabela 13)
e 32 opcao (Grafico 11) se restringem a tarefas de identificacdo, tanto em nivel
silabico (ldentificagdo de silaba inicial, Identificacdo de silaba medial, Identificacdo
de rima) quanto em nivel fonémico (ldentificagdo de fonema inicial, Identificagdo de
fonema final) e as cinco tarefas séo recorrentes nas trés estratégias, contudo apenas
uma é considerada de maior complexidade: Identificacdo de fonema final (0.648).

Em sua pesquisa, Pepe (2014) encontra um fato semelhante em relagéo
as estratégias Repeticdo de 12 e 32 opcdo, nas quais todas as tarefas estéo
relacionadas com o procedimento de identificacdo. A autora constata que 0s sujeitos
lancam mao das extremidades das opcdes, ou seja, sdo dadas trés opcdes de
resposta e 0s mesmos, provavelmente, fixam na memaéria mais facilmente a 12 ou a
32 opcao, descartando a 22 opgéo, que aparece em poucos casos. Fiori (2008) ao
diferenciar a memoria de curto prazo da memoaria de longo prazo, trata de dois
fendbmenos: o efeito de primazia e o efeito de recéncia. Para exemplificar esses
fendmenos, a autora descreve a seguinte situacéo: se for pedido a uma pessoa que
restitua 0 maior nimero de palavras de uma lista dada, ela se lembra das primeiras
palavras da lista (efeito de primazia) e das ultimas (efeito de recéncia), enquanto as
do meio foram esquecidas.

O presente estudo se contrapde aos achados de Pepe (2014) e de Fiori
(2008) no sentido de as trés estratégias serem utilizadas, a Repeticdo de 32 opc¢ao
se sobressai em relacdo as demais, com 55 ocorréncias (Tabela 12), enquanto a

Repeticdo de 12 opgdo aparece com 35 ocorréncias (Tabela 12) e a Repeti¢cdo de 22
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opcao com 33 (Tabela 12). Muito provavelmente, para os sujeitos aqui analisados, a
Repeticdo de 32 opcao seja a estratégia mais facil de ser armazenada na memoria.

A Associacdo semantica, estratégia em que h& uma relagcdo de
significacdo da resposta dada pela criangca com o estimulo dado, compondo o
mesmo campo semantico, aparece em sete tarefas, duas silabicas e cinco
fonémicas. De todas as tarefas, apenas uma encontra-se no nivel de menor
complexidade: Producao de palavra com som dado (0.333), conforme Tabela 1.

A titulo de exemplificacdo, dentre as respostas dadas para Producéo de
rima, tarefa em que essa estratégia foi mais utilizada, com 19 ocorréncias, dentre as
34 (Tabela 13), tem-se:

a) para rimar com RATO: RATOEIRA (informantes 1, 6), RATA
(informantes 9, 12), RATAO (informante 24), GIRAFA (informante 10), LAGARTO
(informante 21), compondo o campo semantico de animais, e REI (informante 19.
Quando questionado o porqué da resposta, o referido informante respondeu: “O rato
roeu a roupa do rei de Roma”);

b) para rimar com BOLA: BOLINHA (informante 6), BALAO (informantes
12, 15, 18) e BOLAO (informantes 16, 24);

c) para rimar com CAFE: XiICARA (informante 9), BOLO (informante 10) e
FERVENTE (informante 14);

d) para rimar com BALAO: BOLA (informante 12).

O Apagamento da 12 silaba também obteve 34 ocorréncias, contudo,
diferentemente da Associacdo semantica que apareceu em 7 tarefas, a estratégia de
Apagamento foi utilizada em duas tarefas de exclusdo: uma silabica e uma fonémica,
ambas consideradas de maior complexidade.

Em nove tarefas, 5 silabicas (Producdo de rima, Exclusdo silabica -
ambas de maior complexidade -, Transposi¢do sildbica, ldentificacdo de rima e
Producdo de palavra com silaba dada - tarefas de menor complexidade) e 4
fonémicas (Segmentacdo fonémica, Transposicdo fonémica, Sintese fonémica e
Exclusdo fonémica — todas consideradas de maior complexidade), foi utilizada a
estratégia Repeticdo da 12 letra. Exemplificam essa estratégia respostas como:
TETA, quando o esperado era PATA, ao se excluir a silaba do meio de PATETA
(informantes 1, 2, 6, 7, 17, 18, 22), e UVA, quando o esperado era VIVA, ao se
excluir o som de U da palavra VIUVA (informantes 2, 6, 12, 18, 21).
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Em Repeticdo da ultima silaba, foram registradas seis tarefas para as 20
ocorréncias: trés fonémicas (Segmentacdo fonémica, Transposicdo fonémica e
Exclusdo fonémica, todas de maior complexidade) e trés silabicas (Producdo de
rima, Exclusédo sildbica — ambas de maior complexidade — e Transposicao silabica,
considerada de menor complexidade). Ao adotar essa estratégia, os informantes, ao
invés de segmentar, transpor, excluir e produzir rima, procedimentos esperados
como respostas, simplesmente repetem a Ultima silaba ou criam uma palavra a partir
da repeticdo da ultima silaba do estimulo dado, aparecendo no inicio ou no final da
palavra. Eis alguns exemplos:

a) Segmentacdo: Estimulo: OSSO (Resposta esperada: O-SS-O) -
Resposta: SOCO (informante 2);

b) Transposicdo: Estimulo: ALE (Resposta esperada: ELA) — Resposta:
LE (informante 8);

c) Exclusdo: Estimulo: CARACOL (Resposta esperada: CARA) —
Resposta: COL (informantes 4, 6, 9, 11, 18);

d) Producéo de rima: Estimulo: BOLA — Resposta: BALA (informante 3).

A segmentacao silabico-fonémica ocorre como estratégia vinte vezes em
duas tarefas fonémicas, consideradas de maior complexidade: Segmentacéo
fonémica, com dezoito ocorréncias; e Sintese fonémica, com duas ocorréncias. Para
relembrar, a segmentacdo silabica aparece juntamente com a segmentacao
fonémica nas respostas dadas pelos informantes, denotando uma certa impreciséao
no dominio de segmentacao de silabas e fonemas. Eis alguns exemplos:

a) Sintese: Estimulo: M-A-L-A (Resposta esperada: MALA) — Resposta:
UM-ALA (informante 6). Importante ressaltar que o UM da resposta do referido
informante refere-se ao som da letra M. Outra resposta para esse estimulo foi: MO-
S-O-SLA (informante 13).

b) Segmentacdo: Estimulo: LIXO (Resposta esperada: L-I-X-O) -
Resposta: LI-X-O (informantes 6, 19, 22). Outra resposta obtida foi: S-XU
(informante 13).

E, por fim, os resultados do bloco de estratégias que configuraram abaixo
de 20 ocorréncias. Esses resultados também estdo apresentados em forma de

tabela.

Tabela 14: Grupo de estratégias abaixo de 20 ocorréncias
Euclides da Cunha — BA
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Periodo: 20 de setembro a 30 de outubro de 2015

ESTRATEGIA N° DE TAREFA PESO
OCORRENCIAS RELATIVO
Repeticdo da 12 18 Segmentacao fonémica 0.970
silaba Transposicdo fonémica 0.925
Producao de rima 0.824
Exclusdo fonémica 0.759
Exclusao silabica 0.565
Transposicao silabica 0.475
Repeticdo de 09 Segmentacao fonémica 0.970
fonemas Sintese fonémica 0.815
Apagamento da 07 Exclusado fonémica 0.759
Ultima silaba Exclusao silabica 0.565
Soletracéo 05 Segmentacao fonémica 0.970
Sintese fonémica 0.815
Repeticao parcial 05 Exclusdo fonémica 0.759
da 12 silaba Excluséo sildbica 0.565
Apagamento da 04 Segmentacéo fonémica 0.970
12 letra Exclusédo fonémica 0.759
Apagamento 03 Excluséo fonémica 0.759
parcial da 12
silaba
Repeticdo do 02 Transposic¢ao silabica 0.475
estimulo da_ Identificagdo de silaba inicial 0.086
tarefa anterior

Nesse bloco, é observado que além de o numero de ocorréncias ser
menor que as demais estratégias, a quantidade de tarefas também ¢é reduzida
(Tabela 14).

A estratégia que gerou mais ocorréncias foi Repeticdo da 12 silaba,
envolvendo seis tarefas: trés fonémicas, de maior complexidade e trés silabicas,
sendo duas de maior complexidade e uma de menor complexidade. Dentre os
exemplos, estéo:

a) Segmentacdo: Estimulo: LIXO (Resposta esperada: L-I-X-O) -
Resposta: LI-XAO (informante 2);

b) Transposicdo: Estimulo: LHOMI (Resposta esperada: MILHO) -
Resposta: LHO (informante 10, 12);

c) Producgéo de rima: Estimulo: RATO — Resposta: RA (informante 11);

d) Exclusao: Estimulo: GAVETA (Resposta esperada: GATA) — Resposta:
GA (informante 9).

As demais estratégias - Repeticdo de fonemas, Apagamento da ultima
silaba, Soletracdo, Repeticdo parcial da 12 silaba, Apagamento da 12 letra,

Apagamento parcial da 12 silaba e Repeticdo do estimulo da tarefa anterior - tiveram
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uma incidéncia baixa, restringindo-se a poucos informantes de ambos os grupos e a
poucas tarefas, sendo a maioria delas consideradas de maior complexidade, como
pode ser observado na Tabela 14.

Os resultados aqui apresentados, conquanto registrem respostas
consideradas inadequadas pelos sujeitos investigados, reforcam que, de alguma
forma, utilizando-se de estratégias, as criancas fazem suas analises e demonstram,
em alguma medida, uma sensibilidade as propriedades fonoldgicas da lingua.
Obviamente, essa sensibilidade precisa ser vista de forma positiva pelos
profissionais da educacéo e saude, que trabalham com problemas de aprendizagem,
de modo que possam direcionar suas praticas para o dominio da modalidade escrita
por parte dos sujeitos com as referidas dificuldades.

3.9.2 Tarefas que eliciaram estratégias
Nesta secdo, sdo elencadas as tarefas de consciéncia fonoldgica que

mais eliciaram estratégias por parte dos informantes, conforme demonstrado no

Quadro 1 a sequir:

TAREFA FONEMICA ESTRATEGIAS UTILIZADAS

Exclusao fonémica Repeticdo do estimulo
Repeticdo da 12 silaba
Repeticéo parcial da 12 silaba
Repeticdo da dltima silaba
Repeticdo da 12 letra
Apagamento da 12 silaba
Apagamento parcial da 12 silaba
Apagamento da ultima silaba
Apagamento da 12 letra
Associacdo semantica
Associacao fonolédgica
Silabificacdo

Segmentacéo fonémica Repeticdo do estimulo
Repeticdo da 12 silaba
Repeticdo da dltima silaba
Repeticdo de fonemas
Apagamento da 12 letra
Associacdo semantica
Associacao fonologica
Silabificacdo

Soletracéo

Segmentacdao silabico-fonémica
Transposicéo fonémica Repeticao do estimulo
Repeticdo da 12 silaba
Repeticdo da dltima silaba
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Associacdo semantica
Associacao fonolégica
Silabificacao
Lexicalizacdo

Sintese fonémica Repeticdo da 12 letra
Repeticdo de fonemas
Associacdo semantica
Associacao fonolégica
Silabificacdo
Soletracao
Lexicalizagéo
Producéo de palavra que inicia com | Associacdo seméantica

som dado Associacao fonologica
Lexicalizagéo

Identificacdo de fonema inicial Repeticdo da 12 opcao
Repeticdo da 3% opcao

Identificacdo de fonema final Repeticdo da 12 opcao

Repeticdo da 32 opcdo

Quadro 1: Tarefas fonémicas que demandaram estratégias

Em relacdo as tarefas fonémicas, consideradas mais dificeis, ndo houve
uma relacéo direta com o fato de a mais dificil ser a que mais requereu a utilizacao
de estratégias. Para relembrar, a sequéncia em ordem decrescente de dificuldade é
a seguinte: Segmentacao fonémica Transposicao fonémica Sintese
fonémica —> Exclusdo fonémica Identificacdo de fonema final — Producéao
de palavra que inicia com som dado —> Identificacdo de fonema inicial.

Como constatado no Quadro 1, a tarefa Exclusao fonémica foi a que mais
suscitou estratégias por parte dos alunos investigados. Doze estratégias foram
utilizadas, envolvendo repeticdes, apagamentos, silabificacdo e associacdes
fonologicas e semanticas. Em Segmentacdo fonémica, os informantes fizeram uso
de dez estratégias com procedimentos de repeticdo, apagamento, silabificacéo,
segmentacdo, soletracdo e associacbes fonologicas e semanticas. Dividem o
terceiro lugar, por ordem de ocorréncias, as tarefas Transposicdo fonémica e
Sintese fonémica, com sete estratégias cada. Excetuando a estratégia de
soletracdo, presente apenas em Sintese fonémica, 0os procedimentos repeticéo,
associacbes fonologicas e semanticas, silabificacdo e lexicalizagdo foram
documentados tanto para Sintese quanto para Transposicdo fonémica. A tarefa
Producéo de palavra que inicia com som dado aparece em quarto lugar, com trés
estratégias; e, dividindo o quinto lugar, estdo as tarefas Identificacdo de fonema
inicial e ldentificacdo de fonema final, com as mesmas duas estratégias: Repeticao

de 12 opcao e Repeticado de 32 opcao.
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Também nao houve uma relacédo direta entre a tarefa considerada mais
complexa e a que mais demandou uso de estratégias no nivel sildbico, conforme

pode ser observado no Quadro 2 a seguir:

TAREFA SILABICA ESTRATEGIAS UTILIZADAS

Exclusao silabica Repeticdo do estimulo
Repeticdo da 12 silaba
Repeticdo parcial da 12 silaba
Repeticdo da 12 letra
Apagamento da 12 silaba
Apagamento da ultima silaba
Associacao fonologica
Silabificacdo

Transposicgao silabica Repeti¢do do estimulo
Repeticdo do estimulo da tarefa anterior
Repeticdo da 12 silaba
Repeticéo da dltima silaba
Repeticdo da 12 letra
Associacao fonoldgica
Silabificacdo

Lexicalizagéo

Producéo de rima Repeticdo da 12 silaba
Repeticdo da dltima silaba
Repeticdo da 12 letra
Associacdo semantica
Associacao fonolégica
Identificagcdo de rima Repeticdo da 12 opcao
Repeticdo da 32 opcao
Repeticdo da 12 letra
Producéo de palavra com silaba dada Repeticdo da 12 letra
Associacao fonolégica
Lexicalizagcédo

Identificagcéo de silaba inicial Repeticdo do estimulo da tarefa anterior
Repeticdo da 12 opcao
Repeticdo da 32 opcdo

Identificagcéo de silaba medial Repeticdo da 12 opcao
Repeticdo da 32 opcdo
Sintese silabica Repeticao do estimulo

Associacao fonoldgica

Quadro 2: Tarefas silabicas que demandaram estratégias

Quanto as tarefas envolvendo silabas, a sequéncia em ordem

decrescente de dificuldade é a seguinte: Producéo de rima — > Exclus&o silabica

Transposicéo sildbica —> ldentificagdo de silaba medial ——— Identificagéo

de rima ——— Producédo de palavra com silaba dada — Identificacéo de silaba
inicial ——> Segmentacéo silabica —— Sintese silabica.

Dividiram o primeiro lugar, por quantidade de estratégias utilizadas, a

Exclusdo sildbica e a Transposi¢do sildbica, ambas com um total de oito. Para

Exclusdo silabica, foram documentados procedimentos de repeticdo, apagamento,
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associacdo fonolégica e silabificacdo; e para Transposicdo silabica, repeticao,
associacdo fonoldgica, silabificacdo e lexicalizacdo. Na Producdo de rima, foram
utilizadas cinco estratégias, tendo como procedimentos a repeticdo e a associacdo
fonologica e semantica. O terceiro lugar foi dividido entre trés tarefas, com trés
estratégias cada: ldentificacdo de silaba inicial e Identificacdo de rima, com o
procedimento de repeticdo, enquanto Producdo de palavra com silaba dada, além
de repeticdo, teve também associacdo fonologica e lexicalizagdo. Em quarto lugar,
apareceram, suscitando duas estratégias, a Identificacdo de silaba medial -
Repeticdo da 12 opcao e Repeticdo da 32 opcdo - e a tarefa Sintese silabica - na
qual foi observada a utilizacdo da Repeticdo do estimulo e Associacao fonoldgica.

Mesmo nao estando registrado no referido quadro, € interessante
salientar duas situacdes observadas durante a andlise dos dados: a primeira é que,
na tarefa Segmentacéo silabica, ndo foi documentado o uso de qualquer estratégia,
denotando, realmente, ser uma das mais faceis para os sujeitos aqui investigados. A
segunda é que, além das estratégias elencadas, alguns sujeitos do Grupo B,
envolvidos na resolucdo das tarefas, apresentaram também, em menor escala,
outros procedimentos: deram indicios comportamentais de busca de resposta no
ambiente, ou seja, ao serem solicitados a produzirem palavras, faziam uma
varredura com o olhar para todo o ambiente, na tentativa de encontrar algum objeto
gue lhe servisse de apoio para dar a resposta, além de gestos corporais e uso de
apoio articulatério (em voz baixa, articulavam tanto a palavra-alvo quanto suas
possiveis respostas.

Esses achados coincidem com os de Pepe (2014), ao investigar o uso de
estratégias que criancas com dislexia utilizam para responder as tarefas de
consciéncia fonolégica. Em sua investigacdo, a autora também identificou que as
tarefas de Exclusao (silabica e fonémica), mesmo ndo sendo considerada das mais
complexas do ponto de vista da hierarquizagdo em nenhum dos niveis de
investigacdo, foram as que mais propiciaram o uso de estratégias. No presente
estudo, essas tarefas demandaram o uso de oito estratégias em nivel silabico, e
doze em nivel fonémico. A titulo de recapitulacdo, nessa tarefa, a crianga precisa
dizer qual palavra resulta da retirada de uma silaba, no caso da excluséo silabica, e
da retirada de um som, no caso da excluséo fonémica.

Grosso modo, em termos cognitivos, ela precisa pér em pratica os

seguintes procedimentos para realizar a operagao:
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- manter o foco atencional para a palavra-alvo e para o elemento a ser
subtraido da palavra, por exemplo: “Se retirar “TE’ de PATETA fica?” ; e, a0 mesmo
ao mesmo tempo, precisa deixar de lado o0s outros estimulos presentes no
ambiente'4;

- acionar a memoria de trabalho, que efetua um processamento cognitivo
sobre as informacdes memorizadas temporariamente (FIORI, 2008);

- excluir a silaba em questao: TE;

- organizar o que permanece da palavra numa sequéncia témporo-
espacial: PA - TA;

- checar em seu Iéxico mental'® se o que resulta é uma palavra existente
na lingua: PATA, pois o deposito da informacdo na memoria recorre a diversos
sistemas de codificacdo, entre eles o semantico, o procedimental e o contexto
emocional.

Esse percurso cognitivo demonstrou ser muito complicado para a
realizacdo das operacdes necessarias para dezenove dos vinte e quatro
informantes.

Em termos de demanda cognitiva, todas as tarefas requerem niveis
diferenciados de maturidade neuroldgica e é importante compreender, além da
exigéncia cognitiva, a capacidade do préprio sistema cognitivo para lidar com elas. A
esse respeito, Dockrell e McSchane (2000), ao discutirem dificuldades de
aprendizagem das criancas, afirmam que, para assegurar a confiabilidade e validade
de uma avaliagdo, “o profissional deve estar ciente das variaveis que podem
influenciar o desempenho de uma crianga em determinada tarefa” (p. 12).

Numa andlise mais abrangente, o fato de essas tarefas de consciéncia

fonologica levarem as criancas a utilizarem estratégias tdo diferenciadas com o

14 A esse respeito, FIORI (2008) constata que existe uma espécie de filtragem das mensagens que
chegam as pessoas, ao passo que ha uma rejeicdo das mensagens que ndo interessam. Cita a teoria
da atenuacéo de Treisman (1960), afirmando que essa filtragem “ndo funciona no tudo ou nada: as
informacdes ndo pertinentes sdo somente processadas menos profundamente que as informacdes
pertinentes” (p. 154). Afirma, ainda, que a atencdo pode ser seletiva, constante, orientada, dividida,
exégena ou enddgena fazendo com que 0s processos atencionais sejam automaticos ou voluntarios
e conscientes ou ndo. Dai, “os processos atencionais sdo multiplos e veremos que servem de base
para redes neuronais extensas, envolvendo numerosas regibes cerebrais” (p. 155).

15 A organizacgédo do léxico mental, de acordo com Fiori (2008), ndo corresponde a organizagao de um
dicionario. “O significado das palavras (semantica) tem aparentemente um papel essencial no
armazenamento das mesmas (p. 138). Ao citar Damasio et alii (1996), a autora esclarece a
organizagdo do léxico mental segundo trés niveis com o envolvimento de diferentes regides cerebrais:
“um conceitual contendo as informagdes semanticas, um lexical contendo as proprias palavras, um
fonolégico correspondente aos sons das palavras” (p. 140).
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objetivo de acertar a resposta pode sugerir a necessidade de mais investigacdes
que considerem as habilidades implicitas para um desempenho adequado. No
presente estudo, as variaveis natureza da tarefa e individuo, consideradas
relevantes estatisticamente, sinalizam a importancia da histéria de vida desse
individuo, do seu contato prévio com a escrita, por conseguinte, com o0
desenvolvimento de potencialidades cognitivas que envolvem os dominios da
linguagem e com a forma como o0 ambiente escolar lida com essas questdes. A falta
de estimulacdo dessas potencialidades pode desencadear no processo de aquisicédo
e desenvolvimento da escrita mais dificultado para a crianca e associado a historias
de fracasso escolar, conduz, segundo Dockrell e McSchane (2000), a utilizacao de
‘estratégias de execugdo pobres e motivacdo reduzida para tentar resolver
determinada tarefa” (p. 22).

Quanto a natureza da tarefa, ha o reforco do que é reportado na literatura
acerca de as habilidades silabicas serem as que influenciam o desenvolvimento da
escrita, obviamente associadas a habilidades de outros niveis linguisticos, ja que o

processo de aprendizagem néo acontece de forma fragmentada.

3.9.2 Achados interessantes

Algumas especificidades chamaram a atencdo nas respostas dadas pelos
informantes. No que diz respeito ao impacto da alfabetizacdo sobre as habilidade de
consciéncia fonolégica, observou-se que algumas respostas foram, possivelmente,
influenciadas pelo contato com a escrita e/ou pela influéncia do nome das letras.
Quinze dos vinte e gquatro informantes apresentaram essas particularidades, que
estdo descritas a seguir.

As informantes 2 e 5, ao serem solicitadas a dizer uma palavra que
terminasse do mesmo jeito que a palavra CAFE, na tarefa Producdo de rima,
responderam “FERA” (FEIRA) e FEJAO (FEIJAO), respectivamente, dando a
entender que se apoiaram na sequéncia das letras F+E, tendo em vista que,
sonoramente, na palavra CAFE, o som da letra E é aberto [ € ] e nas palavras FEIRA
e FEIJAO, a letra E tem o som fechado [ e ]. Além disso, utilizaram a monotongacéo,
que, segundo Silva (2011, p. 153), € um “fendbmeno fonolégico em que um ditongo
passa a ser produzido como uma unica vogal’. De acordo com Faraco (1997),

alguns ditongos decrescentes sao reduzidos na fala, o que pode causar dificuldades
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para quem esta em processo de alfabetizacdo. Isso sO sera superado a medida que
a criancga for fixando a forma global da palavra. Ainda em relagéo a esse fené6meno,
fonotaticamente®, confirma-se a preferéncia do padrdo sildbico considerado
candnico: C+V (Consoante + Vogal), desconsiderando a estrutura complexa do
ditongo decrescente CVS (consoante + vogal + semivogal).

Salienta-se que a realizacdo da monotongacdo na fala (que acaba
influenciando a escrita, visto que, inicialmente, quem estd em processo de
alfabetizacdo tem esse apoio na oralidade) € um fenbmeno recorrente em algumas
variantes linguisticas do portugués brasileiro, ja registrado nos achados de Mario
Marroquim, em A lingua do Nordeste: Alagoas e Pernambuco, lancado em 1934.

Os informantes 5, 7, 12, 13, 14, 15, 17 e 21 deram a entender, a partir de
suas respostas, que se apoiaram nos nomes das letras:

- ao ser solicitado que produzisse uma palavra que inicia com o som [V ],
a informante 5 diz o nome da letra: “VE”;

- ao se pedir que produza uma palavra que inicia com a silaba SO (a letra
O com som fechado, correspondendo a Q), o informante 7 respondeu: SOLA;

- ja o informante 12, ao ser questionado acerca da exclusdo do som [ [ ]
da palavra CHAMA (dada como modelo anteriormente as palavras-alvo), respondeu:
X. Ao serem apresentadas as palavras-alvo dessa tarefa, o referido informante, a
partir da relacdo que estabeleceu entre o som retirado da palavra com a letra que o
representa, produziu palavras que se iniciam com a letra em questdo. A saber: Se
tirar o [ v ] de VIDA, fica: (resposta esperada: IDA) VACA (resposta do informante). O
mesmo para: retirar o [ s | da PASTA: SAPO, retirar o [ a ] de PECA: ABACAXI,
retirar o [ u ] de VIUVA: UVA. Curiosamente, esse mesmo informante, ao ser
solicitado a produzir palavras com o som dado, s6 obteve 25% de acerto. Dentre
uma das respostas para essa tarefa, produzir uma palavra que se inicia com [[], ele
da como resposta a letra subsequente, considerando a ordem alfabética: iPSILON;

- a informante 13, na tarefa de Identificagédo de silaba inicial, escolhe a 32
opc¢ao, provavelmente influenciada pela letra inicial da palavra-alvo: o desenho de
CENOURA (ver Figura 4) tem como opg¢des: RAPOSA — SEMANA — CHINELO. A

resposta esperada € SEMANA, contudo a informante escolhe CHINELO,

16 A fonotatica refere-se a um “conjunto de condi¢ges que determinam as sequéncias sonoras bem-
formadas de uma lingua. Define os padrdes silabicos possiveis da lingua em questao” (SILVA, 2011,
p. 119).
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desconsiderando a relacdo arbitraria existente entre a unidade sonora e a unidade
grafica. Nessa mesma linha de raciocinio, os informantes 17 e 21 para a palavra-
alvo PECA dao as seguintes respostas, respectivamente: qual palavra resulta da
retirada do som [ a ] da palavra: PECA — respostas: PECA e PEC. A esse respeito,
Faraco (1997), ao descrever as relacbes cruzadas parcialmente previsiveis e
parcialmente arbitrarias, constata que a unidade sonora [ s ] apresenta as
unidades gréfica C ou S, no inicio da palavra, quando € seguido de vogais anteriores
(na escrita | ou E), como € o caso da palavra CENOURA; e as unidades graficas SS,
C, SC e, mais raramente, XS, no contexto entre vogais, caso da palavra PECA. Para
Lemle (2009), a logica que justifica esse tipo de erro esta ligada a “falta de
aprendizagem das restricdes que a posicdo na palavra imp&e a distribuicdo das
letras e dos sons” (p. 30). Desta forma, constata-se que os informantes em questao,
apesar de ja terem cursado o 5° ano e de dois deles estarem no grupo controle,
aguele considerado como tendo um desempenho escolar global adequado, na
avaliacado dos professores, ainda precisam aprofundar seus conhecimentos no que
diz respeito as relacdes grafofonémicas, aprimorando, assim, sua ortografia;

- as informantes 14 e 15 confundiram o som com a letra na tarefa
Exclusao silabica. Ao serem solicitadas a dizer qual palavra resulta da retirada da
silaba ES da palavra ESCOLA, ambas deram a mesma resposta: ECOLA.
Posteriormente, foi confirmado com a professora dessas alunas como € comumente
chamada a letra S, a mesma disse que tanto é chamada de “SI” como de “ESSE”.

Também foi observado, em se tratando da confusédo com o nome da letra,
um equivoco do informante 7 em relacdo a palavra-alvo GAVETA, na tarefa
Excluséo sildbica. O mesmo confundiu a silaba VE, de GAVETA, com o nome da
letra, pronunciada “VE” e ao invés de excluir toda a silaba, excluiu somente a letra V,
resultando na resposta: GAETA. Esse estimulo também suscitou a resposta VETA
para os informantes 1, 2, 6, 11, 17, 18, 21 e 22. Provavelmente por ser mais saliente
gue as demais silabas, em se tratando da silaba ténica da palavra GAVETA, os
informantes retém na memoria essa sequéncia e iniciam a palavra, que ddao como
resposta, com a silaba VE, apagando, assim, a 12 silaba da palavra. Fato
semelhante foi encontrado na pesquisa de Pepe (2014), em relacdo a forma
GAVETA, o que reforca que esta forma precisa ser revista no instrumento de
avaliacdo CONFIAS, ja que pode gerar duvidas para o informante, confundindo-o em

sua reflexao.
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Outra particularidade que apareceu na amostra, também digna de nota,
foi realizada pelo informante 10, também na tarefa Excluséo silabica. Ao ser pedido
que dissesse qual palavra resulta da retirada da silaba CI da palavra CIPO, o
informante responde: CIPOL. E comum na norma local dos euclidenses ouvir a
expressdo BONEL para BONE. Muito provavelmente, por analogia a essa forma, o
referido informante criou essa palavra.

De um modo geral, essas evidéncias levam a crer que 0 progresso inicial
na aprendizagem da escrita exerce alguma influéncia na anélise que o sujeito faz
quando levado a refletir conscientemente acerca dos sons da lingua e da
possibilidade de manipulad-los, a partir de tarefas de identificacdo, sintese,
segmentacao, exclusao, transposi¢ao, entre outras.

Apesar de esses achados ndo terem sido previstos, considerou-se
importante apresenta-los, tendo em vista que alguns foram recorrentes, podendo
sugerir uma andlise mais acurada em relacdo as respostas apresentadas por parte
de quem analisa os dados e com qual objetivo. A preocupacao aqui € no sentido de,
desavisadamente, algum profissional utilizar esse instrumento como Unico recurso
para avaliar o desempenho real do sujeito investigado, sem correlacionar as
respostas com outros fatores que interferem no aprendizado da escrita, tendendo a
patologizar o sujeito que ndo atinge o minimo esperado. Além disso, pode sugerir,
também, uma revisdo do proprio instrumento de avaliagdo, no sentido de aprimora-
lo, ja que é considerado um teste predominantemente objetivo, e, como tal,
desconsidera os processos que orbitam em torno das respostas dadas, assim como
de possiveis justificativas para essas respostas, o que elucidaria duvidas, dando ao
pesquisador uma boa margem de seguranca e confiabilidade ao analisar as

respostas, sejam elas corretas ou nao.
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CONSIDERACOES FINAIS

Devido a sua importancia para o0 processo de aquisicdo e
desenvolvimento da escrita, a consciéncia fonolégica tem sido objeto de
investigacdo de pesquisadores em diversas areas do conhecimento. Dentre 0s
varios trabalhos publicados, observa-se pelo menos trés dire¢cdes acerca da relagcéao
entre esta e a escrita: a consciéncia fonoldgica influenciando a escrita, a escrita
influenciando a consciéncia fonologica e uma relagédo de reciprocidade entre ambas.
O presente estudo comunga com a direcdo da reciprocidade entre consciéncia
fonologica e escrita, tendo em vista que a apropriacdo de algumas habilidades,
sobretudo as que envolvem fonemas, ainda ndo foram desenvolvidas no inicio do
processo de alfabetizagéo.

Para chegar a essa conclusdo, neste trabalho, teve-se como objetivo
descrever o desempenho em tarefas de consciéncia fonologica de criancas que
frequentaram o 2° e o 5° anos do Ensino Fundamental |, apresentando ou néo
dificuldades de aprendizagem da lingua escrita. Além disso, objetivou-se: a) tracar o
perfil de aquisicdo das habilidades de consciéncia fonolégica, hierarquizando as
tarefas que compdem o teste padronizado aplicado, o CONFIAS — Consciéncia
Fonoldgica Instrumento de Avaliagcdo Sequencial, de Moojen et alii (2011); b)
comparar os resultados das criangcas sem dificuldades de aprendizagem com o0s
resultados da avaliacdo das criancas com dificuldades de aprendizagem de lingua
escrita; c) verificar se a variavel sexo/género interfere no desempenho das tarefas de
ambos os grupos; e d) identificar possiveis estratégias utilizadas pelos sujeitos na
tentativa de acertarem a tarefa proposta.

A abordagem tedrica aqui adotada foi a construtivista, baseada no
percurso evolutivo da aquisicdo da escrita, proposta por Ferreiro e Teberosky (1991),
tendo em vista a relacdo das hipoteses de escrita com as tarefas de consciéncia
fonologica delineadas no CONFIAS.

No cObmputo geral, quanto a hierarquizacdo das tarefas, levando-se em
conta 0s peso relativos, observou-se que as que envolvem silabas, em sua maioria,
sdo consideradas mais faceis e sdo adquiridas antes das que envolvem fonemas.
Numa evolugéo gradativa, partindo das tarefas mais faceis para as mais dificeis, eis

a sequéncia encontrada nos grupos investigados: Sintese silabica - Segmentacéo
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silabica — Identificacdo de silaba inicial — Producdo de palavra com silaba dada —
Identificacdo de rima — Identificacdo de fonema inicial — Producdo de palavra que
inicia com som dado - ldentificacdo de silaba medial — Transposicdo sildbica —
Exclusédo silabica — Identificacdo de fonema final — Exclusdo fonémica — Sintese
fonémica — Producéo de rima — Transposicéo fonémica e Segmentacao fonémica.

Essa sequéncia coincide parcialmente com os resultados do CONFIAS.
Dentre as habilidades que envolvem silabas, houve coincidéncia. A tarefa
considerada mais dificil foi a Producdo de rima e a mais facil, Sintese silabica.
Entretanto, no nivel fonémico, a tarefa considerada mais dificil, em todos os niveis
de escrita, no CONFIAS, foi a Transposi¢cdo fonémica e a mais facil, Producéo de
palavra que inicia com o som dado, enquanto neste estudo, a mais dificil foi
Segmentacado fonémica e a mais facil, Identificacdo de fonema inicial.

Quanto ao perfil aquisicional, os informantes que cursaram o 2° ano
conquistaram quatro tarefas sildbicas - Sintese sildbica, Segmentacéo silabica,
Identificacdo de silaba inicial e Producao de palavra com silaba dada - e uma tarefa
fonémica - Producéo de palavra que inicia com o som dado. Ja os informantes que
cursaram o 5° ano consolidaram sete das nove tarefas sildbicas - Sintese silabica,
Segmentacdo silabica, ldentificacdo de silaba inicial, Producdo de palavra com
silaba dada, Identificacdo de silaba medial, Identificacdo de rima e Transposicao
silabica - e trés fonémicas - Producdo de palavra que inicia com o som dado,
Identificacdo de fonema inicial e Segmentacao fonémica.

Esses achados reforcam que, em termos de hierarquizacdo por nivel de
dificuldade, as tarefas consideradas mais simples, em que a demanda cognitiva é
menor, sdo as que foram conquistadas no inicio do processo de alfabetizacdo dos
informantes investigados. Note-se que a sequéncia é exatamente a mesma tanto
para o nivel silabico quanto para o nivel fonémico, para os integrantes do 2° ano. A
medida que vdo evoluindo nos anos escolares e na idade, consequentemente,
implicando nivel de maturagdo cognitiva e oportunidades sociais com material
escrito, os informantes vao consolidando aspectos significativos do letramento e da
alfabetizacdo, demonstrando também um maior dominio das habilidades de
consciéncia fonologica, ao dominar um repertério maior de tarefas. E 6bvio que,
gradativamente, a importancia dessas habilidades vai diminuindo e cedendo lugar a
outros aspectos linguisticos, entre eles a consciéncia metamorfolégica, a

consciéncia metassintatica, a consciéncia metatextual, a consciéncia
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metapragmatica. A consciéncia fonoldgica parece ser necessaria principalmente
para o dominio de competéncias que proporcionardo o entendimento e a construcédo
do sistema de escrita alfabético por parte de quem esta se alfabetizando,
fundamentais para a codificacédo e decodificacao da escrita.

Também €& perceptivel, a partir dos resultados encontrados e do que
reporta a literatura (a esse respeito ver MORAIS, 2012; MOUSINHO e CORREA,
2009), que, durante o desenvolvimento da consciéncia fonolégica, o dominio de
algumas tarefas silabicas é que influencia inicialmente o processo de alfabetizacéo,
tendo em vista que os alunos que ja cursaram o0 5° ano ainda demonstram estar em
vias de aquisicao de tarefas como Producéo de rima e Excluséo silabica e dominam
apenas trés das sete tarefas fonémicas propostas no teste aplicado — Producéo de
palavra que inicia com o som dado, ldentificacdo de fonema inicial e Segmentacao
fonémica.

No CONFIAS, a depender do estagio de escrita, a sensibilidade a rima,
mais especificamente o procedimento de identificacdo, mostrou-se ora considerada
facil, para as criancas que se encontram no estagio pré-silabico, e ora dificil, para as
criancas no estagio alfabético. Diferentemente desse resultado, no presente
trabalho, os informantes do 2° ano néo conquistaram essas habilidades, mesmo os
que se encontram no nivel alfabético, e os informantes do 5° ano demonstram estar
em vias de aquisicao para a ldentificacdo de rima, contudo a Producé&o de rima, das
tarefas silabicas, é a que se mostrou mais complexa para a populacao investigada.

Na andlise quantitativa, dentre as varidveis analisadas pelo GoldVarb X,
as que demonstraram significancia em relacdo a variavel dependente — ter ou néo
consciéncia fonolégica — foram as relacionadas a natureza da tarefa e ao individuo.

Possivelmente, a natureza da tarefa estad relacionada com niveis de
maturidade neurolégica para concretizar as demandas cognitivas necessarias a
realizacdo das tarefas, por isso a possibilidade de hierarquiza-las. Entre os aspectos
cognitivos envolvidos estdo a atencdo, a memoria e a sequencialidade temporal e
espacial.

Quanto a variavel individuo, o que poderia justificar sua significancia para
este estudo estéa relacionado com sua histéria de vida, o que foge ao escopo desta
pesquisa. Entretanto, ja que o aspecto social entra em cena, € importante relembrar,
também, que numa perspectiva construtivista, o percurso aquisicional € evolutivo e

os conhecimentos acerca do sistema de escrita alfabético ndo sdo adquiridos
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naturalmente, necessitando de uma intervencdo formal para que os individuos,
sejam eles criancas ou adultos, o apreendam. Contudo as diferentes oportunidades
vivenciadas por esses individuos com a linguagem escrita afetam diretamente tal
percurso. Avila (2005) ressalta que a importancia da experiéncia de vida da crianca
em relacdo a lingua escrita afeta diretamente o desenvolvimento da consciéncia
fonologica, pois aquelas criangas pertencentes a classes menos favorecidas
socialmente defrontam-se com menos oportunidades de reflexdo linguistica.
Consequentemente, fatores como idade, capacidade metacognitival’, nivel de
escolaridade, caracteristica da atividade que a coloca diante da necessidade
imediata de utilizar as informacdes armazenadas em seu sistema fonoldgico
determinardo o nivel de consciéncia fonolédgica de cada crianca e, por conseguinte,
0 acesso e 0 sucesso em relacao a alfabetizacao.

As variaveis, ano/série, sexo/género, idade, desempenho ndo se
mostraram significantes nesta investigacdo. Porém, qualitativamente, os resultados
encontrados apontam que nos anos escolares investigados, o Grupo A — composto
por criancas que nao apresentam dificuldades na aquisicdo/desenvolvimento da
lingua escrita - apresentou desempenho superior, guando comparado ao Grupo B —
formado por criangas que apresentam dificuldades, no ambito geral do aprendizado,
segundo avaliacdo subjetiva das professoras. Além de o desempenho ser inferior na
resolucdo das tarefas de consciéncia fonoldgica, as criancas do Grupo B também
recorreram a mais estratégias para responder as questdes apresentadas que as
criangas do Grupo A.

Em relagdo a essa particularidade, foram elencadas vinte estratégias com
procedimentos de repeticdo, apagamento, segmentacao, silabificacdo, soletracéo,
lexicalizacdo, associacao fonoldgica e seméantica que os informantes utilizaram com
0 objetivo de dar a resposta correta, contudo o fizeram de forma equivocada. Esse
achado corrobora os encontrados por Pepe (2014), que também identifica em seu
trabalho com criancas disléxicas o uso de estratégias reparadoras para lidar com as

possiveis dificuldades enfrentadas por essas criangas ante as tarefas propostas.

17 “Dizemos que um individuo exerce uma atividade metacognitiva quando ele, conscientemente,
analisa seu raciocinio e suas agdes mentais, ‘monitorando’ seu pensamento. [...] Tal reflexdo
consciente sobre a linguagem pode envolver palavras, partes das palavras, sentengas, caracteristicas
e finalidades do textos, bem como as inten¢Bes dos que estdo se comunicando oralmente ou por
escrito. Quando reflete sobre segmentos das palavras, a pessoa esta pondo em acgao a consciéncia
fonolégica” (LEITE e MORAIS, 2012, p. 21).
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Desta forma, comprova-se a hipétese de que quando a crianca néo
consegue manipular os elementos sonoros da lingua, expressando o conhecimento
explicito da consciéncia fonologica, demonstra dificuldades no decorrer do processo
de aprendizagem da escrita.

Outra situacao analisada foi se havia alguma interferéncia do sexo/género
na resolucdo das tarefas. Em consonancia com varios estudos, ja apresentados ao
longo deste trabalho, como os de Zucoloto e Sisto (2002), Tendrio e Avila (2012),
assim como os resultados do préprio CONFIAS, o resultado aqui encontrado
demonstra que a variavel sexo/género nao interferiu no desempenho dos
informantes de nenhum dos grupos estudados

Sabe-se do caréater inconclusivo de qualquer pesquisa, dos varios fatores
gue podem interferir nos resultados e do lugar onde se coloca o0 pesquisador para
destrincar os dados de forma que seu trabalho seja relevante para a sociedade.
Entdo, o que se pode concluir aqui, a partir do transcorrer do pesquisa € o quanto
ainda se precisa investigar e investir esforcos no entendimento de aspectos que
contribuem para o entendimento dos processos de letramento e de alfabetizac&o.

Percebe-se uma notdria preocupacado de 6rgados governamentais ligados
a Educacao de fomentar politicas e programas educacionais no sentido de capacitar
e orientar os educadores e estudos como este podem auxiliar nessa meta, pois ao
desconsiderar a reflexdo linguistica em todos os seus niveis (fonoldgico,
morfologico, sintatico, semantico, pragmatico e discursivo), ao deixar de lado sua
relacdo com o codigo alfabético, os professores e profissionais que trabalham
diretamente com a aquisicdo da lingua escrita e/ou distirbios que afetam tal
aquisicdo deixam de dar subsidios imprescindiveis as criancas, no sentido de
facilitar o pensar reflexivo e consciente dos aspectos linguisticos. De posse desses
conhecimentos, esses profissionais devem levar em conta as exigéncias das tarefas,
as habilidades cognitivas envolvidas na execugdo das mesmas, 0 contexto de
avalicdo e de intervencdo para que as criangas se tornem leitores e escritores
proficuos, superando tanto as dificuldades que fazem parte do percurso natural de
aprendizagem quanto as dificuldades especificas que possam surgir ao longo desse
processo.

Dessa forma, percebe-se a relevancia deste estudo para o campo
educacional, no sentido de balizar os educadores da Educacgao Infantil e do Ensino

Fundamental | quanto & observancia da necessidade de estimulagdo da consciéncia
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fonologica, principalmente relacionada as tarefas envolvendo silabas, capacitando-
se, assim, para reconhecer e a elaborar atividades envolvendo fonemas e grafemas
para serem trabalhados de forma explicita e ludica, ajudando as criangas tanto no
percurso tipico de aprendizagem da lingua escrita quanto na superacao de possiveis

dificuldades.
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ANEXO A CONFIAS CONSCIENCIA FONOLOGICA: INSTRUMENTO DE

AVALIACAO SEQUENCIAL

CONFIAS (MOOJEN E COLABORADORES, 2003)

Hab. Alvos A Hab. Alvos
| s0-pa & [a)]
§ [p-ja-ma 38 HU
b= bi— 2s |1
T e Tz
- ma-gi- £ |[v]
@ —le-fan—te = )
. | Sala o — | Sino/sede - chuva - gema
g Urubu g2 Bota / gasto — banco ~ péra
3 | gato SE Urso /ovo - bolo - unha
| | abacaxi i & | Folha! vela -figo - cola
S | cachorro o & | Macaco ! menino - presente - salada
escova Dedo / doce — sapo - linha
o . Cobra/ copo-time-loja - Coelha/ azette - sorriso - farinha
;= | | Garafa/ Foguete-galinha-cademo €% |Chaves pele — cama — lobo |
g 2 g _Faca/ fada-vaso-lata § E | Lapisipedra - garfo - férias
1\ 5 &l Pipoca | sapato-piscina-bigode 1 § | Tamboer/nari colher - manha
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o8& Ja = jarra, japao Som M de viuva
2g ca E-V-A
1= . Ba § M=-E-S~-A
2 @ P E J-A
So "" U-V-A
= | Girafa / Pirata-panela-dinheiro S ©e A-S-A
=S | Cameb tColegavemelho—bola,ha M-A-L-A
g"%% Tomate ! F lanterna-espeto Vo
' DB E Palha;olMochna-canela-telhado < JLua
@ | Cavalo / Soldado-gravata-doniné 1 @ | Cha
Jacaré / Avental-macarrso-domind 2 5; Osso
Chapéu=céu, véu (7] Lixo
g | Pente=quente dente Mola
@ g | Balio Amd
' | Café o |lca
% [ Rato 1 & [ae
Bola [ E Ova
“s0" de socorro=corme = |Jola
| "be" de cabelo=calo ias
.§' “ci" de cipé
3 f'P',':I de piolho
2 | “es" de escola
°© | “te” de pateta
s | “v&" de gaveta_
@ [ “le" de pele
“to" de gasto
“col" de caracol
| Darré=roda
4 | Chobi = bicho
g [Taner
g
-




ANEXO B — DITADO DE PALAVRAS E DE PSEUDOPALAVRAS

PALAVRAS REAIS PSEUDOPALAVRAS
Ccv Ai A Séabado CcVv Ai A Pético
NA Maluca NA Mabido
| A Sapato | A Dabaca
NA Sacudi NA Fébada
Af A Caruru Af A Sabuti
NA Peteca NA Fomita
VC Ai A Arvore VC A |A Aspito
NA Argola NA Irpada
| A Faisca | A Taisca
NA Maestro? NA Jaiscou
Af | A Sabias Af A Fabiés
NA Férias 2 NA Capias
cvC Ai A Musculo CcvC Ai A Moértiro
NA Castelo NA Gaspido
| A Batismo | A Parista
NA Beliscar NA Safistou
Af A Jacarés Af A Sapiris
NA Caretas NA Mirefas
ccv Ai A Grévida ccv Ai A Tréfida
NA Privada NA Grimada
| A Retrato | A Petrado
NA Sofredor NA Mitrafou
Af A Encobri Af A Sebofri
NA Milagre NA Malupra
CcvcC Ai A Plastico CCcvC Ai A Craspito
NA Tristeza NA Trasmuta
| A Madrasta | A Rabrasto
NA Refrescar NA Reprisgou
Af A Cicatriz Af A Malabris
NA Palavras NA Baligras

Quadro 1- Palavras reais e pseudopalavras do APPTL

Fonte: Moreira (2009)

Legenda: CV: consoante + vogal; VC: vogal + consoante; CVC: consoante + vogal + consoante; CCV: consoante +
consoante + vogal, CCVC: consoante + consoante + vogal + consoante; Ai: inicial absoluta; I: interna; Af: posicéo
final; A: Acentuada; NA: Ndo acentuada

1 Segundo Moreira, a inclusdo de Maestro se deve a duas razfes: a dificuldade de se encontrar uma palavra cuja
silaba em foco estivesse na posi¢éo ndo-acentuada, e ao fato da silaba em questéo obedecer ao padrao desejado VC
2 De acordo com Moreira, conquanto Férias seja interpretada como dissilabica terminada em ditongo crescente, o
leitor, sobretudo o iniciante, tende a segmenta-la em trés silabas, sendo esse o motivo de sua integra¢éo ao elenco
de palavras terminadas em VC
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APENDICE A - AUTORIZAGAO DA ESCOLA

ESTADO DA BAHIA /
Prefeitura de Eu:lides da Cunha ! \
Secretaria Municipal da Educagdo, Cultura, Esporte e Lazer.

Escola Municipal Professora Erotildes Siqueira EMTES,
Cédigo INEP: 29340250

Para: Diregdo da Escola Municipal Professora Erotildes Siqueira

Solicitamos autorizagdo para desenvolver uma pesquisa com os alunos que concluiram 0 22 e o
5%ano do Ensino Fundamental | em 2014.

A referida pesquisa tem como tema CONSCIENCIA FONOLOGICA E AQUISICA® ‘DA ESCRITA:
PERFIL DOS SUJEITOS DO ENSINO FUNDAMVIENTAL | EM EUCLIDES DA CUNHA - BA e como
objetivos: descrever o desempenho de criancas com e sem dificuldades de aprendizagem da
lingua escrita que frequentaram em 2014 0 2° e 0 52 ano do Ensino Fundamental | em tarefas
de consciéncia fonolcgica; tracar o perfil aquisicional das habilidades em consciéncia
fonoldgica das criangas com e sem dificuldades de aprendizagem da lingua escrita; fazer uma
andlise comparativa d»s resultados obtidos na avaliacdo das criancas sem dificuldades de
aprendizagem com os 1esultados na avaliacao das criangas com dificuldades de aprendizagem
de lingua escrita; verificar se o fator sexo interfere no desempenho das tarefas de ambos os
grupos e identificar possiveis estratégias utilizadas pelos sujeitos na tentativa de acertarem a
tarefa proposta.

Esta pesquisa faz parte do programa de pés-graduagdo em Estudos Linguisticos, oferecido pela
UEFS - Universidade Estadual de Feira de Santana e tem como orientadora a Prof2 Dra. Vera
Pepe.

Utilizaremos como base metodoldgica a aplicagdo de um teste padronizado — o CONFIAS —
Consciéncia Fonoldgica: Instrumento de avaliacio Sequencial e de um ditado de palavras e
pseudopalavras.. O desenho metodolégico na integra encontra-se a dispesicdo para
apreciagdo.

Salientamos que o trabalho s6 sera iniciado apos parecer positivo do CEP — Comité de Etica em
Pesquisa da UEFS.

Esperando contar com autorizagdo positiva, agradecemos atenciosamente e colocamo-nos 3
disposicdo para quaisguer esclarecimentos

Juciané Santos Cerqueira
AUTORIZACAO

Autorizo a pesquisa, cujo titulo é CONSCIENCIA FONOLOGICA E AQUISICAO DA ESCRITA:
PERFIL DOS SUJEITOS DO ENSINO FUNDAMENTAL | EM EUCLIDES DA CUNHA - BA, na Escolas
Municipal xxxxx, em Euclides da Cunha — BA, a ser realizada pela pesquisadora JUCIANA
SANTOS CERQUEIRA, utilizando a aplicagdo do teste padronizado CONFIAS e de'um ditado de
palavras reais e pseudopalavras. i

Euclides da Cunha, 15 de maio de 2015.

o ™ N
) N J
bKKOMLJL *%M
Di a
L retor
Marilene Aratijo da Costa

Diretora Escolar
Portaria n® 001/2014
Rua Euclides Rehem, s/n°, Bairro Jeremias - Euclides da Cunha, Bahia,

CEP: 48.500-000, Telefone: (75) 3271-2181
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Senhores Pais, seu/sua filho(a) esta sendo convidado(a) a participar de um
estudo de pesquisa que tem como objetivo descrever o desempenho de criancas
com e sem dificuldades de aprendizagem da lingua escrita que cursaram 0 2° e 0 5°
ano do Ensino Fundamental I, em 2014, em tarefas de consciéncia fonologica.

Leia cuidadosamente todas as informac6es e, havendo duvidas, faca todas as
perguntas que julgar necessarias.

A avaliacdo requer a aplicacdo de um teste de consciéncia fonoldgica, que
serd respondido oralmente e de um teste de escrita de palavras e de
pseudopalavras (palavras inventadas). A fim de garantir a confiabilidade das
informacdes coletadas, sera feita a filmagem da testagem. A exibicdo das imagens
ficara restrita a situacbes académicas onde o tema seja foco de discussao, a
exemplo de congressos, simpdsios, entre outros. Os procedimentos ndo serdo
invasivos, nem dolorosos. A coleta de dados ndo causara dano a saude fisica do(a)
participante e esta pesquisa € avaliada como de risco minimo, visto que seu/sua
filho(a) pode se sentir envergonhado ou sentir-se ansioso ou constrangido por achar
que nao sabera dar a resposta adequada.

A participacdo é voluntaria. Caso autorize a participacdo de sua/sua filho(a),
assine este formulario em duas vias e mantenha uma coOpia com vocé. O
procedimento de avaliacdo terd duracdo de aproximadamente 60 minutos e sera
realizada em horario marcado, na prépria escola, no turno oposto ao que seu/sua
filho(a) estuda, para néo atrapalhar a rotina escolar.

As informacdes que obtivermos deste estudo poderdo auxiliar profissionais de
diversas areas que atuam com a aquisicdo e desenvolvimento da linguagem escrita,
inclusive em situagcbes em que a crian¢a apresenta dificuldades.

Os resultados desse estudo serdo divulgados em palestra na prépria escola,
em relatorio para o Comité de Etica em Pesquisa e em revistas cientificas, contudo o
nome de seu/sua filho(a) sera mantido em sigilo. Vocé sera informado sobre os
resultados dessa pesquisa ap0s 0 seu término.

Qualquer duvida vocé podera entrar em contato com Juciana Santos
Cerqueira, e com Vera Pedreira dos Santos Pepe (Professora Orientadora) por meio
do telefone (75) 3161-8442, ou no seguinte endereco: Av. Transnordestina, S/N,

Novo Horizonte — Feira de Santana — BA - Universidade Estadual de Feira de
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Santana - Programa de Poés-Graduacdo em Estudos Linguisticos — Maédulo 1l —

Prédio da Pés-Graduagcdo em Educacao, Letras e Artes.

Nome do(a) Aluno(a)

Nome do(a) Responsavel Legal Assinatura Data
do(a) Aluno(a)

Nome do Investigador-principal Assinatura Data
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APENDICE C - TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Ola,

Vocé esta sendo convidado(a) a participar de uma pesquisa que ira ajudar os
professores e outros profissionais da educacdo a entenderem melhor alguns
processos que acontecem com as criancas quando estdo aprendendo a ler e a
escrever.

Seus pais ja autorizaram a sua participacao. A pesquisadora fara algumas perguntas
oralmente e um ditado de palavras reais e de palavras inventadas. Vocé deve
responder da forma que souber ou que achar melhor. Nao se preocupe se errar ou
se nao souber responder, pois isso ndo valera nota.

Essa conversa sera filmada para depois ser analisada com mais tranquilidade. Mas
ndo se preocupe, seu nome sera mantido em sigilo e as imagens ndo serdo exibidas
publicamente.

Caso aceite, assine seu nome na linha abaixo.

Agradeco sua colaboracéao.

Nome do(a) Aluno(a)

Euclides da Cunha, ..... de i de 2015



APENDICE D — RODADA DOS DADOS DO GOLDVARB X

* BINOMIAL VARBRUL « 03/07/2015 19:42:20
Name of cell file: .cel

Averaging by weighting factors.
Threshold, step-up/down: 0.050001

Stepping up...

Run # 1, 1 cells:
Convergence at Iteration 2
Input 0.396

Log likelihood = -1127.761

Run # 2, 2 cells:

Convergence at Iteration 3

Input 0.396

Group # 1 -- M: 0.485, H: 0.515

Log likelihood = -1126.983 Significance = 0.215

Run # 3, 5 cells:

Convergence at Iteration 5

Input 0.386

Group # 2 -- 7: 0.582, 8: 0.702, 1: 0.348, 0: 0.312, 2: 0.529
Log likelihood = -1049.579 Significance = 0.000

Run # 4, 2 cells:

Convergence at Iteration 4

Input 0.387

Group # 3 -- D: 0.643, Q: 0.357

Log likelihood = -1061.456 Significance = 0.000

Run #5, 2 cells:

Convergence at Iteration 4

Input 0.391

Group # 4 -- A: 0.395, B: 0.605

Log likelihood = -1091.914 Significance = 0.000

Run # 6, 16 cells:
Convergence at Iteration 6
Input 0.366
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Group # 5 -- 1: 0.104, 2: 0.120, 3: 0.136, 4: 0.327, 5: 0.300, 6: 0.405, 7: 0.760, 8: 0.554, 9: 0.488, U: 0.379, D:

0.367, T: 0.615, Q: 0.703, C: 0.752, S: 0.937, X: 0.868
Log likelihood = -903.284 Significance = 0.000

Run # 7, 24 cells:
Convergence at Iteration 5
Input 0.378

Group # 6 -- A: 0.523, B: 0.649, C: 0.380, D: 0.793, E: 0.508, F: 0.635, G: 0.553, H: 0.508, I: 0.736, J: 0.858, K:
0.793, L: 0.759, M: 0.235, N: 0.176, O: 0.397, P: 0.595, Q: 0.446, R: 0.538, S: 0.254, T: 0.196, U: 0.273, V: 0.478,

W: 0.235, X: 0.462
Log likelihood = -990.171 Significance = 0.000

Add Group # 5 with factors 123456789UDTQCSX

Run # 8, 32 cells:
Convergence at Iteration 6
Input 0.365
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Group # 1 -- M: 0.480, H: 0.520

Group # 5 -- 1: 0.104, 2: 0.120, 3: 0.136, 4: 0.327, 5: 0.300, 6: 0.404, 7: 0.760, 8: 0.554, 9: 0.488, U: 0.379, D:
0.366, T: 0.615, Q: 0.703, C: 0.752, S: 0.937, X: 0.869

Log likelihood = -902.255 Significance = 0.161

Run # 9, 80 cells:

Convergence at Iteration 7

Input 0.347

Group # 2 -- 7: 0.613, 8: 0.770, 1: 0.292, 0: 0.249, 2: 0.540

Group # 5 -- 1: 0.082, 2: 0.096, 3: 0.110, 4: 0.296, 5: 0.268, 6: 0.382, 7: 0.795, 8: 0.558, 9: 0.479, U: 0.354, D:
0.340, T: 0.631, Q: 0.733, C: 0.786, S: 0.956, X: 0.900

Log likelihood = -796.834 Significance = 0.000

Run # 10, 32 cells:

Convergence at Iteration 7

Input 0.350

Group # 3 -- D: 0.694, Q: 0.306

Group # 5 -- 1: 0.086, 2: 0.101, 3: 0.115, 4: 0.301, 5: 0.273, 6: 0.385, 7: 0.789, 8: 0.556, 9: 0.479, U: 0.358, D:
0.344, T: 0.627, Q: 0.727, C: 0.780, S: 0.953, X: 0.895

Log likelihood = -813.431 Significance = 0.000

Run # 11, 32 cells:

Convergence at Iteration 6

Input 0.358

Group # 4 -- A: 0.359, B: 0.641

Group # 5 -- 1: 0.094, 2: 0.110, 3: 0.125, 4: 0.314, 5: 0.286, 6: 0.395, 7: 0.775, 8: 0.555, 9: 0.484, U: 0.369, D:
0.355, T: 0.621, Q: 0.715, C: 0.766, S: 0.946, X: 0.883

Log likelihood = -855.272 Significance = 0.000

Run # 12, 384 cells:

Convergence at Iteration 9

Input 0.329

Group # 5 -- 1: 0.062, 2: 0.074, 3: 0.086, 4: 0.270, 5: 0.239, 6: 0.365, 7: 0.824, 8: 0.565, 9: 0.475, U: 0.333, D:
0.317, T: 0.648, Q: 0.759, C: 0.815, S: 0.970, X: 0.925

(as tarefas sublinhadas s&o as que favorecem a falta de consciéncia)

Group # 6 -- A: 0.532, B: 0.714, C: 0.322, D: 0.881, E: 0.509, F: 0.696, G: 0.576, H: 0.509, |: 0.822, J: 0.934, K:
0.881, L: 0.847, M: 0.150, N: 0.096, O: 0.346, P: 0.638, Q: 0.416, R: 0.554, S: 0.169, T: 0.113, U: 0.189, V: 0.463,
W: 0.150, X: 0.440

Log likelihood = -711.575 Significance = 0.000 (significancia O = pode confiar 100% nos resultados!)

Add Group # 6 with factors ABCDEFGHIJKLMNOPQRSTUVWX

Run # 13, 384 cells:

Convergence at Iteration 9

Input 0.329

Group # 1 -- M: 0.486, H: 0.514

Group # 5 -- 1: 0.062, 2: 0.074, 3: 0.086, 4: 0.270, 5: 0.239, 6: 0.365, 7: 0.824, 8: 0.565, 9: 0.475, U: 0.333, D:
0.317, T: 0.648, Q: 0.759, C: 0.815, S: 0.970, X: 0.925

Group # 6 -- A: 0.545, B: 0.725, C: 0.335, D: 0.887, E: 0.523, F: 0.707, G: 0.562, H: 0.495, I: 0.814, J: 0.930, K:
0.875, L: 0.840, M: 0.157, N: 0.101, O: 0.358, P: 0.651, Q: 0.430, R: 0.567, S: 0.162, T: 0.108, U: 0.181, V: 0.449,
W:0.143, X: 0.426

Log likelihood = -711.575 Significance = 1.000

Run # 14, 384 cells:

Convergence at Iteration 9

Input 0.329

Group # 2 -- 7: 0.575, 8: 0.689, 1: 0.358, 0: 0.327, 2: 0.526

Group # 5 -- 1: 0.062, 2: 0.074, 3: 0.086, 4: 0.270, 5: 0.239, 6: 0.365, 7: 0.825, 8: 0.565, 9: 0.475, U: 0.333, D:
0.317, T: 0.648, Q: 0.759, C: 0.816, S: 0.970, X: 0.925

Group # 6 -- A: 0.456, B: 0.648, C: 0.260, D: 0.846, E: 0.434, F: 0.628, G: 0.380, H: 0.319, I: 0.676, J: 0.864, K:
0.770, L: 0.715, M: 0.240, N: 0.160, O: 0.520, P: 0.759, Q: 0.561, R: 0.528, S: 0.267, T: 0.186, U: 0.295, V: 0.607,
W: 0.265, X: 0.584

Log likelihood = -711.575 Significance = 1.000

Run # 15, 384 cells:
Convergence at Iteration 9
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Input 0.329

Group # 3 -- D: 0.633, Q: 0.367

Group # 5 -- 1: 0.062, 2: 0.074, 3: 0.086, 4: 0.270, 5: 0.239, 6: 0.365, 7: 0.825, 8: 0.565, 9: 0.475, U: 0.333, D:
0.317, T: 0.648, Q: 0.759, C: 0.815, S: 0.970, X: 0.925

Group # 6 -- A: 0.397, B: 0.591, C: 0.216, D: 0.811, E: 0.376, F: 0.570, G: 0.441, H: 0.376, I. 0.728, J: 0.891, K:
0.811, L: 0.763, M: 0.233, N: 0.155, O: 0.476, P: 0.752, Q: 0.551, R: 0.681, S: 0.260, T: 0.180, U: 0.287, V: 0.598,
W:0.233, X: 0.575

Log likelihood = -711.575 Significance = 0.989

Run # 16, 384 cells:

Convergence at Iteration 9

Input 0.329

Group # 4 -- A: 0.402, B: 0.598

Group # 5 -- 1: 0.062, 2: 0.074, 3: 0.086, 4: 0.270, 5: 0.239, 6: 0.365, 7: 0.825, 8: 0.565, 9: 0.475, U: 0.333, D:
0.317, T: 0.648, Q: 0.759, C: 0.815, S: 0.970, X: 0.925

Group # 6 -- A: 0.628, B: 0.626, C: 0.414, D: 0.833, E: 0.607, F: 0.606, G: 0.669, H: 0.607, I: 0.873, J: 0.905, K:
0.833, L: 0.789, M: 0.207, N: 0.137, O: 0.440, P: 0.543, Q: 0.324, R: 0.455, S: 0.232, T: 0.159, U: 0.258, V: 0.367,
W: 0.106, X: 0.346

Log likelihood = -711.575 Significance = 0.990

No remaining groups significant

Groups selected while stepping up: 5 6 Best stepping up run: #12




