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horizonte e ndo como falta.

ORLANDI, 1997



RESUMO

O presente trabalho busca refletir sobre o funcionamento do siléncio no processo de leitura
proposto pelo Livro Didatico, a partir da anélise de atividades e mddulos em um Livro
Didatico de Lingua Portuguesa. Embasado nos postulados da Analise de Discurso
Pecheutiana, procuramos discutir o modo como o siléncio constitui os sentidos a partir, ora da
interdicdo e ora do fomento a polissemia do discurso no livro didatico. O corpus, deste
trabalho, constitui-se de 2 livros didaticos de Lingua Portuguesa, ensino fundamental Il, da
colecdo Dialogo da editora FTD. Para tanto, foi realizada a analise das atividades de
interpretacdo de textos com o objetivo de verificar o funcionamento do siléncio a partir da
interdicdo da voz do sujeito-leitor imaginario e, a partir do controle do sentido. Foram
analisados também dois modulos constitutivos do livro a fim de observar o silenciamento nos
mesmos. Nossa hipotese inicial é de que o siléncio guia a constituicdo dos sentidos nesses
manuais, uma vez que interdita o acesso do sujeito aos diversos sentidos, conduzindo a
interpretacdo e reduzindo-a a uma mera cépia, fazendo com que o sujeito-leitor imaginario
ndo tenha espago para gestos de interpretacdo. Assim, esses manuais concebem o sentido
como algo pronto e acabado; e o siléncio funciona como sinalizador de posturas ideoldgicas
por parte do LD. Os resultados apontam que as atividades relacionadas a leitura, nos livros,
ficam no nivel da parafrase sem instigar, na maioria das questdes analisadas, uma passagem
para a polissemia, impedindo o aluno de perceber a pluralidade de sentidos que pode ser
atrelada ao texto. Com essa postura, o livro se inscreve numa formacéo discursiva de sentidos
Unicos, sujeitos moldados e, consequentemente, numa ideologia que concebe a lingua como
transparente. Também é possivel notar que o siléncio constitutivo é fonte de filiagdes
discursivas e ideoldgicas no que concerne a representacdo do negro, do branco e do indio,
sendo estes, discursivizados numa ideologia dominante de que o indio ¢ o “bom selvagem”; o
negro é folclorizado; e o branco sempre ligado ao trabalho.

Palavras-chave: Leitura. Sujeito-leitor. Sentido. Siléncio. Livro didatico



ABSTRACT

This present work aims to reflect about silence in the process of reading proposed by the
Schoolbook, it is based on the analysis of activities and modules in a Portuguese Language
Schoolbook. It is grounded on the postulates of Pechéux’s Discourse Analysis and aims to
discuss how the silence constitutes senses alternating from interdiction and also stimulation to
polysemy of discourse in the Schoolbook. Its corpus was constituted of two Portuguese
Language Schoolbooks, Elementary II, from the “Cole¢do Dialogo” of FTD editor. In order to
do the analysis, textual interpretation activities were analyzed aiming to verify the silence
functioning based on the interdiction of the imaginary reader-subject and the control of the
sense. We also analyzed two modules of the school book in order to observe the silencing in
them. Our initial hypotheses is that he silence guides the constitution of the senses in these
manuals, since it interdicts the access of the subject to different senses, guiding it to the
interpretation and reducing it to a mere copy causing the imaginary reader-subject has no
opening for interpretation gestures. Thus, these manuals understand sense as something
already done and completed and the silence works by signalizer ideological positions of the
Schoolbook. The results show that he activities related to reading, in the school books, are on
the level of paraphrase without instigating, in the most part of the questions analyzed, a
passage towards the polysemy, blocking the student’s perception of plurality of senses which
might be linked to the text. On this position, the book is inserted in a discursive formation of
unique senses, shaped subjects and, consequently, in an ideology which understands language
as transparent. It is also possible notice that the constitutive silence is the source of discursive
and ideological affiliations about the black, white and Indian representation since they are
inserted in a dominant ideology which understands the indian as “good salvage”, the black
people are folkloric are the white one is always related to work.

Key-words: Reading; Reader Subject; Sense; Silence; Schoolbook.
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INTRODUCAO

O trabalho ora apresentado debruga-se sobre a leitura discursiva e os modos de
funcionamento do siléncio no Livro Didatico de Lingua Portuguesa (LD)de6° e 9° anos. O
objetivo do mesmo é analisar 0 modo como o siléncio sustenta a producdo de sentido na
leitura discursiva. Para tanto, trazemos a no¢do de leitura, sujeito-leitor imaginario e também
a de siléncio.

A leitura é, sem duavida, um meio pelo qual nos constituimos enquanto sujeitos. E o
espaco que temos de nos subjetivar, atribuindo sentidos a tudo e a todos. Como sujeitos s6cio-
historicos, somos convocados a interpretar continuamente e de variadas formas. A leitura esta
em tudo: nos textos verbais, ndo verbais, nos sons, nas cores, nos gestos, no siléncio,
atribuimos sentidos a tudo porque somos sujeitos simboélicos e ndo podemos nos furtar a
sempre gerar sentidos (ORLANDI, 2012d). Desde que nascemos, realizamos as mais
variadas leituras, antes mesmo das praticas leitoras se concretizarem em um espaco
legitimado (como é o caso da escola). Sempre lemos, pois como diz nosso grande mestre
Feire (2011), a leitura de mundo precede a leitura da palavra. Lemos, inclusive, o siléncio. Ele
existe, € matéria significante, apesar de nao estar disponivel, de ndo estar visivel, ele gera
sentidos e pode ser interpretado de varias maneiras. O siléncio ndo fala, ele significa
(ORLANDI, 2007). E, entfo, o siléncio, ou seja, 0 modo de funcionamento do siléncio que
nos chama atencdo neste trabalho, pois, este age como um elemento que pode tanto interditar
como possibilitar a construcdo dos sentidos, dando voz ou silenciando o sujeito-aluno, além
de indicar posturas ideologicas por parte do LD. Sendo assim, entendemos que, de algum
modo, o siléncio, ou melhor, o seu funcionamento rege este estudo.

No decorrer do trabalho elegemos duas categorias para andlise, a saber: o sujeito-leitor
imaginario e o sentido. Sobre a categoria 0 sujeito-leitor imaginario, procuramos investigar
como o siléncio funciona para a construcdo imaginaria desse sujeito-leitor, assim, por meio do
siléncio buscamos refletir sobre a imagem que o Livro Didatico (doravante LD) constréi do
sujeito-aluno, por meio das atividades de interpretacdo de textos, procuramos nos gestos da
textualidade, os vestigios, as marcas linguisticas que nos ddo indicios de um modo de
funcionar dos discursos filiando-se a formacdes discursivas e ideoldgicas. O que nos permite
enveredar por esse processo da construcdo do sujeito-leitor imaginario é justamente o
esquema de formag6es imaginarias proposto por Pécheux (2010 [1969]), quando este assevera

que, o que funciona no processo discursivo é uma série de formagGes imaginarias, ou seja, a
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imagem que cada um faz do lugar de si e do lugar do outro. De fato, 0 que temos na estrutura
social sdo lugares; o lugar do sujeito-aluno é social e historicamente construido, da mesma
forma temos o lugar social que assume o LD e o lugar do sujeito-autor. Assim, procuramos,
neste trabalho, compreender que imagem o LD faz do sujeito-leitor imaginario?

Em relacdo ao sentido, procuramos trabalhar com os dois grandes processos da
linguagem: paréafrase e polissemia a partir do siléncio, que ora interdita o sentido ora
proporciona a multiplicidade dos sentidos. Assim, fizemos analise das questdes e as
classificamos dentro de dois blocos: as que pressupdem uma leitura mais parafrastica e as que
pressupdem uma leitura mais polissémica, sendo a parafrase o retorno aos mesmos sentidos,
enquanto que a polissemia abre espaco para sentidos outros.

Além do trabalho com essas duas categorias observando o modo como o siléncio rege
0s processos de geracdo de sentidos na leitura discursiva, realizamos, também, uma anélise de
como o siléncio constitutivo funciona no LD a partir da observagdo de um maédulo do livro.
Para o trabalho com o siléncio constitutivo, nos pautamos no fato de que mais do que ensinar
leituras e trabalhar com atividades de interpretacdo, o livro € um veiculo difusor de discursos,
discursos que podem ser afirmados e reafirmados em diversas praticas sociais. Assim, como
nos demais estudos sobre o siléncio, neste trabalho, ancoramo-nos na teoria do siléncio
proposta por Orlandi (2007), a fim de verificar o modo como o siléncio constitutivo pode ser
percebido nesses manuais, por meio da observacdo de temas, da capa, dos textos, entendendo
o siléncio constitutivo como aquele que para dizer € preciso ndo dizer. Isso implica pensar que
nunca falamos tudo; a linguagem € por natureza incompleta e o que fazemos sdo recortes, sdo
gestos de leitura. Tao logo, quando atribuimos sentidos, sempre o fazemos de um dado lugar,
de uma posic¢do dada, o que implica pensar que sempre silenciamos outros sentidos. Assim,
quando o LD escolhe falar da miscigenacdo do Brasil desta ou daquela maneira esta
silenciando outras formas de representacao e esse siléncio é significante e evidencia posturas
ideoldgicas com as quais o LD se filia.

A escolha do nosso objeto se deu atrelada ao fato de que o livro didatico assume um
papel extremante relevante no espaco escolar, a ponto de ser considerado como dono e senhor
da verdade (CORACINI, 2010), entendemos, também, que este € quase sempre, sendo o Unico
elemento disponibilizado ao professor como recurso pedagdgico. O LD é representado
predominantemente como aquele que direciona, que comanda as aulas, 0 ensino e o
aprendizado. Para no6s, mais do que isso, ele é um difusor de discursos, de ideologias, de
representacdes, de praticas sociais e que, por isso também, merece que 0 tenhamos como

objeto de estudo, pois atua num espago de formacéo de sujeitos-leitores.
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Quando encaramos a leitura num viés discursivo trazemos para o centro desse trabalho
0 sujeito e a histdria, ambos afetados pela ideologia. Desse modo, partimos do pressuposto de
que os LDs ndo abordam a leitura num viés discursivo e que, apesar de muitos estudos na
area, ainda possuem uma pratica incipiente em relacdo ao modo de conceber a interpretacdo
de textos e sdo alheios a exploracdo dos discursos. Eles limitam os gestos de interpretacdo e
primam pelos sentidos mesmos, enquanto que, para aléem do espaco escolar, o sujeito-leitor é
chamado a buscar a multiplicidade de leituras, a exemplo dos textos midiaticos, dos textos
publicitarios, dos textos que circulam na internet, dentre outros.

Este estudo estd dividido em cinco capitulos que vao desde a teorizacdo da nossa
proposta até a analise dos dados. Assim, no capitulo 1, procuramos apresentar nosso espacgo
teorico, nos filiando aos estudos discursivos, mais precisamente aos postulados de Pécheux,
teoria a qual nos embasamos para a realizacdo desta pesquisa. No capitulo 2, por meio dos
estudos discursivos, buscamos discutir a nocéo de leitura, sentido, sujeito-leitor imaginario e
siléncio e como este afeta o processo de interpretacdo. No capitulo 3, realizamos uma
abordagem sobre a constituicdo histérica do livro didatico no Brasil, seu uso e valor, bem
como uma reflexdo acerca do LD no discurso pedagdgico. No capitulo 4, discutimos sobre a
especificidade da metodologia em AD, 0 modo como 0 nosso corpus estd estruturado, bem
COMO 0S pPassos que construimos para a analise dos dados. No capitulo 5, realizamos a analise
dos nossos recortes mostrando como se da, por parte do LD, a constituicdo do sujeito-leitor
imaginario e do sentido a partir do funcionamento do siléncio, além de trazer uma reflexédo de
como o siléncio constitutivo evidencia posturas ideoldgicas nas representacdes discursivas do
negro, do indio e do branco por parte do LD. Nas consideragdes finais, somos tomados pelo
efeito de sentido de fechamento e fazemos algumas consideragGes sobre o posicionamento do
LD no que diz respeito ao trabalho com a leitura, ao sujeito-leitor imaginario e com o sentido
a partir do funcionamento do siléncio.

E sabido que AD busca outras formas de ler e compreender o que lemos, que busca
ndo apenas decodificar as palavras, mas ver os discursos e as ideologias que estas carregam.
Neste sentido, o propoésito desta pesquisa é que ela possa, de alguma forma, contribuir para o
repensar das praticas de compreensdo de textos nos espacos pedagdgicos, mostrando que a
Anélise de Discurso pode, sim, oferecer subsidios tedricos e metodoldgicos para o trabalho
com a leitura nesses espacos e fora deles. Nos inquieta, enquanto educadores, que esta outra
forma de ler e compreender cheguem as salas de aula, afinal, quando descobrimos a AD,
surge um questionamento inicial: “por que essa forma de abordar a leitura ndo estar nas salas

de aula, mostrando a esses jovens leitores (em formagdo) outras formas de abordar os
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sentidos, observar os discursos buscando ver os ndo- ditos, buscar o siléncio que também gera
sentidos, politizar-se por meio dos discursos, enfim, analisar discursos e posicionar-se frente a
eles?”. Permitir que o sujeito-aluno signifique a partir da sua posi¢do-sujeito e com isso se
signifique também, desta maneira, abordariamos a leitura como uma pratica discursiva e isso
seria muito mais significativo. Nosso anseio é que as diversas materialidades discursivas
possam encontrar leitores atentos e reflexivos que saibam lidar com o jogo de sentidos e que
ndo apenas permanecam numa leitura parafrastica, mas, sobretudo, percebam a polissemia dos

discursos.
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1 DE ONDE ESTAMOS FALANDO? MARCANDO NOSSO LUGAR TEORICO

A Analise de Discurso de orientacdo francesa (doravante AD) é uma teoria que surge
em 1960 e tem como principal representante o fildsofo Pécheux. Pécheux (2010), por meio do
conhecido tripé tedrico: a linguistica, o materialismo e a psicanalise, procurou elaborar uma
teoria do discurso, mais tarde conhecida como Anélise de Discurso e que tem o discurso como
seu objeto de estudo, definido por Pécheux (2010 [1969]) como efeito de sentidos entre os
interlocutores.

Segundo o referido fildsofo francés, havia, naquele momento, uma necessidade de
criar uma teoria que desse conta do funcionamento da linguagem no seu aspecto mais amplo e
ndo apenas no aspecto linguistico formal, como era feito a época em que ele escreveu 0s
textos fundadores de Andlise de Discurso. Diversamente das teorias formais, Pécheux (2010)
procurou trabalhar com o que ele chamou de real da lingua, ou seja, 0 equivoco e a falha. Para
ele, o sentido ndo existe a priori, pois as palavras ndo sdo transparentes, elas mudam de
sentido a partir das posi¢es enunciativas de quem as empregam.

Para Orlandi (2012d), a AD se insere como disciplina de entremeio, pois, deriva das
trés correntes tedricas mas ndo se reduz a nenhuma delas, considerando assim, que faz uma
reflexdo sobre o funcionamento da linguagem como um acontecimento que envolve a lingua,
a histdria, a ideologia e um sujeito que se pde na origem do dizer sem se dar conta que é
marcado pela presenca do Outro. Foi nesse sentido que Pécheux buscou contribuicdes de
diferentes areas do saber: a Linguistica, 0 Materialismo historico e a Psicanalise.

A linguistica surge com a releitura de Saussure por Pécheux principalmente no que
concerne a concepgdo de lingua. Para este Gltimo, a lingua possui sua estrutura e suas regras
fonologicas, morfoldgicas e sintaticas, como defendida pelo mestre genebrino, mas ndo pode
ser compreendida levando-se em conta apenas sua estruturacdo. E preciso, pois, apreciar
outros aspectos que, apesar de serem considerados exteriores, sdo dela constitutivos, ou seja, a
lingua so existe se inserida na historia. E nesse sentido que Pécheux teoriza sobre uma
concepcao de lingua como ndo transparente, afirmando ndo existir uma relacdo univoca entre
linguagem-pensamento-mundo. A lingua é, portanto, um sistema, mas relativamente

autdbnomo. Para ele a lingua € estrutura e acontecimento.

Esse Outro, escrito com “O” maiusculo, na AD pecheutiana se refere as vozes do inconsciente e que interpelam
(14

0 sujeito no momento da sua enuncia¢do; enquanto que o outro, com “o” mindsculo se refere ao outro
interlocutor.
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No que concerne ao materialismo historico, com a releitura de Marx por Althusser, a
AD vai trabalhar com a concepcdo de sujeito inserido na estrutura social, portanto, é um
sujeito que atua dentro de uma determinada classe social e partilha de ideologias. E um sujeito
constituido socio-historicamente e essa histéria interfere na lingua e nos processos de
significacdo.Dessa forma, o lugar social de onde o sujeito enuncia é primordial para a AD,
pois é desse lugar que o sujeito se filiard a determinadas formacdes discursivas em detrimento
de outras. Outro aspecto relevante quando pensamos na contribuicdo do materialismo
historico althusseriano é considerar a nocao de ideologia trazida por Althusser a que Pécheux
se filiou. Esta nogédo, adotada por Pécheux, difere da do marxismo ortodoxo que pregava a
ideologia como sendo uma forma de “camuflagem” da realidade, que serviria para distorcé-la,
ao contrario, para Pécheux ndo existe realidade sem ideologia, pois a propria relacdo sujeito-
lingua-mundo € permeada pelas relagdes ideologicas e, a partir da releitura de Althusser,
afirma que a lingua é um veiculo da ideologia.

Althusser, por meio dos Aparelhos ldeoldgicos do Estado (AIE), trabalha a ideologia
como sendo materializada pelas préaticas institucionais, tais quais: escola, igreja, politica,
familia, etc, e, independente de ser percebida ou ndo, ela sempre existira permeando as
relacdes entre 0 homem e a sociedade. Segundo Brandao (2012), Althusser conclui que a
pratica sO existe numa ideologia e por meio de uma ideologia. Ainda sobre isso afirma
Mussalim (2012, p.115):

Ao propor-se a investigar o que determina as condigBes de reproducdo
social, Althusser parte do pressuposto de que as ideologias tém existéncia
material, ou seja, devem ser estudadas ndo como ideias, mas como um
conjunto de préaticas materiais que reproduzem as relacfes de producéo.

A ideologia em sua materialidade interpela os individuos em sujeitos de sua histéria e
a lingua é considerada um veiculo de difusdo de ideologias.

Quanto a Psicandlise, a releitura de Freud por Lacan contribui com noc¢do de sujeito
marcado pelo inconsciente. Este inconsciente, sendo representado como linguagem, assim, o
sujeito ndo sera mais considerado uno, nem tampouco sozinho, mas constituido pela presenca
do Outro, este Outro sendo as vozes que habitam o inconsciente e que interfere na linguagem

do sujeito. O inconsciente fala. Ainda segundo Mussalim (2012, p. 119):

Para poder trazer a tona seu material, Lacan assume o que o inconsciente se
estrutura como uma linguagem, como uma cadeia de significantes latente
que se repete e interfere no efetivo, como se houvesse sempre, sob as
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palavras, outras palavras, como se o discurso fosse sempre atravessado pelo
discurso do Outro, do inconsciente.

Assim, 0 sujeito, ao ser concebido nos pressupostos lacanianos, passa por uma
mudanca substancial, pois ndo é mais considerado como senhor do seu discurso, mas como o
“eu” que se constitui substancialmente pela presenca do “Outro”. Essa serda a grande
contribuicdo da Psicandlise: o sujeito dotado, também, de incompletude, o sujeito afetado
pelas vozes que o constituiu sécio-historica-ideologicamente e que determinam o seu
discurso.

No esquema abaixo, tentamos representar a constituicdo da AD enquanto disciplina de

entremeio.

Esquema 1: A AD como disciplina de entremeio.

Linguistica
(Lingua)

Analise de Discusc

Materialismo )

| Historico Psicanalise

\ (lustoria e a (1nsconsciente)
ideologia) /

.\‘

Elaboracéo: Flagila Marinho da Silva Lima, 2014

O esquema acima procura representar a constituicdo teorica da AD. Podemos notar
que ela ndo se funde completamente nas demais disciplinas, ela faz intercessées tomando-lhe
0 que é conveniente para 0 seu campo de atuacdo, o que a configura como uma disciplina de
entremeio, mas, que possui sua especificidade no modo de teorizar sobre a discursividade. A
AD ndo busca trabalhar com a interdisciplinaridade e nem se configura como uma disciplina
auxiliar da linguistica, pelo contrario, promove um deslocamento no modo de compreender o

processo da linguagem. Orlandi (2012d, p.24) salienta que:
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A AD produz um outro lugar de conhecimento com sua especificidade. ndo é
mera aplicacdo da linguagem sobre as ciéncias sociais ou vice —versa. A AD
se forma no lugar em que a linguagem tem de ser referida necessariamente a
sua exterioridade, para que se aprenda seu funcionamento, enquanto
processo significativo.

No decorrer das suas reflexdes e elaboracdo de sua proposta teérica, como qualquer
outra teoria, Pécheux formulou e reformulou conceitos, concepgles e perspectivas,
esclarecendo pontos e revendo aspectos para ele mal explicados.

Foi nesse sentido que a AD pecheutiana passou pelas chamadas trés épocas que
caracterizam as fases da AD. O primeiro momento é marcado pela Analise Automatica do
Discurso (AAD-1969) trazendo a nogao de “maquina discursiva” como um método a ser
explorado. Nesta fase, apesar de a AD propor pensar a exterioridade como constitutiva da
lingua, ainda ficava presa a um conjunto de discursos fechados e agrupados entre si pelo
processo de justaposicdo e que seria possivel de serem analisados por meio de uma maquina-
I6gico-semantica.

Desse modo, a primeira fase da AD deu primazia aos discursos mais fechados em
detrimento dos mais polissémicos. Dava-se preferéncia pela parafrase na analise do corpus.

Como assevera Heine (2012, p. 116):

Nesse caso, se encaixavam, por exemplo, discursos politicos que
pressupunham a ideologia de determinado partido politico em detrimento de
outra concepcao ideoldgica, o que conferia a esses discursos um carater mais
estabilizado.

O discurso era considerado como resultado de condi¢Ges de producdes estaveis e
homogéneas como salienta Pécheux (2010 [1983], p. 308):

O ponto de partida da AD —I é um corpus fechado de sequéncias discursivas,
selecionadas (o0 mais frequentemente pela vizinhanca de uma palavra-chave
que remete a um tema) num espaco discursivo supostamente denominado
por condicBes de producdo estaveis e homogéneas. (grifos do autor)

Nessa fase, surgem ainda os conceitos de discurso e condi¢Ges de producdo. O sujeito
é considerado assujeitado, pois esta preso a determinacdes histdricas que incidem sobre o seu
discurso. Além disso, este é afetado pela ilusdo do dizer. Apesar de grandes contribuicdes ja
neste momento no que diz respeito a0 modo de pensar a producdo da linguagem, em

decorréncia da nogdo de maquinaria discursiva a AD-1 sofre duras criticas de estudiosos
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linguistas, pesquisadores, e do proprio Pécheux o que impulsionou a chamada segunda fase da
AD.

Na segunda fase (AD-2) ndo houve, de fato, grandes mudancas, principalmente no que
concerne ao método analitico da AD, isto porque a nocdo de maquina discursiva, estrutura
fechada em sim mesma, continua. Entretanto, com a inser¢cdo da nocdo de formacéo
discursiva (FD) advinda do entdo filésofo Michel Foucault ela ja comeca a ser
problematizada. Diferentemente da maquinaria discursa a FD é considerada heterogénea, ou
seja, constantemente “invadida” por outras formagdes discursivas, como assegura Pécheux
(2010 [1983], p.310):

A nocdo de formacdo discursiva tomada de empréstimo a Michel Foucault
comega a fazer explodir a no¢do de maquina estrutural fechada na medida
em que o dispositivo da FD esta em relagdo paradoxal com seu “exterior”:
uma FD ndo é um espaco estrutural fechado, pois é constitutivamente
“invadida” por elementos que vém do outro lugar (isto €, de outras FD) que
se repetem nela, fornecendo-lhe suas evidéncias discursivas fundamentais
(por exemplo sob a forma de “pré-construido” e de “discursos transversos™).

E importante salientar que a nocdo de formacdo discursiva advinda de Foucault sofre
um deslocamento em Pécheux. Assim, a FD em Pécheux é um elemento dentro da formacéo
ideoldgica, que, por sinal, ndo é trabalhada em Foucault. Outro ponto importante é que a FD
ndo serd considerada apenas como um conjunto de enunciados que possuem regularidades
dentro de um determinado periodo histérico como postulada em Foucault, mas € definida
como tudo aquilo que pode e deve ser dito em determinada conjuntura. Nesse sentido, temos
ai 0 pre-construido que permeia a FD, pois sdo ja ditos que vieram de outros lugares, de
outros momentos, de outras épocas e que sdo incorporados numa relacdo de alianga ou
confrontos.

Contudo, no que concerne a segunda fase da AD, a mudanca fica basicamente ao
nivel da constituicdo do corpora, pois nesta fase procurou-se trabalhar com os campos
menos estabilizados, ultrapassando o processo de justaposicdo, para focar a desigualdade em
suas influéncias internas (FERNANDES, 2008). Mas, ainda é mantido o método da
maquinaria discursiva, apesar desta ja estd sendo repensada. O sujeito continua a ser um
sujeito completamente identificado a uma ideologia na medida em que precisa se filar a FD
para poder enunciar.

A nocdo de maquinaria é definitivamente ultrapassada na chamada terceira fase (AD-
3). Fase esta, em que o interdiscurso € colocado no apogeu; €, pois, o primado do outro sobre
o mesmo. Assim, afirma Pécheux (2010 [1983], p. 311, grifos do autor), “O primado teorico

do outro sobre o mesmo se acentua, empurrando até o limite a crise de maquinaria
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discursiva”. A nog¢ao de homogeneidade e estabilidade ligada as condicdes de produgdo ¢
definitivamente refutada e a heterogeneidade é acentuada nos estudos discursivos. Uma FD
estd sempre dominada pelos ja-ditos e isso a caracteriza como constitutivamente heterogénea,
enquanto que na AD-2, mesmo sendo atravessada por outras FDs, seria possivel determinar o
que pertenceria a uma ou a outra FD (MUSSALIM, 2012). O sujeito também é considerado
heterogéneo, pois é marcado pela presenca do outro, € um sujeito descentrado, continua sendo
considerado assujeitado as formacgdes discursivas e ideologias que lhes representam e
continua a enunciar dentro de uma determinada conjuntura social.

Em seguida, discorreremos sobre os conceitos bases da teoria da analise de discurso e

que foram gestados por Michel Pécheux no decorrer do seu trabalho.

1.1 PRESUPOSTOS BASICO DA ANALISE DE DISCURSO PECHEUTIANA

Neste espaco, procuramos compreender um pouco mais sobre os elementos basicos da
Anélise de Discurso e que sdo de extrema relevancia para que possamos entender a sua
proposta tedrica-metodologica, no que concerne ao processo discursivo, pensando este como
sempre afetado pelos fatores linguisticos e extralinguisticos. A AD pensa a lingua afetada pela
historia, interpelada pela ideologia e constitutivamente marcada pelo inconsciente.
Procuremos, entdo, conhecer um pouco mais da sua especificidade no modo de conceber o
discurso, o sujeito, condi¢cdes de producdo, formacdes imaginarias, formacdo discursiva e

ideoldgica e o interdiscurso, bem como o siléncio como gerador de sentidos.

1.1.1 Discurso

Analise de Discurso, como ja sabemos, € uma teoria que surge em 1960 e que tem,
como seu proprio nome indica, o discurso como objeto de estudo. Contudo, é importante
ressaltar que discurso, nesta teoria, ndo tem o mesmo sentido de discurso para 0 senso comum
ou outras teorias da linguagem. N&o corresponde a fala - nocdo que surgiu com o
estruturalismo, pois a fala para Saussure € individual, Unica e exclusiva de cada sujeito.
Também ndo obedece ao famoso esquema elementar do linguista Jakobson como uma
mensagem que € enviada por um emissor a um receptor por meio de um canal, usando um
determinado cédigo. Afinal, isso seria trabalhar com a evidéncia dos sentidos, com a
transparéncia da linguagem o que vai de encontro com os postulados da AD francesa, pois, é

sabido que a AD se pauta no estudo da linguagem pelo principio da ndo-transparéncia, logo,
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nem discurso, nem sujeitos, nem sentidos sdo transparentes e completos, como assevera
Orlandi (2012c, p. 99), “A analise de discurso ¢ a forma de conhecimento que realiza em seu
objeto — o discurso — a conjuncgéo desses trés modos de ‘opacidade’: a do sujeito, a da lingua e
a da historia.”

O objeto da AD, por sua vez, € algo mais complexo e significativo e de extrema
importancia para a compreensdo do funcionamento da linguagem, sempre permeado pelos
aspectos sociais, historicos e ideologicos.

Discurso na AD sera entendido como efeito de sentidos entre os interlocutores, bem
como afirma Pécheux (2010[1969],p.81): “[...] o termo discurso, que nao se trata
necessariamente de uma transmissdo de informacdo ente A e B mas, de modo mais geral, de
um ‘efeito de sentidos’ entre os pontos A e B”. E importante ressaltar que, para Pécheux
(2010 [1960])), os elementos A e B ndo designam pessoas fisicas, sujeitos empiricos, mas
lugares determinados dentro da uma esfera social. Isso implica dizer que o sujeito trabalhado
na AD é o sujeito discursivo, ou seja, aquele que é construido no processo de discursividade.
Ainda neste trabalho falaremos um pouco mais sobre a nocao de sujeito para esta teoria.

Para Orlandi (2012a), discurso, como 0 Sseu proprio nome sugere, vai se referir a curso,
percurso, nesse sentido o discurso é palavra em movimento, com o estudo do discurso
observa-se 0 homem falando. Logo, discurso na AD sera entendido como evento social,
historicamente produzido e ideologicamente marcado. Isso implica pensar o discurso como
construcdo coletiva que se encontra dispersa no social e totalmente desprovido de
ingenuidade. De acordo com Fernandes (2008) convém esclarecer que discurso ndo é texto,
ndo é fala, ndo é lingua, mas necessita de elementos linguisticos para ter uma existéncia
material. Afinal, é na linguagem que os discursos sdo materializados.

Dessa maneira, o discurso vai além do aspecto stricto sensu, pois leva em
consideracdo elementos de igual modo relevantes para o seu funcionamento — a historia, a
ideologia e, sobretudo, o sujeito. Vale ressaltar que esses elementos ndo sdo simplesmente
adicionados a estrutura linguistica, ao contrario, o sistema linguistico é constituido por esses
elementos; ele é, portanto, marcado pelos fatores histéricos e ideoldgicos.

E nesse sentido que Pécheux (2009, p.81) vai dizer que, o fato de usarmos a mesma
lingua ndo implica pensar que tenhamos o mesmo discurso, como se pode ver na citacdo a
sequir:

O sistema da lingua é, de fato, 0 mesmo para 0 materialista e para o
idealista, para o revolucionario e para o reacionario, para aquele que dispde
de um conhecimento dado e para aquele que ndo dispde desse conhecimento.
Entretanto, ndo se pode concluir, a partir disso, que esses diversos
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personagens tenham o mesmo discurso: a lingua se apresenta, assim, como
base comum de processos discursivos diferenciados...].

E, pois, embasado nessa reflexdo que o autor afirma ser a lingua um sistema
relativamente autbnomo: “[...] todo sistema linguistico, enquanto conjunto de estruturas
fonoldgicas, morfoldgicas e sintaticas, € dotado de uma autonomia relativa que o submete a
leis internas, as quais constituem, precisamente, o objeto da Linguistica” (PECHEUX, 2009,
p. 81).

Com isso, ele assegura que, apesar de concordar com o mestre genebrino quando
afirma que a lingua € um sistema, tem sua estrutura, suas regras, apenas isso nao € o suficiente
para compreender o funcionamento de uma lingua, tdo logo, é preciso considerar o que ele vai
chamar de condi¢6es de producédo do discurso. De acordo com Pécheux (2010[1969]) nédo se
pode pensar o discurso fora das suas condicbes de producdo. O discurso €, portanto,
pronunciado sempre a partir de determinadas condigdes de producao.

Segundo Fernandes (2008), o discurso &, entdo, um lugar que esta fora do sujeito,
porém é no discurso que ele se constitui e que, ao enunciar, o0 sujeito se inscreve em um dado
discurso, pois quando ele nasce os discursos ja existem, as ideologias ja estdo disseminadas
no social. H&, entdo, a insercdo desse sujeito nesse processo de discursividade, de filiacGes, de
tensdo entre o mesmo e diferente, enfim, de historicidade, processo este que constitui o
sujeito, ou seja, € quando o individuo se constitui enquanto um sujeito social, por meio da

interpelacdo ideoldgica, pois, ndo existe sujeito sem discurso e nem discurso sem ideologia.

1.1.2 Sujeito

Outra questdo relevante para os estudos em AD e ainda de acordo com Fernandes
(2008) é o que se entende por sujeito. Assim, ndo havera um individuo nos estudos
discursivos, 0 que pode remeter a uma nogédo de particular, individual, mas um sujeito que
integra uma instancia que é social e coletiva e que ao enunciar, o faz de um dado lugar e se
constitui nesses espacos de enunciacdo. Tao logo, é preciso considerar o sujeito da AD para
além de individualidades, é preciso entendé-lo a partir do lugar que ele enuncia e é esse lugar,
isto €, a representacdo social desse lugar, que determinara o que pode e o que deve ser dito,
uma vez imerso nesse espago.

E nesse sentido que Pécheux (2010[1969], p. 82) afirma: “Fica bem claro, ja de inicio,
que os elementos A e B designam algo diferente da presenca fisica de organismos individuais.

[...] A e B designam lugares determinados na estrutura de uma formagao social [...]”. Com
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isso fica claro que ndo existe no processo discursivo o trago da individualidade, mas sempre
uma instancia social, ou seja, o que funciona no discurso sdo os lugares ocupados pelo sujeito
do discurso, lugares esses que constituem o sujeito enquanto tal. Isso implica dizer que o
sujeito na AD ndo é origem do dizer e que da sua voz, sempre, ressoardo um conjunto de
outras vozes. Como também afirma Possenti (2004, p. 386): ““O sujeito € clivado, ou seja, ndo
€ uno; o sujeito é assujeitado, isto é, ndo é livre e ndo esta na origem do discurso -, sobre as
quais ha uma extensa literatura [...]”.

Para AD, 0 sujeito se constitui a partir do Outro, sendo este Outro (“O” maitsculo) as
vozes do inconsciente, enquanto que o outro (“o” minusculo) faz referéncia ao outro
interlocutor. N&o nos esquecamos de que a contribuicdo da Psicandlise surge justamente ai,
no fato de pensar esse sujeito como um sujeito dividido entre o consciente e o0 inconsciente, e
de pensar esse inconsciente estruturado em forma de linguagem, logo, existem outras palavras
nas palavras do sujeito e que ora ele pode interferir, ora ele nem se da conta de que é afetado
por elas. E é justamente ai que a teoria de Pécheux vai se distanciar substancialmente das
teorias que defendem um sujeito autbnomo em relacdo a linguagem, pregando a existéncia de
um “eu” onipotente e “criativo”, o que recai na ilusao da completude, tanto do sujeito como
da linguagem.

Outro fator que contribui para compreender 0 sujeito pecheutiano, enquanto sujeito
cindido, ou seja, marcado pela presenca do Outro, é o fato de o sujeito da AD ser considerado
afetado pelos dois esquecimentos, a saber: o esquecimento n°® 1 e o0 esquecimento 2°.
(PECHEUX e FUCHS, 2010 [1975]).

O esquecimento n°l, segundo Orlandi (2012a), € da ordem do inconsciente e por isso
ser chamado também de esquecimento ideoldgico. Nesse esquecimento, o sujeito pde-se na
origem do dizer; iludido, pensa ser a fonte do que diz sem se dar conta de que retoma ja-ditos
e gue suas palavras significam porque ja significaram antes em outros momentos, em outros
lugares, em outras épocas. Neste momento, o sujeito nem percebe que, juntamente com suas
palavras, outras palavras sdo ecoadas e isso evidencia o modo como ele é afetado pela
ideologia. Todavia, na AD, esse esquecimento é extremante importante, pois, ndo é porque 0s
sujeitos retomam ja-ditos que ndo existam singularidades, € preciso, pois, que estes ditos
sejam dissimulados para que possam surgir, no movimento entre 0 mesmo e o diferente,
diferentes posicionamentos dos sujeitos. Ha, assim, a chamada parafrase (equivaléncia de
sentidos) e a polissemia (diferenca de sentidos).

Sobre isso, atesta Orlandi (2012a, p. 36):
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Os sujeitos “esquecem” que ja foi dito — e este ndo € um esquecimento
voluntério — para, ao se identificarem com o que dizem, se constituirem em
sujeitos. E assim que suas palavras adquirem sentidos, é assim que eles se
significam retomando palavras ja existentes como se elas se originassem
neles e & assim que sentidos e sujeitos estdo sempre em movimento,
significam sempre de muitas e variadas maneiras. Sempre as mesas, mas, ao
mesmo tempo, sempre outras.

O esquecimento n°2, por sua vez, é da ordem da enunciacdo; € um pré-consciente na
medida em que o sujeito pode retomar o que diz para melhor explicar seu discurso,
aprofundar seu posicionamento, enfim, reformula-lo (BRANDAO, 2012). Estd assim,
relacionado a familia parafrastica, pois ao dizer algo, isto poderia ser dito de outra forma e,
caso 0 sujeito tenha essa necessidade discursiva o faz, o que atesta a ilusdo referencial
acreditando que ha uma relacédo direta entre linguagem e mundo (ORLANDI, 2012a), criando
a ilusdo de que ele (sujeito) controla os sentidos dos seus enunciados.

Tao logo, a primeira caracteristica que se pode atribuir ao sujeito da AD é o
assujeitamento, o que nao significa dizer que ele seja subserviente, passivo, acritico, mas
preso e livre a0 mesmo tempo. Preso porque serd sempre interpelado pelas ideologias e
“livre” no sentido de poder transitar entre as formacOes discursivas com as quais se
identifique e se inscreve. O fato de o sujeito pensar ser origem do seu dizer e dos sentidos &,

na verdade, um efeito ideoldgico, como afirma Pécheux (2010 [1975], p. 266):

[...] é na forma-sujeito do discurso, na qual coexistem indissociavelmente,
interpelacdo, identificacdo e produgdo de sentido, que se realiza 0 non-sens
da producdo do sujeito como causa de si sob a forma da evidéncia primeira,
isto €, de que “eu sou realmente eu”. (grifos do autor)

Portanto, estudar o sujeito discursivo é estudar as instancias sécio-histérico-
ideoldgicas que o constituem. Assim, de acordo com Branddo (2012), o sujeito que enuncia,
que resgata sentidos, € um sujeito situado em um tempo, em um lugar, pertence a um
determinado grupo, a uma determinada cultura, por isso carrega crencas, valores, ideologia e

tudo isso &, de certa forma, marcado em seus discursos.
1.1.3 Condic¢oes de producdo e Formagdes imaginarias
Para melhor abarcar a teoria da AD é importante considerar a nocao de condi¢des de

producéo e como estas colaboram para o entendimento do processo de producéo de sentidos.

E sabido que o discurso, tal como postula a AD, ndo surge aleatoriamente, nem
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tampouco, se origina na ocasido. Diante disso, 0 que temos sdo as chamadas condigdes de
producdo do discurso. E pensar em condi¢bes de producdo do discurso é pensar em sujeito,
em situacdo, em memoria, histéria e ideologia. Antes, porém, vale ressaltar que ao buscar
trabalhar com as condicbes de producdo dos discursos, Pécheux (2010[1969]) se distancia
ainda mais dos pressupostos pragmaticos que prezam por um contexto imediato envolvendo
os interlocutores (sujeitos empiricos) e trabalham com a “exterioridade” em nivel de contexto
para determinar acfes, atos, ou a maneira como esses sujeitos, conhecendo suas regras de
convivéncia, deve se comportar. A AD vai pensar o0 processo discursivo para além do
contexto imediato, assim, 0 que mais importa para pensar a producdo dos discursos sao as
relacGes estabelecidas entre lingua, historia e ideologia.

Para Pécheux (2010 [1969]), a compreensdo do funcionamento do discurso deve levar
em consideracdo o aspecto linguistico, porém, é imprescindivel que se faca referéncia de
imediato ao mecanismo de colocagdo dos protagonistas e do objeto de discurso, ou seja, as

condigdes de producdo do discurso. Como cita Pécheux (2010[1969], p.78 grifos do autor):

Nosso propdsito ndo é, com efeito, o de discutir uma sociologia das
condigdes de producdo do discurso, mas definir os elementos teéricos que
permitem pensar 0S processos discursivos em sua generalidade:
enunciaremos a titulo de proposicao geral que os fenémenos linguisticos de
dimensdo superior a frase podem efetivamente ser concebidos como um
funcionamento, mas com a condigdo de acrescentar imediatamente que este
funcionamento ndo € integralmente linguistico, no sentido atual desse termo
e que ndo podemos defini-lo sendo em referéncia ao mecanismo de
colocacdo dos protagonistas e do objeto de discurso, mecanismo que
chamamos de “condi¢do de produc¢do” do discurso.

Por condi¢bes de producédo, segundo Orlandi (2010), compreendem-se 0s sujeitos e a
situacdo. As situacOes sdo, pois, pensadas em sentido estrito e em sentido lato. Em sentido
estrito, temos 0 aqui e o0 agora; é 0 momento especifico em que 0s sujeitos enunciam. E o
sentido amplo leva em conta o aspecto socio-histérico-ideoldgico da producdo dos discursos.
Orlandi (2010) também faz uma ressalva para pensar essa separacao, apenas, por questfes
eminentemente didaticas, para fins de explicacdo, pois, na pratica, ndo se pode dissociar uma
da outra.

Outro ponto de extrema relevancia para a teoria pecheutiana é o que entendemos por
formacdes imaginarias. Assim, dentro das condicdes de producdo temos 0s seus protagonistas
como indica Pécheux (2010[1969]) e para pensar o funcionamento discursivo & preciso

refletir sobre esse jogo de imagens, pois toda vez que o sujeito enuncia, ele mobiliza um
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funcionamento discursivo que é representado pelas formagdes imaginarias. E, pois, nesse
sentido, que Pécheux (2010[1969]), por sua vez, vai dizer que o que funciona no processo de
constituicdo do discurso € uma serie de formacgdes imaginarias, ou seja, a imagem que 0
sujeito tem do lugar de si e do outro, esse mecanismo faz com que o0s sujeitos saiam de

determinadas situagcOes para ocuparem suas posi¢des no discurso. Assim, ele afirma:

O que funciona nos processos discursivos € uma série de formacdes
imaginarias que designam o lugar que A e B se atribuem cada um a si e ao
outro, a imagem que eles se fazem de seu proprio lugar e do lugar do outro.
Se assim ocorre, existem nos mecanismos de qualquer formacdo social
regras de projecdo, que estabelecem as relagbes entre situacdes
(objetivamente definidas) e as posicdes (representacGes dessas situagdes)
(PECHEUX, 2010[1969], p. 82 grifos do autor).

Pois bem, ao procurar definir discurso como efeito de sentidos entre os pontos A e B,
Pécheux (2010[1960]) tem o cuidado de salientar que esses pontos (A e B) ndo designam
pessoas fisicas, humanas, mas lugares ocupados na estrutura social. Da mesma forma, ele faz
quando procura esclarecer que os lugares também sao representacdes que os sujeitos fazem.
Ora, pois, ndo é o lugar em si, mas, a imagem que o sujeito faz desse espaco. Assim, ndo é o
lugar de patrdo (empresario, chefe), mas, a representacao social que se tem do lugar de patréo,
de estudante, de mae, de mulher, etc.

Sobre isso, ele afirma:

Nossa hipotese é a de que esses lugares estdo representados nos processos
discursivos em que sdo colocados em jogo. Entretanto, seria ingénuo supor
que o lugar como feixe de tracos objetivos funciona como tal no interior do
processo discursivo; ele se encontra ai representado, isto é, presente, mas
transformando (PECHEUX 2010[1969], p. 82, grifos do autor).

Ainda segundo o autor, é possivel que essa relacdo (situacdo e posicdo) ndo seja
biunivoca, visto que, diferentes situacBes podem designar a mesma posicdo discursiva e a
mesma situacdo pode representar varias situacdes. O que implica pensar que ndo existira uma
determinacdo a priori no jogo discursivo, mas tudo ocorre no processo de constituicdo dos
discursos, é por isso que na AD sujeitos e sentidos sdo construidos no discurso.

Pécheux (2010 [1969]) conclui que todo processo discursivo pressupde a existéncia

dessas formacOes imaginarias.



Vejamos como 0 autor procura expor esse jogo discursivo de imagens:

Imagem 1: Formac@es imaginarias
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Expressio Significagdo Questao implicita
que designa as da expressao cuja “resposta” subentende
formagoes a formagao imagindria
imagindrias correspondente
I, (A) | Imagem dolugarde | “Quem sou eu para
A para o sujeito lhe falar assim?”
colocado em A
A
I, (B) | Imagemdolugarde | “Quem éele para
B para o sujeito que eu lhe
colocado em A fale assim?”
I,(B) | Imagemdolugarde | “Quem sou eu para
B para o sujeito que ele me fale assim?”
colocado em B
B
I,(A) | Imagem do lugar de “Quem ¢ cle para
A para o sujeito que me fale assim?”
colocado em B

Fonte: Pécheux (2010 [1969], p. 82).

Assim, temos 0 processo imaginario de representacfes sociais que ocorre no momento
em que o0 sujeito se insere no discurso. Na perspectiva do sujeito colocado em A, temos a
seguinte questdo e que reflete as imagens realizadas por A: “quem sou eu para lhe falar
assim?”’, nesse momento o sujeito realiza a imagem do seu proprio lugar. Na expressao:
“quem ¢ ele para que eu lhe fale assim?”, o sujeito realiza a imagem do lugar social do seu
interlocutor.

Na perspectiva de B, também acontece esse jogo de imagens, na questdo: “quem sou
eu para que ele me fale assim?”, realizando a imagem do lugar que ele ocupa, ¢ em: “quem é
ele para que eu lhe fale assim?”” onde temos B realizando a imagem do lugar de A.

Assim sendo, no processo discursivo existem regras de projecdes que permitem aos
enunciadores projetarem-se para o lugar do outro e, de certa forma, “experimentar” esse lugar
antecipando possiveis respostas. Sao essas questdes que Pécheux (2010[1969]) diz funcionar
entre os interlocutores e que interferem no modo de enunciacdo. O fato de o sujeito falar de
uma determinada forma e ndo de outra, sdo, pois, efeitos das formacdes imaginarias. Todavia,
como se trata de projecOes e de pontos de vista, isso ndo garante, de forma alguma, que essa

antecipacéo seja, de fato, concretizada.
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1.1.4 Formagcdao ideoldgica (FI) Formacao discursiva (FD)

A ideologia € lugar de constituicdo dos sujeitos e dos sentidos. Segundo Pécheux
(2010), ela interpela o individuo em sujeito. Ndo ha como fugir da ideologia, pois, ao nascer,
0 sujeito se submete a lingua, que por sua vez, ja é constitutivamente ideoldgica. Assim,
dentro da estrutura social é a ideologia que interpela o individuo em sujeitos do seu discurso
por meio das evidéncias dos sentidos.

Como afirma Pécheux (2009, p. 146):

[...] é a ideologia que, através do “habito” e do “uso”, estd designando, ao
mesmo tempo, o que € e o que deve ser [...]. E a ideologia que fornece as
evidéncias pelas quais “todo mundo sabe” o que ¢ um soldado, um operario,
um patrdo, uma fabrica, uma greve, etc. [...].

Segundo Haroche, Henry, Pécheux:

Falaremos de formacdo ideoldgica para caracterizar um elemento (este
aspecto da luta nos aparelhos) suscetivel de intervir como uma forca em
confronto com outras forgas na conjuntura ideoldgica caracteristica de uma
formagdo social em dado momento; desse modo cada formacdo ideoldgica
constitui um conjunto complexo de atitudes e representacGes que ndo sdo
nem “individuais” nem ‘“‘universais” mas se¢ relacionam mais ou menos
diretamente a posices de classes em conflito umas com as outras
(PECHEUX, 2010[1975], p. 163).

E a interpelacdo ideoldgica que nos permite pensar de uma determinada forma, nos
filiando a determinados grupos, nos comportando de determinada maneira, enfim, assumindo,
posicdes discursivas.

Outro conceito importante para os estudos da teoria pecheutiana e que estdo dentro das
formacdes ideoldgicas sdo chamadas formacdes discursivas. A introducdo de formacéo
discursiva na perspectiva pecheutiana veio do entdo filésofo Michel Foucault, mais
precisamente, na chamada segunda fase da AD, a AD-2. Todavia, esta passa por algumas
reformulac@es, sofrendo um deslocamento tedrico. Em Pécheux, a FD serd um elemento
dentro da formacdo ideoldgica (doravante FI) e ndo sera concebida como um conjunto de
enunciados, mas como tudo aquilo que pode e deve ser dito em dadas circunstancias.
Consoante Pécheux (2009, p.147):
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Chamaremos, entdo, de formagdo discursiva aquilo que, numa formacdo
ideoldgica dada, isto é, a partir de uma posi¢do dada numa conjuntura dada,
determinada pelo estado da luta de classes, determina o que pode e deve ser
dito (articulado sob a forma de uma arenga, de um sermdo, de um panfleto,
de uma exposic¢do, de um programa etc.).

Sendo a FD aquela que, numa dada circunstancia, determina o que pode e deve ser
dito, esta sempre serd regida por uma ideologia, uma vez que é a ideologia que permite o
sujeito pensar desta ou daquela maneira e a partir disso nos filiamos em redes discursivas, a
determinadas regiBes do interdiscurso. As formacdes discursivas sdo governadas sempre por
formac@es ideoldgicas, 0 que implica pensar que ndo existird formacdo discursiva sem que
esta se submeta a alguma formacdo ideolégica. Dentro de uma dada FI, por sua vez, sera
possivel encontrar diferentes formacdes discursivas, pois refletem as diferentes posigdes

sociais que os sujeitos ocupam. Nesse sentido, se tem:

[...] se deve conceber o discursivo como um dos aspectos materiais do que
chamamos de materialidade ideoldgica. Dito de outro modo, a espécie
discursiva pertence ao género ideoldgico, o que é o0 mesmo que dizer que as
formagBes ideoldgicas comportam necessariamente, como um de seus
componentes, uma ou varias formacgdes discursivas interligadas que
determinam o que pode e deve ser dito, a partir de uma posi¢do dada numa
conjuntura, isto é, numa relagdo de lugares no interior de um aparelho
ideoldgico. (PECHUX & FUCHS, 2010 [1975], p. 163-164).

E importante perceber também que as formacdes discursivas nio sio homogéneas e
harmoniosas, pelo contrario, uma das principais caracteristicas de uma dada formacao
discursiva € justamente a heterogeneidade. Sendo assim, em um mesmo discurso podemos
encontrar diferentes FDs que estdo ali seja para estabelecerem dialogos, formarem aliancas ou
para confrontarem-se. Nessa perspectiva, Orlandi (2012a) afirma que palavras iguais podem
admitir significados diferentes a depender da formacdo discursiva que se inscrevam. De
acordo com Pécheux (2010[1983]) uma FD ¢ constitutivamente “invadida” por elementos que
vém de outro lugar, ou seja, de outras FDs.

E neste sentido, também, que Indursky (2011) vai considerar que nio se pode pensar
em formacdo discursiva sem convocar a nogdo de sujeito, visto que estas duas nogdes estdo
fortemente imbricadas no escopo teodrico da AD. De tal modo, pensar em formacdo discursiva
é pensar em forma-sujeito e, consequentemente, em posi¢cdes-sujeito, que nada mais sdo do
que a fragmentacdo desse sujeito do discurso. Aqui vale ressaltar a importancia de se

compreender o funcionamento de uma FD, pois em AD sabemos que 0s sentidos ndo surgem
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do nada, nem sdo derivados unicamente do sistema linguistico, mas estdo diretamente
envolvidos com as formacgbes discursivas a que os sujeitos se filiam no momento da
enunciacdo. A AD refuta a ideia de sentidos e sujeitos a priori, mas ambos se constroem
mutuamente no processo discursivo, bem como assegura Pécheux (2010 [1975], p. 167 grifos

do autor):

[...] na realidade, afirmamos que o “sentido” de uma sequéncia sO é
materialmente concebivel na medida em que se concebe esta sequéncia
como pertencente necessariamente a esta ou aquela formacéao discursiva (o
que explica, de passagem, que ela possa ter varios sentidos). E este o fato de
toda sequéncia pertencer necessariamente a uma formacao discursiva para
que seja “dotada de sentido”.

Cada formacao discursiva possui sua “forma-sujeito” (PECHEUX, 2009), que é, na
verdade, uma construcéo ideologica. Isso implica pensar num sujeito modelo, assim, é pelo
viés da forma-sujeito que o sujeito do discurso se identifica em maior ou menor grau com
uma formacéo discursiva, constituindo-se como sujeito do seu discurso, como afirma Pécheux
(2009, p. 150): “Podemos agora precisar que a interpelacdo do individuo em sujeito de seu
discurso se efetua pela identificacdo (do sujeito) com a formacéo discursiva que o domina
(isto €, na qual ele ¢ constituido como sujeito)”.

Todavia, existem no interior de uma formagéo discursiva 0s movimentos do sujeito e
que caracterizam ainda mais a sua heterogeneidade. Deste modo, temos as modalidades de
tomadas de posicdes do sujeito que sdo caracterizadas por Pécheux (2009) pelos processos de
identificacdo, contra-identificacdo e desidentificacao.

Na modalidade da identificacdo, o sujeito do discurso encontra-se totalmente
identificado com a forma-sujeito da FD a qual ele se filia, caracterizando o que Pécheux
(2009) denominou de “bom sujeito”. Nao ha conflitos e o discurso do sujeito da enunciagao
reflete espontaneamente o discurso do Sujeito? da forma-sujeito. A segunda modalidade é o
movimento de contra-identificacdo. Neste, o sujeito do discurso por meio de uma tomada de
posicdo se contra-identifica, com os discursos que sua FD regula, ocorrendo um recuo, um
distanciamento do sujeito em relacdo a forma-sujeito da FD com a qual ele se identificou,

caracterizando o discurso do “mau sujeito”.

2 pacheux (2010) chama de Sujeito (com S maitisculo) o sujeito universal, ou seja, 0 Sujeito da forma-sujeito de
uma dada formacéo discursiva.
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Entretanto, é importante salientar que estas duas modalidades ocorrem no interior de
uma mesma formacdo discursiva, ou seja, esse sujeito ainda ndo se desidentificou
completamente dessa FD, ainda permanece nesse espacgo, caracterizado pela luta, pelo
conflito, pelo contraste e vai se relacionando com a forma-sujeito de uma maneira mais ou
menos tensa (INDURSKY, 2011).

De acordo com Indursky (2011, p.85) é nesta modalidade de tomada de posi¢do do
sujeito que podemos perceber ainda mais o carater heterogéneo de uma FD bem como da sua

forma-sujeito. A autora afirma que:

[...] por meio dela que sdo introduzidas as diferenca e as divergéncias no
ambito de uma Formacdo Discursiva e, consequentemente, a unicidade e
homogeneidade da forma-sujeito ficam fortemente relativizada e, juntamente
com ela, a homogeneidade da FD.

Ainda segundo a autora, essa contra-identificagdo acontece porque como disse
Pécheux (2010) ndo ha ritual sem falhas, enfraguecimentos ou brechas. Assim, o sujeito de
uma FD pode encontrar-se com outros saberes anteriormente alheios a sua FD, produzindo
uma transformacdo ou reconfiguracdo dessa FD; em um outro momento ndo apenas a
reconfiguracdo dessa FD, mas a propria fragmentagdo da forma-sujeito ou até a instauracéo
de uma nova posi¢ao-sujeito, por meio de conhecimentos que ndo s6 eram alheios a formagéo
discursiva mas também interditados. A essa ruptura a autora chama de acontecimento

enunciativo, como bem cita Indursky (2011, p. 88):

Isto € o que tenho chamado de acontecimento enunciativo (INDURSKY,
2002) e que consiste capturar 0 exato momento em que se da a instauracdo
de uma nova posi¢do-sujeito no interior de uma FD, posi¢do essa que traz
para o interior da identidade a alteridade, provocando estranhamento,
agitacdo nas fileiras do sentido.

Dessa forma, é porque o ritual falha que o sujeito pode se contra-identificar com os
discursos que regulam sua FD, questionando-os e provocando novas tomadas de posicéo-
sujeito, saindo completamente de uma FD para integrar-se a outra FD e, consequentemente a
sua forma-sujeito, 0 que caracteriza a terceira modalidade da tomada de posicdo do sujeito, a
desidentificacao.

Ainda nesse sentido, Brand&o (2012) vai atentar que, apesar de a FD determinar a seus

falantes “aquilo que pode e deve ser dito” na busca de uma suposta homogeneidade
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discursiva, é preciso ficar atento as contradigdes ideoldgicas que sdo recuperaveis no interior
mesmo de uma formacdo discursiva. Cabe, pois, ao analista do discurso trabalhar seu objeto
nessa tensao, buscando na sua materialidade, marcas das contradi¢des ideoldgicas.

E através dessas reflexdes sobre a formagdo discursiva e ideol6gica bem como de
posicdo-sujeito que podemos compreender como 0S sujeitos se inserem no processo de
discursividade e nas suas redes de sentidos, percebendo tanto a sua permanéncia quanto a

ruptura, inscrevendo-os dentro de uma ou mais FD.

1.1.5 O primado do interdiscurso

O interdiscurso é, sem duvida, um dos elementos mais importantes no escopo tedrico
da AD pecheutiana, pois traz para o interior desta teoria a no¢do de que todo discurso se
realiza a partir de um ja dito. J& na primeira fase da AD, Pécheux (2010 [1969]) postulava o
fato de que, todo discurso se realiza por meio de outro discurso anteriormente dito, e que este
processo discursivo ndo teria de direito inicio, consoante Pécheux (2010 [1969], p.76), “Em
outros termos, 0 processo discursivo nao tem, de direito, inicio: o discurso se conjuga sempre
sobre um outro discurso prévio”.

Esse conceito é amplamente discutido a partir da chamada terceira fase da AD,
quando, Pécheux (2009, p.149), de fato, define o interdiscurso: “propomos chamar
interdiscurso a esse ‘todo complexo com dominante’ das formagdes discursivas”. Esse todo
complexo com dominante a que se refere Pécheux diz respeito a tudo que ja foi dito e
esquecido que se encontra no social de forma dispersa e que regula as formagdes discursivas.
Com isso, ele afirma que nenhum discurso surge aleatoriamente do nada ou do acaso, mas
possui uma relacdo de dependéncia com algo que ja foi dito antes, em outro lugar, em outros
momentos, pois, “algo fala antes, em outro lugar, independentemente” (PECHEUX, 2009, p.
149) e que ressoa nos discursos dos sujeitos quando estes entdo enunciando. Todavia, esse
fato, o de que o sujeito retoma ja ditos para poder enunciar, é para ele dissimulado. Isso
porque o interdiscurso, segundo Pécheux (2009) é também afetado pelo complexo das
formacdes ideoldgicas. Deste modo, o sujeito afetado pelo esquecimento n® 1 pbe-se na
origem do dizer e acredita ser dono e senhor do seu discurso. Como afirma Pécheux (2009, p.
150):

[...] essa identificacdo, fundadora da unidade (imaginaria) do sujeito, apoia-
se no fato de que os elementos do interdiscurso (sob sua dupla forma, [...],
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enquanto ‘pré-construido’ e ‘processo de sustentagdo’) que constituem, no
discurso do sujeito, os tracos daquilo que o determina, sdo re-inscritos no
discurso do proprio sujeito.

O autor chama atencdo para o fato de o sujeito pensar (imaginar) estar na origem do
dizer (unidade fundadora) dissimulando que esta afetado pelos elementos do interdiscurso,
esses ja ditos voltam atualizados no discurso do sujeito que toma a palavra.

Sobre os elementos do interdiscurso (como supracitados) é importante saber que
Pécheux (2009) vai abordar esses elementos como constitutivos do interdiscurso, quais sejam:
0 pré-construido e a articulacdo. O pré-construido corresponde ao que o0 autor caracterizou de
“sempre-ja-ai” da interpelagdo ideoldgica e a articulagdo que constitui o Sujeito em sua
relacdo com o sentido, de modo que ele representa no seu interdiscurso a forma-sujeito da
formacéo discursiva a que ele se filia. E nesse sentido que temos a diferenca entre o
interdiscurso — constituicdo e o intradiscurso — formulagcdo. Como define Orlandi (2012a, p.
33):

O que estamos chamando de interdiscurso — representa como um eixo
vertical onde teriamos todos os dizeres ja ditos - e esquecidos — em uma
estratificacdo de enunciados que, em seu conjunto, representa o dizivel. E
teriamos o eixo horizontal — o intradiscurso — que seria 0 eixo da
formulagdo, isto €, aquilo que estamos dizendo naquele momento dado, em
condicOes dadas.

Assim sendo, a autora nos mostra a relacdo entre o interdiscurso (conjunto dos ja
ditos) e o intradiscurso (o que é dito no momento da enunciagdo), ndo podemos enunciar sem
que o eixo vertical se faca presente, pois todo dito se assenta em outros ja ditos e ao fazer,
fazemos de determinada forma, em um dado momento da atualidade - é, porquanto, 0 eixo
horizontal. Logo, todo dizer pressupde a existéncia dos dois eixos.

E importante salientar que formacdes discursivas, formacBes ideoldgicas e
interdiscurso estdo imbricados, de modo que nédo existe formacdo discursiva sem que essa se
submeta ao todo complexo com dominante, uma vez que todas as formag0es discursivas estdo
subordinadas ao conjunto do interdiscurso, como afirma Heine (2012, p.49): “Entdo, o
interdiscurso seria esse conjunto de discursos que rege e regula toda pratica discursiva, uma
vez que todas as formagdes discursivas estdo subordinadas ao conjunto dos ja ditos”.

O interdiscurso ndo € jamais apreendido em sua totalidade, visto que seria impossivel

apreender tudo que ja foi dito e esquecido em diferentes momentos, lugares e épocas. Sdo
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discursos que foram e sdo afirmados e reafirmados na pratica social e que permeiam todo
dizer. O que notamos sdo apenas gestos desse interdiscurso. Orlandi (2012a, p. 32), “afirma

que as palavras nao sao so nossas. Elas significam pela historia e pela lingua”.

1.2 O SILENCIO E SUAS SIGNIFICACOES

E corriqueiro pensar o siléncio, inclusive no senso comum, como o nada, a
passividade, o lugar do vazio ou a simples auséncia de sons. Se 0 sujeito mantem-se em
siléncio € como se ele deixasse de produzir sentidos, ocupasse uma posi¢do vazia desprovida
de simbolismo. Na analise de discurso, este fato é reconfigurado e o siléncio ndo é o nada,
mas é, ao contrario, fonte inesgotavel de sentidos. O siléncio significa e o fato de estarmos em
siléncio ndo quer dizer que ndo estejamos produzindo sentidos, uma vez que na AD 0 sujeito
nunca deixa de produzir sentidos, ainda que esteja em siléncio, como diz Orlandi (2007, p.
11), “ha um modo de estar em siléncio que corresponde a um modo de estar no sentido”.

Uma das principais caracteristicas da AD pecheutiana é o fato de se trabalhar a
opacidade da lingua, de conceber a linguagem como dotada de incompletude. Isso implica
pensar que quando enunciamos, quando tomamos a palavra, ndo a esgotamos, 0 que
realizamos sdo retomadas de gestos de um “todo complexo com dominante” (PECHEUX,
2009), ou seja, gestos do interdiscurso, e este Ultimo ndo é, jamais, apreendido em sua
totalidade, afinal, ele corresponde a tudo que ja foi dito e esquecido e que sustenta todo dizer.
Pois bem, essa “falta”, esse “ndo-dito”, ainda é de igual modo importante para o trabalho com
0 jogo simbdlico. O siléncio € o lugar do possivel, dos deslizes, da deriva, do diferente, tudo
pode vir a ser antes que este seja rompido. Afinal, ele é também lugar da historicidade, da

ideologia que constitui sujeitos e sentidos. Sobre isso, afirma Orlandi (2007, p. 68)

A hipotese de que partimos é que o siléncio é a propria condi¢do da
producdo de sentido. Assim, ele aparece como o espaco ‘diferencial’ da
significagdo: ‘lugar’ que permite a linguagem significar. O siléncio ndo € o
vazio, ou o sem-sentido; ao contrario, ele ¢ o indicio de uma instancia
significativa. Isso nos leva a compreensao do ‘vazio’ da linguagem como um
horizonte e ndo como falta. (grifos da autora)

Assim sendo, o siléncio é a condi¢do basica para constituicdo de sentidos. H& sempre
siléncio nas palavras, e este ndo é o nada, mas, matéria significante, alias, s ha palavras

porque ha siléncio. Os multiplos sentidos que permeiam o siléncio ndo sdo interpretaveis, ndo
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podemos interpretar o siléncio por meio de marcas formais na estrutura do texto, em verdade,
ele é compreensivel e 0 modo como procuramos compreender o seu funcionamento acontece
por meio de pistas, tracos discursivos que nos indica que este siléncio significa de tal forma,
como assevera Orlandi (2007, p. 46): “E por meio de fissura, rupturas, falhas, que ele se
mostra fugazmente”.

Neste momento, é relevante salientar que, na perspectiva discursiva, o siléncio nédo
pode ser traduzido em palavras; as palavras significam de um modo e o siléncio de outro, ele
é siléncio e é em sua condicdo de siléncio que produz seus efeitos de sentidos.

Pensar o siléncio como o lugar da multiplicidade ndo é confortavel para os sujeitos que
buscam constantemente, por meio da linguagem, controlar os sentidos, ainda que isto ndo seja
possivel. O que acontece é que o siléncio desestrutura, incomoda, aflige e o sujeito tenta a
todo custo rompé-lo. Para Orlandi (2007), quando 0 homem descobre o valor do siléncio, cria
a linguagem para reté-lo. Com a linguagem, o sujeito é afetado, também, pelo esquecimento
n° 2 (da ordem da enunciacdo) achando que domina a significacdo dos seus enunciados,
acreditando existir uma relacdo direta entre pensamento e mundo.

Assim sendo, o siléncio € “respiragao”, € recuo necessario para constituicao de
sentidos. Se com a linguagem o sujeito procura estabelecer o “um” do sentido, o “multiplo”
fica a cargo do siléncio. Ele d& liberdade deliberada para sujeitos e sentidos se instituirem no
processo da discursividade. E no funcionamento do siléncio que podemos atestar o
movimento do discurso, isso equivale a dizer que o siléncio joga com o “um” e com
“multiplo”, com o mesmo e o diferente, com a parafrase e com a polissemia.

No estudo do siléncio, destacamos alguns pontos que precisam ser esclarecidos; um é
o fato de que, como ja dito anteriormente, o siléncio ndo serd o nada, mas sim, matéria
significante; outro ponto, é o fato de ele ndo ser observavel, ndo podemos observa-lo
concretamente, ele é fugaz e escorre entre as palavras sendo preciso realizar os gestos de
interpretacdo na sua fugacidade. Dai, ndo podemos confundi-lo com o implicito, j& que este
Gltimo se constitui a partir de um dito na textualidade. O siléncio ndo precisa de uma relagdo
direta entre o dizer, ele por si sé significa. Outro ponto importante é o fato de que a
materialidade do siléncio ndo sdo as palavras. Siléncio ndo fala, ele significa.

Temos formas diferentes de siléncio que atravessam as palavras e que interferem na
constituicdo dos sentidos. Desse modo, tem-se o siléncio fundador (que existe nas palavras) e
a politica do siléncio ou silenciamento (que ja ndo € o siléncio, mas o pdr em siléncio). Este
altimo se subdivide em: siléncio local e siléncio constitutivo.

Para ilustrar, vejamos o esquema abaixo:
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Esquema 2: As formas do siléncio
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Elaboracdo: Flagila Marinho da Silva, 2014

O siléncio fundador é aquele que existe nas palavras e, também, as atravessa. E 0
siléncio necessario, pois, na (ilusdo da) sua auséncia, o discurso ficaria inteligivel, j& que ndo
¢ possivel se dizer tudo. Como bem cita Orlandi (2007 p. 69): “[...] a busca da completude da
linguagem - o que implica na auséncia do siléncio — leva a falta de sentido pelo muito cheio”.
Dessa forma, o siléncio é essencial para que as palavras possam fazer sentido, € essa relagdo
com a incompletude da linguagem que permite o siléncio significa sempre e de variadas
formas. Néo existem, portanto, palavras sem siléncio, o sujeito precisa de siléncio para que
seu discurso seja compreensivel. No livro didatico ora analisado explicitamos (no capitulo V
dessa dissertacdo) que o siléncio fundador funciona nas questdes que consideramos
polissémicas, questdes essas que permitem ao sujeito-aluno assumir um posicionamento
diante da interpretacdo do texto, esse siléncio sustenta a polissemia na medida em que cada
sujeito-aluno ira se posicionar de um determinado lugar e, portanto, ndo dizendo tudo (porque
ndo é possivel) abre-se espaco para outros sentidos que ficaram no siléncio e que podem ser
resgatados por outros gestos de interpretacdo. De acordo com Orlandi (2007, p. 69), quanto
mais polissemia, mais siléncio: “Ai estd, acreditamos, um dos aspectos da polissemia: mais se
diz, mais o siléncio se instala, mais 0s sentidos se tornam possiveis e mais se tem ainda a
dizer.” Infelizmente nao tivemos muitas ocorréncias de questdes polissémicas.

Esse modo de conceber o siléncio ndo leva o sujeito para 0 nada, nem o deixa a
margem do processo de interpretacdo, mas traz o siléncio como sendo fundante: “Siléncio que
atravessa as palavras, que existe entre elas, ou que indica que o sentido pode sempre ser outro,

ou ainda que aquilo que é mais importante nunca se diz, todos esses modos de existir dos
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sentidos e do siléncio nos levam a colocar que o siléncio ¢ ‘fundante’.” (ORLANDI, 2007, p.
14). Fundante porque € matéria significante e, como somos sujeitos eminentemente
simbolicos, com ou sem palavras, estamos condenados a interpretar. Ele funda sentidos,
sempre.

O siléncio local consiste no que é proibido; é a chamada censura, o que é impedido de
dizer em determinada conjuntura. 1sso ndo implica pensar que o sujeito tenha consciéncia
desse silenciamento, pois, em se tratando de uma sociedade hierarquizada, em que as rela¢des
de poder atravessam as relagdes sociais, esse silenciamento é uma construgdo historica e
constitui as posi¢des dos sujeitos, interpelando-os ideologicamente. Dessa forma, 0 sujeito
enguanto socio-historico-ideologicamente marcado sofre, ainda que ndo tenha consciéncia,
suas limitagdes discursivas em determinadas posic¢des sociais. O siléncio local trabalha com a
interdicdo, mas, ndo significa dizer que o sentido silenciado em um determinado local nédo
possa surgir em outras condi¢cdes de producdo. E quando falamos em censura estamos
pensando nesta enquanto materialidade discursiva, que implica considerar o linguistico e o
histérico. Temos, portanto, outras formas de conceber a censura, sem ter que se fixar na busca
de marcas estritamente formais no texto como forma de censurar o sentido. Sobre isso
assevera Orlandi (2007, p. 76): “A censura ndo € um fato circunscrito a consciéncia daquele
que fala, mas um fato discursivo que se produz nos limites das diferentes formacoes
discursivas que estdo em relagao”.

Desse modo, a censura da qual falamos passa pela tentativa de interdicdo do sujeito
em suas redes de significagbes, em suas formacdes discursivas. Foi desse modo que
percebemos o funcionamento do siléncio no LD ligado a censura. Ora, h4 uma tentativa por
parte das questbes parafrasticas de controle dos sentidos, elege-se um sentido como
legitimado e se conduz o sujeito-aluno a “extrair” do texto esse sentido. Ndo ha espago para
movimentos por parte do sujeito-leitor, seus movimentos sdo delineados e bem conduzidos,

temos, portanto, nessas questdes, o siléncio local. Sobre isso atesta Orlandi (2007, p.104):

A censura tal como a definimos é a interdi¢cdo da inscricdo do sujeito em
formacbes discursivas determinadas, isto é, proibem-se certos sentidos
porque se impede o sujeito de ocupar certos lugares, certas posi¢des. Se se
considera que o dizivel se define pelo conjunto de formagdes discursivas em
suas relagdes, a censura intervém a cada vez que se impede o sujeito de
circular em certas regides determinadas pelas suas diferentes posi¢des.

E como se o livro dissesse que s6 podemos ir até aqui. Ao agir assim, o LD afeta a
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identidade do sujeito, pois este ndo tem condi¢Oes de se assumir como sujeito do seu discurso,
esse movimento de identificacdo fica comprometido e o sujeito preso a um sentido
legitimado, preso a uma unica FD. E claro, que esse aluno pode ser um transgressor e assumir
o discurso do mau sujeito (Pécheux, 2010[1975]), resistindo a esse sentido e gerando outros,
marcando sua posicdo discursiva. Todavia, nosso sujeito de analise é o sujeito-leitor
imaginario, ou seja, o sujeito imaginado pelos autores do LD e que nos foi possivel analisar
pela discursividade das questdes.

Em relacdo ao siléncio constitutivo, podemos dizer que este é da ordem da geracgao dos
sentidos, pois, ao apropriar-se de determinadas palavras, apagam-se outras que poderiam
gerar sentidos em outra direcdo, fazendo evocar outras significacdes. E a necessidade de dizer
algo para evitar outros dizeres e, assim, ofuscar a constituicdo de outros sentidos advindos de
outras formagdes discursivas e ndo desejados (€ preciso se dizer ‘x’ para nao deixar dizer ‘y’).

Quando se enuncia de um dado lugar, filiado a uma formacéo discursiva, regulada por
uma formacdo ideoldgica, elegemos determinadas palavras e com isso, silenciamos tantas
outras que podem ser resgatadas por outros sujeitos em outras posi¢Oes discursivas. Esse
espaco do siléncio é de igual modo relevante para perceber a maneira como 0 sujeito se
inscreve no processo da discursividade, suas redes de significancias e a relacdo que este faz da
lingua com a histéria. O siléncio constitutivo demostra como os sentidos sdo gerados a partir
da insercdo do sujeito em suas formacgdes discursivas. No livro que analisamos, encontramos
o siléncio constitutivo funcionando nos mddulos e com isso nos foi permitido perceber a
maneira como o LD se filiou nas suas formac®@es discursivas e ideoldgicas para discursivizar a
miscigenagdo do Brasil, uma vez que, ao dizer, o LD silenciou outros dizeres, outro modo de
dizer, e isso constitui sentidos. O siléncio constitutivo funcionou como indicador de filiagoes
ideoldgicas por parte do LD.

Procuramos, aqui, discutir um pouco sobre a nogédo de siléncio trazida pela perspectiva
discursiva, buscando mostrar o0 modo como o siléncio pode agir em diferentes situagdes, no

nosso caso, diferentes situagdes dentro do Livro Didatico de Lingua Portuguesa.
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2 ANALISE DE DISCURSO E A LEITURA: UMA CONSTRUCAO POSSIVEL

Neste capitulo, realizaremos uma abordagem da leitura na perspectiva discursiva,
mostrando algumas de suas particularidades no que concerne a concepgao de texto, leitura e
sentido bem como a no¢éo de sujeito-leitor imaginario e os gestos de interpretacéo.

2.1 TEXTO, LEITURA E SENTIDO NA ANALISE DE DISCURSO: UMA ABORDAGEM
DIFERENCIADA

Ao abordar o processo de leitura, neste escopo tedrico, convém esclarecer que discurso
ndo € sindnimo de texto, uma vez que o discurso, na sua constituicdo de sentidos, envolve
diversos elementos, a saber: o social, o historico, o ideologico e sua relacdo social com o
interdiscurso. Assim, o texto ¢ uma “pega” no sentido de engrenagem (ORLANDI, 2012b)
para se chegar ao processo de discursividade. E uma unidade significativa, logo, ele ¢ dotado,
na AD, de incompletude. N&o ¢é fechado em si mesmo, pois sempre estabelece relacfes com
outros textos e com outros discursos.

De acordo com Orlandi (2012c), o objeto tedrico da Analise de Discurso € o discurso e
0 objeto empirico (analitico) é o texto, ou seja, parte-se do texto, de sua incompletude e
opacidade para chegar ao processo discursivo. Na AD, o texto € uma unidade que produz
sentidos, por isso, ndo importa a extensdo ou o modo de constituicdo do mesmo: palavra,
frase, periodo, se € escrito, oral, ou apenas imagético; o que importa € que ele funcione como
unidade simbdlica. E nesse sentido que Orlandi (2012a) vai atestar que o que significa € o
texto e ndo a palavra — se a palavra produz sentido é porque ela tem textualidade, ou seja,
existe um discurso que a sustenta. A Analise do Discurso também ndo se interessa pela ordem
linguistica, pelos aspectos formais do texto, mas o importante € ver como este estabelece a
relacdo da lingua com a historia e com a ideologia.

Ainda segundo a autora, o texto € constituido “imaginariamente” de inicio, meio e fim,
mas, ao ser compreendido como uma pega no sentido de “engrenagem”, ele assume uma nova
dimensdo, ndo tendo, na verdade, inicio nem fim, mas sendo parte do discurso, logo,
relaciona-se com os ja-ditos num jogo de tensdo entre parafrase e a polissemia.

O texto traz em si formagOes discursivas e ideologicas, afinal este foi produzido por
um sujeito socio-histérico-ideologicamente marcado e atravessado por diferentes vozes que

vém de outros lugares, de outros textos, de outros discursos (INDURSKY, 2010), sendo este
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parte de um processo discursivo. Deste modo, cabe ao analista remeté-lo a discursividade,
compreendé-lo a luz do discurso.

Sendo assim, a AD se debruca sobre o texto para analisar como este se insere na
atividade discursiva, buscando as relagdes deste com a histéria, com as formacGes discursivas
e as ideoldgicas, pois sdo estes os fatores que permitem o texto significar. Ela se interessa

pela sua historicidade. Bem como cita Orlandi (2012a, p. 63):

O texto € uma unidade que o analista tem diante de si e da qual ele parte. O
que ele faz diante de um texto? Ele o remete imediatamente a um discurso
que, por sua vez, se explica em suas regularidades pela sua referencia a uma
ou outra formacéo discursiva que, ganha sentido porque deriva de um jogo
definido pela formacéo ideol6gica dominante naquela conjuntura.

Ainda no sentido de tomar o texto como um momento inicial, mas ndo o absoluto, a

autora também ressalta;

Feita a analise ndo é sobre o texto que falara o analista, mas sobre o discurso.
Uma vez atingido o processo discursivo que o é o que faz o texto significar,
0 texto ou os textos particulares analisados desaparecem como referéncias
especificas para dar lugar a compreensao de todo um processo discursivo do
qual eles — e outros quem mesmo conhecemos - Sd0 parte. Sem esquecer que
todo dizer, discursivamente, é um deslocamento nas redes de filiacBes
(historicas) de sentidos (Pécheux, 1983) (ORLANDI, 2012d, p. 61).

Por isso, sendo o texto o lugar material dos discursos, ao ser lancado para o nivel
discursivo, ele ndo pode mais ficar em si mesmo, pois se relaciona com a exterioridade e isso
implica pensar em outros textos, outros discursos, outros ditos que nem foram citados no
corpo do texto, mas que se entrecruzam porque se inserem no interdiscurso, nas formacoes
discursivas e ideoldgicas que permeiam todo e qualquer dizer. O texto enguanto unidade
empirica (superficie linguistica) ndo da conta de todo esse processo, ele precisa alcar o
discursivo, e, como diz Orlandi (2012b) servir de “engrenagem”.

Como ja afirmado no capitulo anterior, a AD trabalha com a opacidade da lingua,
ultrapassando seus aspectos formais, indo para além da superficie linguistica e do contexto
imediato. Ela trabalha com o que Pécheux chamou de real da lingua, ou seja, a falha, e esta é
constitutiva do sistema linguistico ndo podendo, portanto, ser negada. E porque a lingua é
opaca que um Unico texto pode simbolizar de modo diferente para sujeitos diferentes, como

também simbolizar diferentemente para um mesmo sujeito, isso dependera das suas condi¢des
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de producdo. Assim, um sujeito-leitor ndo 1&é o mesmo texto da mesma forma em diferentes
momentos, é nesse sentido que sujeitos e sentidos sdo constituidos no discurso. A AD néo
coaduna com a ideia de sentidos aprioristicos, tampouco com a ideia de controle dos sentidos,

como critica Pécheux (1990, p. 55):

O fantasma da ciéncia régia € justamente o que vem, em todos 0s niveis,
negar esse equivoco, dando a ilusdo que sempre se pode saber do que se fala,
isto é, se me compreendem bem, negando o ato de interpretacdo no proprio
momento em que ele aparece.

Nesta perspectiva tedrica, o sentido ndo é dado, ele é negociado e envolve sujeitos histdricos
marcados pelas suas praticas sociais. A evidéncia dos sentidos é, desta forma, um efeito
ideoldgico.

Na perspectiva discursiva, a leitura estd sempre em construcdo, ndo sendo um simples
ato de captacdo de ideias prontas, mas sim, um processo complexo de atribuicdo de sentidos
ao texto. Para Orlandi (2012b, p. 10): “A leitura, portanto, ndo ¢ uma questao de tudo ou nada,
€ uma questdo de natureza, de condi¢des, de modos de relacdo de trabalho, de producao de
sentidos, em uma palavra: de historicidade”. Nao ¢ uma questdo de tudo ou nada porque ndo
equivale ao “certo” ou “errado” ao “valido” ou “invélido”, mas como a propria autora diz ¢
uma questdo de condigcGes, de modos de trabalho, por isso, a AD preza pelas condigdes de
producdo da leitura, isso implica pensar num processo que envolve sujeitos historicamente
determinados, 0 que recai sobre o fato de que a leitura ndo serd um produto, onde contenha
um sentido pronto para ser entregue ao sujeito-leitor que, dotado de passividade, o recebe sem
questionamentos e o reproduza demasiadamente, mas, sempre tida como um processo, ela é,
assim, produzida.

Para Orlandi (2012b), mais do que interpretar um texto € preciso compreendé-lo.
Nesse caso a autora adverte que ndo é so atribuir sentidos ao texto, mas perceber como estes
foram gerados. E se debrucar sobre o processo de constituicdo dos sentidos e ndo apenas o
produto acabado. Isso implica pensar que a AD concebe a leitura como um processo que pode
gerar multiplos sentidos que se relacionam com as formacdes discursivas e ideoldgicas com as
quais os sujeitos leitores se identificam, contra-identificam ou desidentificam no momento
gue entram em contato com a atividade discursiva, pois todo sujeito ocupa uma posi¢cdo na
instancia social e dessa posicao processa a sua significacéo.

Outro ponto importante para compreensdao do processo de leitura na perspectiva

discursiva € 0 que se entende por leitura parafrastica e leitura polissémica. A parafrase se
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caracteriza como sendo o retorno ao mesmo campo do dizer, hd sempre uma reformulacdo ou
reproducdo do enunciado fonte, na parafrase algo se mantém. Enquanto que a polissemia se
caracteriza pelo deslocamento, pela ruptura do sentido mesmo. De acordo com Orlandi
(2012a), a parafrase esta ao lado da estabilizacdo, enquanto a polissemia joga com o equivoco.

Assim, na perspectiva da AD, a parafrase e a polissemia se caracterizam como o0s dois
grandes processos de producdo de sentidos na linguagem, dai ser dificil estabelecer uma
separagdo estanque entre eles. Todo processo discursivo pressupde uma tensao entre 0 mesmo
e o diferente. Pois, ao retomar palavras, ha o processo parafrastico, e é s6 a partir dai que se
pode estabelecer o diferente, filiando-se em outras redes de sentidos, entretanto, s6 existe
polissemia porque antes se tem parafrase. E é justamente nesse jogo entre 0 mesmo e 0
diferente, entre o ja dito e o que se vai dizer que sujeito e sentidos se significam. Conforme
Orlandi (2012a p.36): “E condigdo de existéncia dos sujeitos e dos sentidos: constituirem-se
na relacdo tensa entre parafrase e polissemia. Dai dizermos que os sentidos sempre podem ser
outros. Todavia nem sempre o sdo”. Dessa forma, Orlandi (2012a) chama atencao para o fato
de que nem sempre esse espaco de subjetivacdo é oferecido quando se busca trabalhar com a
linguagem. Para a autora, isso dependera da maneira como sao trabalhados sujeitos e sentidos
dentro desse jogo de paréafrase e polissemia.

Nesse sentido, Orlandi (1996), ao teorizar sobre a leitura na perspectiva discursiva,
atenta para o fato de que, o que vai definir se uma leitura tende a ser mais parafrastica ou mais
polissémica, serdo as condicdes de producao dessa leitura. De acordo com Indursky (2010),
se existem condicdes de producdo do texto, também existem as condi¢bes de producdo da

leitura, e isso abre espaco para essa tensdo entre 0 mesmo e o diferente, assim ela afirma:

O que equivale a dizer, no meu ponto de vista, que, se 0 texto é produzido
sob determinadas condi¢fes de producdo, a leitura também ¢é feita a partir
das condicdes de producdo do leitor. Se as condi¢des de producdo do texto e
da leitura ndo coincidem, abre-se espago para que o texto produza ndo um e
mesmo sentido, mas diferentes efeitos de sentido. (INDURSKY, 2010, p.
171)

Foi sobre a reflexdo entre 0 mesmo e o diferente, isto €, entre 0 uno e a multiplicidade
de sentidos que Orlandi (1996) propds uma tipologia dos discursos. Dessa forma, existem, na
conjuntura social, diferentes discursos com 0s quais 0 sujeito se relaciona, quais sejam: o
Iudico, o polémico e o autoritario, e afirma, também, que a partir dos diferentes discursos é

que se definird a relacdo entre a leitura parafrastica e leitura polissémica.
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O discurso ludico é caracterizado como aquele que trabalha com a polissemia, que
prima pela multiplicidade de sentidos, isto &, o uso da linguagem pelo prazer, sem finalidades
especificas, 0 seu exagero é o non sens, como exemplos temos as propagandas, 0s poemas, as
piadas, etc. Ainda de acordo com Orlandi (1996), apesar de ser esse o tipo mais desejavel, ndo
hé& espaco para o ludico em nossa formagdo social, o lidico é o que “vasa”, é o uso da
linguagem por si mesma, ocupando, assim, um lugar marginal em nossa sociedade.

O discurso polémico trabalha com a tensdo, ndo ¢ o sentido dado, nem o “qualquer
um”, temos uma disputa pelo sentido a partir de posicionamentos diferentes. O objeto do
discurso estéa presente, mas sob diferentes pontos de vista. E no discurso polémico que melhor
se pode notar 0 jogo entre 0 mesmo e o diferente, entre a parafrase a polissemia, sendo que
neste ha uma busca pelo controle da polissemia. O exagero € a injdria (ORLANDI, 1996). A
titulo de exemplificacdo, temos os discursos partidarios e os discursos da sexualidade que
trabalham com essa tenséo, com efeitos de sentidos.

E o discurso autoritario é caracterizado pela estagnacdo dos sentidos outros. H& um
agenciamento exclusivo do sentido. Ha uma verdade absoluta que precisa ser homogeneizada;
ela é imposta. O seu exagero é da ordem do militar, a exemplo do que acontece, em sua
maioria, nos espacos educacionais, como o discurso pedagogico. Orlandi (1996) ainda ressalta
que na sociedade atual o discurso autoritario € o dominante, o polémico é admissivel e o
ludico € ruptura.

Vale ressaltar que tipos de discursos ndo existem de forma estangque, ndo seguem uma
ordem rigorosa de separacao, pois hum mesmo discurso podemos encontrar esses tipos de
discursos funcionando. N&o é uma questdo de exclusdo, mas antes de predominancia.

Refletindo, ainda, sobre o funcionamento da linguagem no gque tange aos processos de
parafrase e polissemia e na sua relacdo com os tipos de discursos propostos por Orlandi

(1996, p. 155), a mesma esclarece:

Em relacéo a tensdo entre os dois grandes processos — a parafrase (0 mesmo)
e a polissemia (o diferente) — que consideramos ser o fundamento da
linguagem, diriamos que o discurso ludico é o pdlo da polissemia (a
multiplicidade de sentidos), o autoritario é o da parafrase (a permanéncia do
sentido Unico ainda que nas diferentes formas) e o polémico é aquele em que
melhor se observa o jogo entre 0 mesmo e o diferente, ente um e outro
sentido, entre parafrase e polissemia.

Aqui, interessa-nos refletir um pouco sobre o discurso pedagogico, caracterizado por

Orlandi (1996) como sendo um discurso em que se predomina um tipo autoritario, pois nao ha
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reversibilidade e a polissemia é negada, suprimida. Discurso este representado, também, pelo
LD, uma vez que é no espaco pedagdgico que ele encontra sua legitimacdo, dessa forma,
pressupde um saber que € institucionalizado e referenciado como verdade absoluta. Assim,
ainda definindo discurso pedagdgico, Orlandi (1996,p. 29) acrescenta: “é um dizer
institucionalizado, sobre as coisas, que se garante, garantindo a instituicdo em que se origina e
para a qual tende: a escola”.

Deste modo, a geracao dos sentidos, por parte do discurso pedagogico (representado
neste trabalho pelo LD) ¢ realizada de forma mecanizada, os sentidos ndo sdo disputados, o
que ocorre ¢ uma inculcacdo do mesmo que ora esta no texto, ora se encontra na figura do
autor. O discurso pedagdgico predominante é aquele onde indica que o aluno deve ser levado
a interpretar de um determinado modo, o qual sera unico para todos os sujeitos-leitores. A
AD, por sua vez, vem problematizar as formas de ler e de interpretar quando esta opta em
estudar o discurso e traz esse como efeitos de sentido, 0 que contraria todo esse processo
dominante de producdo de leitura que perpassa esses manuais, pois nestes ha uma
institucionalizacdo dos sentidos e isso é fortemente marcado quando se verificam as
atividades de leitura nos livros didaticos.

Buscando compreender a geracdo dos sentidos e a maneira como 0 sujeito pode se
relacionar com a leitura, Orlandi (1988) definiu trés modos pelos quais 0s sujeitos podem se
relacionar com o0s sentidos, a saber: o inteligivel, o interpretavel e o compreensivel.

O inteligivel corresponde a mera decodificacdo das palavras com seus significados
dicionarizados. N&o hé espaco para producdo de sentidos por parte do sujeito- leitor, uma vez
que estes ja se encontram fixados nas palavras, bastando, tdo somente, a sua decodificacdo.
Logo, o sujeito-leitor tera, apenas, que partilhar do cédigo da lingua (no caso a Lingua
Portuguesa) para poder “decifrar” determinado texto ou partes do texto.

No interpretavel, hd uma passagem da pura e simples decodificacdo para a semantica
interna do texto. Nesse caso, para atribuicdo do sentido, o sujeito-leitor tera que levar em
consideracdo o processo de coesdo do texto para realizar o resgate do sentido tido “Gnico” por
meio da relacdo cotexto e contexto imediato. Assim, € a estrutura interna do texto que
viabilizara a significacdo, sem deixar espaco para sentidos outros, pois nao se ultrapassa,
efetivamente, os limites da materialidade textual.

Esses dois niveis de leitura (o inteligivel e o interpretdvel) estdo dentro do que
consideramos leituras parafrasticas ja que pressupdem que o sujeito-leitor fique preso a

materialidade do texto ou que procure depreender, a partir dela, o sentido legitimado. Tal
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modalidade de leitura assume com primazia os espagos escolares quando se propde trabalhar
com a interpretacao de textos.

Essa discussdo recai sobre o que Pacifico (2012) denominou de férma-leitor em
detrimento da funcdo-leitor. Segundo a autora, a forma-leitor é caracterizada pela leitura
parafréastica, no sentido de manter-se neste espaco sem uma abertura para outros gestos de
leituras por parte de sujeito-aluno. Ha, pois, uma busca pelos mesmos sentidos, sentidos estes
como sendo 0s Unicos possiveis, 0 que pressupde que os alunos saiam desse espago como
sujeitos “padronizados”. Por isso, a autora usa a expressdao forma-leitor, no sentido de molde,
de modelamento para com todos os sujeitos-alunos. Essa denominagdo surge contraria a
chamada funcéo-leitor, na qual o sujeito-aluno é dotado de liberdade para filiar-se as suas
formacgdes discursivas e a partir da sua posicdo sujeito gerar os “seus” sentidos. Ainda
segundo a autora, o sujeito-leitor que se pde no lugar da funcéo-leitor questiona a literalidade,
desconfia dos sentidos dados e compreende a geracdo dos sentidos por meio dos ditos, dos

ndo-ditos, dos implicitos. Assim, Pacifico (2012, p. 34 e 35) define a forma-leitor:

[...] existem lugares de sujeito-leitor que assumem o que chamamos de
forma-leitor (no sentido de férma, molde), férma esta determinada pela
ideologia dominante em cada formacdo social, que tem como objetivo
limitar o processo de significacdo do sujeito, sua possibilidade de
interpretacdo; por isso, o sujeito-leitor que assume a férma-leitor realiza uma
leitura inteligivel (parafrastica), em que o controle de sentido sempre esta
presente.

J& no compreensivel ndo cabe a atribuicdo de um sentido, mas dos sentidos possiveis
atrelados ao texto em questdo. O texto é tomado como um objeto linguistico-historico, o que
implica pensar que os seus sentidos sdo gerados pela relacdo lingua e historia. Nesse nivel,
ndo existe sujeito e sentido, a priori, mas ambos sdo construidos no processo da
discursividade. Afinal, é produzindo sentidos que o sujeito se produz (Orlandi, 2012d). O
sujeito-leitor é historico, ideolédgico e afetado pelo inconsciente e esses fatores motivam a
geracdo de sentidos e ndo somente os aspectos linguisticos.

Neste nivel, o processo de leitura ndo requer a simples mobilizacdo de elementos
cognitivos do sujeito, que entra em contato com um texto, mas pressupde que este mobilize
elementos de sua memoria social (interdiscurso) e da ideologia para gerar sentidos. Ele é,
portanto, dotado de voz, elemento fundamental para geracdo de sentidos. Neste estagio, o
sujeito € levado a perceber a opacidade do texto, ndo resgata apenas o sentido, mas

compreende o processo pelo qual ele gerado. O sujeito-leitor significa se inscrevendo em suas
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formacdes discursivas e ideoldgicas em determinadas condi¢fes de producgdo. Por isso, ndo se
tem uma leitura, mas maltiplas leituras com seus maltiplos sentidos.

Esse nivel de leitura se encaixa na leitura polissémica, pois promove uma abertura ao
simbdlico, uma vez que pode haver uma maior relagdo com os gestos do interdiscurso,
levando o sujeito a assumir a fungdo-leitor. De acordo com Pacifico (2012, p. 38), “a fungédo-
leitor permite ao sujeito estranhar o Gbvio, investigar porque determinado enunciado foi
produzido de uma forma e ndo de outra, o quer fica oculto quando um enunciador diz A e ndo
B”.

Dessa forma, a leitura polissémica da maior mobilidade aos sujeitos, que poderéo

realizar diferentes leituras, como afirma Orlandi (2012c, p. 64):

A multiplicidade de leituras, vista a partir desta relacdo imperfeita do texto
com a discursividade, deixa de ser algo psicol6gico, da vontade do sujeito, e
passa a ter uma materialidade: a textualidade, enquanto matéria discursiva,
dé ensejo a varias possibilidades de leituras.

De acordo com a autora, o texto, em sua constitui¢do, € marcado por pontos de deriva.
N&o ha um controle de sentido, pois ndo depende de uma vontade psicoldgica e, ao entrar no
espaco da discursividade, diferentes leituras podem ser atribuidas para 0 mesmo texto.
Diferentes gestos de interpretacdo podem ser apreendidos a partir de filiacBes discursivas
diversas. Nessa acepcéo, 0 texto é tido como um bdlido de sentidos (Orlandi, 2012d). Ainda
neste processo da compreensdo que pressupde uma leitura polissémica, o leitor extrapola o
texto, faz inferéncias, compreende os ndo- ditos, compreende 0s varios sentidos que o texto
pode fazer emergir. Dessa forma, compreender, na AD, ndo é “encontrar” o sentido, mas
entender porque esse sentido foi gerado, quais as condi¢des de producdo que favoreceram
para o seu surgimento.

Para Orlandi (20123, p. 26):

Compreender é saber como um objeto simbélico (enunciado, texto, pintura,
mdsica etc) produz sentidos. E saber como as interpretagdes funcionam.
Quando se interpreta ja se esta preso a um sentido. A compreensao procura a
explicagdo dos processos de significagdao e permite que se possam “escutar”
outros sentidos que ali estdo, compreendendo como eles se constituem.

Assim, nem os sujeitos nem os sentidos estdo fixados e completos, mas sdo sempre

abertos ao processo de significagdo. Isso ndo implica dizer que, pelo fato de serem abertos,
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ndo sejam regidos, controlados; pelo contrario, é justamente pela sua abertura que o processo
de significacdo sofre suas determinacdes. E nesse contexto que se trabalha a paréafrase (o

mesmo) e a polissemia (o diferente), como afirma Orlandi (2012a p. 53):

Ao dizer, o0 sujeito significa em condigBes determinadas, impelido, de um
lado, pela lingua e, de outro, pelo mundo, pela sua experiéncia, por fatos que
reclamam sentidos, e também por sua formacéo discursiva [...].

A AD trabalha com multiplicidade de leituras, mas sdo as leituras possiveis atreladas a
um determinado texto. E nesse sentido que Pécheux (1990, p. 56) atesta: “Nio se trata de
pretender aqui que todo discurso seria como um aerélito miraculoso, independente das redes
de memoria e dos trajetos sociais nos quais ele irrompe [...]”. O sentido ndo ¢ “qualquer um”
como muitos tentam encarar, mas, é um sentido gerado no processo de leitura, por meio de
uma interacdo entre sujeitos filiados a determinadas formacoes discursivas.

Dessa forma, na AD, a leitura € um momento complexo de constituicdo de sentidos
que envolvem sujeitos, uma vez que, se pode ir desde uma leitura parafrastica (equivaléncia)
até uma leitura polissémica (distanciamento). Na leitura parafrastica, ha uma
manutencdo/reproducdo do sentido que se acredita ser o sentido do texto, enquanto que a
polissemia d& margens para multiplos sentidos, ou seja, para a multiplicidade de leituras, pois
a lingua ndo funciona sozinha, ela é constituida de historicidade e, portanto, ¢ sujeita a falha,
ao equivoco, ndo descritos em regras.

Como bem salienta Pécheux (1990, p. 53):

[...] todo enunciado é intrinsecamente suscetivel de tornar-se outro, diferente
de si mesmo, se deslocar discursivamente de seu sentido para derivar para
um outro (a ndo ser que a proibicdo da interpretacdo propria ao logicamente
estavel se exerca sobre ele explicitamente). Todo enunciado, toda sequéncia
de enunciados é, pois, linguisticamente descritivel como uma série (léxico-
sintaticamente determinada) de pontos de deriva possiveis, oferecendo lugar
a interpretacdo. E nesse espago que pretende trabalhar a analise de discurso.

Isso implica pensar que a lingua ndo funciona isoladamente, mas sempre atrelada aos
fatores sociais, historicos e ideoldgicos, o que d& margem para sentidos outros, pois cada
sujeito ira se relacionar com o texto a partir da sua posicao sujeito, por meio dos seus gestos
de interpretagdo. Isso poderéd leva-lo ao mesmo espaco do dizer, se identificando com a

formacgéo discursiva do sujeito que produziu o texto e, consequentemente, com a forma-
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sujeito dessa FD, bem como distanciar-se dessa FD, filiando-se a outras, promovendo um
deslocamento de sentidos, tecendo outras redes de significacdo também possiveis e que ndo
foram imaginadas pelo sujeito-autor. Afinal, o sujeito ndo tem total dominio dos efeitos de
sentidos dos seus enunciados. E, por isso, todo dizer pode tornar-se outro, resgatado a partir
da falha, do equivoco e da tensdo que permeiam o processo de producdo de sentidos, isto €,
entre parafrase e polissemia, porgue a lingua jamais sera dotada de completude.

Sendo assim, a AD vem ressignificar as no¢des sobre leitura e leitor, dando suportes
tedricos e metodoldgicos para a ideia de leitura como atividade discursiva complexa, ja que a
mesma vem, como salienta Orlandi (2012c), romper com as evidéncias do sentido, colocando
o olhar leitor diante da opacidade do texto, mostrando-lhe outras maneiras de ler (o que o
texto expde e o que ele silencia), levando-o a compreender os processos de significacdo. Isto

é, o leitor transcende a leitura parafrastica e caminha para uma leitura polissémica.

2.1.1 O sujeito-leitor imaginario e os Gestos de interpretacdo: eles existem na

textualidade

E sabido que a perspectiva tedrica da AD ndo concebe o sujeito como dono e origem
do seu dizer. Nesse sentido, o sujeito é construido socio-historicamente e afetado pelo
inconsciente. Ou seja, ha presenca do Outro no sujeito, outras vozes o constitui, vozes que
conclamam a familia, a religido, o Estado, as leis, a escola e que o fazem pensar e agir de
determinada forma e ndo de outra, de gerar determinados sentidos e ndo outros. Pois bem, em
se tratando da leitura dentro desta filiacdo teodrica é imprescindivel apreender a nogdo de
leitor, este sujeito-leitor que se relaciona com a geracao de sentidos por meio da sua inscri¢do

em formacdes discursivas e afetado por ideologias. Como assevera Indursky (2010b, p. 172):

O leitor é tomado, nesta perspectiva tedrica, como um sujeito
ideologicamente constituido e ¢ como tal que vai aproximar-se do texto,
enquanto lugar material e opaco, para produzir sua leitura, examinar 0s
processos semanticos que ai se instauram e submeté-los & interpretacao.

Levando em consideracdo essa reflexdo sobre o sujeito dentro da AD pecheutiana,
procuramos, neste trabalho, apreender a no¢do de sujeito-leitor imaginario constituido pelas
questBes do livro didatico, refletindo sobre que posicdo no discurso esse sujeito € levado a
ocupar. Para tanto, vamos compreender como este sujeito é concebido no processo de

producéo da linguagem dentro da AD.
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E notdrio que no processo de producdo de um texto ha o sujeito-autor. Segundo
Orlandi (2012c), o texto da maneira como ele se apresenta (unidade empiricamente que o
sujeito tem diante de si) € composto (imaginariamente) de inicio, meio e fim, logo €
construido por um sujeito que é responsavel em dar-lhe coeréncia, progressdo, nao
contradicdo, linearidade e pde-se na origem do seu dizer. Pois bem, nos estudos da AD, esta é
uma das fungdes que o sujeito pode assumir e, a esta funcéo sujeito, a AD chama de funcéo-
autor. Assim sendo, 0 sujeito-autor, ao entrar no processo de producdo do texto pode, por
meio das formacgdes imaginarias, projetar-se para o lugar do sujeito-aluno (para quem ele
destina seu texto) e “apreciar” esse lugar social inscrevendo na textualidade um sujeito-leitor
imaginario também chamado, segundo Orlandi (2012c), de leitor virtual®.

Dessa forma, o sujeito-leitor imaginario sera compreendido a partir do que Pécheux
(2009[1969]) denominou de formacBes imaginarias (que se pode compreender a partir da
retomada do esquema de formacGes imaginarias colocado no capitulo anterior). Lembramos,
portanto que, para o referido filsofo, o que funciona no processo discursivo € uma série de
formacBes imaginarias que correspondem as imagens que se fazem do lugar de si e do lugar
do outro, sdo, portanto, as regras de proje¢Oes no jogo discursivo. Logo, o sujeito-autor faz
uma determinada imagem do lugar social do aluno (nesse caso o sujeito- leitor imaginario do
livro didatico), imaginando um sujeito-leitor para quem destina seu texto. Para Orlandi

(2012b, p. 10) o sujeito-leitor imaginario é:

Um leitor constituido no proprio ato da escrita. Em termos do que
denominamos ‘formagdes imaginarias’ em andlise de discurso, trata-se do
leitor imaginario, aquele que o autor imagina (destina) para o seu texto e
para quem ele se dirige. Tanto pode ser seu ‘cUmplice’ ou seu ‘adversario’.

Outro ponto importante para compreender a constituicdo do sujeito-leitor imaginario é
a nocdo de gestos de interpretacdo abordada por Orlandi (2012c) nos estudos sobre a leitura
discursiva. Sabemos que os gestos foram definidos por Pécheux (2010[1969]) como atos no
nivel simbolico, ou seja, aplaudir, assoviar em uma reunido, atirar bombas etc. Contudo, a
autora chama a atencdo para sua posi¢ao quando fala de gestos de interpretacéo, esclarecendo-
a e fazendo um alargamento dessa nogéo trazida por Pécheux (2010 [1969], p. 25). Segundo

ela;

* Vale ressaltar que para este trabalho adotaremos a nomenclatura de sujeito-leitor imaginario, no sentido de ficar
mais préximo das formac@es imaginarias estabelecidas por Pécheux (2009[1969]).
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[...] quando falo em gesto de interpretagdo—aproximando a nocdo de
interpretacdo e de gesto — estou considerando a interpretagdo como uma
pratica simbolica, uma prética discursiva que intervém no mundo, que
intervém no real do sentido. Estou assim estendendo a nogdo de gesto para
outros aspectos da pratica simbdlica, ndo considerados por M. Pécheux.

Ainda de acordo com autora, hd no texto gestos de interpretacdo que podem ser
compreendidos por meio da sua textualizagdo. Deste modo, de acordo com Orlandi (2012e, p.
171): “No proprio texto, em sua constituigdo, ha gestos de interpretagdo que mostram a
posicao ou as posicdes do sujeito que o produziu. Compreender significa, entdo, explicitar os
gestos de interpretacdo constituidos pelo sujeito, gestos estes inscritos no texto”.

Na perspectiva da AD, ao |1é um texto ja existird nele a inscricdo de um sujeito-leitor
imagindrio, o que implica pensar em uma “interagdo” entre sujeitos, conforme afirma Orlandi

(2012b, p. 10):

Se se deseja falar em processo de interacdo da leitura, eis ai um primeiro
fundamento para o jogo interacional: a relagdo bésica que instaura o
processo de leitura € o do jogo existente entre o leitor virtual e o leitor real. E
uma relacdo de confronto. O que, ja em si, € uma critica aos que falam em
interacdo do leitor com o texto. O leitor ndo interage com o texto (relacdo
sujeito/objeto), mas com outro(s) sujeito(s) (leitor virtual, autor etc).

Deste modo, Orlandi (2012b) nos mostra que em se tratando de interagdo, no momento
da leitura, ha de se pensar em sujeitos envolvidos, ou seja, um sujeito real (aquele que Ié o
texto), um sujeito-leitor imaginario (aquele que foi imaginado pelo sujeito-autor) e o sujeito-
autor (aguele que se pbe na origem do texto para dar-lhe coeréncia, progressdo, néo
contradicdo e € afetado pela ilusdo do fechamento do texto). Logo, a autora refuta a ideia de
que exista interacdo entre leitor e texto (sujeito e objeto) como defendem algumas teorias de
texto.

Compreendendo, entdo, como a AD concebe o sujeito-leitor imaginario €, pois, este
gue nos interessa para realizacdo deste trabalho, como sendo uma das categorias que iremos

analisar por meio das atividades de interpretagdo propostas pelo LD.
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3 CONSIDERACOES SOBRE O LIVRO DIDATICO

O livro didatico € uma ferramenta importante no processo de ensino e aprendizagem,
afinal, ele se configura como sendo um material de apoio pedagdgico para os professores,
nesse sentido, ele é um suporte para o conhecimento e uma base metodol6gica para o ensino.
Apesar dos avancos tecnologicos ofertados pela sociedade moderna, o livro didatico ainda
continua sendo um recurso muito usado entre professores e alunos. Todavia, esse status lhe
confere uma demasiada importancia e nesse espaco pedagdgico, o LD sofre, muitas vezes, um
deslocamento, ou seja, sai do seu lugar de auxilio e ocupa o lugar de “centralidade” no que se
refere ao ensino.

Sendo assim, nesta secdo, realizamos, num primeiro momento, um breve historico
sobre o LD no Brasil, buscando explorar os aspectos politicos ideologicos que permeiam essa
constituicdo historica e, em um outro momento, realizamos algumas reflexdes acerca do
discurso pedagdgico, bem como 0 uso e valor que este assume no espaco escolar, sem
perdermos de vista que LD é um ldcus de circulacdo de discursos e, portanto, carregado de

ideologias.

3.1 ACONSTITUICAO SOCIO-HISTORICA DO LIVRO DIDATICO NO BRASIL

Quando tomamos o LD como objeto de estudo é imprescindivel que possamos, num
primeiro momento, contextualizar a sua histéria 0 que nos demanda compreender suas
condigdes de producdo. Deste modo, comegamos por abordar, ainda que de forma sucinta, a
constituicao histérica do LD no Brasil e em seguida realizamos uma reflexdo sobre o LD no
discurso pedagdgico bem como seu uso e valor. E importante salientar que para o referido
trabalho, ressaltamos alguns pontos considerados mais pertinentes para a constituicao
historica do livro didatico.

A historia do livro didatico no Brasil esta intimamente ligada a uma politica do livro
didatico, uma vez que este ndo tem uma histéria prépria, sendo um trajeto politico-ideoldgico
no que concerne a estrutura educacional brasileira, esse fato marca o aspecto ideologico que
subjaz a construcdo do sentido sobre o livro didatico.

De acordo com Freitag (1997), a histéria do LD passa por uma série de leis e

decretos numa época em que se buscava a chamada democratizacdo da educacao:

Poder-se-ia mesmo afirmar que o livro didatico ndo passa de uma sequéncia



54

de decretos, leis e medidas governamentais que se sucedem, a partir de 1930,
de forma aparentemente desordenada, e sem a correcdo ou a critica de outros
setores da sociedade (partidos, sindicatos, associacOes de pais e mestres,
associagOes de alunos, equipes cientificas etc.). (FREITAG, 1997, p. 11)

Foi, portanto, na década de trinta que a politica do livro didatico comegou a fervilhar,
ainda de acordo Freitag (1997), a escolha desse momento se deu porque: “ [...] a partir deste
periodo que se desenvolveu no Brasil uma politica educacional consciente, progressista, com
pretensdes democraticas e aspirando a um embasamento cientifico” (FREITAG, 1997, p. 12).
E em 1937, periodo do Estado Novo que procurando dar mais legitimag&o ao livro didatico,
cria-se o INL (Instituto Nacional do Livro) e com o decreto 1.006 de 30/12/1938 temos pela

primeira vez o conceito do que seria o entdo livro didatico:

Art. 2 § 1° - Compéndios séo livros que exponham, total ou parcialmente, a
matéria das disciplinas constantes dos programas escolares; 2° - Livros de
leitura de classe s&o os livros usados para leitura dos alunos em aula; tais
livros também sdo chamados de livros de texto, livro-texto, compéndio
escolar, livro escolar, livro de classe, manual, livro didatico. (OLIVEIRA,
1984, p. 22-23)

E nesse periodo, também, que o livro didatico toma um carater mais organizacional e
sistematico, inclusive, com a criagdo do CNLD — Comissdo Nacional do Livro Didatico que
tinha como fungao “[...] examinar e julgar os livros didaticos, indicar livros de valor para
traducdo e sugerir abertura de concurso para producdo de determinadas espécies de livros
didaticos ainda ndo existentes no pais” (FREITAG, 1997 p. 13). Contudo, o que se percebia
de tal comisséo, ainda de acordo com autora, era uma fun¢do muito mais de controle politico-
ideoldgico que propriamente uma funcdo pedagdgica. Afinal, esse era o objetivo do Estado
naquele momento, tanto era assim que neste mesmo decreto, em seu artigo 20, foram
enumerados onze impedimentos a autorizacdo do uso do livro que se caracterizavam como
sendo de ordem politica-ideoldgica. A titulo de exemplificacdo, vale a explanacdo desses

“impedimentos”:

Art. 20. Néo poderé ser autorizado o uso do livro didatico:

a) gue atente, de qualquer forma, contra a unidade, a independéncia ou a
honra nacional;

b)  que contenha, de modo explicito ou implicito, pregacéo ideoldgica ou
indicacdo da violéncia contra o regime politico adotado pela nossa nagao;

c) gue envolva qualquer ofensa ao chefe da nacdo, ou as autoridades
constituidas, ao Exercito, a Marinha ou as demais instituices nacionais;
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d)  que despreze ou escurega as tradi¢des nacionais, ou tente deslustrar as
figuras dos que se bateram ou se sacrificaram pela patria;

e) que encerre qualquer afirmagéo ou sugestdo, que induza o pessimismo
guanto ao poder e ao destino da raga brasileira;

f) que inspire o sentimento da superioridade ou inferioridade do homem
de uma regido do pais com relagcdo ao das demais regides;

g)  que incite 6dio contra as racas e as nacOes estrangeiras;

h)  que desperte ou alimente a posi¢éo e a luta entre as classe sociais;

i) gue procure negar ou destruir o sentimento religioso, ou envolva
combate a qualquer confissdo religiosa;

D) qgue atente contra a familia, ou pregue ou insinue contra a
indissolubilidade dos vinculos conjugais;

K)  que inspire o desamor a virtude, induza o sentimento individual, ou
combata as legitimas prerrogativas da personalidade humana. (OLIVEIRA,
1984, p. 35)

Como podemos notar tais impedimentos se destinavam explicitamente a questdes de
controle ideoldgico. No presente decreto é predominante a formacao discursiva de servidao ao
estado, atrelada a uma formacdo ideoldgica de ordem, de obediéncia ao regime politico. Os
“impedimentos” procuram garantir um controle social, no sentido de despolitizacdo dos
sujeitos, buscam o conformismo em relagdo as classes sociais, ou seja, ndo podendo haver
mobilizagdo na busca por melhores condigdes de vida. A énfase de forma exagerada nos
aspectos morais, civicos e politicos, explicita que a funcdo do LD era formar sujeitos dotados
de passividade diante do cenario politico do Brasil, isso € visivel logo nos trés primeiros
impedimentos relacionados, claro, a obediéncia aos seus governantes. O livro, assim como
tudo, girava em torno da serviddo a patria, por isso o livro deveria funcionar discursivamente
como um “adestrador”, de opinides dos sujeitos-alunos para atuar de uma determinada forma
dentro da estrutura social.

Em contrapartida, os artigos que foram destinados aos aspectos pedagdgicos, além de
serem em menor quantidade quando comparados aos de ordem ideoldgica, recaem sobre a
utilizacdo da norma padrdo da lingua, ou seja, os aspectos gramaticais, ortografia oficial,
dentre outros, explicitando assim a concepc¢éo de lingua que predominava na época bem como
a concepcdo de ensino. A lingua tida como estrutura e o ensino como sendo mecanico e

autoritario. A titulo de exemplificacdo, vejamos os artigos tidos de ordem pedagégica:

Art. 21. Ser4 ainda negada autorizacdo de uso ao livro didéatico;

a) que esteja escrito em linguagem defeituosa, quer pelo inconveniente ou
abusivo emprego de termo ou expressdes regionais ou da giria, quer pela
obscuridade do estilo; [...];

Art. 22. N&o se concedera autorizagdo, para uso no ensino primario, de livros
didaticos que ndo estejam escritos na lingua nacional.
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Art. 23. N&o sera autorizado o uso do livro didatico que, escrito em lingua
nacional, ndo adote a ortografia estabelecida pela lei.

Art. 24. Nao poderd ser negada autorizagdo para uso de qualquer livro
didatico, por motivo de sua orientacdo religiosa.

(BRASIL, 1938)*

Cabe ressaltar, nesse momento, as condi¢fes de producdo em que tais discursos
ocorriam, afinal, o Brasil estava num periodo totalitarista e isso se desdobrava sobre a
consolidagdo do livro didatico. E notdrio que nesse momento do Brasil, o livro didatico se
subordinasse a critérios estruturais, centralizadores e controladores de uma politica que

prezava a unidade e a identidade nacional. Consoante Oliveira (1984, p. 34):

O estado novo ¢é rico em legislacdo e decretos que visam a constituicdo do
gue na época se denominava, insistentemente, a “consciéncia nacional”, a
“constru¢do da nacionalidade”, a “afirmagdo do Estado Nacional”. O
momento da construgdo era visto a0 mesmo tempo, como 0 momento do
expurgo de tudo o que ameagasse 0 projeto de definigdo da brasilidade. A
retdrica sempre presente, e hoje ja tdo desgastada, dizia respeito a presenca
no cenério nacional de ideologias contrarias & seguranga e a ordem da
Nacdo. O livro didatico ndo s6 ndo escapou a essa discussdo como acabou se
tornando, potencialmente, um dos grandes veiculos de transmissdo do
ideario estado-novista. (grifos do autor)

O livro era uma ferramenta poderosa que o Estado tinha a seu favor e, sob a alegacdo
de um patriotismo, de uma brasilidade, o governo buscava controlar ideologicamente o seu
povo e usava o livro didatico como um meio pelo qual conseguiria manter a ordem e o0 seu
dominio.

A comissdo CNLD logo comegou a sofrer duras criticas questionando-se a sua
legitimidade e comprometimento pedagdgico, entretanto, o tempo passava e ela seguia cada
vez mais forte. E como prova desse fortalecimento, em 1945 o decreto 8.460/45 legitima e
garante mais poderes a comissdo. De acordo com Freitag (1997), a CNLD seguia sem que
nada fosse resolvido, isto é, o impasse sobre a centralizagdo do poder, o risco da censura, das
acusacles de vantagens comerciais, da manipulacdo politica relacionadas ao entdo livro
didatico.

Na década de sessenta (pleno regime militar), o sistema educacional brasileiro segue

com seus interesses politicos e controle ideoldgico, pois mais uma vez o Brasil estava inserido

* Disponivel em < http://www2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1930-1939/decreto-lei-1006-30-dezembro-1938-
350741-publicacaooriginal-1-pe.html>
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num contexto social de autoritarismo. Num regime militar usa-se a imposi¢éo. Impde-se um
modo de pensar e agir sob a alegacdo de uma ordem e uma unidade nacional. O Estado busca
controlar a formacéo do sujeito no que concerne a visao de mundo, os valores, as atitudes, e
esse controle acontece por meio de repressdes, mas, sobretudo, por meios ideoldgicos. 1sso
abrangia, inclusive, a elaboracdo do LD que deveria adotar uma determinada postura para ser
utilizado nas escolas, dessa maneira, o Estado controlava a formacdo dos estudantes, até
mesmo, por meio da imposicdo de disciplinas, a exemplo da disciplina Moral e Civica,
obrigatoria em todos 0s niveis, cujo objetivo era fortalecer ainda mais o sentimento patriota e
promover a unidade nacional.

Nesse periodo, varias medidas foram tomadas em relacdo ao ensino no Brasil,
inclusive, com a obrigatoriedade do ensino de oito anos. Sao assinados varios acordos, dentre
eles um acordo entre 0 MEC e USAID (Ministério da Educacdo e Sindicato Nacional de
Editores de Livros e a Agéncia Norte-Americana para o Desenvolvimento Internacional) que
visava a disponibilidade gratuita de milhares de livros para os estudantes brasileiros. Esses
livros, porém, eram validos por apenas um ano, tinha-se o chamado livro descartavel (e eram
desconsiderados).

Juntamente com o acordo MEC/USAID criava-se naquele momento a Comissdao do
Livro Técnico e do Livro Didatico — COLTED que passou a assumir a responsabilidade de
gerir toda a logistica em relacdo a aquisi¢do do livro didatico, além disso, visava a criagdo de
um programa com novas instalagdes de bibliotecas e também um curso de formacgédo para
professores em todos os niveis de ensino. A COLTED se tornou uma grande polémica, pois
com o passar do tempo, 0 que se via era uma verdadeira disputa pelo mercado livreiro e com
isso um enorme gasto com esse setor ja que a “disponibilidade financeira com que contava
esse programa era farta”. Segundo os criticos da época o que se tinha era um controle
americano do mercado de livros didaticos, pois as editoras aproveitavam-se desse momento e
corriam para garantir suas participacdes, por meio de producdes aceleradas, buscavam
estratégias de atuacdo junto as Secretérias de Educacdo com o intuito de que seus livros
entrassem na lista de livros indicados pelo MEC.

Na verdade, toda essa logistica em relacdo ao livro didatico, como mudangas,
inovacdes, livros diversificados era apenas aparente ja que nenhuma dessas ditas mudancas
apresentavam, de fato, inovagdes no campo pedagdgico, na didatica de ensino, mas apenas no
que concernia a questdes graficas. O que se via mesmo era controle ndo apenas
mercadoldgico, mas também ideoldgico, tendo em vista que ao USAID caberia toda a

organizacéo dos livros, desde os detalhes técnicos até os mais importantes como a elaboracéo
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e distribuicdo do material, ficando o MEC apenas responsavel pela execucdao. Ainda sobre
medidas adotadas nesse periodo, salienta Freitag (1997, p. 27): “controlam-se ideoldgica e
politicamente os materiais de ensino e os contetdos de curso mediante os cursos de moral e
civica e os livros didaticos produzidos com o auxilio dos acordos [...]”. De acordo com
Oliveira (1984), o resultado desse programa foi um grande escandalo da COLTED,
envolvendo varios setores do mercado livreiro, como transportadoras, editoras, fabricantes de
caixas dentre outros com gastos publicos enormes e sem nenhuma fiscalizacdo eficiente. A
COLTED foi extinta em 1971 e a responsabilidade do programa do livro didatico é passada
para o INL e tempos depois transferida para 0 a FENAME (Fundagdo Nacional do Material
Escolar).

Em 1980 hd menc¢Bes do programa do livro didatico em relacdo a crianca carente, mas
¢ em 1983 pela lei 7.091 que se cria a Fundacdo de Assisténcia ao Estudante — FAE,
substituindo a entdo FENAME. A FAE é mais um 06rgdo subordinado ao MEC que tinha
como funcdo apoiar as secretarias de 1° e 2° grau a desenvolverem programas de subsidio aos
estudantes, para tanto, foram reunidos em uma s instituicio Vvarios programas® de
assisténcias pelo governo. Mais uma vez, 0s criticos alertavam fervorosamente para oS
problemas decorrentes dessa centralizacdo da politica assistencialista do governo. A politica
assistencialista dentro das escolas traz no minimo duas reflexdes: primeiro, 0 compromisso do
Estado ndo é somente com 0s mais carentes, mas com todos do Pais; segundo, ao desenvolver
essa politica de assisténcia, o Estado se distancia ainda mais do verdadeiro compromisso com
a educacdo, qual seja: formar os sujeitos para os desafios da vida em sociedade (FREITAG,
1997).

Posteriormente, é criada em 1985 o PNLD (Programa Nacional do Livro Didéatico)
com a funcdo de avaliar o livro didatico, dando-lhe um carater mais qualitativo. Outra
mudanca também corresponde a durabilidade do livro nas escolas, ndo sendo mais um
material descartavel, mas, reutilizavel, durdvel e que tivesse boa qualidade. De acordo com
Rangel (2003), a FAE instituiu em 1993 uma comissdo de especialistas encarregados de
definir critérios de avaliacdo do LD e a partir de 1996 o MEC passou a subordinar a compra
do LD inscritos no PNLD a uma aprovacao prévia dos avaliadores oficiais. Houve também a
descentralizacdo do PNLD e as esferas estaduais tiveram mais autonomia na escolha do livro
didatico, o que ja acontecia com alguns estados considerados mais progressistas, mas essa

°A saber 0 PNAE (Programa Nacional de Alimentacdo Escolar), o PLIDEF (Programa do Livro Didatico — Ensino
Fundamental), programa editoriais, de material escolar, bolsas de estudos etc.
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decisdo tomou um carater federal e passou a generalizar a participacdo dos estados e, mais
precisamente dos professores nas escolhas do livro didatico. Desde entdo, o PNLD vem se
aperfeicoando para atingir seu maior objetivo — a qualidade do livro didatico. Em fevereiro de
1997 a FAE ¢ extinta e o funcionamento do PNLD é transferido integralmente para o FNDE
(Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo).

Atualmente o PNLD funciona da seguinte forma: o Ministério da Educacdo (MEC)
lanca um edital contendo as regras e os critérios de avaliacdo para inscricdo das obras no
programa PNLD. Em seguida, as editoras inscrevem seus livros para avaliacdo, estes livros
passam por uma triagem realizada pelo Instituto de Pesquisa Tecnolégica (IPT) do Estado de
Sdo Paulo, para verificacdo das normas técnicas dispostas no edital. O proximo passo consiste
em enviar essas obras para a secretaria de educacdo basica. Nesse momento, uma junta de
especialistas (por area) realiza a avaliacdo pedagdgica dos livros e elabora o Guia do Livro
Didatico contendo as resenhas dos livros aprovados. Esse guia é encaminhado para as escolas
e também disponibilizado no site do FNDE para que as escolas juntamente com seu corpo
docente possam escolher o livro que serd adotado pela escola. Feita a escolha, as escolas
encomendam os livros ao MEC que sera responsavel em adquirir das editoras os exemplares
na quantidade informada e disponibiliza-los as escolas com duracdo trienal.

Exemplificando, podemos sintetizar esse processo no seguinte esquema:

Esquema 3: Funcionamento do PNLD

MEC
Edital (PNLD)

Escolha do
livro didatico

] (ESCOLAS)
Iscrigdo das —
obras f
(EDITORAS)
Avaliacdo
pedagogica
(MEC)
| Triagaem dos
livros (IPT) Elaboragio do Distribuigio
. Guia do Livro  — dos livios
Didatico (MEC)

Elaboracédo: Flagila Marinho da Silva Lima, 2015
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Depois de explanar um pouco sobre a historia e o funcionamento do LD desde a
década de 30 até os dias atuais. Partiremos, entdo, para o segundo momento no qual
realizamos uma reflexdo acerca do LD e do discurso pedagogico, problematizando seu uso e
valor no decorrer da sua constituicdo como objeto de apoio pedagogico, inclusive, a
constituicao sécio-historica do sentido sobre o livro didatico.
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3.2 0 LIVRO DIDATICO E O DISCURSO PEDAGOGICO

No breve histérico que realizamos anteriormente, notamos que a historia do livro
didatico no Brasil esta absolutamente ligada a questdes sociopoliticas e estruturais do pais.
Esse fato concedeu ao livro didatico um carater muito mais politico-ideologico que
propriamente pedagdgico, pois a cada nova gestdo ou interesses politicos, novas leis, decretos
e medidas eram tomados no que se refere a educacéo e o livro didatico acabou se tornando um
meio pelo qual a classe dominante fazia seu papel de dominacdo ideoldgica. Nesse sentido,
temos 0 que Althusser (1985) chamou de Aparelhos Ideoldgicos do Estado (AIE), de acordo
com o autor a escola é um dos AIE, exercendo um papel extremante importante nesse modo

de reproducdo social, assim ele afirma:

Cremos, portanto, ter fortes razGes para pensar que, por detras dos jogos do
seu Aparelho Ideoldgico de Estado politico, que estava a boca de cena, o que
a burguesia criou como Aparelho ldeolégico de Estado n°l, e portanto
dominante, foi o aparelho escolar, que de facto substituiu nas suas fungdes o
antigo Aparelho Ideoldgico de Estado dominante, isto é, a Igreja. Podemos
até acrescentar: o duo Escola-Familia substituiu o duo Igreja-Familia.
(ALTHUSSER, 1985, p. 62)

Nesta passagem, o autor salienta a atuacdo da escola a servico de um aparelho
ideoldgico-politico e a forca que esta adquiriu, substituindo, inclusive, a Igreja. Nesse sentido,
podemos pensar o livro didatico como uma ferramenta dentro da escola funcionando e
representando o Aparelho Escolar que por sua vez representa o Aparelho Ideolégico politico.
Ainda segundo Althusser (1985, p. 66) e reforcando a atuagdo da escola, o Aparelho
Ideoldgico do Estado mais atuante é o Aparelho ideoldgico escolar, assim o referido pensador
afirma: “Mas nenhum Aparelho ldeologico de Estado dispde durante tanto tempo da
audiéncia obrigatoria (e ainda por cima gratuita...), 5 a 6 dias em 7 que tem a semana, a razdo
de 8 horas por dia, da totalidade das criangas da formagao social capitalista”.

Como em todo discurso, pensar o discurso do LD nos leva a constituicdo socio-
histérica dessa materialidade linguistica discursiva. Ao longo dos anos, o livro didatico se
apresenta como um facilitador do processo de ensino e aprendizagem, uma ferramenta de
auxilio aos educadores. Porém, no decorrer desse processo, o livro didatico vem sendo
discursivizado por professores, alunos e gestores como um material “imprescindivel” para que
0 processo de aprendizagem ocorra, como se todo esse processo se limitasse tdo somente ao

uso do LD. O que notamos com esses discursos € uma reveréncia a metodologias, conteddos
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e, sobretudo aos discursos (tidos como verdadeiros) veiculados pelo livro didatico. Como
assevera Souza (2011, p. 27):

O carater de autoridade do livro didatico encontra sua legitimidade na crenca
de que ele é depositario de um saber a ser decifrado, pois supde-se que 0
livro didatico contenha uma verdade sacramentada a ser transmitida e
compartilhada. Verdade j4 dada que o professor, legitimado e
institucionalmente autorizado a manejar o livro didatico, deve apenas
reproduzir, cabendo ao aluno assimila-la.

Sabemos que a maioria dos LDs inclusive o que foi analisado nessa dissertagéo, traz
um sujeito-leitor imaginario e essa imagem perpassa pela ndo criticidade do aluno, aquele que
apenas resolve as atividades segundo os comandos do LD. Porém, ndo podemos deixar de
salientar que, mesmo o livro atuando dessa forma e sendo este uma ferramenta do Aparelho
escolar (ALTHUSSER, 1985), o sujeito-aluno pode, também, mostrar-se resistente a essa
situacao de simples recepc¢édo dos sentidos, ou localizacdo de partes do texto; ele pode oferecer
uma resisténcia aos sentidos ja prontos e assumir o que Pécheux (2009, p. 199) designou de
mau sujeito, isto é, “o sujeito da enunciacdo ‘se volta contra’ o sujeito universal por meio de
uma ‘tomada de posicdo’ que consiste, desta vez, em uma separacdo [...]”. Desse modo, o
sujeito-aluno pode oferecer resisténcia a ideologia dominante por meio de modificacdes nos
sentidos, adotando uma postura de estranhamento, de distanciamento, abrindo espaco para a
polissemia, se contra-identificando com a formac&o discursiva predominante do livro didatico
até chegar a sua ruptura. Afinal, o sujeito-aluno ndo esta condenado a receber os sentidos de
forma passiva, mas pode, inserir-se nas suas redes de significacfes e adotar sentidos outros,
ou seja, filiando-se a outras formagdes discursivas e consequentemente a outras ideologias. O
fato é que, ainda que estejamos dentro de um AIE e dentro de um discurso autoritario, com
situacBes de censuras, ainda assim, os sentidos podem sofrer deslizamentos, haja vista que
ndo controlamos os sentidos dos nossos enunciados e estes estdo sempre passiveis de se
tornarem outros.

Pois bem, dentro desse espaco discursivo sobre o LD funcionando como um AIE,
entendemos que o0s sentidos ndo surgem por acaso, mas sao construidos na sua relacdo com a
histéria e com ideologia, assim se deu a construcao socio-histérica do sentido sobre o livro
didatico. Logo, perpassa pelo imaginario da sociedade, de uma forma geral, 0 que vem a ser
um livro didatico e qual o seu papel dentro da escola. Criou-se ao longo dos anos essa ideia de

necessidade, de “bem maior”, o material mais esperado por pais, alunos e professores na
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ilusdo de que esses livros contenham um conhecimento capaz de garantir ao alunado as
condi¢des necessarias para 0 processo de ensino e aprendizagem. Na verdade, temos o que
Pécheux (2010[1969], p.82) chamou de formagdes imaginarias®, de acordo com o autor, “O
que funciona no processo discursivo ¢ uma série de formagdes imaginarias”. Por conseguinte,
0 sujeito ao enunciar pode, pelo processo de antecipacgdo, experimentar o lugar (construcéo
social) do outro e assim projetar o seu discurso. Desse modo, criou-se dentro da estrutura
social uma imagem sobre o livro didatico, da mesma forma que os sujeitos-autores do livro
didatico e até mesmo as editoras (porque sabemos que possuem autonomia para realizarem
alteracBGes nas obras por interesses de mercados) também criaram a imagem do sujeito-aluno
e, dessa forma, faz-se esse jogo de relagbGes de imagens na discursivizagédo sobre o livro
didatico e sobre processo de antecipacdo os LDs projetam seus discursos filiando-se a
formagdes discursivas e ideoldgicas. Portanto, € nessa relacdo de imagens e sobre 0 processo
de antecipacgéo que os discursos vao sendo perpetuados e cristalizados ao logo do tempo.

Sobre esse jogo de relagdes de imagens, em especial no campo da educacdo, Orlandi
(1996) vai trabalhar dentro do que ela denominou de discurso pedagodgico (doravante DP). De
acordo com a autora, existem trés tipos de discurso em funcionamento: o ludico, o discurso
polémico e o discurso autoritario.

O discurso ludico preza pela pluralidade de sentidos, a polissemia é aberta. Nesse
discurso os participantes se entregam ao objeto em questdo, é o uso da linguagem sem uma
finalidade especifica, mas esta mais ligado ao uso da linguagem por prazer, 0 seu exagero € o
non sens. O discurso polémico é caracterizado pela tensdo entre 0 mesmo e o diferente, neste,
0s participantes ndo se expdem totalmente, mas tentam dominar (ilusoriamente) o referente,
h& uma tentativa de controle da polissemia, 0 seu exagero é a injuria. E o discurso autoritario
que prevalece a univocidade, o sentido ndo é aberto, o contrario, este se encontra estagnado.
N&o ha uma relacdo entre o objeto e 0s seus participantes, mas um agente exclusivo que
viabiliza o sentido Unico. No autoritario ndo ha espacos para outros sentidos, estes j& estdo
pré-definidos e legitimados. O exagero desse discurso é da ordem militar, no sentido de
cumprir “ordens”.

O discurso pedagogico (ORLANDI, 1996), definido pela autora como um discurso
circular, ou seja, um dizer institucionalizado estaria entdo dentro do chamado discurso

autoritario, j& que nesse espaco hd uma primazia pelo controle dos sentidos. Tao logo, o

6 O processo das formacdes imaginarias estd devidamente explicitado no capitulo V desta dissertagdo, mais
precisamente, no subitem que trata da formacdo do sujeito-leitor imaginario.
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processo de ensino surge como uma inculcagdo: “Mais do que informar, influenciar, ou
persuadir, ensinar aparece como inculcar” (ORLANDI, 1996, p. 17). A escola cria um saber
legitimado em vez de mostrar as diferentes perspectivas de como os fatos podem ser vistos. O
professor surge como uma figura que detém o conhecimento e esta ali para inculcar este saber
no aluno. Ainda sobre o jogo de imagens salienta Orlandi (1996), temos uma imagem
predominante sobre o aluno, é a imagem social do aluno como sendo aquele que ndo sabe e
vai a escola para aprender. E temos a imagem predominante do professor como aquele que
domina o saber e por isso esta na escola para ensinar/inculcar; ainda nesse jogo de imagens,
podemos acrescentar a imagem que tanto professor como aluno fazem do livro didatico como
aquele que incorpora todo o conhecimento. Todavia, entre o ideal e o real hd um espacgo de
mediacbes que é preenchido pela ideologia e o livro didatico se insere nesse espaco de
mediador. Como salienta Orlandi (1996, p. 22):

Podemos citar, por exemplo, o material didatico, que tem esse carater de
mediacdo e cuja juncdo sofre o processo de apagamento (como toda
mediacdo) e passa de instrumento a objeto. Enquanto objeto, o material
didatico anula sua condicdo de mediador. O que interessa, entdo, nao é saber
0 material didatico para algo. Como objeto ele se basta em si mesmo [...]. A
reflexdo é substituida pelo automatismo, porque, na realidade, saber o
material didatico é saber manipular.

A partir dessa reflexdo proposta por Orlandi (1996), podemos pensar o livro didatico
como sendo um material didatico que, a priori seria de mediacdo, mas que sofre esse
“apagamento” e passa para o automatismo. Entdo, saber usar o livro didatico ¢ responder aos
Sseus exercicios sem que um processo de intervencdo e problematizacdo sejam realizados.

Deste modo, de uma forma geral, ndo ha um estranhamento (nem por parte do
professor, nem por parte do aluno) em relagédo aos discursos nem a metodologia ofertada pelo
livro. O livro didéatico faz parte do discurso pedagdgico autoritario, uma vez que as atividades,
muitas vezes, aparecem na forma imperativa como: copie, transcreva, faca, retire, cite, dentre
outras, evidenciando esse carater autoritario e mesmo automatico do material didatico. Os
exercicios propostos, em sua maioria, ndo incitam o aluno a criticidade, limitam a reflexao,
ndo prezam pela argumentacdo (exemplos que corroboram com essa reflexdo estdo
devidamente analisados no capitulo V desse trabalho), havendo uma primazia pelas atividades
tidas parafréasticas que se caracterizam como 0 retorno a0 mesmo espaco do dizer, sem
instigar uma ruptura, sem instigar a polissemia, sem direcionar para outros ditos e nao-ditos,

mas que no processo discursivo constituem sentidos. Como salienta Orlandi (1996, p.32):
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“O autoritarismo esté incorporado nas relagfes sociais. Esta na escola, estd no seu discurso
pedagdgico. Pois bem, uma forma de interferir no carater autoritario do DP é questionar 0s
seus implicitos, o seu carater informativo, sua unidade e atingir seus efeitos de sentido”.

Destarte, como nenhum discurso € dotado de ingenuidade nem de neutralidade, neste
momento, podemos refletir por que as praticas pedagdgicas ndo conseguem, ainda,
transformar o ensino das escolas, dos livros didaticos. O que temos é uma posigéo ideoldgica
gue permeia a construcdo do que € ensinar nas escolas; uma posicdo ideoldgica que permeia
essa resisténcia que os livros tém em mostrar os varios pontos de vista de um determinado
objeto, incitando a criticidade, a ruptura, ou seja, trazer para o cerne da questdo a
problematizacdo dos discursos que circulam no meio social.

A escola (AIE) reproduz o discurso dominante sob a alegacdo do novo que nada mais
é do que as velhas praticas com novas roupagens. Assim continuamos a agir do mesmo modo,
mas sob outras condicbes de producdo. Como exemplificacdo, podemos tomar a cole¢do com
a qual trabalhamos intitulada: “Cole¢ao Dialogo™.

Vejamos uma das capas, € importante ressaltar que a mudanga de uma capa para outra

é tdo somente a referéncia ao ano que a obra se destina, sendo assim, ndo ha necessidade de

trazermos as duas capas:

Dicdloge

Exemplo: 1

Eigéo
y . renovada
Eliana Santos Beltrdo o

Tereza Gordilho M= L

vvvvvvvvvvvvvvv

VENDA PROIBIDA

MANUAL DO PROFESSOR

Wero

Fonte: Livro didatico de Lingua Portuguesa, Colecdo Diélogo 6° ano, capa.

Na capa ¢ possivel ver que o nome “didlogo” se destaca e assume primazia no espago
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central, isso faz com que a primeira palavra a ser lida na disposi¢cdo da capa seja 0 nome
“dialogo”, pois bem esse essa titulagdo nos permite, por meio de gestos do interdiscurso, gerar
alguns efeitos de sentidos, como: conversa, camaradagem, enfim, processo pelo qual todos o0s
interlocutores estejam envolvidos. Um efeito de sentido que pode ser atribuido a escolha
dessa nomenclatura pode ser exatamente a tentativa por parte dos sujeitos-autores do livro de
burlar a ideia ja cristalizada de livro como autoritario. E a essa ideia fixa que permeia o
espaco discursivo escolar, que a palavra dialogo se contrapde silenciando o autoritarismo,
visto que se opta em usar a palavra “didlogo” e ndo “outra” e essa escolha envolvem
posicionamentos ideoldgicos. Dessa maneira, temos o ndo-dito, no sentido de que essa
colecdo se apresenta como diferente das demais, pois nela, vocé encontra um “didlogo”, um
gesto de recusa as praticas anteriores, com as quais 0s sujeitos-autores desse livro ndo
concordam e buscam se filiar a outras formac6es discursivas de lingua e de ensino.

Todavia, resta questionarmos: até que ponto existe esse didlogo? Ha de fato, uma
troca, uma conversa com o sujeito-aluno? Diante dos resultados obtidos (que estéo explanados
no capitulo V dessa dissertacdo) pudemos notar que, apesar dos pequenos avangos, a pratica
pedagdgica do livro ainda continua a limitar ao aluno uma postura mais critica. O dialogo ndo
acontece e a primazia é a literalidade do sentido e a univocidade do sentido postulado pelo
sujeito-autor do livro didatico, marcando assim, sua posi¢éo ideoldgica dominante. E como se
0 sujeito-aluno s6 pudesse ter acesso a determinados discursos, sO pudesse ir a um
determinado ponto, sem deixa-lo se inserir, de fato, no processo discursivo.

A titulo de ilustracdo trouxemos uma questdo e que atesta esse limite nos movimentos
discursivos do aluno. Ressaltamos que este exemplo ndo faz parte dos exemplos analisados do
capitulo V desta pesquisa. Vejamos, entao:

Exemplo: 2

4, Copie a afirmativa que revela o que o leitor poderd apreender por meio da leitura desse
texto.

a) Tomar conhecimento das razdes de determinados problemas para, a seguir, assumir
uma posicao favoravel ou contrdria ao que € dito pelo autor
b) Tomar conhecimento de uma experiéncia pessoal do autor

¢) Tomar conhecimento de um fato que se passou com o autor e das consequéncias
desse fato para a comunidade.

a. Tomar conhecimento das 1 5 e eterminados problemas para, a seguir, assumir uma posicao favoravel
I

~- ou contrdria ao que é dito pe 1u —~e

Fonte: Livro didatico de Lingua Portuguesa, Cole¢do Diélogo 6° ano, p. 154

Notemos que a questdo comega com o verbo no imperativo o que funciona como uma
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marca discursiva de autoridade “copie” indicando que o sujeito-aluno deve seguir comandos;
outra marca linguistica que o LD costumar usar ¢ o verbo “revelar” como se algo estivesse
“escondido” bastando que alguém o encontre, ao optar pelo uso dessa construcdo discursiva
em suas questdes, o LD se filia a uma ideologia de lingua como transparente, sentido Unico e
engessado ao texto. Em seguida é questionado sobre o que o sujeito-leitor podera apreender
por meio da leitura do texto, todavia, ndo se deixa em aberto para que o sujeito-leitor possa
realizar seus gestos de interpretagdo, marcando seu espago discursivo. As “apreensdes” ja se
encontram elencadas restando, apenas, ao sujeito-leitor a sua localizagdo, funcionando t&o
somente como um “exercicio de fixagdo”, ja que ainda tera que transcrever opgdo considerada
correta. Notamos, também, que de acordo com a resposta legitimada ha um dado interessante,
que é justamente a tomada de posicdo como descreve a alternativa (a), mas em momento
algum é solicitado que este sujeito-leitor possa expor 0 seu ponto de vista e defender a sua
posicdo. O livro limita e silencia essa postura que o aluno poderia tomar.

Diante do exemplo acima, podemos notar que esses alunos séo levados a lerem os
textos de uma forma unificada, sem refletir sobre as ideologias que os constituem, nao
atentando para o jogo de imagens que ocorre em toda e qualquer producdo da linguagem.
N&o e agenciado um trabalho com processo discursivo, pois ndo é interrogado acerca de
“quem enuncia”, de “onde enuncia”, “para quem enuncia”, o que permitiria refletir sobre os
lugares sociais ocupados pelos sujeitos em nossa sociedade e que afetam a producdo da
linguagem bem como dos sentidos. De acordo com Orlandi (1996), ao se apropriar da
linguagem o sujeito-aluno nunca o faz de forma individualizada, mas sempre de forma social,
marcado pelo Outro e isso é refletindo no modo como o sujeito realiza essa apropriagéo, na
ilusdo de ser sujeito origem quando na verdade é justamente essa ilusdo de ser origem que
indica sua interpelacéo ideoldgica.

Sendo assim, na exploracdo do texto por parte dos livros didaticos, bem como na sala
de aula, onde, de fato, o LD funciona, o que surge acaba sendo o que Orlandi (1996) designou
de “inculcar”. Assim, ensinar a leitura é inculcar um sentido uno. Ainda sobre isso afirma
Coracini (1995, p. 19):

Raramente se observa, na pratica de sala de aula, a concepg¢do de leitura
enquanto processo interativo (leitor-texto-autor), a partir da recuperacao
explicita do que se acredita serem as marcas deixadas pelo autor, Unicas
responsaveis pelos sentidos possiveis. Mais raramente ainda, para nao dizer
nunca (...), a concepcdo discursiva se V& contemplada: raramente sdo
permitidas, em aula, outras leituras que ndo sejam a do professor, ou melhor,

do livro didatico que o professor Ié e respeita como portador da verdade,
como representante fiel da ciéncia, ja que constitui, muitas vezes, o Unico
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suporte tedrico do conhecimento do professor e das aulas por ele
ministradas.

Na perspectiva discursiva a qual defendemos neste trabalho, o sujeito-leitor precisa
entrar em interacdo’ com os sujeitos constituidos na leitura (sujeito-leitor, sujeito-autor,
sujeito real). Desse modo, ao entrar nesse processo, ele pode fazer as suas relagdes levando
em conta sua ideologia, crencas, visdo de mundo, formagdes imaginarias, suas filiacGes
discursivas, enfim, fatores que mostram que o sujeito-leitor ndo é unico, mas clivado e € dessa
forma que ele se apresenta para realizar o seu gesto de leitura em meio a outras possiveis.

Trabalhar a multiplicidade de leitura, trazendo-a para o LD, recai sobre o que Coracini
(2011) aponta quando salienta que trabalho deste tipo ndo surge para propor mudanga
metodoldgica ou de conteddo, mas, sobretudo, para problematizar a tendéncia a
homogeneizacao de tudo e de todos. Outrossim, procuramos abrir espacos para deslocamentos
e possiveis rupturas. O livro didatico, porém, busca essa homogeneidade, busca a
estabilizacdo dos sentidos, busca trabalhar com o que Pécheux (1990) chamou de
relativamente estavel. Por isso, o livro ndo pode ser visto como o centro das aulas de Lingua
Portuguesa, mas como a base a partir da qual o professor podera planejar outras atividades
que permitam aos alunos sairem da superficie linguistica para o processo discursivo. Com
essa busca pela estabilizagido dos sentidos, ¢ importante também refletir sobre o livro “manual
do professor” que contém as respostas consideradas “corretas”, e com isso percebemos outra
tentativa de controle dos sentidos, uma vez que o professor ja é direcionado para o almejo das
respostas exatamente como estéo no livro do professor.

O fato de o LD assumir um controle sobre a prética do professor, implica perceber
uma “alienacdo” no uso do mesmo. De acordo com Freitag (1997), uma pesquisa realizada
por Oliveira (1985) em relacdo ao uso do livro didatico pelo professor constatou que o livro
assumia na sala de aula um lugar privilegiado, ndo sendo apenas um instrumento auxiliar,
mas, sobretudo um guia que vai sendo seguido e conduz a pratica do professor. Ndo ha uma
reflexdo sobre os contetidos ideoldgicos sdo absorvidos pelos professores que os transferem
para os alunos.

O que pudemos perceber diante dessa pesquisa € que apesar de alguns avangos em

relacdo a educacdo, sobretudo, sobre os aspectos tedricos e metodoldgicos, ainda, vivemos

’E importante ressaltar que a palavra interacdo ndo esta sendo usada com o mesmo sentido que é utilizada na
Pragmatica, por exemplo, que defende a existéncia de um sujeito individual. O termo interacdo esta sendo usado
nesta pesquisa, como 0 processo que leva a relagdo entre dois sujeitos, desde sempre assujeitados pelas
ideologias e cujos discursos se constroem a partir de formac6es discursivas diversas.
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esse mesmo impasse em relagdo ao uso do LD no espago escolar. Isso pode ser facilmente
observado por meio dos discursos que circulam sobre o mesmo, a necessidade que se
construiu desse auxilio. Muitos professores, por questdes outras, ndo chegam a sala de aula
preparados para enfrentarem o desafio de ensinar e o LD acaba sendo a sua “vélvula de
escape” . Como bem cita Freitag, Costa e Motta (1997 p. 124), “O livro didatico ndo ¢ visto
como um instrumento de trabalho auxiliar na sala de aula, mas sim como uma autoridade, a
ultima instancia, o critério absoluto de verdade, o padrdo de exceléncia a ser adotado na aula”.
Sabe-se que este é um suporte de conhecimentos e de orientacOes didaticas, nesse sentido ele
é um recurso para o professor e ndo seu substituto, assim é mister que o educador ndo perca
sua autonomia na sala de aula e possa sentir-se livre para usar outros recursos pedagdgicos
gue corroboram com o processo de ensino e aprendizagem.

O uso do LD ainda precisa ser discutido e refletido ao longo da formacédo e atuacédo
docente, cremos que a sua presenca ndo poderia significar auséncia de autonomia pelo
professor, mas esse desafio, ainda, é constante. O professor precisa ir além do livro,
confrontar posturas, instigar conflitos de posicdes, levar outras fontes de conhecimentos,
propiciar novas pesquisas. Sendo assim, té-lo como referéncia é a maneira mais sensata de se

trabalhar pedagogicamente e ndo como verdade absoluta e inquestionavel a ser seguida.
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4 A METODOLOGIA: UMA ESPECIFICIDADE DA ANALISE DE DISCURSO

Sabemos que a leitura € de grande relevancia para a formacéo do sujeito, por permitir
que este seja inserido num contexto de descobertas, de subjetivagédo, de pontos de vista. Desde
cedo, o sujeito é envolvido nas préticas de leituras. Somos chamados a interpretar sempre, nos
constituimos enquanto sujeitos interpretando, somos, de fato, sujeitos simbolicos. Sabemos,
também, que a escola se configura como um espaco legitimado para o trabalho com a leitura e
é nesse espaco que atua o LD. Outro fato relevante é que na perspectiva discursiva, o siléncio
é fonte de sentidos e o seu funcionamento sinaliza a maneira como o LD ora interdita a voz e
outros sentidos possiveis, bem como, ora proporciona que a multiplicidade dos sentidos seja
possivel, além de evidenciar filiacdes discursivas e ideoldgicas por parte dos sujeitos autores
do LD. Pois bem, foram essas consideraces que nos motivaram a pesquisar o funcionamento
do siléncio e como a leitura é trabalhada no LD e se esta estimula o sujeito a compreender ndo
0 Unico, mas os multiplos sentidos de um texto; se o LD contribui para a formacéo de um
leitor que tenha capacidade de perceber as diversas vozes que constituem o texto e que
consiga caminhar para além de uma leitura parafrastica na busca da polissemia, da alteridade.

Assim sendo, a hipotese principal norteadora deste trabalho centra-se na ideia de que o
LD néo consegue, ainda, contribuir para a formacdo de leitores capazes de compreender o
processo de constituicdo dos sentidos, pois ndo leva em conta 0 processo socio-historico-
ideoldgico em que esses estdo envolvidos, silenciando a voz dos sujeitos-alunos.

A AD propde modos de problematizar a leitura, assim, ela coloca o dito em relacéo ao
ndo dito, ou dito de outro modo, em outro lugar. Segundo Orlandi (2012a, p. 59), “a proposta
¢ de construir um dispositivo de interpretagdo”, com isso, o analista precisa conceber a lingua
dotada de opacidade, desconfiar dos sentidos naturalizados, concebendo os sujeitos como
construcdes socio-historicamente determinadas, interpelados pelo inconsciente e pela
ideologia. Pécheux (1990, p. 53) esclarece: “Todo enunciado, toda sequéncia de enunciados
é, pois, linguisticamente descritivel como uma serie de pontos de deriva possiveis, oferecendo
lugar a interpretacio. E nesse espago que pretende trabalhar o analista de discurso”. De
acordo com o autor o analista precisa ficar atento aos pontos de fuga, de deriva para
compreender o processo discursivo, pois é neste momento que a lingua se insere na histéria
para funcionar.

Na AD, todos somos sujeitos historicos e interpelados pela ideologia, nos filiamos a

redes de significacdo a partir da nossa posi¢do-sujeito, nos aproximamos de um determinado
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objeto simbdlico enquanto sujeitos marcados pelas préaticas sociais e histéricas e é assim que
construimos os nossos efeitos de sentidos. Dessa forma, para pratica de analise em AD é
imprescindivel que possamos partir de um dispositivo tedrico, que vai mediar 0 movimento
entre a descricdo e a interpretacdo, pois, como bem disse Pécheux (1990), descricdo e
interpretacdo em um sO batimento. Por isso, a necessidade de se construir um dispositivo
tedrico, haja vista que, enquanto analista, também estamos envolvidos no processo de
interpretacéo.

Sendo assim, o dispositivo tedrico promove um deslocamento que permite ao analista
assumir uma posicdo sujeito-pesquisador que ndo sera neutra, mas que lhe permitira
atravessar os efeitos de evidéncias, o sentido unico, literal promovido pelo efeito ideoldgico.
Essa posicdo (sujeito pesquisador) serd, assim, relativizada frente a interpretacdo. Como
assevera Orlandi (2012d, p. 84):

O gesto do analista é determinado pelo dispositivo tedrico enquanto que o
gesto do dispositivo comum é determinado pelo gesto ideoldgico. [...] Nos
dois gestos temos mediacdo. Mas a mediacdo da posicdo construida pela
analista ndo reflete , ao contréario, trabalha a questdo da alteridade. Na
mediacdo do dispositivo ideoldgico, o sujeito esta sob o efeito do
apagamento da alteridade (exterioridade, historicidade): dai a ilusdo do
sentido ja I4, de sua evidéncia.

Em suma, o analista precisa buscar compreender os gestos de interpretacdo que 0s
sujeitos realizam quando mobilizam suas redes de significagdo. Ele parte do texto enquanto
objeto empirico para chegar ao discurso, procurando por meio dos ditos, os ndo-ditos ou ditos
em outros lugares, de outras maneiras, na busca daquilo que foi silenciado e que, de igual

modo, traz significados e aponta para posturas ideoldgicas.

E importante ressaltar, ainda, de acordo com Orlandi (2003), que o corpus em AD n&o
segue critérios empiricos (positivistas), mas, sobretudo, teoéricos. 1sso implica pensar sobre a
exaustividade do corpus que nesta perspectiva discursiva se d& em relacdo aos critérios e
objetivos propostos pelo analista. O corpus, enquanto material empirico, permanecera
permeado de outras possibilidades de estudos, de questionamentos, de inquietacdes. Assim,
acontece com 0 nosso corpus (o LD), que permanece recheado de outras possibilidades de
andlise. Isso acontece porque 0 que nos interessa sao 0s processos discursivos e ndo o texto

em si, como esclarece Orlandi (2003, p. 10-11):
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Visamos 0 texto enquanto exemplar do discurso, remetendo-o a uma
formacdo discursiva que o regula e que, por sua vez, tem uma relacdo
determinada com a formagcao ideoldgica. E nessa remissdo a ideologia que
encontramos 0 que € sistematico, regular, constante, em relagdo ao
funcionamento do discurso. N&o analisamos o sentido do texto mas como o
texto produz sentidos. Também ndo trabalhamos com a organizacdo do
texto. O que nos interessa é 0 que o texto organiza em sua discursividade,
em relacéo a ordem da lingua e a das coisas.

Tendo esclarecido sobre o lugar do analista do discurso frente ao objeto tedrico e a
especificidade do corpus, vejamos agora, trés momentos importantes na analise do corpus e
que mostram bem esse caminho metodoldgico do analista do discurso. Tais etapas sdo
possiveis de serem trilhadas ao se utilizar desse arcaboucgo teérico/metodoldgico da AD. O
primeiro momento consiste em passar de uma superficie linguistica para chegar ao segundo
momento caracterizado como objeto discursivo e, por fim, ao terceiro momento com a

chegada ao processo discursivo.

A titulo de ilustracdo, vejamos 0 esquema abaixo:

Esquema 4: Etapas da metodologia em AD

'

Material empirico Relagdes com as Formacoes

(enuciado, texto, formagdes discursivas ideologicas
discurso) ‘
* Superficie * Objeto * Processo
linguistica discursivo discursivo

Elaboracéo: Flagila Marinho da Silva Lima, 2014

Como explicitado no esquema acima, o analista deve, diante da superficie linguistica,
Ou seja, 0 seu corpus bruto, procurar romper com as evidéncias dos sentidos, como diz
Orlandi (2012a) ¢ a “de-superficializacao” para perceber a materialidade linguistica e indagar-
se: onde se diz, porque se diz. Ainda segundo a autora, nesse primeiro momento, procura-se
dar conta do esquecimento n® 2 da ordem da enunciagdo que traz a impresséo de que o que foi
dito s6 poderia ser realizado daquela maneira. E preciso levar em consideragdo tudo que esta

ali marcado na superficie discursiva e, por meio de pistas no fio do discurso, o sujeito,
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desnaturalizando o sentido, procura chegar ao segundo momento da analise — o objeto
discursivo.

O segundo momento busca transformar essa superficie linguistica em objeto
discursivo, procurando as suas relagdes com a ou as formagdes discursivas. Nesta ocasiao,
vale refletir sobre o que se diz e o que ndo se diz, 0 que é dito neste discurso e em outros
discursos em outras conjunturas. Supera-se 0 esquecimento n°2 para dar lugar ao
esquecimento n°1 e mostrar a relacdo do sujeito com os ja ditos. Lembremos que esse objeto
discursivo nao é dado, tal como foi a superficie linguistica, ha um trabalho de interpretacao.
Pois, a superficie ja foi trabalhada, desnaturalizada, esse caminho agora € 0 que permite ao
analista comecar a compreender o modo de funcionamento dos discursos. E nesse trabalho
que o analista comeca a configurar seu corpus, inclusive, por meio de recortes, estes nao
entendidos como sequéncias discursivas isoladas, mas como um lugar onde existe um modo
de funcionar do discurso e que pode ser explorado. Consoante a Orlandi (1996), o recorte é
uma unidade discursiva, um elemento correlacionado de linguagem e situacao.

No terceiro momento, o analista procura relacionar as formagdes discursivas com a
ideologia, buscando uma compreensdo mais ampla do processo de geracdo dos sentidos, para
isso, ele busca as formacdes ideoldgicas, pois estas sdo as responsaveis pela constituicdo dos
sentidos e dos sujeitos. Com isso, 0 analista chega ao processo discursivo caracterizado como

0 mecanismo que permite compreender o funcionamento da linguagem.

4.1 CARACTERIZACAO E RECORTE DO CORPUS

A colecdo Didlogo da editora FTD é uma colecdo renomada com grande aceitacdo
tanto em escolas publicas como em particulares em Salvador e Feira de Santana - Ba. Todos
os livros (6°, 7°, 8°, 99), pertencentes ao ensino fundamental 1, sdo organizados por mddulos
com tematicas, logo, todos os textos explorados no interior de cada médulo giram em torno de
um tema central.

Para a realizagdo desta pesquisa, foi selecionado o ano inicial (6° ano) e o ano final (9°
ano) do ensino fundamental Il. Esse recorte foi necessario para que a pesquisa, em nivel de
mestrado, fosse, portanto, exequivel, uma vez que nédo seria possivel analisar toda a colecédo
devido a quantidade de textos e atividades a serem observadas. Esse “recorte” em AD ¢
perfeitamente plausivel, uma vez que, o0 que nos interessa ndo é o material empirico como um
todo, mas a discursividade que este traz e que é possivel de ser mensurada por meio dos

chamados recortes, estes carregam um modo de funcionamento dos discursos e que séo



74

possiveis de serem explorados. Outro ponto que achamos relevante para a preferéncia do 6° e
do 9° ano, foi o fato de o 6° ano se configurar como o ano inicial e 0 9° o ano final, tal escolha
foi, portanto, realizada com o designo de perceber se hd& uma mudanca no trabalho com
interpretacdo dos textos advindos da diferenca dos anos para as quais os livros se destinam.
Outro recorte também realizado foi em relacdo a quantidade de modulos presentes em cada
livro (7 para cada um), dos quais selecionamos para a nossa pesquisa um médulo de cada
livro.

Nosso corpus final foi, portanto, 0 médulo 4 do livro do 6° ano com o tema: O papel
de cada um; e 0 modulo 3 do livro do 9° ano com o tema: As mil faces do Brasil. Vale
ressaltar que nosso objetivo foi verificar o modo de constituicdo de duas categorias, quais
sejam: sujeito-leitor imaginario e sentido a partir do siléncio; além dessas duas categorias,
realizamos a analise de como o siléncio constitutivo funciona no modulo indicador de
tomadas de posicOes discursivas ideoldgicas por parte do LD. Para tanto, realizamos a analise
da secdo “Dialogando com texto”, pelo fato de a mesma trazer atividades de interpretacdo que
eram de interesse para a nossa pesquisa, para observagdo das categorias: sujeito e sentidos.
Para o siléncio constitutivo no modulo, realizamos a anélise do médulo como um todo. Sendo
assim, nossa anélise se deteve basicamente em dois momentos:

1. Primeiro — analise das questdes das atividades de interpretacdo de textos, para
verificagdo da constituicdo do sujeito e do sentido por meio do funcionamento
do siléncio;

2. Segundo — andlise dos mddulos para observacdo do modo de constituicdo do

siléncio constitutivo.

No quadro abaixo, buscamos estruturar como 0 médulo se organiza para explorar o
trabalho com a leitura e a interpretacdo e com 0s aspectos gramaticais da lingua. Neste
momento, faz-se necessario refletir sobre algumas divisdes que o LD apresenta quando busca
trabalhar, por exemplo, a leitura. Notemos que hé& duas sec¢Bes: Texto e Dialogando com o
texto. O fato de LD separar o texto e o trabalho com a interpretacdo em sec@es diferentes nos
indica que 0o mesmo assume uma determinada concepcdo de leitura, € como se o livro
concebesse a existéncia de um texto anterior ao processo de interpretacdo e que o0 concebesse
apenas como uma estrutura linguistica formal. No entanto, ndo € possivel fazer tal separacéo,
ndo h& sentidos sem posicdes ideologicas, visto que, a medida que lemos, vamos
simultaneamente criando nosso espaco simbolico.

Outro ponto a ser observado e que corrobora com essa concepcdo de leitura e
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interpretagdo adotada pelo livro, é o fato de o LD eleger a secdo “Texto” para o trabalho
(propriamente dito) com a interpretacdo e as demais secBGes exploram aspectos normativos a
lingua. Nesse sentido € possivel observar um fato interessante: na se¢do “Texto” ha sempre
textos verbais escritos e relativamente longos, com poucas imagens; enquanto que para as
demais secBes ha uma exploracdo maior de outros géneros discursivos como: charges,
propagandas, tirinhas etc. Alids, a tirinha é uma constante na secdo de trabalhando a
gramatica. Desse modo, o LD se filia a uma formacao discursiva que concebe o texto como
estrutura exclusivamente verbal, sendo escrito e longo, enquanto que os demais géneros, por
estarem alocados em outras secOes, ndo seriam considerados textos, nem fonte de
discursividade. Sabemos que tais géneros sdo altamente explorados no ambiente extra escolar,
e que carregam uma carga simbdlica imensuravel, podendo assim gerar uma multiplicidade de
leituras e posicionamentos diferentes para cada sujeito-leitor. Todavia, 0 LD parece
desconsiderar isso e concebe uma postura metodoldgica retrograda, se filiando a uma
ideologia, ainda, dominante nos espacos discursivos das escolas.

Bem, feitas essas ressalvas, vejamos 0 quadro e sua divisao.

Quadro 1- Das se¢6es dos livros

6° Ano

4° médulo - Tema: O papel de cada um

Secoes Funcéo Descrigao

Texto

E uma secio regular e se
caracteriza como um
espaco que traz textos

diversos para a leitura.

Textol: Brasil

Texto 2: Lucas pescador.

Dialogando com o texto

Secao regular. Espaco
destinado para atividade

de interpretacdo de textos.

Sao trabalhadas as
questdes referentes aos

textos da se¢do Texto.

Ampliando o tema

Ampliar o tema que foi

trabalhado na secdo Texto.

Com isso, trabalha a
intertextualidade (dialogo

entre textos).

Textol: Testamento.
Texto 2: O indio.
Em seguida exploram-se

algumas poucas questdes.




Trabalhando a gramaética

Trabalhar as regras da

gramaética normativa.

Busca trabalhar aspectos
estruturais da lingua.
Predominancia de textos

no género tirinha.

Trabalhando a ortografia | Trabalhar questdes | Explora  os  aspectos
ortograficas de Lingua | normalizadores da lingua
Portuguesa. escrita.
Produzindo texto Trabalhar a producdo | Titulo: S.O.S. Terra que
escrita. futuro queremos para
nosso planeta? Como
garantir esse futuro?
9° Ano

3° médulo — Tema: As mil faces do Brasil

Texto

Trabalhar leituras

Texto 1: Historias de méae
e filho.
Texto 2: As leituras

indigenas.

Dialogando com o texto

Atividade de interpretacao

de textos

Séo trabalhadas as
questdes referentes aos

textos da se¢do Texto.

Ampliando o tema

Trabalhar outra leitura que
também explore a

tematica do modulo.

Tema referente a
ampliacéo do texto 1:
Fotos que contam
historias.

Tema referente ao texto 2:
O ultimo Quarup. (Apenas
leitura ndo ha exploragédo

com atividades).

Trabalhando a gramatica

Explora aspectos
gramaticais da estrutura da

lingua.

Introduzido pelo texto que
traz o titulo: Guardid do

divino.
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Trabalhando a linguagem | Explora aspetos | Introduzido pelo texto: um
normativos da lingua. caminho de ouro (explora

0s aspectos culturais de

Paraty).
Produzindo texto Trabalha a  producdo | Titulo do texto: Mostra:
escrita. Brasil, mostra a sua cara.

Fonte: Diéalogo: Lingua Portuguesa, 6° e 9°
Elaboracédo: Flagila Marinho da Silva Lima, 2014

A partir do quadro acima foi possivel ter um panorama de como os moédulos se

organizam, bem como as se¢0es constitutivas em cada um deles.

4.1.1 Técnica de Analise de dados

Para analisar os dados realizamos, num primeiro momento, a classificacdo das
questdes dentro das duas grandes modalidades de leituras postuladas por Orlandi (1996): a
parafrase e a polissemia. Em seguida, dentro de cada uma dessas modalidades, observamos
como se constituem os sujeitos e os sentidos a partir do funcionamento do siléncio.

Para analisar a categoria sujeito, nos pautamos no esquema de Pécheux (2010[1969])
das formagbes imaginarias, o qual serviu como base para que percebéssemos como se
constituia o sujeito-leitor imaginario (sendo esse o sujeito foco do nosso trabalho),
observando como o siléncio, por meio das atividades de interpretacdo, funciona para a
construcdo dessa imagem do sujeito-leitor.

Em relacéo a categoria sentido, tivemos como base a nogdo de parafrase e polissemia
da AD pecheutiana ancoradas no agir do siléncio. Buscamos perceber, através dos gestos de
interpretacdo inscritos na textualidade das questdes, quais das questbes de interpretacdo
proporcionavam uma maior abertura para o simbélico.

A fim de observar o modo como o siléncio funciona no processo de constru¢do do
sentido bem como a forma como o sujeito-leitor imaginario é moldada a partir do

silenciamento, foram exploradas as seguintes categorias de acordo com o quadro abaixo.
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Como exemplificagdo, segue quadro que mostra de forma sucinta os procedimentos

realizados.

Quadro2: Técnicas de Analise

CATEGORIAS | RECORTE BASE DA | QUESTAO DE PESQUISA
ANALISE

Sujeito Atividades de | Formacdes Como o siléncio age interditando a
interpretacdo imaginarias  de | voz do sujeito-aluno?
de textos. Pécheux (1969).

Sentido Atividades de | Parafrase e | Como o siléncio age nos dois
interpretacdo polissemia. grandes processos da linguagem:
de textos. parafrase e polissemia?

Fonte: Dialogo: Lingua Portuguesa, 6° e 9°.
Elaboracéo: Flagila Marinho da Silva Lima, 2014

Além de observar como o siléncio age nas duas categorias acima explicitadas,
observamos, também, o modo como este siléncio funciona na representacdo discursiva do
Brasil nos modulos ora analisados. Para isso, nos detivemos nos médulos como um todo,
observando temas, capas, secOes, textos verbais, ndo verbais, dentre outros e aplicados a eles a
nocao de siléncio constitutivo postulada por Orlandi (2007).

Em relacdo as categorias sujeito e sentido nos detemos, como ja explanado, na se¢do
“Dialogando com o texto” que busca trabalhar as atividades de interpretacdo de textos uma
vez que, por meio das formulacGes das questdes, da sua textualidade, dos seus gestos,
podemos verificar como o LD concebe o sujeito-leitor e como o sentido é trabalhado neste
espaco.

Nesta secdo, realizamos uma andlise de 47 questdes e as classificamos de acordo com
nossa proposta de trabalho, ou seja, nos blocos das questdes que pressupdem uma leitura mais
parafrastica e das questdes que pressupdem uma leitura mais polissémica. O quadro abaixo

traz de forma geral a quantidade das questdes e suas classificacoes.

Quadro 3 — Quantidade de questdes analisadas
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MODOS DE LEITURA 6° ANO 9° ANO TOTAL POR
MODOS DE
LEITURA
PARAFRASTICAS 18 14 32
POLISSEMICAS 6 9 15
TOTAL DE 24 23 47
QUESTOES
ANALISADAS

Fonte: Dialogo: Lingua Portuguesa, 6° e 9°
Elaboracéo: Flagila Marinho da Silva Lima, 2014

De acordo com os dados do quadro acima, percebemos que num total de 47 questdes
analisadas, 32 dessas pressupdem uma leitura parafrastica e 15 polissémicas. Diante desses
resultados, fizemos um recorte® para analise de algumas das questdes que seriam exploradas
no corpo do texto dessa dissertacdo, ja que ndo teriamos condigdes de apreciar todas, o que
deixaria o trabalho extenso e ndo seria necessario, posto que muitas possuem caracteristicas
semelhantes. Desse modo, de um total de 47 questdes analisadas, trouxemos para o corpo do
nosso trabalho um recorte de 11 questdes sendo 4 do 6° ano e 7 do 9° ano.

Procuramos trabalhar com as atividades de interpretacdo de textos, bem como com os
modulos do LD aplicando o processo metodologico proposto por Pécheux (2010[1969]), ou
seja, toma-los como superficies linguisticas, procurando desnaturaliza-los e buscar na
opacidade da lingua as filiagbes discursivas e ideoldgicas que permeiam a construgdo do
sujeito-leitor imaginario, a geracdo dos sentidos, a representacdo do indio, do negro e do
branco.

Num primeiro momento, realizamos a apreciacdo do material bruto, com leituras,
releituras, na busca de pistas e vestigios de um modo de funcionar dos discursos. No segundo
momento, esse material j& se encontrava como objeto discursivo e trabalhamos através de
recortes na busca pelas formacg6es discursivas com as quais 0s LDs se filiam. Ao chegar no

processo discursivo (terceira etapa), ja nos encontrdvamos com as formacdes discursivas

# Vale lembrar mais uma vez que a AD trabalha com nogao de recorte por entender que este ndo é um elemento
isolado, mas uma unidade discursiva (Orlandi, 2012d) dotada de significacdo. Uma parte que encontramos
vestigios de um modo de funcionamento do discurso
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sobre o sujeito-leitor imaginario e sobre a constituicdo dos sentidos, bem como as ideologias
presentes no modo de discursivizar a miscigenacdo do Brasil. Foi assim, 0 nosso percurso
metodoldgico apoiado nos pressupostos da teoria pecheutiana. As analises dos dados estdo

apresentadas e discutidas no capitulo V dessa dissertacao.
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5 UMA LEITURA DISCURSIVA SOBRE OS MODOS DE FUNCIONAMENTO DO
SILENCIO NO LIVRO DIDATICO DE LINGUA PORTUGUESA

Nesse capitulo, objetiva-se realizar a analise de dados tendo como base as atividades
de leitura propostas no livro didatico’ ora analisado, observando o modo de funcionamento do
siléncio ao regular o processo de leitura no mesmo. Desta forma, conforme j& explicitado no
capitulo que apresenta a metodologia, pretendemos responder as questdes de pesquisas do
quadro 2: como o siléncio age interditando a voz do sujeito-aluno? E como o siléncio age nos
dois grandes processos da linguagem: a parafrase e a polissemia?.

Outro ponto importante para o trabalho da analise com os pressupostos da AD é o fato
de atentarmos para as condigdes de producdo do discurso. Logo, para verificar o modo de
constituicdo do sujeito, dos sentidos no livro didatico € necessario pensa-lo dentro das suas
condi¢des de producdo, tendo em vista que ele € um difusor de discursos e, tdo logo, de
ideologias, 0 que implica pensar que ndo apenas transmite conhecimento linguistico, mas
constitui-se como um espaco de discursos em efervescéncia e atende a um publico que busca
uma formacao leitora. Por conseguinte, é preciso cogita-lo como um modo de funcionamento
da linguagem que vai muito além de trabalhos gramaticais e leituras parafrasticas dos textos.
E preciso compreendé-lo em sua magnitude e entender que no processo de producdo de
linguagem as condigdes de producdo do discurso sao essenciais.

Se pensarmos nas condic¢Ges de producdo do LD no Brasil no sentido restrito, temos o
fato de que na sala de aula ele se configura como material utilizado pelo professor na sua
pratica pedagogica, e no sentido amplo, aparece como difusor de discursos e tido, na esfera do
discurso educacional, como portador de verdade. Construido sécio-historicamente e
ideologicamente como um espaco imprescindivel para a formacdo do sujeito-leitor,

verificamos uma formacdo discursiva que nos parece preponderante dentro do discurso

*Vale advertir que o trabalho de analise de questfes do estudo do texto no Livro didatico ja vem sendo realizado,
inclusive a partir de outras correntes tedricas como a Linguistica Textual (doravante LT). Sabemos que a LT
considera atualmente o sujeito social dotado de uma face intencional, individual e trabalha com a questdo do
contexto imediato e a memdria cognitiva. Sabemos também que a LT considera a relagdo entre texto, leitor e
autor no processo de leitura e enfatiza as questes cognitivas na geragao de sentidos. Todavia, ndo é objetivo
deste trabalho proceder do mesmo modo que se trabalha na LT ou nas teorias de cunho pragmatico,
principalmente, porque para este trabalho utilizamos de outra concepcéo de leitura que ndo coaduna com a ideia
de interacdo leitor, texto, autor e de sujeito intencional uma vez que, na AD, ele é sempre assujeitado. Desse
modo, a prépria nocdo de sentido se modifica com a Analise de discurso, pois ela ndo leva em consideracdo os
aspectos cognitivos da interagdo dos sujeitos em contextos diversos, mas considera o sentido diferentemente
como relacionado sempre ao interdiscurso e as Formagdes Discursivas em que 0s sujeitos se inserem.
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educacional, no que se refere ao LD, qual seja: a de que o mesmo é portador de verdades
inquestionaveis servindo como base indispensavel para o ensino.
Feitas essas observacgdes gerais sobre o trabalho aqui desenvolvido, daremos inicio as

analises de dados.

5.1 0 MODO DE FUNCIONAMENTO DO SILENCIO NA CONSTRUCAO DO SUJEITO-
LEITOR IMAGINARIO E DO SENTIDO EM ATIVIDADES DE INTERPRETACAO DE
TEXTOS DO LIVRO DIDATICO

Para a anélise dos dados pautamo-nos nas seguintes categorias'®: sujeito e sentido,
mostrando o modo como o siléncio age na construcdo da imagem do sujeito-leitor e na
construcao dos sentidos a partir das atividades de interpretacdo de textos. Cabe ressaltar, mais
uma vez, como abordamos o funcionamento do siléncio para este trabalho. Assim, é sabido
que no viés discursivo o siléncio é fonte de sentidos e pode agir de diferentes formas, logo,
Orlandi (2007) aborda trés modos de funcionamento do siléncio, temos, entdo: o siléncio,
aquele que existe nas palavras, que por si so significa, ele atravessa as palavras e possibilita
diferentes producGes de sentidos. Ora, do mesmo modo que a lingua, o siléncio também é
opaco e incompleto. Sendo assim, nunca chegamos a exaustividade das palavras, dos
discursos, ndo damos conta de todo esse “complexo com dominante” o qual Pécheux (1969)
definiu. E se algo sempre fica, fica entdo, o siléncio para que outras possibilidades de leituras
sejam realizadas. Esse € o siléncio que atravessa as palavras, que simplesmente existe e nao
podemos fugir disso.

Outro funcionamento é o silenciamento, agora, é o por em siléncio, e nesse sentido
temos: o siléncio local e o siléncio constitutivo. O siléncio local envolve a censura, é a
interdicdo que surge forcando o silenciamento de sentidos; enquanto que o siléncio
constitutivo surge como uma “brecha” que mostra/sinaliza ideologicamente o funcionamento
de um dado discurso, € o que: para dizer € preciso nao dizer. Ao dizer algo o sujeito se filia a
uma formacéo ideoldgica dada porque deixou de dizer outra coisa, de outro modo, em outro
lugar etc. Tao logo, sdo os modos de funcionamento do siléncio: siléncio local, siléncio

fundador e siléncio constitutivo que interessam a essa pesquisa. Esse siléncio que atua de uma

'%Vale ressaltar que a divisdo das categorias: sujeito e sentido possui um carater eminentemente metodoldgico,
uma vez que sabemos da impossibilidade de separar sujeito e sentido j& que os dois se constituem mutuamente
na atividade discursiva.
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forma nas questfes parafrésticas, de outra nas questdes polissémicas e de outra maneira no
discurso trazido pelo modulo em relacéo a discursividade do negro, do branco e do indio.

Para observar esse funcionamento do siléncio na geracdo de sentidos no LD,
inicialmente nos debrugcamos sobre o processo de leitura, investigando como o sujeito-leitor
imaginario e os sentidos sdo tratados no livro didatico analisado. Para isso, observamos que
h& dois processos diferentes de geracdo de sentidos no LD: a leitura parafrastica e a
polissémica. Na leitura parafrastica, o siléncio age para impedir que a voz do sujeito-aluno se
manifeste, uma vez que a parafrase baseia-se na repeticdo de sentidos. Ja na leitura
polissémica, hd o funcionamento do siléncio de modo inverso: ele funciona como propulsor
da polissemia, levando o sujeito-leitor a encontrar sempre outros sentidos. Na abordagem do
modo de constituicdo do sujeito-leitor imaginario e dos sentidos (os dois primeiros itens
citados acima),classificamos as questdes dos textos dentro do que Orlandi (1996) chama de
leitura parafrastica e leitura polissémica. A leitura parafrastica se caracteriza como o retorno
ao mesmo espaco do dizer, é o reconhecimento, a reproducdo dos sentidos ofertados pelo
sujeito-autor. Com isso 0 que temos sd@o, apenas, reformulacdes do enunciado fonte, sem
instigar um deslocamento de sentidos, a multiplicidade de leituras. Ja a leitura polissémica
constitui-se pela atribuicdo de sentidos multiplos; é pensar o texto como “ponto de partida”
procurando os diversos sentidos que podem ser atribuidos ao mesmo, abrindo-o0 para o
simbolico. E nesse sentido que Orlandi (2012c) vai considerar o texto como uma pega no
sentido de engrenagem.

Na leitura polissémica o sujeito significa e se significa indefinidamente. Como 0 nosso
objeto é o livro didatico que tem como seu espaco de circulacdolegitimado, o espaco escolar,
podemos, assim, dizer que ele pertence ao discurso pedagdgico, caracterizado por Orlandi
(1996) como discurso autoritario, e nesse espaco discursivo (escolar), temos a primazia pelo
trabalho com a leitura parafrastica.

Outro conceito que refletimos, e que também se encontra na parte tedrica, foi o que
Pacifico (2012) designou de forma-leitor em detrimento da funcdo-leitor. Assim, as questdes
tidas parafrasticas tendem a exercer uma funcdo de modelo, molde em que todos o0s sujeitos e
os sentidos seriam iguais, sendo isso considerado por Pacifico (2012) férma-leitor, enquanto
que a funcéo-leitor estaria para a polissemia, uma vez que trabalha com o sentido plural, com
a heterogeneidade dos sujeitos e dos sentidos.

Outro ponto importante ao se trabalhar no espaco da constituicdo do sujeito, bem
como na geracao dos sentidos, € compreender a classificacdo proposta por Orlandi (1988) ao

abordar as relagcbes dos sujeitos com a constituicdo dos sentidos, que sdo: o inteligivel, o
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interpretavel e o compreensivel. Como ja explicitado nesse trabalho, o inteligivel é tido como
a pura e simples decodificacdo; o interpretavel é o sentido gerado por meio da semantica
interna do texto e com pequenos movimentos para 0 contexto imediato; e o compreensivel
como, de fato, promovendo uma geracdo de sentidos e ndo apenas pressupondo o resgaste
deste. E, pois, no compreensivel que temos a reflexdo dos sentidos possiveis que podem ser
atrelados ao texto e de como estes funcionam.

Antes de iniciar a analise, torna-se imprescindivel, ainda, o esclarecimento sobre a
nocdo de interpretacdo abordada nesse trabalho. Sabemos que interpretar, para Pécheux
(2010), é compreender como os sentidos sdo gerados, & desnaturaliza-los, j& que esta
naturalizacdo é um efeito ideoldgico. Neste sentido, seria possivel dizer que a interpretacdo é
algo inerente a construcdo de sentidos no processo discursivo.

E comum ler no LD “atividades de interpretagio”, porém, essa no¢ao de interpretacio
trazida pelo LD em suas atividades de exploracdo da leitura ndo coaduna com a defendida por
Pécheux (2010 [1975]) j& que a ideia de interpretacdo trazida pelo LD pressupfe um sentido
fixado, inerte e que deve ser descortinado pelo sujeito. Vale salientar que essa nocao de
interpretacdo como sentido Unico e preso ao texto é o que, em geral, encontramos no ambiente
discursivo da escola bem como nas atividades de exploragdo dos textos por parte do LD.
Deste modo, a nocdo de interpretacdo que perpassa o trabalho escolar ndo alcanca o que
Orlandi (1988) classificou de compreensivel, ficando entre o inteligivel e o interpretavel.

Para a analise de dados, buscamos compreender 0 modo como as atividades dos livros
analisado, ao se encaixarem no modo de leitura parafrastica ou polissémica a partir do
funcionamento do siléncio, constroem determinada imagem do sujeito-leitor imaginério, a
qual sera analisada aqui, levando em consideracdo também os processos de relagdo com o0s
sentidos dentro da leitura parafrastica e polissémica. Vale ressaltar que, ao analisar os dados
classificando as questdes dentro dos modos de leitura parafrastica e polissémica, notamos uma
peculiaridade num determinado tipo de questdo, as tidas, pelo LD, como opinativas. Estas
seriam questdes que envolveriam uma grande abertura do simbolico, fazendo com que o leitor
nem ficasse preso a semantica interna do texto, nem o extrapolasse percebendo o processo
ideoldgico da construcdo dos sentidos. Assim, a maior parte dessas questdes permitia que se
estabelecesse “qualquer sentido” de acordo com a experiéncia pessoal do sujeito-leitor, sem,
na maioria das vezes, problematizar sua relagdo com os aspectos historicos e ideol6gicos.

Sabemos que a Analise de Discurso condena a ideia de que qualquer sentido é
possivel em um texto. Como atesta Pécheux (1990, p. 56), “Nao se trata de pretender aqui que

todo discurso seria como um aerélito miraculoso, independente das redes de memoria e dos
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trajetos sociais nos quais ele irrompe [...]”. Deste modo, hé limites para esta abertura, o que
ndo é contemplado por questdes desse tipo.

A partir da analise do material, foi elaborado um grafico que mostra as porcentagens
de ocorréncia das questdes analisadas de acordo com o0s modos de leitura citados

anteriormente. Vejamos o gréafico que segue:

Grafico 1 —Modos de leitura

DAS CLASSIFICACOES DAS QUESTOES NO
LIVRO DIDATICO

Fonte: Diéalogo. Livro de Lingua Portuguesa 6° e 9° ano.
Elaboracdo: Flagila Marinho da Silva Lima, 2014.

Percebemos pelos dados do grafico uma predominancia das questbes no nivel da
parafrase com o percentual de 68%das questdes analisadas. 1sso implica pensar que a
exploragdo da leitura pelo LD permanece diretamente atrelada ao texto, com a ilusdo do
sentido pronto e sem espago para a constituicéo do efeito-leitor, caracterizando o que Orlandi
(1988) chamou de interpretavel, haja vista que ao intérprete cabe, segundo Orlandi (2012b),
somente reproduzir o que ja esta la produzido. Em outros momentos, a funcdo desse sujeito-
leitor imaginario é tdo somente decodificar palavras ou partes do texto, o que recai sobre a
relacdo do sentido dentro do inteligivel. Assim, questdes que se apresentam com enunciados
como: copie, transcreva, segundo o narrador, ou mesmo outras que ndo trazem diretamente
esses verbos, mas pressupdem uma atividade mecanica de transcricdo da resposta por parte
dos sujeitos leitores, demonstram um certo “distanciamento” do sujeito-leitor para a geracédo

de sentidos, e sua relacdo com o texto se estabelece puramente de forma mecanizada,
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semmaior abertura para o simbolico, pois 0 comando da questdo acaba por ser o de: resgate,
identificacdo, localizaco. E a predominancia do trabalho da leitura parafrastica.

Nessas questfes notamos o siléncio funcionando como interdi¢do, ou seja, o siléncio
local, h& nesse espaco uma certa censura do que pode e ndo pode ocorrer, assim, 0 sujeito-
leitor é levado, conduzido a gerar um Unico sentido, aquele sentido que o LD legitimou como
verdadeiro e possivel, a imagem do sujeito-leitor é construida a partir de um sujeito sem voz,
sem participacdo, dotado de passividade, que apenas responde a comandos. E o siléncio
silenciando sujeito e sentido.

Ja a leitura polissémica ficou com o resultado de 32%, evidenciando, deste modo, que
ainda existe uma grande caréncia no que tange a exploracdo da leitura sob o viés discursivo
pelo LD. Isso porgue nesse resultado existe uma particularidade, ou seja, dentro desse
resultado existem as questdes que, de fato, abrem para o simbélico culminando numa reflexé@o
sobre o funcionamento da linguagem e inserindo o sujeito na discursividade, ndo sendo este
mais um espectador dos sentidos ofertados. Levando em conta esse tipo de questéo,
ficariamos, tdo somente, com 6%. Estaria ai, por exemplo, o que Orlandi (1988) denominou
de compreensivel. Os outros 26% ficariam por conta das questfes tidas como opinativas que
recaem sobre o que chamamos de “qualquer sentido”, ja que em sua maioria essas questdes
ndo chamam o sujeito-leitor a uma responsabilidade de reflexdo, ficando literalmente no nivel
da “opinido”. Percebemos que essas Ultimas questdes procuram dar uma “voz” ao sujeito-
leitor, no entanto, essa “voz” se configura, quase sempre, como um espag¢o do “vale tudo”,
sem culminar relages complexas nem fomentar um processo de autoria'’ por parte do
sujeito-aluno; essas questdes apresentam-se mais como uma “camuflagem” para um “ouvir” o
sujeito-leitor. Nessas questdes o siléncio funciona como aquele que possibilita a
multiplicidade dos sentidos e os diferentes posicionamentos dos sujeitos, 1SS0 ocorre porque
ao abrir espaco para sujeitos e sentidos, nunca sera possivel se dizer tudo e, nesse caso, 0 que
fica silenciado (pelo carater incompleto do siléncio) pode ser apreendido em outros gestos de
interpretagdo. E o siléncio sustentando a polissemia.

Diante desses resultados, fica evidente que, apesar de existirem algumas poucas
questdes que permitam os gestos de interpretacdo dos sujeitos abrindo espago para o

polissémico, o LD se filia predominantemente a formacdes discursivas que consideram a

De acordo com Orlandi (2012d) a autoria é uma func&o que sujeito assume toda vez que se pde na origem do
dizer, produz um texto com unidade, coeréncia, ndo-contradigéo e fim.
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leitura um produto onde se busca um sentido verdadeiro e, consequentemente, se filia a uma

formacéao ideoldgica de lingua como transparente.

5.1.1 Da constituicao do sujeito-leitor imaginario e do sentido

No processo de produgédo do texto, o sujeito enunciador pode “apreciar” o lugar do
sujeito-leitor por meio do procedimento de antecipacdo, isto é, o sujeito-autor projeta-se
imaginariamente para o lugar do sujeito-leitor e, conduzido por esse imaginario, inscreve na
sua textualidade um sujeito-leitor imaginario, também chamado, segundo Orlandi (2012c) de
leitor virtual. E, portanto, esse sujeito (o sujeito-leitor imaginario) o explorado pela nossa
pesquisa. Tao logo, essa projecdo, ou seja, esse deslocamento da posicdo do sujeito-autor para
a posicdo do sujeito-leitor é perfeitamente plausivel, uma vez que, segundo Pécheux (2010
[1969], p. 82), 0 que funciona no processo discursivo é uma série de formacdes imaginarias.

Retomando o esquema de Pécheux que ja foi trazido no capitulo tedrico desse
trabalho, o colocamos a seguir.

Imagem 2 — Formagdes Imaginérias

Expressio Significagio Questao implicita
que designa as da expressao cuja “resposta” subentende
formagoes a formagao imagindria

imagindrias correspondente

( I, (A) | Imagemdolugarde | “Quem sou eu para

A para o sujeito lhe falar assim?”
colocado em A
A ol
[, (B) | Imagem do lugarde Quem ¢ ele para
\ B para o sujeito que eu lhe

colocado em A fale assim?”

( 1,(B) | Imagemdolugarde | “Quem sou eu para
B para o sujeito que ele me fale assim?”
colocado em B

I,(A) | Imagem do lugar de “Quem ¢ ele para
A para o sujeito que me fale assim?”
colocado em B

Fonte: Pécheux (2010[1969] p. 82).
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Por meio desse esquema, Pécheux (2010[1969]) demonstra como, no processo de
producdo do discurso, acontecem as chamadas formacdes imaginarias, que por sua vez, fazem
parte das condi¢cbes de producdo do discurso, evidenciando como 0s sujeitos se inserem na
atividade discursiva. Assim, o sujeito-autor pode pensar: quem sou eu (autor) para que me
fale assim, e quem é ele (sujeito-leitor) para que eu lhe fale assim? Notemos que sdo
projecdes, ou seja, posicdes sociais.E o lugar ocupado pelo sujeito-autor e o lugar do sujeito-
leitor. Vale salientar, nesse momento, que no espaco escolar podemos encontrar alunos que
se posicionem contrarios aos sentidos trazidos como verdadeiro pelo sujeito-autor, e agindo
assim assumem o que Pécheux (2010[1975]) chamou de mau sujeito, mostrando resisténcia a
formagéo discursiva trazida pelo LD. Nesse caso, a imagem que se teria desse aluno, ndo seria
mais o de um aluno repetidor, mas de um aluno questionador, critico, que ressignifica a partir
da sua posicdo discursiva. Todavia, para 0 nosso trabalho temos o chamado sujeito-leitor
imaginario e este sera observado pela discursividade das questdes presentes no LD e que
mostra a imagem que o sujeito-autor faz desse sujeito-leitor.

Por meio desse jogo de imagens no processo discursivo, podemos pensar em gestos de
interpretacdo, sobretudo, porque o sujeito escolhido para este trabalho foi o sujeito-leitor
imaginario (inscrito no texto). Ao falar em gestos de interpretacdo, Orlandi (2012) faz um
alargamento da nocdo trazida por Pécheux (2010 [1969]) que atesta 0 gesto como um ato no
nivel simbélico™ e cita o fato de assoviar, bater palmas, atirar bombas; Orlandi (2012c) vai
aproximar a nocdo de gesto com a de interpretacdo, e afirmar que a interpretagdo € também

um gesto, pois é uma pratica discursiva que intervém no mundo. Sendo assim ela afirma:

Quando falo em gesto de interpretacdo — aproximando a nogdo de
interpretacdo e de gestos — estou considerando a interpretacdo como uma
pratica simbdlica, uma préatica discursiva que intervém no mundo, que
intervém no real do sentido. Estou assim estendendo a nogdo de gesto para
outros aspectos da pratica simbodlica, ndo considerados por M. Pécheux.
(ORLANDI, 2012, p. 25)

Partindo desse principio, a autora afirma que ndo é s6 quem Ié que produz gestos de
interpretacdo, quem escreve também o faz. I1sso porque, ao escrever, 0 sujeito-autor deixa
pistas que sinalizam sua posicdo na atividade discursiva,como salienta: “No proprio texto, em
sua constituicdo, h& gestos de interpretacdo que mostram a ou as posi¢des do sujeito que o

produziu” Orlandi (2012d, p.171). Do mesmo modo, é possivel depreender a imagem do

'2 E preciso ressaltar que no processo discursivo o que temos sdo atos no nivel simbélico como defende Pécheux
(1969) e ndo “atos” no sentido pragmatico, qual seja, o de fazer alguma coisa, realizar uma agao.
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sujeito-leitor constituido no texto pelo autor por meio dos gestos inscritos nas questdes
analisadas.

Pautamo-nos nessa reflexdo dos estudos discursivos para apreendermos, por meio dos
gestos de interpretagdo das questdes, como o0s sujeitos autores do LD ora analisado
constituiram o sujeito-leitor imaginario, este por sua vez, inscrito no texto.

Na AD, ndo se coaduna com a ideia de que existem sentidos prontos. Nao existirdo
sentidos, a priori. Todos os sentidos serdo possiveis até que se entre em contato com a
discursividade e, em condi¢des dadas, sofram o processo de determinacdo histérica fazendo
com que determinados sentidos sejam gerados e ndo outros. Os sentidos séo, pois, motivados
a partir das posi¢Oes que os sujeitos ocupam no discurso e, consequentemente, suas filiagoes
nas formacgGes discursivas. Como assevera Pécheux (2010), o sentido de uma palavra,
expressao ou proposicdo etc., ndo existe em si mesmo, ou contrario é determinada pelas
posicOes ideoldgicas que estdo em jogo no processo sOcio-historico em que estas palavras,
expressdes ou proposi¢des sdo produzidas.

A partir das reflexdes, analisamos algumas questdes dentro das categorias sujeito e
sentido, apreendendo o modo como estas inscrevem o sujeito-leitor imaginario bem como
trabalham com o processo de significacdo. Para tanto, como ja salientado na metodologia,
trazemos a nocdo de recorte da AD que segundo Orlandi (1996, p.139): “é uma unidade
discursiva: fragmento correlacionado de linguagem — e — situagdo”. Entendido assim, o
recorte vai se diferenciar de segmentos, pois nao € uma parte isolada do todo, mas uma parte
que ajuda a compreender o funcionamento discursivo do todo. Procuramos fazer recortes das
questdes que se mostram totalmente presa ao texto, outras que provocam um pequeno
movimento entre o texto e o contexto imediato, outras abertas a significagdo e as questdes que
pressupde apenas uma opinido descompromissada.

Enfim, ja tendo esclarecido alguns pontos fundamentais da teoria para apreciacdo da
categoria sujeito-leitor imaginario e de sentido, podemos iniciar as anélises de algumas

questdes.

a) A leitura parafréstica e a constituicdo do sujeito-leitor imaginario a partir do

siléncio.

Neste item, procuramos explorar alguns exemplos de questdes que pressupdem uma
leitura parafrastica, observando o modo como o sujeito-autor do LD constitui o sujeito-leitor

imaginario nas mesmas a partir do siléncio. Para esta analise, apanhamos uma questéo do 6° e



90

uma do 9° ano. Desse modo, trouxemos uma questdo do texto 1 do 4° mddulo do 6° ano e
uma questdo do texto 2 do 3° mddulo do 9° ano. Com isso,buscamos explorar, ora o texto 1
ora o texto 2 do 6° e 9° anos dos referidos modulos, haja vista que estes constituem parte do
nosso corpus. Outro ponto, como ja salientado na parte metodoldgica, foi o fato de
mantermos essa ordem, ou seja, do 6° ano para 0 9° ano, porque 0 nosso propdsito foi
observar o tratamento dado a leitura por meio das formulagdes das questbes, levando em
consideracdo o ano inicial (6°) e o ano final (9°) para verificar se esse fator modifica a
constituicdo do sujeito-leitor imaginario.

Notemos que nessas questdes classificadas como parafrasticas ha um funcionamento
do siléncio como interdigdo, isto ¢, o siléncio agindo como “moldador” desse sujeito e assim
contribuindo para a construcdo da imagem do sujeito-leitor dessas questdes como sendo
“repetidor” de sentidos, uma vez que interdita a sua voz, a sua participacéo e o langa, apenas,
como mero espectador do processo de leitura e interpretacdo. Nesse caso, o siléncio funciona
como uma espécie de censura na medida em que interdita a voz do sujeito-aluno por meio de
atividades que pregam a repeticdo, o controle, a exploracdo de informacdes do co-texto, como
bem salienta Orlandi (2007, p. 76), ao falar do siléncio ligado a censura: “a censura pode ser
compreendida como a interdicdo da inscricdo do sujeito em formacdes discursivas
determinadas”. E ¢ justamente isso que ocorre na relacdo do sujeito com esse tipo de
questdes, segundo a autora, o siléncio enquanto censura afeta, inclusive, o processo de
identidade do sujeito, fazendo relacdo com o nosso trabalho, notamos que as questes nao
abrem espaco para a subjetivacdo do sujeito-leitor, impossibilitando suas filiagdes discursivas
diversas ao interpretar o texto.

Vejamos o primeiro exemplo:

Exemplo 3:

7, Nesse texto o autor expoe « O I 3 5
. poe questoes relacionadas a natu
reza do Brasil e afirma que o brasileiro vive no lugar mais
bonito do planeta, mas nao trata bem da sua morada, do
seu pais.

a) Que exemplos citados no texto confirmam o ponto de
vista do autor? O brasileiro tem provocad

animais; tem devastado imensas matas e campinas; tem ut
que polucm Og vegetais, envenenam as agyas, ac abam c«
' B N0, ~ ' -

ao de muitas espécies
fertilizantes quimicos
tem causado a poluicao

Fonte: Livro didatico de Lingua Portuguesa, Cole¢do Dialogo 6° ano, p. 154

Nesse exemplo, temos a primeira questdo que busca explorar o texto 1 do 4° modulo

do 6° ano. A titulo de contextualizagdo, fizemos um breve resumo sobre o texto 1 explorado
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pela questdo, intitulado “Brasil”. No texto, o autor discute sobre as mudangas causadas pela
devastacdo ocorridas no Brasil no que se refere a fauna e a flora. Afirma que o pais é lindo,
mas muito dessa beleza foi se perdendo ao longo do tempo pela acdo do homem, e que
ultimamente isso tem se intensificado com a atividade poluente de fabricas e lavouras que
afeta o ar, rios e os alimentos. Por fim, o autor chama atencdo para a mudanca desse cenario
por meio de atitudes preservaveis, caso contrario, tudo ira se acabar, inclusive a vida humana,
fruto da ignorancia e ganancia.

Na questdo, os enunciados “o autor expde” e “afirma” demarcam uma assertiva sobre
0 assunto, enfatizando o ponto de vista do sujeito-autor, o enunciado “o autor expde” ainda
nos passa uma ideia de que o sujeito-leitor imaginario deve captar o sentido pronto e
intencionado pelo autor. Tais enunciados funcionam para a geracdo de sentidos, pois
direcionam o olhar do sujeito-leitor para um determinado modo de perceber a produgdo da
linguagem, ou seja, o foco da pergunta ndo serd o ponto de vista do sujeito-leitor, mas do
sujeito-autor do texto. O sujeito tera que se limitar a este ponto de vista e a partir dai
prosseguir com a leitura parafrastica.

Em seguida, na op¢ao (1a) temos, de fato, a pergunta: “Que exemplos citados no texto
confirmam o ponto de vista do autor?”. Nessa questdo ¢ interessante perceber o
funcionamento discursivo das preposicdes NO e DO, ja que demonstram a relacdo que o
sujeito-leitor deve ter com o texto (deve reproduzi-lo). Desse modo, 0 sujeito-leitor
imaginario é aquele que se prende ora ao texto (citados NO texto) ora ao sujeito-autor (ponto
vista DO autor) para resgatar sentidos ja prontos. Com isso, a questdo limita os gestos de
interpretacdo do sujeito- leitor, pois os exemplos foram citados NO texto e o ponto de vista
DO autor foi ofertado pela questéo.

Notamos também que a preposicdo DO funciona discursivamente como um
distanciamento entre o sujeito-leitor e o texto. Ao pedir a confirmacdo do ponto de vista DO
autor, por meio de exemplos outros, a atividade pressupde que 0 sujeito seja capaz de
encontrar outras formulagfes, ou seja, parafrases do enunciado fonte, que no caso é o ponto
de vista do autor do texto e que ja foi ofertado pela assertiva da questdo, melhor perceptivel
na passagem: “afirma que o brasileiro vive no lugar mais bonito do planeta, mas nao trata bem
da sua morada, do seu pais”. Com isso temos um distanciamento do sujeito- leitor para com o
texto, ja que os exemplos devem ratificar o ponto de vista do sujeito-autor. Ao sujeito-leitor
cabe, unicamente, mostrar a capacidade de apreender diferentes formulacdes de um mesmo
enunciado, realizando assim, uma leitura parafrastica. Deste modo, as marcas linguisticas DO

e NO sinalizam a posicao discursiva do LD ao trabalhar com questdes desse tipo, ou seja, 0
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referido manual se filia a uma FD de leitura como decodificagédo governada por uma Fl de
lingua como transparente e concebe o sujeito como repetidor do sentido postulado pelo
sujeito-autor.

Para corroborar com a analise supracitada vejamos, entdo, a parte do texto que deixa
de forma explicita a resposta requerida. Tal resposta foi localizada logo na primeira parte do
texto, mais precisamente no segundo paragrafo:

Trecho 1:
A verdade é que n6s, brasileiros, ndo tratamos bem de nos-
sa morada. Acabamos com milhares de espécies animais,
grandes e pequenas, para criarmos, em lugar delas, aquelas
poucas que nos sao mais Uteis, como as vacas, os cavalos,
os jumentos, as cabras, os porcos, as galinhas, os patos,
os perus etc. Acabamos, também, com imensas matas e
campinas, a fim de plantar capim para os bichos ou lavou-

ras para nossa comida.

Fonte: Livro didatico de Lingua Portuguesa, Colecdo Dialogo 6° ano, p. 152 - 153

Como se pode notar, apesar de ndo ter um verbo que indique claramente que o sujeito-
leitor deve transcrever trechos do texto para responder a questdo, é efetivamente isso que é
proposto pela questdo. A localizacdo da parte que contém a resposta esperada ndo demanda
maiores dificuldades, nem uma maior reflexdo por parte dos sujeitos-leitores. Isso porque ao
ler o enunciado “ndo tratamos bem da nossa morada” o sujeito-leitor j& é remetido a parte da
questdo, tendo em vista que esse enunciado também compde a formulacdo da mesma. No
decorrer da leitura os exemplos sdo mostrados e basta identifica-los e transcrevé-los. Nesse
caso, 0 sujeito-leitor nem é provocado a gerar sentidos, por meio de gestos no interdiscurso,
como: o desmatamento, o desperdicio de agua, a poluicdo do ar, das aguas, do meio ambiente,
a industrializacdo dos alimentos, o consumismo, dentre outros, gestos esses que permitiram ao
sujeito-leitor a sua inscricdo no social enquanto um sujeito socio-histérico e assim formular
exemplos e refletir sobre suas supostas consequéncias, todavia esta restrito, tdo somente, ao
movimento de localizacdo e reproducdo. Com isso, a questdo constréi um sujeito-leitor
imaginario repetidor de sentidos. Questdes desse tipo caracterizam bem o que afirma
Grigoletto (2011, p.81): “[...] as tarefas dos alunos sdo extremamente limitadas e
‘mecanizadas’, com énfase na utilizacao de habilidades simples, tais como o reconhecimento

de informac6es explicitas no texto e a copia”.



93

Observa-se que esse movimento de leitura também esta presente no livro do 9° ano,
apesar de este ser um ano que deveria exigir atividades mais complexas por se tratar do dltimo
ano deste clico de estudos. Para tanto, segue uma questdo do texto 2, do 3° modulo do 9°
ano,que, igualmente, foi classificada como parafrastica por possuir as mesmas caracteristicas
da questdo anterior. Antes, porém, fizemos um breve resumo para contextualizar o texto 2.
Este intitulado: As leituras indigenas. O texto é um depoimento do indigenista Orlando Villas
Bbas que narra um pouco de sua convivéncia com os indigenas durante a expedicdo
Roncador-xingu. Como o préprio titulo sugere, o texto foca na capacidade que a comunidade
indigena tem de realizar outras leituras diferentes das que nos, os ndo indigenas, realizamos,
explorando outros codigos e ndo apenas o cddigo verbal. No decorrer do texto o indigenista
expde varios casos que ratificam seu depoimento mostrando como os indigenas sdo capazes
ler, por exemplo: a leitura dos regimes dos ventos, o tempo, 0 comportamento dos animais,
dentre outros. E mostra-se encantado com a sabedoria e a cultura da comunidade indigena.
Agora, segue uma pergunta sobre o referido texto, proposta no Livro.

Exemplo 4.

7, Nesse interessante depoimento, o indigenista Orlando Villas
Bdas avalia o hédbito da leitura entre os brasileiros.
b) Que revelacdo o indigenista apresenta que se contrapde a

ideia de que a leitura atingefoucos brasileiros? Ele revela que
os indigenas estao gostando de aprender a ler.

Fonte: Livro didatico de Lingua Portuguesa, Colecéo Dialogo 9° ano, p. 122

Do mesmo modo, em (1b) do 9° ano, notamos que a questdo preza pelo nédo
movimento do gesto de interpretacdo do sujeito-leitor, a ndo ser que este se posicione como
um “mau sujeito” (PECHEUX, 2010[1975]). Notamos também o funcionamento do siléncio
como interditando a polissemia e direcionando a voz do aluno para sentidos mesmos. Tudo
estd apontado e o sujeito-leitor é conduzido, igualmente, a explorar partes do texto e ndo a sua
totalidade. Alguns enunciados apontam para o direcionamento que sujeito-leitor tera que
percorrer para abarcar a resposta almejada. Assim, em: “Que revelacdo o indigenista
apresenta”, podemos notar que ele “revela” algo e esta revelacdo precisa ser encontrada e
decodificada. Esse € o desafio imposto ao sujeito-leitor que, sem grandes esforcos, pode
retroceder ao texto e por meio de uma leitura mecanizada encontrar na superficie textual essa
revelagao.

Vejamos:
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Trecho 2:

v

No entanto, veja vocé, segundo as informagdes que nés tivemos, 0s indios estac
gostando de aprender a ler.

i

Fonte: Livro didatico de Lingua Portuguesa, Colecdo Diélogo 6° ano, p. 118

Nesse caso, logo apds a leitura do primeiro paragrafo onde o indigenista avalia o
habito da leitura, encontramos a contraposicdo desejada pela questdo que se configura como
resposta legitimada pelo LD, que, alias, ¢ introduzida por uma conjungdo adversativa “No
entanto” trazendo justamente a ideia de contraste, de adversidade. Esta marca linguistica
mostra um modo de funcionamento do discurso, pois indica uma voz de contradicdo que
desponta um embate discursivo: enquanto uns ndo gostam de ler, ou ndo realizam leituras
frequentes, outros o fazem. Outro funcionamento dessa marca linguistica na questdo recai
sobre o fato de esta sinalizar um posicionamento ideoldgico do indigenista: a surpresa com o
fato de que os indios, apesar de ndo terem tanto acesso a livros como 0s brancos, realizam
leituras e gostam de ler. Esse jogo discursivo evidencia a heterogeneidade propria do
discurso, inerente ao proprio sistema linguistico.

A busca pela univocidade do autor € uma constante, ja que a “revela¢ao” (cobrada pela
questdo) é do indigenista, que é o autor do texto com isso 0 que ocorre € uma busca, por parte
do sujeito-leitor, em captar os gestos de leitura do autor. Nesse caso, 0 sujeito-leitor ndo tem
condi¢des de criar seus gestos de leitura a partir da reflexdo sobre os indios no Brasil. O
sujeito-leitor fica, portanto, silenciado e amordacado sem gestos de interpretacdo que
extrapolem os comandos da questéo.

Questdes como estas podem ser caracterizadas com o que Pacifico (2012) chama de
tentativa de apagamento da constituicdo historica do sujeito e do sentido, uma vez que todos
0s sujeitos-leitores irdo depreender a mesma “parte do texto”, mais uma vez o LD se filiando
a uma ideologia de lingua como transparéncia, ou seja, retirando desta o que para AD é
constitutivo — o equivoco. Tal fato mostra em nosso trabalho o funcionamento do siléncio
local, da censura a voz do aluno como sujeito-leitor.

E importante notar que o exemplo acima citado foi extraido do livro do 9° ano, o que
provoca um certo desconforto, visto que a este ano ndo caberia mais questdes desse nivel,
pois, partimos do pressuposto de que do 6° ao 9° ano um caminho foi percorrido no que se
refere a exploracdo da leitura. Deste modo, se pensarmos na trajetoria dessa abordagem da
leitura, poderiamos inferir que o sujeito-leitor deveriaser levado a ocupar posic¢des discursivas
cada vez mais complexas no que concerne as suas possibilidades de reflexdes frente aos

textos.
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O sujeito-leitor continua a ser imaginado como um sujeito repetidor, pois ndo se
insere, de fato, na atividade discursiva. Nao ha uma disputa pelo sentido e 0 movimento do
sujeito continua a ser limitado, amordacado.

Para Kleiman (2013), o trabalho com atividade desse tipo, ou seja, a decodificacdo, é
uma préatica empobrecida, e pode ser perfeitamente dispensavel ja que em nada modifica a

visdo de mundo do sujeito-leitor. Ainda, segundo a autora esse tipo de pergunta:

(...) compde-se de uma série de automatismo de identificacdo e pareamento
das palavras do texto com as palavras idénticas numa pergunta ou
comentario. Isto é, para responder a uma pergunta sobre alguma informagéo
do texto, o leitor s6 precisa o passar de olho pelo texto a procura de trechos
que repitam o material j& decodificado na pergunta. (KLEIMAN, 2013, p.
30)

Um ponto importante para essa reflexdo e ja salientando na parte tedrica foi o que
Pacifico (2012) denominou de férma-leitor em detrimento da funcdo-leitor. Assim, a autora
chama atencéo para o fato de a leitura inteligivel levar sempre o sujeito-leitor a ocupar esse
espaco caracterizado por ela de forma-leitor, no sentido de molde, modelar, padronizar. Ou
seja, todos os sujeitos-leitores saem do processo da leitura parafrastica com o mesmo sentido,
com a mesma nogdo, enfim, com o mesmo “pedago do texto”.Ao analisar tais questoes,
notamos que esta denominacao é perfeitamente plausivel, pois partindo do principio de que o
que se tem €, realmente, um “molde” no sentido e que tanto sujeito como sentido sdo
“padronizados” pelas perguntas do texto e levam 0s sujeitos a ocuparem a mesma posicao
discursiva. Tao logo, ndo direcionam o olhar leitor para a opacidade da lingua, ndo estimula o
sujeito aos gestos de leituras, ndo ha condi¢des de producdo para um trabalho que preze mais
a polissemia.

Vejamos mais um exemplo que compde a leitura parafrastica, evidenciando mais uma
vez 0 modo de funcionamento do siléncio local, na censura aos sentidos. Nessa pergunta ha
uma especificidade: percebemos que o0 sujeito-leitor imaginario permanece preso a
materialidade textual, porém, a questdo pressupde uma pequena inferéncia do sujeito-leitor,
isto é, de um pequeno movimento, contanto que este ndo ultrapasse os limites do texto e do

contexto imediato®®. Ao trabalhar a literalidade do sentido e a limitacdo do sujeito inferimos

 E importante deixar claro que a separacio entre contexto imediato e contexto amplo, que fazem parte da
chamada condicBes de producdo na AD, é tdo somente para fins didaticos, pois, na AD sabe-se que todo
acontecimento enunciativo abrange de igual modo os dois contextos: o imediato (restrito) e o sdcio histdrico
(amplo)
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que o LD assume uma postura ideoldgica de conceber o sujeito como aquele que esté inserido
sempre nos mesmos movimentos de interpretacao.

Segue exemplo retirado do livro do 9° ano.
Exemplo 5:

5, A leitura do texto revela que essas comunidades in-

digenas seguem normas de comportamento adota-
das por todos.

As comunidades vivem com extremo respeito pelo préximo e demor§tram
a) A partir das normas descritas no texto, o que fica
explicito sobre essas comunidades?

valores como paciéncia. amizade. companheirismo.
Fonte: Livro didatico de Lingua Portuguesa, Colecdo Dialogo 9° ano, p. 123

mages

Nessa questdo solicita-se ao sujeito-leitor que extrapole, de forma incipiente, a
materialidade textual, pois ele terd que partir das normas descritas NO texto, e mais vez temos
a preposicdo NO funcionando discursivamente como o lugar onde se retoma para encontrar o
sentido. Todavia, a questdo ndo pede “as normas descritas no texto”, mas o que pode ser
apontado “a partir” delas dando, portanto, uma ideia de que o sujeito-leitor precisa partir da
materialidade textual e fazer uma leve relacdo entre o que esta no texto e o que se pode pensar
por meio dessa informacdo. Todavia, note que o LD continua a adotar uma concepg¢édo e
lingua como translucida, pois mais uma vez usa a marca linguistica “revelar” que funciona
discursivamente como algo que tem uma existéncia pré-estabelecida, a priori.

No entanto, mais uma vez, o sujeito é podado a fazer outros gestos de leitura, sendo
seu olhar novamente conduzido para um ponto em particular do texto, e levado a procurar o
que “fica explicito” enunciado trazido na constitui¢do da questao, mas esse “explicito” ndo se
refere a resposta presa, pronta e acabada que o sujeito-leitor devera reproduzir; provoca, ao
contrario, um efeito de sentido de que esta resposta é fécil, de que algo é mostrado, dado,
ofertado e, tdo logo, o sujeito-leitor ndo pode gerar outra resposta, apenas esta que fica
explicitada depois da leitura de uma determinada parte do texto. O sujeito, mais uma vez,
precisa nesse leve movimento entre o texto e o contexto imediato™ reproduzir o sentido ja

posto como exato.

“Retomando contexto imediato segundo Orlandi (2012a) sdo as circunstancias da enunciago, ou seja,
o local e 0s sujeitos,é o0 aqui e agora.
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A titulo de exemplificacdo segue a parte do texto em que o sujeito-leitor pode

depreender o que se pede:

Trecho 3:

O indio ndo ¢, como a principio poderiamos Imaginar,
um povo que vive & sua vontade, fazendo o que quer. Eles
obedecem a normas de comportamento da propria socieda-
de. Tanto assim que vocé ndo vé nenhum distiirbio de com-
portamento 14 dentro. Nesses quarenta anos de convivéncia,
nunca vimos dois indios discutindo, nunca vimos um casal
se desfazer, nunca vimos uma mie puxar a orelha da filhi-
nha, um pai dar um coque na cabega do filho nem pai ou mée
dizer ndo para a crianga. Sio valores que a nossa sociedade
deveria ter, que jd perdeu com o tempo, que nunca mais vai
recuperar, e que o indio ainda mantém, até hoje. O respeito
pela criatura. Nao h4 conflito nenhum entre eles. |

Fonte: Livro didatico de Lingua Portuguesa, Cole¢do Diélogo 9° ano, p. 119

O fragmento acima mostra a abordagem solicitada pela questdo, isto porque o
enunciado “obedecem a normas de comportamentos” também estd presente de forma similar
na elaboracdo da questdo “seguem normas de comportamentos...” essa parafrase direciona o
olhar do sujeito-leitor para este ponto, o que corrobora com a ideia de que o sujeito-leitor &
direcionado, conduzido, levado sempre a se fixar em alguma parte do texto e a partir desse
ponto fazer leituras parafrasticas. A continuidade da leitura segue com exemplos que
demarcam essas normas e finaliza com os enunciados “O respeito pela criatura” e “Nao ha
conflitos nenhum entre eles”. Tao logo, a partir dessa leitura ndo fica dificil para o sujeito-
leitor fazer a inferéncia desejada pela questdo, pois, a0 se comportar dessa maneira, a
comunidade indigena demonstra valores, como: amizade, cooperacdo, paciéncia,
companheirismo, compreensao, dentre outros.

Pelos exemplos acima, fica evidente que o LD demarca um limite entre o sujeito e a
sua participacdo na geracdo dos sentidos. Ha, de fato, uma distancia entre a volta a0 mesmo
espaco do dizer e a possibilidade de deslocamento dos sentidos. Ao sujeito-leitor imaginario é
incumbido o resgate de um sentido ja posto, esse sujeito é limitado e ndo tem voz, ndo ha uma
instigacdo para que o sujeito-leitor, por meio da sua inscricdo no interdiscurso, nas suas
filiacbes em formacgGes discursivas e pensando o processo da linguagem como sempre
atrelado ao social, ao histdrico e, sobretudo ao ideologico, possa refletir sobre os sentidos

gerados e outros possiveis.



98

O fato de todos os sujeitos-leitores serem levados a encontrarem respostas idénticas
atesta 0 que Grigoletto (2011) sinalizou da tentativa de uniformizacdo do sujeito-leitor por
parte do LD.

Orlandi (1996), ao refletir sobre o processo de leitura, alerta para o fato de pensar as
condicBes de producdo da leitura, e pensar nelas é pensar: que sujeito-leitor queremos formar
com determinadas atividades? Certamente, o sujeito-leitor imaginario das condicGes de
producdo dos exemplos supracitados ndo possui espaco para significar e se significar. Ha& um
limite tragado para sua inscri¢cdo aos gestos do interdiscurso e, consequentemente, 0s gestos
de interpretacéo (interpretacdo no sentido pecheutiano de desnaturalizagdo dos sentidos).

Diante das analises dessas questdes, podemos ratificar o processo de producdo da
leitura sob a oOptica do que Pacifico (2012) classificou de férma-leitor, pois 0s sujeitos
constituidos nessas condi¢fes de producdo da leitura sdo levados a assumirem sempre as
mesmas posic¢des no discurso, ou seja, decodificando e buscando o sentido legitimado, dado
pelas questdes. Questdes assim demonstram a posicdo discursiva do LD, e consequentemente,
dos sujeitos autores, a filiagdo a uma ideologia que concebe a lingua comotranslicida. Da
mesma forma, o sujeito-leitor imaginario é concebido como aquele que é levado a ocupar
olugar-comum frente a leitura. Ndo ha um trabalho de problematizacdo da leitura mostrando
outras maneiras de ler, sobretudo relacionando o trabalho da linguagem ao aspecto ideoldgico.
Pelo contrério, o préprio LD age ideologicamente sobre o sujeito na tentativa de moldar a sua
visao, de limitar seu modo de apreensao da polissemia.

Filiado a uma ideologia de transparéncia da lingua, o LD concebe o processo de
producdo da linguagem como um produto, linear e perfeito, o que vai de encontro aos
postulados da AD,uma vez que esta preza pela desnaturalizagdo dos sentidos e dos sujeitos.

Em suma, de acordo com a analise dos gestos de interpretacdo inscritos na
textualidade das questdes que pressupdem uma leitura parafréastica, podemos verificar que o
sujeito-leitor imaginario é constituido, predominantemente, como um sujeito que ndo se
insere na atividade discursiva da leitura, mantendo um distanciamento com a producdo dos
sentidos. Questdes desse tipo pressupdem, nesse caso, um sujeito-leitor imaginario movido a
ocupar sempre a mesma posicao discursiva, ou seja, de repetidor de sentidos, sem ter acesso
aos ja-ditos (interdiscurso) bem como a inscricdo em FDs e Fls. Com base nessas reflexdes,
podemos depreender as seguintes FDs governada pela FI de lingua como transparente:

Segue esquema:
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Esquema 5: Formagdo ldeoldgica e Formagdo Discursiva: o sujeito na parafrase

Formagao ideologica: lingua
como transparente

FD 1 — O sujeito-leitor decodifica FD 2 - O sujeito-leitor resgata
partes do texto ' sentidos intencionados pelo autor

Elaboracao: Flagila Marinho da Silva, 2014

Pensando o LD muito mais do que um facilitador de aprendizagens, mas, sobretudo
como um difusor de discursos verificamos que o mesmo funciona ideologicamente como um
espaco que privilegia a formacdo de um sujeito-leitor imaginario podado, sem movimentos
para geragéo de sentidos, ou seja, dependente. Assim, o LD se filia a uma formagéo discursiva
de leitor como aquele necessitado de conducdo, ou como aquele que reproduz os sentidos
intencionados pelo autor, que ndo tem condigOes de gerar uma autonomia de leitura bem
como de geracao de sentidos. Com isso, serve a uma ideologia dominante de manter o sujeito-
leitor em determinados lugares dentro do discurso, mais precisamente, no lugar-comum
concebendo a lingua como transparente, sem conclamar uma postura reflexiva frente a leitura,
sem estimular uma problematizacdo da leitura por meio da desnaturalizagdo dos sentidos e
perceber que nenhum discurso é dotado de ingenuidade e que a lingua se inscreve na histéria
para produzir sentidos (Orlandi, 2012a). Na AD, os discursos ndo sdo coisas do acaso e nem
servem para transmitir mensagens prontas, eles sdo sdcio-historicamente construidos e
indicam posicOes ideoldgicas.

Diante dessas analises, pudemos perceber 0 modo como o siléncio local age sobre a
construgdo imaginaria do sujeito-leitor por meio das formulacdes das questdes. E possivel
notar a construcao imaginaria de um sujeito-leitor inerte, que necessita de comandos regulares
e permanentes para se proceder a interpretacao, é o sujeito repetidor. A este sujeito é negado o
direito de ocupar outros lugares, de se posicionar diferentemente daquilo que ¢ o “esperado”
pelo LD, é o siléncio funcionando como uma espécie de censura, e sobre isso assegura

Orlandi (2007, p. 76): “Como, no discurso, o sujeito ¢ o sentido se constituem ao mesmo
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tempo, ao se proceder desse modo se proibe ao sujeito ocupar certos “lugares”, ou melhor,
proibem-se certas ‘posi¢des’ do sujeito”.

Nas questbes parafrasticas hd uma preocupacdo constante com 0s movimentos do
sujeito que ira proceder a interpretacdo do texto, o que nos levou a essa conclusdo no
funcionamento do siléncio como siléncio local foi que observamos um distanciamento entre
esse sujeito e o processo de geracdo de sentidos, ele ndo participa desse processo, ao
contrario, apenas, decodifica palavras e localiza informacgdes explicitas no texto. Nesse
sentido, a voz do sujeito-leitor € silenciada. Assim, ndo é que este sujeito ndo saiba, ou nao
queria responder, mas, sim, que pelo fato de ter sido silenciado, é excluido do processo de

geracao de sentidos.

b) A leitura parafréastica e a construcdo de sentidos a partir do siléncio

Se no item anterior, analisamos como o siléncio constitui o sujeito-imaginario no
processo de leitura, nesse item, veremos como o siléncio constitui os sentidos nesse processo.

Nas questdes parafrasticas que envolvem a construcdo do sentido, também, pudemos
concluir, por meio das analises, que o siléncio continua a funcionar como interdicdo, na
medida em que cobra um sentido institucionalizado, tido verdadeiro e legitimado, agindo
assim, o LD silencia outras possibilidades de leituras, de sentidos. Vejamos, entdo, as
analises:
Exemplo 06:

5, Leia a tirinha.

Vsu SEI QUE 0 SR. TA
CHEIO DE TRABALHO,

EU SEI DOS DIAS QUE 0 SR. PASSA

NO ESCRITORIO SEM TEMPO O . A

QUE EU ANDO
ESTRESSADA

c)FMP! 99-05/11

Luis Augusto Gouvera. Fala Menino! Produgées

N

a) Transcreva da resposta de Lucas a um dos rapazes da comunidade uma frase que
transmite, com outras palavras a ideia da tirinha. “A gente vive uma vida muito cheia de coisa

pra fazer l1 a gente tem obriga aqui vocés nao tém. / Temos cobrancas da sociedade, da familia

Fonte: Livro didatico de Lingua Portuguesa, Cole¢do Diélogo, 6° ano, p. 170

A questdo em destaque faz parte do texto 2 do 4° médulo do 6° ano e tem como titulo

“Lucas Pescador”. Nesse texto, o autor descreve a experiéncia do jovem, Lucas de 14 anos,
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que faz uma viagem a uma aldeia indigena, na companhia de Daniel Munduruku (narrador da
histdria). No transcorrer dos acontecimentos, de uma forma geral, a discussdo gira em torno
das diferencas entre a cultura branca e a cultura indigena, como, por exemplo, a maneira de
conseguir o sustento, como se da o aprendizado nesse espaco, a maneira de lidar com o
tempo, o sofrimento, o respeito a natureza. Lucas mostra-se curioso e aprende muito sobre o
modo de vida dessa comunidade, costumes, crencas e, sobretudo, a relagdo que esta tem com
a natureza.

Sobre a questdo em destaque, vemos que a formulacdo pede que o sujeito-leitor leia a
tirinha. Nesta ha o seguinte dialogo protagonizado entre pai e filha, mas somente a voz da
filha ¢ colocada, como se pode ver: “Eu sei que o Sr. ta cheio de trabalho, papai...”’; “Sei sei...
sai de uma reunido pra outra...”. O didlogo continua e dessa vez aparece outra crianga,
supostamente outro filho, ja que ela usa o “conosco”, demonstrando que nao ¢ filha Unica.
Esta outra crianca passa € observa a conversa, “Eu sei dos dias que o Sr. passa no escritorio

2

sem tempo pra brincar conosco...”; “E muita responsabilidade eu sei...”; e, entdo, a filha
finaliza “O Sr. acha que eu ando estressada por qué?”.

Seria, portanto, uma boa oportunidade de o livro problematizar essa representacdo da
questdo do tempo para a sociedade capitalista, os sentidos diversos da falta de tempo dos pais
para com os filhos, dentre outras coisas, retomando os ja ditos, mostrando como essas ideias
interpelam os sujeitos e 0s constituem, ou seja, naturalizam a falta de tempo ndo havendo
reflexdo sobre suas consequéncias. Entretanto, o que ocorre é, apenas, um pedido de
transcrigdo: “transcreva da resposta de Lucas a um dos rapazes”, com essa assertiva o sujeito-
leitor terd que procurar no texto o momento que Lucas responde a alguém sobre a falta de
tempo. Assim h& uma predomindncia com o trabalho parafrastico em detrimento da
polissemia. Chama a aten¢do o comando em “outras palavras” que direciona para 0 mesmo
sentido, porém com diferentes palavras, ndo ha espaco para outro sentido, mas o legitimado
pela questdo. H& uma busca por um sentido, literal, impar, e imprescindivel, para que se possa
legitimar a resposta. Agora, vamos observar a parte do texto que contém essa ideia com outras
palavras, no caso do texto, com as palavras de Lucas, explicitando como o LD prima por uma

abordagem parafréastica.
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Trecho 4:

1a € muito diferente. A gente vive uma vida muito cheia de
coisas pra fazer. Ld a gente tem obrigacdes que aqui vo-
cés ndo tém. Temos cobrancas da sociedade, da familia.
da escola, dos nossos amigos... Temos que aprender mi-
Ihdes de coisas que nunca véo servir pra nada em nossa

vida. Aqui pelo menos vocés s6 aprendem o que precisam
e nada mais.
Fonte: Livro didatico de Lingua Portuguesa, Colecdo Dialogo 6° ano, p. 166

Essa passagem do texto mostra Lucas (0 menino que vai passar uns dias em uma
aldeia) em didlogo com alguns rapazes da aldeia. Lucas fala a um deles sobre como é a vida
das pessoas na cidade e atrela a nogdo da falta de tempo a ter “muitas coisas pra fazer”, “ter
obrigagdes”, “cobrangas” enunciados que promovem um efeito de sentido que dialoga com a
ideia da tirinha da questdo colocada no exemplo 04. Nesse sentido, tal passagem se configura
como a resposta solicitada pela atividade. O sujeito-leitor ndo terd muitas dificuldades de
encontrar essa parte do texto, pois o préprio comando da questdo facilita por meio da
indicativa “momento em que Lucas responde”, basta que o sujeito-leitor se dirija ao texto e
procure por esse momento para localizar o sentido pretendido pela questdo. Isso pode ser
confirmado com a expressdao “transmite (...) a ideia da tirinha” indicando a existéncia de um
sentido pronto que deve ser transmitido e captado pelo sujeito-leitor, novamente a FI de
lingua como transparente e reguladora de sentidos. Por sua vez, essa questdo foi classificada
como requerendo um trabalho com a inteligibilidade, pois ao propor uma transcricdo de um
determinado trecho, privilegia o trabalho da decodificacdo, o sentido unilateral, e uma
concepgdo de texto como unidade fechada em si mesma, sem relagdo com o0s aspectos
histdricos, sociais e ideoldgicos.

Orlandi (2012b) em suas reflexdes tem defendido o trabalho com a leitura no espaco
escolar considerando a polissemia dos sentidos, sem descartar o processo parafrastico, mas
afirmando que é preciso ir além, vendo o texto como um objeto linguistico-historico e por isso
suscetivel de leituras diferentes, as chamadas mdltiplas leituras. Entretanto, atividades como
esta tém ganhando cada vez mais espaco no LD o que demonstra primazia pela leitura
parafrastica em detrimento da polissémica. Ratificando a afirmacdo anterior, segue mais um
exemplo de questdo que adota uma postura de leitura parafréstica cujo foco é a reproducéo de

um dado trecho do texto, dessa vez a questdo € do texto 1, do 3° médulo do 9° ano.
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Novamente, por se tratar de um texto ainda ndo explorado, faz-se necessario uma
contextualizacdo com um resumo. Pois bem, o texto 1 do 3° médulo do livro do 9° ano tem
como titulo “Historias de mae e filho”, do escritor Moacyr Scliar (2006). O texto € um conto
e quem narra é o filho de Raquel. Assim, o narrador conta a histéria de Raquel e sua familia
que saem da Rassia fugindo da pobreza e das perseguicdes causadas pela guerra. O lugar
escolhido para o refagio, por meio de uma publicidade de colonizagéo, foi o Brasil. A familia
de Raquel segue para o Brasil em busca de melhores condi¢cdes de vida. Raquel era uma
moga simples que amava ler livros e na viagem clandestina ao Brasil conhece Davi que
também fugia da Russia para o Brasil como tantas outras familiase, também, gostava de ler. O
amor aos livros fez os dois criarem um sentimento de amizade tdo grande que posteriormente
descobrem-se apaixonados. Algumas familias de imigrantes russos (como a de Davi)
passaram por dificuldades de adaptacGes, principalmente no trabalho com a lavoura. E
decidem arriscar a sorte na cidade grande (Sao Paulo). Esse fato separa Raquel de Davi que
mantém contato por cartas. Posteriormente a familia de Raquel também deixa a lavoura e
resolve ir morar em Sdo Paulo a convite da familia de Davi. Raquel e Davi se casam e
continuam com seu amor pelos livros, pela leitura, cinema, teatro, pelas artes em geral.
Gravida, Raquel lia constantemente, agora, para seu filho, ainda, no ventre. Raquel morre no
parto e seu esposo Davi continua com a pratica de leituras para o filho, mantendo vivo o
desejo da esposa, que sonhava vé-lo um grande leitor e se possivel um grande escritor. O
desejo foi realizado, pois o narrador da histéria (filho de Raquel) é também o escritor do
conto. Por meio desse conto Moacyr Scliar mostra-se apaixonado pela historia de seus pais e a
maneira como eles influenciaram na sua paixdo pela leitura e pela escrita, hoje um grande
escritor.

Segue uma das questdes que propde analisar o texto:

Exemplo 07:

Incomuns, aiticels ae ocorrer numa cldade,
2 Segundo o narrador, a escolha do Brasil como um lugar para emigrar surgiu devido a um

folheto distribuido por uma companhia de colonizacio. Nele, um desenho chamava a
atencao.

a) Que aspectos culturais e geograficos foram destacados no desenho do folheto que

assinalam as diferencas entre o Brasil e o sul da Rdssia?
O sol brilhando em um céu azul, campo com 4rvores frutiferas, uma menina lendo um livro.

Fonte: Livro didatico de Lingua Portuguesa, Cole¢do Dialogo 9° ano, p. 108



104

Podemos verificar mais um exemplo de leitura parafrastica. A questdo trabalha a
imagem feita do Brasil por meio de um folheto numa campanha de colonizagdo. Esse aspecto
poderia ser explorado pela questdo, enfatizando as condi¢cdes de producdo desse discurso,
procurando desafiar o sujeito-leitor com questionamentos do tipo: como o Brasil é
representado nessa imagem? Porque uma campanha de colonizacdo? E o por qué de tais
elementos aparecerem nessa imagem e ndo outros? Em contrapartida, a questdo decide adotar,
mais uma vez, o processo de decodificacdo de parte do texto. Pois, ao pedir “Que aspectos
culturais e geograficos” ja se sabe quais os aspectos explorados e em “foram destacados no
desenho do folheto” tdo logo, basta voltar a leitura e encontrar a parte em que ha a descricao
do folheto apresentado na Russia.

Segue, deste modo, o trecho em que o sujeito-leitor pode encontrar a resposta da
atividade:

Trecho 5:

Na capa do folheto havia um desenho, colorido, mostran-
do um agricultor trabalhando no campo, sob um céu muito
azul. Ao fundo, arvores frutiferas — uma laranjeira carregada
de laranjas — e animais: vacas, cabritos, cavalos... Na janela
da casa, nio muito grande, mas muito bonita, vérias crian-
cas, todas sorrindo felizes, e uma delas lendo um livro. Um
letreiro dizia: “Brasil: aqui esta o futuro’.

— Brasil? — perguntou minha avé. — Onde fica o
Brasil? E depois de Odessa?

Fonte: Livro didatico de Lingua Portuguesa, Colecdo Diadlogo 9° ano, p. 102

Pelo trecho acima, podemos concluir que este € 0 espaco circunscrito pela guestdo,
pois o enunciado “na capa do folheto havia um desenho...” mostra que 0 folheto comecgou a
ser descrito. Dessa forma, o sujeito-leitor no decorrer das questdes precisa tdo somente
destacar os aspectos geograficos (céu muito azul, arvores frutiferas) e o aspecto cultural, nesse
caso representado pelo livro (uma menina lendo um livro). Pela simplificacdo e reducionismo
do sentido da questéo, classificamos esta como uma leitura inteligivel, visto que, ao partilhar
uma lingua tais informac@es ficam explicitas.
A marca linguistica “segundo” (conjuncdo), a principio, traz o efeito de sentido de
que o sujeito-leitor vai se basear no texto, para a partir dele, observar a ideia do narrador, o
que culminaria para um trabalho de interpretabilidade, pois o foco para geracdo de sentido
estaria na imagem do sujeito-autor. Todavia, 0 que ocorre € um trabalho de inteligibilidade,
uma vez que o comando ¢ de localizacdo e transcricdo, apenas. O enunciado “foram

destacados” também contribui para que possamos apreender como a questdo formulada opta
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em trabalhar a inteligibilidade, pois esse enunciado ratifica a explicitude dos sentidos. Em
todo o caso, tanto a inteligibilidade quanto a interpretabilidade sdo processos que
desencadeiam o trabalho com a reproducao de sentidos, com pouco espaco para a irrup¢ao do
outro. Afinal, esta se caracteriza como o reconhecimento que pode ser desenvolvido tanto pela
reproducdo como pela reformulacdo do sentido ofertado pelo sujeito-autor (ORLANDI,
1996). Questdes assim ratificam a posicdo ideoldgica do LD, a lingua dotada de transparéncia
se constituindo como instrumento de comunicacdo em que 0s sentidos sdo transmitidos de um
interlocutor ao outro sem interferéncias, ndo ha equivoco e o contetdo deve ser codificado da
forma como foi “planejado”.

Em se tratando de formulagdo das questdes ndo houve uma diferenga significativa
entre 0 6° e 0 9° ano, ambas as questdes analisadas prezaram pelo trabalho com a parafrase
simples e traquejaram o processo de geracdo de sentido de maneira incipiente.

Segue mais um exemplo.

Exemplo 08:
S

4, Diante do mundo novo com que se deparava, o avd do nar-
rador manifesta algumas reacées, como: “— Vaca russa, vaca e,
brasileira, é tudo a mesma coisa. Desde que deem leite, o resto ‘o v
nao importa.”. A partir dessa fala, o que é possivel depreender L ¥

b d S avid A - o formas verbais deem, ¢

sobre sua adaptacdo a vida na col6nia agricola?  possivel depreender creemeveemnio %
que sua adaptagao foi fécil, pois a fala evidencia sua isposicdo, vontade de trabalhar e sdo acentuadas c"

= Coragem para enfrentar o novo. 8

Fonte: Livro didatico de Lingua Portuguesa, Colecdo Dialogo 9° ano, p. 108

A questdo propde trabalhar um enunciado proferido por um dos personagens do texto,
no caso, o avd do narrador. Nao temos a sinalizacdo de um retorno a leitura a partir de uma
copia, mas uma inferéncia que deve ser feita levando em consideracéo tal enunciado retirado
de um determinado lugar no texto. Se 0 sujeito-leitor retornar ao enunciado em destaque “-
Vaca russa, vaca brasileira, ¢ tudo a mesma coisa. Desde que deem leite, o resto ndo importa”,
um pouco antes encontrard outro enunciado “Meu avd logo se adaptou a nova vida” que
sinaliza para parte da resposta almejada pela questdo. No enunciado “a partir da fala” notamos
que a questdo limita a geracao de sentidos por meio de partes do texto ja que o sujeito-leitor
terd que “‘partir” desta para fazer suas inferéncias. O grau de leitura continua sendo
considerado baixo, simples, ja que a inferéncia ndo exige complexidade, nem se considera a
exterioridade constitutiva dos discursos. Tais consideragdes podem ser perceptiveis, também,

na expressdo “depreender” que traz o efeito de que o sujeito-leitor, por meio da fala do avo,
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podera “tirar”, “localizar”, “desvelar” um sentido que possivelmente estd nas chamadas
“entrelinhas” como se fosse possivel fixar um sentido a uma materialidade textual, sem que a
este fossem possiveis pontos de deriva.

Em consonancia com a andlise, percebemos mais um trabalho simples de
interpretabilidade, pois a semantica interna do texto oferece todos os elementos necessérios
para a localizag¢do do sentido “pretendido”. Destarte, o sujeito-leitor, ao retornar a leitura do
paragrafo ou mesmo pelos enunciados em destaque, pode fazer uma relacdo entre texto e
contexto imediato para perceber que a adaptacdo do avé foi facil, que ndo haveria dificuldades
com o trabalho, que ele mostrava-se dispostos ao servico, dentre outros.

Vejamos um esquema em relacdo a formacdo ideologica e as formagdes discursivas

que perpassam as questoes:

Esquema 6: Formacao ideoldgica e Formacao discursiva: o sentido na parafrase

Formagao ideologica: lingua

como transparente
|
I | I
FD 1 — O sentido fixado a FD 2 — O sentido tnico
materialidade do texto cedido pelo autor

Elaboracédo:Flagila Marinho da Silva Lima, 2014

Nesse caso, a FD 1 diz respeito a geracdo dos sentidos fixados ao texto, ou melhor, ao
contexto seria 0 caso das questdes classificadas como inteligiveis. E a FD 2 condiciona o
sentido gerado pelas inferéncias que levam em conta o texto e o contexto imediato nesse caso,
temos as questdes interpretaveis focando o sentido pretendido e, assim, o que verificamos foi
que ora o sentido esta no texto, ora esta no sujeito-autor, ora pode ser qualquer um.

Em suma, o LD funciona ideologicamente como aquele que difunde um discurso
dominante de que ler é resgatar sentidos estanques. Sendo assim, o que temos foi 0 que

Pécheux (in Orlandi, 1997, p. 58), ao abordar a divisao social da leitura, asseverou:

(...) a alguns, o direito de produzir leituras originais, logo "interpretacdes”,
constituindo, a0 mesmo tempo, atos politicos (sustentando ou afrontando o
poder local); a outros, a tarefa subalterna de preparar e de sustentar, pelos
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gestos andnimos do tratamento ‘“literal* dos documentos, as ditas
‘interpretagdes’ ...”.

Desde modo, entendemos que, por meio das nossas analises, quem faz uma leitura no
nivel do inteligivel e do interpretavel onde se busca a literalidade do sentido fica com o que
Pécheux designou de “tarefa subalterna”, enquanto que quem faz a leitura compreensivel em
que os sentidos sdo gerados pelas filiagdes em redes de significagfes desenvolvem uma leitura
“original”.

Nessas questdes o siléncio continua a funcionar como uma condigédo de censura, pois
limita a geracdo dos sentidos por meio dos gestos de inteepretacdo dos sujeitos, iSso acontece,
inclusive, pelo fato do LD se filiar a uma FI de lingua como transparente. Afinal, quando o
LD busca a “estabilidade dos sentidos”, ele pde em siléncio uma gama de outras
possibilidades de sentidos que seriam possiveis caso ndo houvesse o que Pécheux (1969)
designou de “busca pelo logicamente estabilizado”. O siléncio segue significando nessa forma
de proceder por parte do LD, e indica que 0 mesmo, nessas questdes, esta a servico de uma
ideologia dominante, que busca condicionar o sujeito a um determinado lugar, um sujeito sem
gestos de sentidos outros, mas sempre reproduzindo o que, de fato, é interessante para as
classes imperantes. E sabido que mesmo diante de nuances de censura, os sentidos n&o séo, de
todo modo, controlados, eles sempre podem surgir por meio da chamada “resisténcia”,
surgindo em outros espacgos, de outras maneiras, recai sobre o que Pécheux (2010[1975])
chamou de mau sujeito, este sendo o0 que resiste e vai de encontro a uma formacao discursiva,
mostrando resisténcia por estar se identificando com uma outra FD. Isso pode ocorrer no
espaco escolar, todavia, pela realidade do ensino o aluno também “seria” considerado, por
uma questéo de relacdo de forca, o “errado”, ja que, o LD legitima uma postura, um sentido.

O siléncio, entdo, age interditando essa voz do sujeito-aluno.

C) A leitura polissémica e a construcdo do sujeito-leitor imaginario: as

possibilidades do siléncio

Uma das caracteristicas a que nos atemos para classificar algumas questdes como
polissémicas foi a diferente forma de insercdo do sujeito-leitor no processo de geracdo de
sentidos por parte das formulagdes das questdes. O que possibilita que isso ocorra é o carater
incompleto da linguagem. E, entfo, o siléncio que se apresenta permitindo que algo seja
sempre silenciado para que outros sujeitos em outras posi¢oes, outros lugares possam lancar

outros gestos de interpretacdo. Nesse sentido, temos o siléncio fundador, aquele que
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simplesmente existe nas palavras e promove essa relagdo do sujeito com suas filiagcdes
discursivas diversas.

As questdes polissémicas abrem espaco para o sujeito se manifestar. Esse sujeito é
chamado a enunciar, a fazer relagdes mais complexas e toma a leitura do texto como ponto de
partida e ndo como um lécus de sentidos prontos e imutaveis. Com isso, as questdes
polissémicas promovem o chamado efeito-leitor. Ndo nos esquecamos de que na AD, o
sujeito é constituido dos dois esquecimentos: o do nivel da enunciacdo (esquecimento n° 2) e
do nivel ideoldgico (esquecimento n° 1) e é este que constitui o efeito-leitor. Como assevera
Pécheux (2010 [1975], p. 160):

Isso nos levard a reformular uma das questdes centrais a que se refere a
leitura, ao efeito leitor como constitutivo da subjetividade, e caracterizado
pelo fato de que, para que ele se realize, € necessario que as condicbes de
existéncia deste efeito, estejam dissimuladas para o proprio sujeito.

O sujeito-leitor dissimula o fato de resgatar jaditos e assim pode se subjetivar no
processo de discursividade, imprimido suas reformulag6es, deslocando sentidos etc. Mas, para
que isso aconteca é preciso que existam as condi¢fes de produgdo de uma dada leitura, é
nesse sentido que Orlandi (2012c) vai afirmar que existem textos que expde mais 0 sujeito aos
efeitos da discursividade, em decorréncia da sua abertura para o simbolico, e outros menos, €,
pois dai, que decorre o efeito-leitor. Na leitura polissémica, sentidos e sujeitos se constituirdo
por meio de gestos do interdiscurso, filiacbes discursivas e ideoldgicas, na discursividade
abrindo espago para as multiplas leituras, com multiplos olhares e multiplos sentidos. Em
contrapartida, num universo (total) de 47 questdes analisadas, apenas, 3 conseguiram agregar
caracteristicas como esta. Por outro lado, o fato de elas existirem, mostra a possibilidade real
de se trabalhar com questdes desse tipo no LD. Para ilustrar nossa posicdo seguem dois

exemplos de questdes polissémicas. Vejamos as questdes a seguir:



109

Exemplo 09:

&, Diariamente, tentamos convencer alguém de que te-
mos razao sobre uma questao, apresentando motivos
para justifica-la. Com base na leitura do texto e em
seus conhecimentos, escreva uma consequéncia e uma
solucdo para a situagao e o problema a seguir.

® Situacdo: A Amazdnia é essencial para o clima e para a diversidade biolégica do plane-
ta. Nela sdo encontrados cerca de 300 espécies diferentes de drvores por hectare, 1.700
espécies de peixes, 1.300 espécies de pdssaros, mais de 300 mamiferos diferentes.

. ® Problema: A Amazénia corre sério risco de desaparecer, devido ao desmatamento
para diversos fins.

A A B B
Consequéncia [Solugio]

Fonte: Livro didatico de Lingua Portuguesa, Colecéo Dialogo 6° ano, p. 154 - 155

Como podemos notar, a questdo ndo se limita ao texto, ao contrario, o utiliza como
ponto de partida que ¢ evidenciado pelo enunciado “com base na leitura do texto”. A marca
linguistica “com base” funciona discursivamente com a ideia de estimulo para o fomentar de
sentidos. O sujeito terd o texto apenas como uma base para a producdo de sentidos e nao se
reduzira a sua materialidade. Lembremos que a leitura polissémica chama para uma
autonomia de sentidos, por isso 0s sentidos ndo estardo na materialidade textual nem tdo
pouco na figura do autor, mas serdo gerados no processo de interagdo entre sujeitos, estes
desde sempre assujeitados ideologicamente e filiados a determinadas formagdes discursivas o
que dé ensejo para possibilidade de leituras multiplas diante do mesmo texto.

A questdo, ainda, solicita que o0 sujeito-leitor faga relagdes a partir de “‘seus
conhecimentos”, o que abre espago para os gestos de interpretagdo do sujeito-leitor,
permitindo que se estabelecam analogias a partir de sua posi¢do-sujeito, ja que 0 sujeito
interpreta a partir das suas formacgOes discursivas e ideoldgicas, como bem cita Orlandi
(2012d) a ideologia se inscreve na atividade de interpretacdo. O sujeito da polissemia
extrapola a materialidade do texto indo ao contexto socio-historico (amplo), enquanto o
sujeito da parafrase se restringe apenas ao contexto imediato, voltando sempre ao mesmo

espaco do dizer.



110

O enunciado da questdo “tentamos convencer alguém de que temos razdo [...]
apresentando motivos para justifica-los” expfe ao sujeito-leitor a valoracdo da argumentacéo,
a importancia de se inserir nesse processo de pontos de vista, de argumentos, de justificativas.
Na AD isso é louvavel, visto que é produzindo sentidos que o sujeito se significa, se produz
(Orlandi, 2012d). Afinal, sujeitos e sentidos se constituem concomitantemente na
discursividade. Ele (sujeito-leitor) toma jaditos (interdiscurso) como seu e pde-se na origem
do dizer, sem se dar conta de que é afetado pelo inconsciente e que seu discurso tem a
presenca do Outro, é o esquecimento ideoldgico necessario no processo de significacao.

Em seguida, a questdo da ao sujeito-leitor uma “situa¢do” e um “problema” e pede que
ele atribua uma “consequéncia” e uma “solucdo” para o tema abordado. Agregado a isso, tem-
se 0 uso da imagem da Amazo6nia num contraste ecoldgico, ofertando mais um recurso ao
sujeito-leitor, que com certeza atribuira um sentido para a imagem, pois diante de todo objeto
simbolico temos a necessidade de atribuicdo de sentidos (Orlandi, 2012d), assim sendo, 0s
enunciados e a imagem constituem um todo significante que pode afetar o sujeito-leitor
imaginario a determinadas filiacGes de sentidos, apreendendo gestos do interdiscurso, como: a
natureza € essencial a vida, precisamos preservar o natural, cuidar dos rios, dos mares e das
florestas, o desmatamento faz mal, 0 homem agride a natureza, o reflorestamento é o ideal,
dentre outros, filiando-se as formacges discursivas e ideoldgicas, diferentemente das questdes
parafrésticas que ora pedem a decodificacdo de alguma parte do texto ora almeja um sentido
fixado a materialidade textual impedido o acesso ao interdiscurso. O sujeito-leitor da
polissemia tem flexibilidade, mobilidade para geracdo dos sentidos, tem autonomia de leitura,
pode assim, sair desse espago comum e langar um olhar mais minucioso para o funcionamento
da linguagem.

Analisemos, agora, outra questdo desse tipo, retirada do livro do 9° ano. Vejamos,
entdo, como se apresenta a questdo 7 do texto 2, do 3° modulo que se insere no espaco da
polissemia.

Exemplo 10:

7 Esse depoimento foi dado a ONG Leia Brasil, com o objetivo
de incentivar e promover a leitura a fim de erradicar o anal-
fabetismo em nosso pais. Levando em conta o papel que o
indigenista exerceu na sociedade, qual a importancia de seu
depoimento? O depoimento de Orlando Villas Bdas torna-se uma voz de

extrema importancia para a nossa sociedade, pois sua figura é uma referéncia
nacional e internacional em relagdo a questdes indigenas.

Fonte: Livro didatico de Lingua Portuguesa, Colecdo Dialogo 9° ano, p. 123
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Como podemos notar, a questdo aborda a leitura para além do texto, ele pode ser
tomado como momento inicial de reflexdo, como podemos ver na expressdo “levando em
conta”. A constitui¢do da questdo também ndo traz o sujeito-autor como referéncia Unica e
exclusiva para a geragédo de sentidos, como muitas vezes, acontece nas questdes que emergem
na leitura parafrasticas. Pelo contrario, temos um fomentar de informagdes, como a “ONG
Leia Brasil” essa nomenclatura ja pode gerar efeitos de sentidos nos sujeitos-leitores que
podem incidir sobre este enunciado para se filiar a suas formacdes discursivas e ideoldgicas,
como exemplo, podemos encontrar sujeitos-leitores que se filiam a FD de que ler é bom;
partilhando de uma FI que concebe a leitura como produtora de conhecimento.

Temos, também, o problema do analfabetismo que surge como mais um elemento
possivel a ser explorado pelo sujeito-leitor frente a sua inscri¢do nos jaditos, bem como o
“papel do indigenista” na sociedade instigando tal sujeito a refletir sobre os discursos que
circulam sobre essa posi¢do sujeito, ou seja, sobre a imagem que se faz do indigenista e,
consequentemente sua importancia no espaco social, na comunidade indigena e o que ele
representa para as duas culturas.

Todos esses discursos demonstram a heterogeneidade constitutiva da linguagem e se
entrecruzam para que 0 sujeito-leitor possa se posicionar frente ao tema e como sujeito
constituido ideologicamente possa, entdo, enunciar. Ele ndo fica preso a materialidade do
texto, nem ao seu contexto imediato (a leitura tratada num livro de portugués, em uma sala de
aula), mas, vai além, isto &, ao contexto ideoldgico (a leitura no Brasil, a representacdo social
da leitura, o papel social do indigenista).

Questdes como estas possibilitam o0 acesso ao interdiscurso através da retomada de ja
ditos como: ler faz bem, é preciso ler mais, ler é importante, a leitura liberta, a leitura precisa
ser ensinada, dentre outros que envolvem o sujeito-leitor.

A seguir, colocamos agora algumas questdes que também se situam dentro daquelas
que pressupdem uma leitura polissémica, mas se diferenciam das anteriores pelo fato de
permitirem ao sujeito-leitor imaginario uma ampla liberdade, uma vez que ele pode responder
0 que acha que condiz com sua opinido. Na AD, o leitor tem liberdade de construir sentidos,
mas também ¢ limitado, regido, segundo Orlandi (2012a, p. 53) “ao dizer o sujeito significa
em condic¢des determinadas, impelido, de um lado, pela lingua e, de outro, pelo mundo, pela
sua experiéncia, por fatos que reclamam sentidos e também por sua memoria discursiva”. O
efeito de sentido que nos tocou foi o fato de o LD procurar, de alguma forma, abrir espaco

para o sujeito-leitor se inserir na discussdao do tema abordado e o fez por meio de questdes
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como essas. Entretanto, esse espaco ndo se configura como um espaco de autoria, de
argumentacao, de interpretacdo (no sentido da AD).
Como podemos observar no exemplo seguinte:
Exemplo 11:
Z, A leitura desse texto convenceu-o, instigou-o a agir, a cuidar melhor do que a natureza
oferece?

Fonte: Livro didatico de Lingua Portuguesa, Colecdo Dialogo 6° ano, p. 155

Como pudemos ver, a questdo ndo expde o sujeito-leitor a sitios de significacdes. A
pergunta comega com “A leitura desse texto instigou-0, convenceu-o a agir, a cuidar”, logo, a
resposta devera ser sim ou ndo, a depender da opinido do leitor. Outro ponto a ser considerado
em questdes desse tipo é o fato de estas serem caracterizadas, nesse espaco de trabalho com a
leitura, como opinativas, 0 que leva o sujeito-leitor imaginario a responder qualquer coisa que
seja condizente com sua ideia pessoal. O comando é simples e a resposta ndo exige
complexidade, ndo é agenciado um trabalho de escrita, de argumentacdo, em que diante do
tema, e partindo das reflexdes da leitura do texto, o sujeito-leitor possa construir um espago de
autoria™. Como afirma Grigoletto (2011, p.73): “A tarefa do aluno restringe-se, pelas
atividades propostas, a responder perguntas, e sempre em uma determinada ordem.” Este
sujeito-leitor, por sua vez, € constituido pela textualidade das questdes como alguém que
pode, simplesmente, dar opinides sobre determinado assunto, sem maiores envolvimentos, ou
seja, é tido como aquele que pode tudo dizer, desde que esteja dando uma opinido. Essas
questbes pessoais, no entanto, acabam se configurando como uma falsa liberdade, o que
acontece, na verdade, € um trabalho elementar com a exploracdo da leitura e tende a
subestimar a capacidade reflexiva do sujeito-leitor.

Agora, uma outra questdo nessa mesma ordem, mas sendo esta do 9° ano. Notemos

como o sujeito-leitor é constituido nesse espaco.

> Ressaltando que o processo de autoria em AD, segundo Orlandi (2012d), acontece toda vez que o
sujeito pde-se na origem do dizer e, afetado pelo esquecimento n° 1, acredita a fonte do seu discurso
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Exemplo 12:

35, A leitura do texto revela que essas comunidades in-

digenas seguem normas de comportamento adota- ‘
das por todos.

b) Das normas de comportamento citadas, qual mais o(a)

surpreendeu? Por qué?
Resposta pessoal.

Fonte: Livro didatico de Lingua Portuguesa, Colecdo Dialogo 9° ano, p. 122

A questdo (5b) se estrutura dentro do que resolvemos chamar para este trabalho de
questdes opinativas e mais uma vez percebemos que o trabalho recai sobre uma leitura
polissémica, mas com o problema de considerar qualquer sentido, sem instigar uma relacéo
com os aspectos historicos, sociais e ideoldgicos que perpassam o trabalho com a linguagem.
Ao perguntar qual a “norma de comportamento” que mais o surpreendeu, o sujeito pode citar
alguma e dizer que, por exemplo, que achou legal, diferente, dentre outros. Assim, a resposta
agenciada se traceja para uma simples manifestacdo do sujeito-leitor imaginario.

Outro ponto que reiteramos com essa analise é a ideia que subjaz a essas questdes, ou
seja, um momento que o LD se propde a trabalhar com a insercdo do sujeito-leitor bem como
a multiplicidade de sentidos, consideramos que ha, na verdade, uma busca por um “ouvir” do
sujeito, um espago em que o sujeito possa se inserir e ser “ouvido”. Todavia, isso ndo ocorre,
pelo contrario, corrobora ainda mais para o apagamento da subjetivacdo do sujeito no
processo de discursividade. A partir dessas analises, pudemos apreender o seguinte
funcionamento discursivo advindos do posicionamento das questdes na constituicdo do
sujeito- leitor imaginario dentro do modo de leitura polissémica.

Segue esquema:
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Esquema 7: Formacao ideoldgica e Formacdo discursiva: o sujeito na polissemia

FI— Lingua como nao
transparente

FD 1 — Sujetto que faz FD 2 - Sujeito que pode dizer
relagdes com o interdiscurso tudo

Elaboracédo:Flagila Marinho da Silva Lima, 2014

Diante das analises, podemos afirmar que a FI de lingua, que perpassa as questfes
polissémicas, é a de lingua como ndo transparente, haja vista que 0 sujeito ndo retira
informac@es explicitas do texto e nem ¢é solicitado que localize um sentido literal como se
estivesse escondido “atras” do mesmo, pressupondo que a competéncia do sujeito-leitor
estaria em vencer esse desafio.

Quanto as formac0es discursivas pudemos apreender basicamente duas. AFD 1 — O
sujeito que faz relagbes com o interdiscurso, pressupondo que este possa criar suas redes de
filiagbes, é o sujeito das questBes polissémicas, mas que incita uma efetiva participacdo na
geracdo dos sentidos. A FD 2 — Sujeito que pode dizer tudo que pressupde um sujeito
inteiramente solto em seus movimentos de interpretacdo, nestas, estariam as questdes tidas
pelo LD de opinativas, dando uma larga abertura ao simbdlico, sem nenhum tipo de
problematizacdo dessa possivel opinido.

Constatamos que nessas questdes o siléncio funciona como possibilitador para os
gestos de interpretacdo do sujeito; assim como sujeito e sentidos sdo incompletos, o siléncio
também é. Ele € o lugar do mdltiplo, do variado. Nas questfes polissémicas ha uma abertura
para que o sujeito possa significar enquanto sujeito histérico e afetado pela ideologia. De
acordo com Orlandi (2007, p. 87):

[...] a relagdo do sujeito com as formagdes discursivas tem o siléncio como
componente essencial. Este permite a constituicdo da historia do sujeito ndo
apenas como reprodugdo, mas como transformacgdo dos sentidos. A relagéo
do sujeito (discursivo) com sua historia prépria é silenciosa porque ele
sempre se dar nos limites da significagdo “outra”. Na regido que marca os
limites entre diferentes formag6es discursivas.
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Dessa forma, o sujeito é chamado a se inserir nas redes de filiaces de sentidos e o faz
por meio das formacgOes discursivas. Todavia, € o siléncio que permeia os limites das

formacdes discursivas, abrindo, entéo, espaco para 0s gestos simbdélicos, como bem salienta.

d) As questbes polissémicas e a construcao de sentidos: o siléncio como propulsor de

sentidos outros

Faremos agora a analise das questdes polissémicas apreendendo o modo como estas se
relacionam coma geracdo dos sentidos e mais uma vez, verificamos o siléncio fundador
agindo sobre essas questdes como propulsor de sentidos. Ora, o siléncio existe nas palavras,
ele atravessa as palavras e é assim que ele oportuniza a multiplicidade de sentidos, ha sempre
algo a ser dito, a ser resgatado do interdiscurso, como bem disse Orlandi (2007) ele é a
condicao proépria da producéo de sentido.

Pois bem, ja sabemos que neste trabalho as questbes classificadas dentro da leitura
polissémica sdo dividas em questbes abertas (estas pressupem o nivel de leitura
compreensivel) e as totalmente abertas (que pressupde qualquer sentido). Todavia, sé faremos
aqui a andlise de 1, questdo que procura, de fato, trabalhar a multiplicidade de leituras no
sentido que Orlandi (1988) chama de compreensdo. Isso decorre pelo fato de num universo de
47 questdes apenas trés terem sido alocadas nesse nivel de leitura. Dessa forma, 2 ja foram
utilizadas na categoria sujeito e, partindo do principio de que ndo ha uma diferenca expressiva
no modo de formulacdo das questdes no que tange a diferenca entre os anos (6° e 9°), mostra-
se desnecessario a repeticao de exemplos.

Assim, fizemos, nesta categoria, a analise de uma questdo polissémica, questdo esta
que abarca o que Orlandi (1988) denominou de compreensivel.

Vejamos, portanto, a 72 questdo do 3° modulo do 9° ano.

Segue Exemplo 13:
7 Levando em conta a época em que
se passaram os fatos narrados, levan-
te hipdteses: Quais as possiveis situa-

cbes inquietantes ou de sofrimento

o : R
que oS |m|grantes viveram nas colo-
nias agrl'colas? A dificuldade com a lingua, os costumes diferentes, a falta de
" experiéncia com o trabalho agricola, a distancia da terra natal e
a dificuldade de comunicacao com os parentes que af ficaram.

Fonte: Livro didatico de Lingua Portuguesa, Colecdo Dialogo 9° ano, p. 109
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Observamos que a questdo comeca com o enunciado “levando em conta” o que incide
em pensar o texto num determinado momento e que para geracdo de sentidos esse fator deve
ser preponderante, um indicio de que a materialidade textual deve ser considerada a principio
e ndo de forma permanente. Ao chamar atencao para a “época em que se passaram os fatos” a
questdo expde a importancia de pensar o processo de geragdo de sentidos em suas condicGes
de producdo, dessa maneira ele pode explorar a leitura no seu contexto imediato bem como o
contexto socio-historico e ideoldgico (contexto amplo) e por meio de gestos de interpretacao
fazer seus movimentos discursivos, suas relagdes para a formulagao de sentidos.

Outro ponto importante e que abre espaco para a multiplicidade de sentidos é
considerado quando a questdo traz o enunciado “Quais as possiveis situagdes inquietantes”,
ndo ha exposicao dessas situacdes na leitura do texto, mas efeitos de sentidos podem surgir
advindos dos gestos do interdiscurso (ja-ditos) como: dificuldade de comunicacéo, diferencas
de costumes, crencas, valores, modos de vida, dentre outros. SituacOes estas vividas quando
saimos do nosso local de origem, ou que moramos h& muito tempo, para uma nova terra, um
novo lugar diferente e distante. Desse modo, had ai um espaco para o sujeito-leitor se
subjetivar e produzir, a partir de ja-ditos, deslocamentos de sentidos incidindo para uma
leitura mais polissémica.

O enunciado “levante hipodteses” abre espago para o simbdlico, tendo em vista que
estas hipoteses ndo foram citadas no texto, ainda que este tenha vestigios na sua textualidade
0 que pode contribuir para a compreensdo do modo de vida dessa comunidade.

Como percebemos, 0 sentido ndo esta posto, ndo temos a referéncia a imagem do
sujeito-autor, como o sujeito que domina e controla a geracdo de sentidos. Também ndo ha
um direcionamento para exploracdo de “partes do texto”. E a inferéncia j4 demanda uma
maior complexidade. Deste modo, a questdo caracteriza-se como espago para a polissemia e
traz o sujeito-leitor para a ilusdo necessaria de geracdo dos sentidos (esquecimento n°l),
fazendo com que ele possa extrapolar a parafrase se assim o desejar.

Como percebemos, o LD procura trabalhar com a “opinido” do sujeito-leitor,
sugerindo que esta seja uma forma de dizer que se trabalha com a multiplicidade de sentidos.
Porém, ha um grande risco: o de dar qualquer resposta, desde que a mesma constitua a
opinido do sujeito-leitor. Como ja vimos a abertura para o simboélico ndo é um jogo do acaso,
como atesta Orlandi (2012d p.27) “ O sentido, para AD, ndo esta fixado a priori como
esséncia das palavras, nem tdo pouco pode ser qualquer um: hd uma determinagao histérica”.

Deste modo, ha limites para esta abertura e que ndo é contemplado por questdes desse tipo.
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Diante das observacdes realizadas sobre a ocorréncia de questdes que adentram o
modo de leitura polissémica, foi possivel apreender as seguintes FI e FD, também

representadas no esquema a seguir:

Esquema 8: Formagcdo ideoldgica e Formacdo discursiva: o sentido na polissemia

FI - nao transparencia da
lingua

FD 1 — O sentido com 5 _
relagio ao interdiscurso. FD 2 — O sentido como
sendo qualquer um

Elaboracédo:Flagila Marinho da Silva Lima, 2014

Com a FI de lingua como ndo transparente, o LD ndo considera que esta possa
espelhar um sentido Unico para todos os sujeitos. A F1 — O sentido com relacdo ao
interdiscurso pressupde que ndo existam sentidos aprioristicos, mas sempre gerados por meio
de uma interagcdo entre sujeitos, este sdo negociados e agenciados por meio de redes de
filiacBes discursivas. A F2 — O sentido como qualquer um, recai na ilusdo de pensar que ndo
seja necessario ofertar condi¢cdes de producao de leitura para o despontar de discursos, mas
tdo somente abrir espaco para que “qualquer um” possa se inserir nesse espaco discursivo.

Notemos, pois que, ao se filiar a uma FI de lingua como nédo transparente, o LD
acaba concebendo o siléncio como propulsor da polissemia, pois abre espaco para que 0s
sujeitos alunos se filiem nas diversas formacfes discursivas, € 0 que esta nessa fronteira,
agindo, é justamente o siléncio, como bem nos explica Orlandi (2007): “Na relagdo do sujeito
com as formacgdes discursivas, o siléncio fundador atua no seu ndo-fechamento, criando
espacos para seus deslocamentos”. Isso ¢ extremamente relevante no processo da leitura
discursiva, pois permite que opinides diversas possam ser ouvidas e consideradas, que estes
sujeitos possam construir posicionamentos a partir do seu lugar e com isso se inserem no
processo de geracdo de sentidos, ndo ficando a margem como meros espectadores, na busca
de um sentido legitimado. O sentido passa a ser um processo € ndo um produto.
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Ora, o0 sujeito-leitor deve ser levado a problematizar as maneiras de ler.
Compreendendo a geracdo de sentidos, como assegura Orlandi (2012a), é pdr em
desconfianca os sentidos dados, € desnaturaliza-los, trazendo a opacidade para a lingua. Ainda
de acordo com a autora, a leitura € um processo complexo de atribui¢do de sentidos, por isso
ndo deve ser resumida ha uma mera constatacdo ou uma opinido descompromissada.

Ao analisar o0 modo de constituicdo das categorias sujeito-leitor imaginario e sentido
nas questdes de exploracdo da leitura dos livros didaticos de Lingua Portuguesa, verificamos
que a FD predominante que perpassa esses manuais € a leitura tida como decodificacdo, nesse
caso, a leitura é Unica e o sujeito-leitor imaginario é sempre chamado a depreender um
sentido, seja de partes do texto ou por meio de inferéncias simples, mas, o sentido é sempre
posto, ofertado, como afirma Pacifico (2012) ndo ha uma disputa, uma negociacdo do mesmo.

De igual modo, apreendemos que a FD do sujeito-leitor imaginario, adotada por esses
manuais, € aquele que resgata sentidos prontos. O sujeito-leitor imaginario é dotado de
passividade, ndo se insere na atividade de geracdo de sentidos. Ele é silenciado e a voz que se
almeja €, quase sempre, a do sujeito-autor, este tomado como dono e senhor dos sentidos, 0
que implica pensar que a ele cabe controlar os gestos de interpretacdo do sujeito- leitor.

Diante dessas analises pudemos ratifica o que Pacifico (2012, p. 34) diz:

Pensando na instituicdo escolar o que observamos é que a escola nédo
considera os fatores sécio-histérico-ideoldgicos e envolvidos na construcao
dos sentidos, e luta para domestica-los, para fazer com que uma Unica voz
seja ouvida, isto é, para que 0 sujeito que passa por essa instituigdo aprenda a
repetir o sentido legitimando por ela.

Ap0s termos analisado as categorias sujeito e sentido, abordaremos no item seguinte a
nossa proxima categoria. Nesta faremos algumas consideragdes sobre o siléncio constitutivo

no LD e como ele também é dotado de sentidos.

5.1.2 O Siléncio constitutivo no Livro Didatico: para dizer é preciso ndo dizer

Além das categorias acima analisadas, trouxemos para este espaco o funcionamento do
siléncio, agora, como siléncio constitutivo, para tanto levamos em consideracdo, ndo mais as
questBes voltadas para exploracdo da leitura, mas os médulos com os quais trabalhamos, ou
seja, 0 4° mddulo do 6° ano e 0 3 mddulo 9° do ano. Nosso proposito, ao analisar esta
categoria, € apreender os efeitos de sentidos gerados por meio do siléncio constitutivo, uma

vez que este também é marca de posturas ideologicas do LD.
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Retomando o que j& foi abordado na parte tedrica, podemos dizer que, de acordo com
Orlandi (2007), tém-se formas diferentes de siléncio. Deste modo, tem-se o siléncio fundador
e a politica do siléncio ou silenciamento. Este Gltimo se subdivide em siléncio constitutivo e
siléncio local.

O siléncio constitutivo é o da ordem da geracdo dos sentidos, pois, ao apropriar-se de
determinadas palavras, apagam-se outras que poderiam gerar sentidos em outra direcéo,
fazendo evocar outras formacdes discursivas. E o fato de dizer algo de um modo e ndo do
outro, dizer determinadas palavras e ndo outras, e assim, ofuscar a constituicdo de outros
sentidos advindos de outras formagdes discursivas e nao desejados (€ preciso se dizer ‘X’ para
ndo deixar dizer ‘y’). E o siléncio local é aquele que consiste no que é proibido, é a chamada
censura, 0 que ndo é permitido dizer em determinada conjuntura, os sentidos sdo, assim,
amordacados.

Pois bem, para esta segdo interessa-nos o siléncio constitutivo e 0 modo como ele
produz sentidos no LD. Para tanto realizamos a andlise primeiramente do modulo 4 do 6° ano
e em seguida 0 médulo 3 do 9° ano procurando compreender os discursos produzidos nesta

materialidade e os efeitos de sentidos gerados por meio do siléncio.

a) O siléncio constitutivo no médulo 4 do livro do 6° ano.

Em consonancia com a parte metodoldgica deste trabalho, ja sabemos que os livros
didaticos ora analisados estdo divididos em modulos e que seus modulos sdo tematizados.
Pois bem, o médulo 4 do 6° ano tem como tema: “O papel de cada um”. Neste, encontramos
as seguintes secdes: a secdo texto, onde sdo trabalhados dois textos, classificados como texto
1 e texto 2; a secdo dialogando com o texto, espaco destinado para exploragdo da leitura
(secdo, inclusive, analisada por nos nas categorias anteriores); a se¢cdo ampliando o tema (uma
secdo destinada ao trabalho da intertextualidade, pois mostra outros géneros textuais
abordando o mesmo tema); a secdo trabalhando a gramatica, trabalhando a ortografia e a
secdo produzindo textos, que propde uma producdo textual. Essas secOes se repetem em
todos os modulos. A secdo texto € tida como uma espécie “dncora” para os desdobramentos
das demais secBes, com isso, a medida que um texto é apresentado as demais secdes sdo
elencadas, buscando manter a tematica,porém, por meio de variados géneros.

Diante da analise do mddulo, fizemos um recorte para apreciacdo do modo de

funcionamento dos discursos, procurando vislumbrar os efeitos de sentido gerados por meio
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do siléncio constitutivo. Ndo nos esquecamos de que mais do que uma ferramenta de trabalho
o livro didatico se configura como lugar privilegiado de difusdo de discursos, tdo logo de
ideologias, serve a uma instituicdo legitimada para formacdo de sujeitos e pode ser
caracterizado com o que Althusser (1985) definiu de Aparelhos Ideol6gicos do Estado (AIE),
no sentido de ser espaco de circulagdo e manutengéo dos discursos da classe dominante.
Vejamos, entdo, por meio dos exemplos que colocamos a seguir como o siléncio
constitui sentidos no médulo do LD ora analisado. Comecemos, entdo, pela capa do médulo:

Exemplo 14:

Fonte: Livro didatico de Lingua Portuguesa, Colecdo Dialogo 6° ano, p. 151

Neste modulo, o livro procura trabalhar com a temética natureza. E, portanto, todos os
textos giram em torno dessa discussdo. Como podemos perceber, a capa traz como tema
central “O papel de cada um”, certamente para se referir ao papel que cada um tem no que
concerne ao cuidado e a preservacdo da natureza, tal discurso dialoga com gestos do
interdiscurso (conjunto de ja-ditos) como: cada um faz sua parte, todos somos responsaveis
pelo meio ambiente, é preciso cuidar da natureza, natureza € vida, dentre outros. Ainda de
acordo com o enunciado “O papel de cada um”, ¢ possivel gerar um efeito de sentido de que
“cada um” refere-se a cada um que constitui a sociedade brasileira e na discursividade da capa

esse “um” escolhido para representar o cuidado e a preservacao foi o indio.
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H4, pois, uma busca pela representacdo da natureza, do natural, com isso, é possivel
ver um animal (urso), um passaro (arara), parte de um peixe, e de perfil a figura do indio. Este
aparece com a fisionomia séria e com o rosto voltado para os animais como se assim 0s
apreciasse. Diante dessa materialidade, podemos gerar alguns efeitos de sentido, como: o fato
de o livro conceber o indio como parte da natureza ou o indio como aquele que preserva e
cuida da natureza, isso porque é possivel observar um globo na sua cabeca e como, em AD,
nada é por acaso e 0s discursos ndo sao neutros e nem ingénuos, podemos inferir que este
globo, representando o planeta terra, pode estar ligado ao ja dito “ter consciéncia”, ou seja, o
indio como aquele que tem consciéncia do valor que a natureza tem para a preservacao da
vida no planeta terra.

E importante notar que, na AD, sempre se enuncia de um dado lugar, em uma
determinada posicdo sujeito, ao dizer algo outros ditos sdo silenciados, e esses nao-ditos
significam na sua forma, ou seja, no siléncio, pois segundo Orlandi (2007), h& um modo
peculiar de significar com siléncios que ndo pode ser entendido da mesma forma de significar
com palavras. Assim, quando o LD, ao buscar trabalhar com a temaética natureza, escolhe o
indio e ndo o branco ou 0 negro, isso constréi determinado efeito de sentido. E o siléncio
significando. Deste modo, temos a figura do negro e do branco silenciada na discursividade
da capa do modulo, o que gera um efeito de sentido de que sé o indio tem consciéncia
ambiental. Silenciando assim, que outros povos podem ter esse mesmo cuidado, amor e valor
para com as causas ambientais.

E importante perceber como o estudo do silenciamento pode proporcionar modos de
perceber o funcionamento da linguagem, nesse sentido podemos langar um olhar mais atento
para esse funcionar dos discursos e os seus efeitos de sentidos. De acordo com Orlandi (1996
p. 275), “o sentido estd sempre no viés. Ou seja, para se compreender um discurso €
importante se perguntar: o que ele ndo esta querendo dizer ao dizer isto? Ou: o que ele ndo
esta falando, quando esta falando disso?”. Assim, outro siléncio constitutivo ¢ o fato de o LD
representar o indio de determinado modo e ndo de outro, destarte, ao atrela-lo, somente, a
natureza, silencia, também, o fato de que os indios ja estdo inseridos na sociedade,
frequentando escolas e ocupando espacos publicos, ndo sendo apenas aqueles que ficam
alocados em suas tribos e distanciados da sociedade urbana.

Como os sentidos ndo séo retirados do nada, nem tdo pouco surgem do vazio, mas se
constituem socio-histérico e ideologicamente, e segundo Orlandi (2012a) a lingua para
significar se inscreve na historia, os discursos que atrelam o indio ao natural, ndo acontecem

de forma aleatdria, mas fazem parte de uma memoria coletiva que tem um certo modo de
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conceber, ou seja, faz uma imagem do que é ser indio em nossa sociedade. De acordo com
Pécheux (2010 [1969]), o que funciona nos processos discursivos € uma série de formacdes
imaginarias e estas formacdes imaginarias estdo diretamente ligadas as formacdes ideologicas,
assim, a imagem que fazemos do que é ser indio é, pois, uma filiacdo ideoldgica. N&o
podemos esquecer que o siléncio é significancia, logo, o siléncio constitutivo é um meio pelo
qual podemos perceber as manifestacdes ideolodgicas nos discursos.

Dessa forma, ao representar o indio como aquele que permanece alocado em sua tribo,
sem interacdo na sociedade, temos, portanto, o resgate historico daquele que é isolado
socialmente, tido como uma figura exdtica, o ndo civilizado. Ao retratar os indios desse modo
(como o "bom selvagem™), o LD silencia o fato de que eles também pertencem a sociedade
pos-moderna, sendo cidaddos dotados de direitos.

Ha o siléncio constitutivo também no fato de o LD silenciar o branco e o negro no que
diz respeito aos cuidados com a natureza. Isso acontece no decorrer do mddulo e nédo
exclusivamente na capa, visto que o moédulo elege dois textos tidos como centrais para
desenvolver seu trabalho com a linguagem e proporcionar reflexes acerca do tema. Todavia,
nenhum desses textos faz mencdo ao papel do negro ou do branco como aqueles que também
devem ser os responsaveis pelos cuidados com 0 meio ambiente.

Saindo agora da capa e observando o texto 1, temos o0 tema “Brasil”. Neste texto, o
autor procura explorar aspectos relacionados a fauna e a flora brasileiras, buscando uma
reflexdo sobre como o homem tem modificado os elementos naturais do Brasil a servico de
uma suposta qualidade de vida e de mais conforto.

Deste modo, o texto comeca lembrando como era o pais antes da chegada dos
europeus e que, a partir dessa chegada o europeu tem deixado o Brasil cada vez mais feio. O
LD marca sua posi¢ao discursiva quando diz: “a verdade, ¢ que nos, brasileiros, ndo tratamos

bem da nossa morada”, como podemos perceber na passagem a seguir:

Exemplo 15:

Assim era o Brasil, a provincia mais linda do planeta.
Mas, desde a chegada do europeu, vem enfeiando demais.
A verdade é que nés, brasileiros, nao tratamos bem de nos-
sa morada. Acabamos com milhares de espécies animais,

Fonte: Livro didatico de Lingua Portuguesa, Colec¢do Diéalogo 6° ano, p. 151
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De acordo com essa passagem notamos que o “noés, brasileiros” certamente nio inclui
0 indio, mas os demais que “fazem” parte da sociedade e se constituiram como brasileiros.
Nesse caso encontramos ai, ainda que de forma implicita, mencdo ao branco, aos negros e a
essa miscigenacdo de racas que constituem a sociedade pos-moderna do pais. Pois bem, ha
nessa discursividade o siléncio constitutivo do indio, silenciando o fato de o indio também faz
parte do Brasil e da sociedade brasileira.

Essa imagem que se faz da relagdo homem x natureza, bem como a imagem do que é
ser indio em nossa sociedade € corroborada, também, no texto 2 do moédulo 4 do ainda do 6°
ano. No texto 2 titulado “Lucas, o pescador” o autor descreve a experiéncia de um jovem de
14 que fez uma viagem a uma aldeia indigena e |4 aprendeu muito sobre o modo de vida dessa
comunidade. No transcorrer do texto a discussdo gira em torno das diferencas entre uma
cultura e outra, e, em especial na diferenca de como a natureza € percebida e tratada pelas
culturas indigena e branca, onde a cultura indigena preserva o respeito e o culto a natureza do
Brasil, enquanto que o homem da cultura branca, ndo faz 0 mesmo. Vejamos uma passagem
do texto.

Exemplo 16:

Nos acreditamos que os peixes e todos os seres de
nossa floresta sao nossos parentes e amigos. Quando mata-
mos um para nossa alimentacdo, temos que dizer a ele que
nos perdoe e que quando a gente morrer vamos alimentar a
nossa grande mae, a mae de todos nds, a terra. Fo1 1sso que
eu disse para o peixe.

Lucas achou estranha aquela explicacdo, mas preferiu
ndo perguntar mais nada. Percebeu que aquela cultura era
regida por estranhas conjugagdes que sua cabeca da cidade
nao estava acostumada a fazer. O melhor, naquele momen-
to, era ficar em siléncio. E 1sso ele ja havia aprendido al.

Fonte: Livro didatico de Lingua Portuguesa, Colecdo Dialogo 6° ano, p. 168

Como podemos perceber no enunciado “Noés acreditamos que os peixes e todos os
seres da floresta sdo nossos parentes e amigos” hd uma aproximacao entre indio e natureza
que vai muito além do simples fato de o indio conhecer ou precisar dela para o seu sustento.
Hé& ai uma ideologia de que o indio é natureza, faz parte dela, se constituiu como um de seus
elementos, ou seja, indios e natureza “sdo parentes”. Observemos que Lucas, que no texto é 0

garoto que representa a cultura branca, mostra-se completamente alheio a esses
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conhecimentos, conforme trecho: ‘“Percebeu que aquela cultura era regida por estranhas
conjugacdes que sua cabeca da cidade ndo estava acostumada a fazer”. Nesse sentido,
percebemos que o texto 2 mais uma vez ratifica a postura do LD no que diz respeito aos
discursos que envolvem o indio e o branco. Silenciando dizeres que de igual modo constituem
sentidos, e atrelando-se a ideologia dominante de que o indio ndo faz parte da civilizacéo,
sendo um ser a parte, uma figura exética e mistica. Inclusive, na secdo “ampliando o tema”,
ha outro texto com o tema “Indio” e mais uma vez mostra com este ¢ ligado a sua terra, ou seu
I6cus.

No transcorrer do modulo 3 do 6° ano hd uma demarcacéo discursiva no que concerne
a relacdo: indio x natureza e homem branco x natureza. Assim, quando o assunto é o indio e a
natureza ha uma relacdo harmoniosa, enquanto que na relacdo homem branco x natureza a
relacdo é de desrespeito e desconscientizacao.

E notavel que o LD mantém uma regularidade em seus discursos, inclusive no que
concerne ao discurso sobre o indio. Isso fica evidente, uma vez que no livro do 9° ano, mais
precisamente, no médulo 3 o indio é mais uma vez discursivizado. Vejamos, entdo, como 0

siléncio constitutivo é apreendido no médulo do 9° ano.

a) Do siléncio constitutivo no modulo 3 do 9° ano do livro didatico

O livro do 9° ano possui as mesmas caracteristicas do livro do 6° ano, com todas as
secdes e a forma como elas se organizam nos mddulos. Ha, também, a tematizacdo e, no
modulo 4, cujo tema é: “As mil faces do Brasil”, o livro procurou trabalhar a constitui¢ao
historica do Brasil e a miscigenacao que tem o seu povo. Nessa sec¢do, todos os textos fazem
referéncia a essa temética. Em relagdo a este manual, podemos apreender por meio do silencio
constitutivo que o negro foi silenciado, pois os textos tidos como principais que sdo da se¢édo
“Texto” focalizam o papel do imigrante (texto 1) e do indigena (texto 2). Enquanto que ao
negro dedica-se, apenas, um pequeno texto titulado “Guardid do divino” com foco para o
aspecto religioso buscando explorar questdes gramaticais. Vejamos, entdo, como o médulo se
organiza para exploracdo do tema.

Comecemos nossa analise pela capa do mddulo e vejamos como, ja nessa
materialidade, podemos gerar alguns efeitos de sentidos.

Observamos a capa do mddulo:
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Exemplo 17:

Fonte: Livro didatico de Lingua Portuguesa, Colecdo Dialogo 9° ano, p. 99

Refletindo sobe o enunciado: “As mil faces do Brasil” (tema) podemos apreender que
esse promove uma memdria discursiva de que, apesar da base formativa do Brasil ter sido:
indios, africanos e portugueses, outros povos também fizeram parte desse processo de
formacdo do pais, inclusive, diversos imigrantes que por aqui passaram e tantos outros que
aqui ficaram. Todos, excepcionalmente, deixaram sua contribui¢cdo na formacgéo cultural do
Brasil.

No entanto, o LD elege a triade base da formacdo do Brasil para representar esse
processo historico, isto é, o indio, o branco e 0 negro. As imagens que compdem a abertura do
modulo foram distribuidas de forma a resgatar essa memoria discursiva e historica que ancora
a ideia da formacdo do Brasil. E sabido que na AD tudo é sentido e que diante de qualquer
objeto simbdlico somos chamados a interpretar (Orlandi, 2012d), sendo assim, essas imagens
que estdo proximas ao indio, ao negro e ao europeu nao estdo ai por acaso, mas nos mostram
uma maneira de funcionamento dos discursos. Notamos que préximo ao indio existem alguns
elementos da natureza como: arvores, folhas e passaros, atrelando-o a esse espaco natural. O
negro aparece proximo a algemas, cadeados, correntes e 0 seu rosto marcado pela
luminosidade dando um efeito e sentido de vida sofrida, a luta e a dor da escravid&o,
retratados, inclusive, pelo seu olhar de lamdria. O imigrante surge ao centro e préximo dele ha

um retrato de familia dando um efeito de sentido de saudade j& que muitos deixavam suas
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familias para vir ao Brasil, também ha proximo a ele a imagem de uma roda simbolizando o
trabalho remunerado.

De acordo com Brandéo (2012 p. 11):

A linguagem enquanto discurso ndo constitui um universo de signos
que serve apenas como instrumento de comunicagdo ou suporte de
pensamentos; a linguagem enquanto discurso € interacdo, e um modo
de producdo social; ela ndo é neutra, inocente e nem natural, por isso
lugar privilegiado de manifestacdo da ideologia.
Como a lingua ndo € inocente e o sujeito é sempre interpelado por ideologias, podemos, por
meio do aporte tedérico metodoldgico da AD, perceber modos de funcionamento desses
discursos. Nesse sentido cabe perguntarmos, entdo, porque o indio e 0 negro estdo a margem?
H4&, sem duvida, o funcionamento de uma dada ideologia: a de que 0 homem branco europeu
representou o verdadeiro avanco da construcdo do Brasil. O europeu € superior aos outros
povos representados na capa da unidade.

Neste mddulo, interessa-nos apreender os sentidos gerados por meio do siléncio
constitutivo. Sendo assim, percebemos que o modulo silencia a importancia historica e social
do negro para o Brasil, sobretudo, no que concerne ao trabalho, pois, apesar de o negro fazer
parte dos elementos da capa do modulo, 0 mesmo vem atrelado ao seu processo histérico de
escravidao, na capa ele aparece a margem, seu rosto é representado pela metade, gerando um
efeito de que mais do que o indio (que também aparece a margem) esta o negro, afastado,
excluido.

Ja ¢ do nosso conhecimento que o modulo vem ancorado pela secao “Texto” para o
desmembramento das demais segoes. Sendo assim, temos o texto 1 titulado “Histérias de mae
e filho”, um conto que traz a histéria da familia de Raquel (uma imigrante) e mostra
basicamente o percurso que esta familia de imigrantes faz até se fixar na cidade Sdo Paulo, no
Brasil. O texto traz discursos oriundos das relac6es familiares, do amor, da importancia da
leitura e do trabalho.

Ja no texto 2 intitulado “As leituras indigenas” novamente traz a tematica do indio, a
partir de um depoimento do indigenista Orlando Villas Bbas, que narra um pouco de sua
convivéncia com os indigenas durante a expedi¢cdo Roncador-Xingu. Como o proprio titulo
sugere, o texto foca na capacidade que a comunidade indigena tem de realizar outras formas
de leituras diferentes das que o homem branco realiza, explorando outros cdédigos e nédo
apenas o codigo verbal. No decorrer do texto, o indigenista expde varios casos que ratificam

seu depoimento mostrando como o0s indigenas sdo capazes ler, por exemplo: a leitura dos
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regimes dos ventos, o tempo, 0 comportamento dos animais, dentre outros. E mostra-se
encantado com a sabedoria e a cultura da comunidade indigena.

Os textos foram direcionados para duas culturas, quais sejam: a do imigrante e a do
indigena. Estes ocupam, por assim dizer, as posi¢des principais ja que estdo dentro da secdo
“Texto” direcionada para o trabalho de leitura e interpretacdo. Com isso, 0s demais textos,
que também procuram abordar a temadtica, ficam apenas a titulo de “ilustracdo” para que as
outras se¢des como: “trabalhando a gramatica”, “trabalhando a linguagem”, dentre outras,
possam dar conta do trabalho com a estrutura da lingua, o que explicita que a parte destinada
para reflexdo da linguagem e dos discursos fica por conta da se¢do “texto”.

Por conseguinte, temos o siléncio constitutivo da figura do negro que aparece no
decorrer do médulo, apenas, na se¢do “Trabalhando a gramatica” com o texto “Guardid do
divino” focando a crenca religiosa e a simplicidade da cultura africana. Como podemos notar
na imagem que segue.

Exemplo 18:

G - TN !
uvardii do Divino |
¢do a praga da matriz, onde se encontra
com outras caixeiras®. Ao lado do mas-
tro, erguido no dia anterior por quase |
100 homens, entoam ladainhas e batem

as caixas saudando o Divino Espirito

Santo. Desde o inicio do século 19, na

comemoracio de Pentecostes, a cidade |
de Alcantara, no Maranhao, amanhece |
com a alvorada das caixeiras, ao som dos
tambores. [...] Dona Mald, ou simples- |
mente “colega”, como ¢ conhecida, traz |
ma vez por ano, dona Marlene na alma a responsabilidade de todp brin- |
anta mais cedo do que o costu-  cante popular: manter viva a tradxgﬁo'da
1 0 céu ainda escuro, engole um festa. “Antigamente tinha muita caixeira,
o aguado. Veste sua melhor rou- hoje ja ndo tem. Eu quero ensinar a essas [
ra um lenco na cabeca, pendu- meninas todas bater caixa, porque sem
s colares no pescogo e sai com a  batuque néo tem festa, ela acaba.” |

n pequeno tambor feito de ma- Revista Raiz. |
ouro, nas maos. Segue em dire- Sio Paulo: Cultura em Agdo, junho de 2006.

Fonte: Livro didatico de Lingua Portuguesa, Colecéo Dialogo 9° ano, p. 111

Deste modo, ao buscar refletir sobre os imigrantes e o seu papel na construgédo da
sociedade brasileira, bem como a importancia da cultura indigena para a natureza, o LD
silencia o papel social da cultura africana, que de igual modo foi e é importante para a

formacéo historica do Brasil. H4 também o siléncio constitutivo do trabalho, ou seja, 0 negro
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nédo aparece atrelado ao trabalho, pois ao vincular a religiosidade, silencia o fato de eles terem
efetivamente contribuido com o trabalho para a construcédo da sociedade brasileira e que desde
a constituicdo do pais a cultura negra foi o alicerce para o progresso, enquanto que o modulo
traz a ideia do negro folclorizado, como se a Unica contribuicdo que eles tivessem dado a
sociedade tenha sido a religiosidade.

Nos dois modulos analisados, notamos uma regularidade no discurso do LD no que diz
respeito aos discursos que atrelam o negro, o indio e o branco. Com isso, temos o siléncio
funcionando como constitutivo, no qual um dizer apaga necessariamente outros dizeres e isso
gera sentidos, conforme Orlandi (2007). O que implica pensar que no mddulo hd um
silenciamento em relacdo a representacdo discursiva do Brasil no que tange a sua
miscigenacdo. Pois, seus discursos ajudam a corroborar com uma determinada forma de
perceber esses sujeitos ocupando sempre 0s mesmos espagos dentro da sociedade; lugares
cristalizados pelos discursos dominantes e que precisam ser problematizados. Assim, temos
nesse LD: o negro discursivizado como aquele que é genuinamente sincrético, apegado a
religiosidade; o indio ¢ tido como o “bom selvagem” sem insercao social, apesar de outros
conhecerem a sua cultura, frequentando suas aldeias, esse ndo é discursivizado, por exemplo,
na cidade, em outras posi¢des, ocupado outros lugares; e o europeu tido como a referéncia de
trabalho e progresso para o Brasil.

Deste modo, 0 apagamento dessas trés ragas inseridas em outras posicdes discursivas,
rege uma determinada forma de gerar sentidos, afinal, algo ndo foi dito e isso é constitutivo de
sentido, pois, no siléncio constitutivo ha uma relacdo entre o que se diz e 0 que é apagado,
silenciado. Nos mddulos, por exemplo, o negro € ligado ao sincretismo, silenciando o
trabalho, o estudo o que poderia abrir espago para outras significagdes, outras filiagOes
discursivas e que foi silenciado. O branco é simbolo de progresso, mas nao € discursivizado
como aquele que gosta e entende a natureza. O indio € trazido como figura exotica, mas nao
inserido em outras posicbes como nas universidades. Tudo isso poderia ter sido
problematizado pelo LD que preferiu assim uma postura ideoldgica dominante.

Essas constatacfes s6 foram possiveis por meio da compreensdo do funcionamento do
siléncio no modulo e nas questdes de interpretacdo dos textos. E € importante sinalizar que o
siléncio ndo se observa, mas, segundo Orlandi (2007) se busca compreender, ja que este ndo
esta disponivel a visibilidade, mas, de modo fugaz, passa pelas palavras. Foi, portanto, desta

forma que pudemos compreender o siléncio em suas trés formas. Vejamos o quadro a seguir:
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Quadro 4 : funcionamento do siléncio

SILENCIO FUNCIONAMENTOS | LOCAIS

Siléncio local Interdicédo Questdes parafrasticas

Siléncio fundador Propulsor de sentidos Questdes polissémicas

Siléncio Constitutivo Sinalizador de posi¢Bes | Nos modulos
ideoldgicas

Elaboracdo: Flagila Marinho da Silva Lima, 2015

Por fim, vé-se bem, neste quadro, a maneira como o siléncio funcionou no decorrer do
LD. Diriamos, entdo, que foi 0 mesmo que conduziu a processo da leitura que, ora interditou a
constituicdo do sujeito e do sentido, ora possibilitou que a pluralidade dos sentidos bem como
a insercdo do sujeito fosse possivel, além de constitui sentidos na discursividade dos médulos

sobre a tematica da miscigenacao do Brasil — sinalizando filiacGes ideoldgicas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Diante dos resultados obtidos, por meio deste trabalho, pudemos tracar algumas
consideragdes, o que ndo implica pensar em serem conclusivas. Assim, somos tomados, neste
momento, pelo efeito de sentido de fechamento, com a certeza que tal discussao ndo se esgota

neste espago, e nem comungamos com essa ideia. Como salienta Orlandi (2012a):

Uma vez analisado, o objeto permanece para novas e novas abordagens. Ele
ndo se esgota em uma descricdo. E isto ndo tem a ver com a objetividade da
analise, mas com o fato de que todo discurso parte de um processo mais
amplo gue recortamos e a forma do recorte determina 0 modo da anélise e 0
dispositivo tedrico da interpretacdo que construimos. Por isso o dispositivo
analitico pode ser diferente nas diferentes tomadas que fazemos do corpus,
relativamente a questdo posta pelo analista em seus objetivos (ORLANDI,
2012a, p. 64).

O propdsito é que com este trabalho possamos alargar ainda mais espacos para debates
e pesquisas que fomentem o viés da leitura discursiva em suas diversas materialidades e nos
mais diversos sitios discursivos. Isto porque ndo objetivamos a exaustividade em relacdo ao
objeto empirico, ele é fonte inesgotavel. Afinal, o discurso é um processo continuum e o que
realizamos sdo apenas recortes e analises de estados diferentes (ORLANDI, 2012a).

Desta forma, podemos, com esta pesquisa, tracar algumas consideracGes sobre as
categorias com as quais trabalhamos bem como sobre o funcionamento do siléncio no LD. Em
relacdo ao sujeito-leitor imaginario, notamos o siléncio funcionando como uma espécie de
censura, na medida em que nao oferece a esse sujeito a liberdade de inscricdo no processo de
geracdo de sentidos, nesse caso, sujeito e sentidos sdo, na maioria das vezes, amordacados por
uma pratica pedagdgica que favorece a uma ideologia dominante, ou seja, a de manter o
sujeito-aluno limitado em seus questionamentos, em suas leituras, levando-o a ocupar um
lugar-comum. Assim sendo, 0 que constatamos foi que, em geral, ndo ganha espaco suficiente
para se inscrever em suas redes de filiagdes de sentidos, ndo chega a acionar o interdiscurso,
sendo sempre “conduzido” para um determinado ponto do texto. H& o direcionamento do
olhar leitor para aquilo que as questdes consideram valido, logo, através da textualidade das
mesmas, foi possivel perceber uma tentativa de controle dos gestos de interpretacdo do
sujeito-leitor o que nos levou a um efeito de sentido de subestimacdo, isto &, como aquele que
ndo é capaz de gerar sentido sozinho. E um leitor que ndo tem autonomia nos seus
movimentos, nos seus deslocamentos, ndo é dotado de voz e as atividades ndo culminam em

um processo de autoria por parte do sujeito-leitor. Tal pratica demonstra um apagamento da
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subjetividade do sujeito e ndo oferece condi¢des de produgdo que favorega a funcéo-leitor,
mas sim, o que Pacifico (2012, p. 39) denominou de férma-leitor: “Por outro lado, a forma-
leitor ndo compreende tal movimento e procura um sentido estatico e limitado ao texto,
caracterizando, realmente a metafora da forma”. Com isso, notamos que o LD se fila a uma
FD de sujeito-leitor imaginario como repetidor de sentidos.

Sobre a constituicdo do sentido, da mesma forma que na categoria sujeito, o que
predominou no LD foi o siléncio local, impossibilitando que outros sentidos possiveis fossem
suscitados. O LD ndo considera o sentido como um processo, mas como produto. O que
predomina é uma busca pelo sentido pronto e acabado, este sendo localizado, ora NO texto,
ora advindo DO autor. Isso é evidenciado pelas atividades de interpretacdo de textos que
propdem a existéncia da univocidade com o almejo de respostas idénticas. Logo, algumas

99, ¢

marcas linguisticas, como: “segundo o autor”; “de acordo com o autor”; “intengao do autor”;
bem como “encontrados no texto”; “citados no texto” dentre outros, mostram que, mais do
que preposi¢oes, essas marcas linguisticas evidenciam uma posicao ideoldgica do LD — a de
lingua como transparente.

Apesar de termos encontrado 3 questdes que, de fato, classificamos como as que
inserem 0 sujeito-leitor no processo discursivo e o0 sentido ndo aparece dado, nem
“controlado”, nessas questoes o siléncio agiu como propulsor de sentidos, como condigéo
basica para que esse sentido fosse pluralizado, ainda assim, o que prima (44 questdes) € um
trabalho centrado na leitura parafrastica em detrimento da leitura polissémica, o que vai de
encontro com o que atestou o LD na parte destinada para o professor, titulada: “Anotagdes

para o professor” onde tem, nas consideracdes sobe a secdo “Dialogando com o texto” uma

assertiva que diz:

Relne uma serie de questbes que visam, além da simples decodificacéo,
desafiar os alunos a formular sua critica, a validar ou ndo suas inferéncias
iniciais a que vamos nos referir em seguida, bem como a construir os
sentidos do texto pela articulagdo dos aspectos textuais, extratextuais e até
intuitivos de que puderem dispor. (COLECAO DIALOGO, 2009, p. 6)

Verificamos, nos dois modulos analisados, que 0 que acontece € justamente o
contrario, quando observamos as questdes analisadas. O que ocorre é um apreco pelo trabalho
com a leitura parafréstica em detrimento da polissémica, os sentidos sdo tidos como fixados
na superficie textual e a decodificacdo aparece com primazia.

Outro fato que nos chamou a atencdo, também, foi em relacdo a ocorréncia de o 9° ano

sO ter apresentado, realmente, uma questdo polissémica a mais que 0 6° ano, isso porque as
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demais estdo dentro do que chamamos de questdes totalmente abertas, caracterizada pelas
questdes opinativas descompromissadas, pois ja sabemos que na AD o sentido ndo é uno, mas
ndo implica pensar que seja qualquer um. Deste modo, temos uma questdo polissémica para o
texto 1 do 6° ano e duas (uma para cada texto) no 9° ano. Mais uma vez reiteramos, neste
espaco, que a diferenca de abordagem da leitura do 6° ano para o 9° ano é muito discreta,
estando assim, longe de alcancar o desejado, j& que o0 9° ano admite uma caracteristica
peculiar, qual seja, encerra um ciclo de estudos e o sujeito-leitor teria que sair minimamente
preparado se inserindo no espaco da discursividade, sem ficar a espera de determinados
comandos. Em relagéo a essas questdes que classificamos como totalmente abertas, sabemos
que a AD se opde a ideia de sentidos a priori, para Pécheux (1990), ndo ha sentido aderente
ao texto, nas palavras, nos enunciados, enfim, nos discursos, pois todo enunciado é suscetivel
de tornar-se outro diferente de si mesmo. A formacao do sentido ndo depende exclusivamente
do texto. Assim, podemos dizer que ha leituras possiveis dentro de um Unico texto. Em
contrapartida, isso ndo significa dizer que a atribuicdo dos sentidos sera de todo modo livre,
afinal, o sujeito é preso as suas formacdes discursivas e 0 processo de significacdo ndo € um
jogo do acaso, de acordo com Orlandi (2012a) nao € porque € aberto que nao seja regido,
administrado. O sujeito significa em condic¢Ges dadas, impelido de um lado pela lingua e do
outro pela sua inscri¢do social enquanto sujeito socio-histérico e marcado pelo inconsciente.

Na verdade, quando se busca trabalhar com o processo de geragédo de sentidos, o que
vai definir um trabalho mais polissémico que parafrastico ou o contrario sdo as condicdes de
producéo da leitura (Orlandi, 1996). O que chama atencdo é a predominancia com a leitura
parafréstica e esta se constitui como um dever a ser cumprido por parte do sujeito-leitor, para
chegar a ser reconhecido como um leitor “ideal”, “padronizado” como salienta Orlandi (1996,
p. 203):

De acordo com o que pudemos observar acerca da leitura na escola, ndo se
tem procurado modificar as condigbes de producdo de leitura do aluno: ou
ele ja tem as tais condi¢Ges (como as tem o leitor ideal que é o padrédo) ou ele
é obrigado a decorar, imitar, repetir.

Ha& na prética de interpretacdo de textos pelo LD ora analisados (em decorréncia dos
resultados obtidos) uma busca pelo que Pécheux (1990) denominou de espacos logicamente
estabilizados, na tentativa de extracdo de um real, sem pontos de deriva. Entretanto, Pécheux
(1990) afirma que mesmo nesses espacos existem pontos de deriva, pontos do impossivel, ha
possibilidades de sentidos outros. Afinal, para AD, o real da lingua é o equivoco. Ainda de
acordo com o autor, ao se trabalhar com disciplinas tidas de interpretagdo é importante “que o

ndo-logicamente-estavel ndo seja considerado a priori como defeito, um simples furo no real”
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(PECHEUX, 1990, p. 43). Em outras palavras, Pécheux (1990) critica a tentativa de controle
dos sentidos, e afirma que estes, ainda que interditados, podem sofrer deslizes, deslocamentos
e que se ndo ocorre nas circunstancias dadas ressurgirdo em outras.

No que diz respeito ao siléncio funcionando no médulo, quando buscamos trabalhar
com o siléncio constitutivo (ORLANDI, 2007) foi por entender que o LD mais do que uma
ferramenta pedagdgica para agenciar o labor com a leitura e aspectos gramaticais € um lécus
de discursos, é difusor de ideologias, e como todo processo discursivo advém de ja ditos
filiando-se em formacGes discursivas, por meio de regionaliza¢des no interdiscurso, ndo seria
diferente com os discursos veiculados pelo LD. Dessa forma, no que concerne ao siléncio
constitutivo, notamos que o LD silencia determinados modos de representar o indio, 0 negro,
e 0 branco.

Assim, ao escolher discursivizar o indio sempre atrelado as suas aldeias,
continuamente preso a natureza, ele silencia o fato de o indio se inserir em outros espacos,
frequentando escolas e ocupando cada vez mais lugares dentro da sociedade, ndo sendo mais,
somente, aquele que vive distanciado da vida urbana.

O negro, por sua vez, é discursivisado atrelado ao sincretismo, a religiosidade, a
simplicidade, silenciando também este presente em outras esferas da estrutura social. O negro
é silenciado, inclusive, no trabalho, lugar este ocupado pelo branco que surge ligado ao
progresso, ao desenvolvimento. Com isso, 0 LD corrobora com os discursos dominantes que
apesar de falar da miscigenacdo brasileira, da construcdo sdcio-historica do Brasil, acaba
colocando cada um em seus “devidos” lugares. Ndo ha uma problematizagao desses discursos,
ou contrério, encontramos uma reafirmacéo ainda que silenciada. Afinal, o siléncio néo fala,
mas, significa.

Desse modo, pudemos constatar o siléncio funcionando de diferentes formas. Nas
questdes parafrasticas o siléncio funcionou como interdi¢ao, silenciando a voz do sujeito-
leitor e a multiplicidade de sentidos. Nas questfes polissémicas, o siléncio funcionou como
sustentador da polissemia. O siléncio fundante que existe e possibilita a inser¢do do sujeito e
do sentido na discursividade. E no mddulo, o siléncio funcionando como constitutivo em que
para dizer é preciso ndo dizer, e com isso nota-se filiacdes discursivas e posturas ideologicas
por parte do LD ao buscar representar discursivamente o Brasil.

Estas foram algumas consideracfes possiveis de serem realizadas até aqui e mais uma
vez reafirmamos que tal discussdo ndo se esgota neste espaco, pelo contrério, € por meio dele

gue outros gestos de leitura, que outros efeitos de sentido podem emergir. Esperamos que esse
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trabalho possa suscitar outras reflexdes sobre o tema da leitura na perspectiva discursiva, tema
gue, em nossa opinido, é extremamente importante como elemento pedagdgico.

Mais uma vez gostariamos de ressaltar a nossa inquietude em relagéo a producéo deste
trabalho. E bem verdade que cumprimos um crédito obrigatério com o curso para o qual este
trabalho se destinou. Todavia, 0 que nos move ainda mais é saber que esta pesquisa pode
contribuir imensamente com o contexto educacional em que vivemos. As reflexdes, 0s
guestionamentos, as problematizacdes aqui realizadas buscam fomentar olhares mais
cautelosos para com o livro didatico, inclusive, na relacdo do professor com este instrumento
pedagogico e na constituicdo do sujeito-leitor que se da, em grande parte, no espacgo escolar.
Sendo assim, buscamos, em especial, contribuir com a reflexdo sobre o uso do livro didatico,
no sentido de que os professores tenham um olhar mais agucado, atento, que consiga ir além
do visivel, que desconfie dos sentidos dados, que problematize os discursos e permita que 0s
sujeitos-alunos possam politizar-se por meio da insercdo destes nos debates, nas
discordancias, nos conflitos, pois, acreditamos ser desta forma que o sujeito-aluno marca sua
posicdo discursiva e constrdi a sua relacdo com a argumentacao, esta, por sua vez, tdo carente
nos dias vigentes. Acreditamosque a Analise de Discurso € uma teoria que pode ajudar neste
desafio educacional.

E importante ressaltar, também, que n&o se trata de tudo ou nada, mas de relagéo, isto
é, a relacdo que o professor tem com o livro, da mesma forma que o sujeito-aluno também
tem com esse material didatico. N&do estamos contra o livro didatico, sabemos da sua
importancia enquanto auxilio pedagogico e ndo questionamos isso, mas 0 que entra em
questdo é o deslocamento que este sofre na sala de aula, uma vez que passa de suporte para
“centralizador do ensino” fazendo professores e alunos reféns de seus discursos e

metodologias.
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)cé vai ler mostra uma
0 pais e se refere as
il: a beleza, a riqueza da
Nele, o autor afirma que

Corel Stock Photo

ossa terra brasileira é um pais bonito. Muitissi-
mo bonito. Ainda ¢, gragas ao que sobrou de nossas imen-
sas matas verdes, cheias de flores e frutos. Seus mares,
as vezes verdes, as vezes azuis, de dguas limpidas, sem-
pre moventes. Antigamente cheios de baleias soprando a
4gua e de golfinhos dangando sobre as ondas. Nossos rios
descomunais foram muito poluidos, mas ainda guardam
uma peixaria imensa. Nossos céus azuis sdo a alegria da
passarada inumeravel, de todo colorido.

Assim era o Brasil, a provincia mais linda do planeta.
Mas, desde a chegada do europeu, vem enfeiando demais.
Averdade é que n6s, brasileiros, ndo tratamos bem de nos-
sa morada. Acabamos com milhares de espécies animais,
grandes e pequenas, para criarmos, em lugar delas, aquelas
poucas que nos sao mais Utels, Como as vacas, os cavalos,
os jumentos, as cabras, os porcos, as galinhas, os patos,
os perus etc. Acabamos, também, com imensas matas e
campinas, a fim de plantar capim para os bichos ou lavou-

Photodisc/Getty Images

Ricardo Azoury/Olhar Imagem
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ras para nossa comida. Isto, ainda que triste, é explicavel.
Adaptdvamos as terras e as 4guas as nossas necessidades.
Mas sempre se deixavam, aqui e ali, alguns bosques flo-
restais, em que se podia ver como o Brasil foi bonito.
Ultimamente, as coisas pioraram muito. As fabricas
esfumacando gases fétidos e vomitando acidos nojentos
nos rios. As lavouras abusando dos desfolhantes, inseti-
cidas e fertilizantes quimicos, em quantidades cada vez
mais espantosas, estdo envenenando as 4guas que esta-
mos bebendo, poluindo os vegetais que comemos, aca-
bando com os peixes e com os animais silvestres. As aves,

antes, eram tantas, que escureciam O Céu quando voavam.

Hoje, quase acabaram, nas terras e nos mares.

O certo é que vivemos desfazendo e apodrecendo
o mundo belo que herdamos dos indios. Que sera do
netos de nossos netos, se isso continuar? E preciso evi
tar o desastre previsivel, defendendo agora as condi¢de
necessérias para que os verdes florescam e os bandos
de bichos silvestres se refagam. Sem muita vida vicejan-
te, nossa gente humana também sucumbird. Um século
mais do tipo de ocupagdo que fazemos destruiria toda
a prodigiosa natureza brasileira. Assim como acabamos
com a imensidao da Floresta Atlantica, acabariamos tam-
bém com a Amazonia, que é o jardim da Terra. Seria um
suicidio feio, fruto da ignoréncia e da ganancia.

Darcy Ribeiro. Nogaes de coisas.

Sao Paulo: FTD, 2000.

O livro Nogées de
coisas € composto por
uma série de textos que
abordam questdes que
envolvem a natureza,

o indigena, a vida, a
sabedoria, 0 homem etc.,
de um jeito irreverente,
bem-humorado e...
poético. Nele, o autor
conversa com os jovens
numa linguagem
acessivel a eles.

Darcy Ribeiro,
antropologo, romancista
e politico, nasceu em
1922, em Montes Claros, |
no estado de Minas ‘
Gerais. Apaixonado pela
causa indigena, passou
periodos de sua vida em
vdrias aldeias e publicou
livros sobre a cultura e
a civilizagao indigenas.
Exerceu cargos de ‘
destaque em sua trajetéria |
e construiu uma brilhante |
carreira publica, tornando-
-Se uma pessoa
importante na vida do
pais. Morreu em Brasilia,
em 1997, aos 75 anos.

- Fonte de pesquisa: www.
i algosobre.com br/biografia

Darcy Ribeiro. Nogdes de coisas. lustragio da capa: Ziraldo. Sao Paulo: FTD, 2001
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7, Nesse texto o autor expoe questoes relacionadas a natu-
reza do Brasil e afirma que o brasileiro vive no lugar mais
bonito do planeta, mas nao trata bem da sua morada, do
seu pais.

a) Que exemplos citados no texto confirmam o ponto de
vista do autor? o brasil ) ;

animais; tem devastado imensas matas e campin: z ertilizantes quimicos.
gepo uem o$ vegetais, envenenam as .1;;']1\“, acabam cc ean em caysado a poluicao
al

iedos b) Vocé observa alguma situacao semelhante as apresen-

tadas no texto, em seu bairro, cidade ou regiao? Qual?
Resposta pessoal.

de muitas espécies

) ("JUSB
eli ma(d:)s
pelas fabricas.

2, Quala principal consequéncia desses problemas, aponta-
da pelo autor?

Um desastre para o meio ambiente e, por consequéncia, para a vida humana.

3, Que solugao é apresentada pelo autor para que as pré-
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, de Rogério
Andrade Barbosa
(Melhoramentos). O jovem
Aurélio, estudante de
oceanografia, participa
de uma investigacao de
crimes contra animais
e acaba se envolvendo
num doce romance com

ximas geragoes encontrem os bens e 0s recursos naturais [LaEE
preservados?
A solugdo por ele apresentada é que se defendam as condicdes necessérias para que os verdes florescam e os

bandos de bichos silvestres se refacam

4, Copie a afirmativa que revela o que o leitor poderd apreender por meio da leitura desse

texto.

a) Tomar conhecimento das razoes de determinados problemas para, a seguir, assumir
uma posicao favordvel ou contrdria ao que é dito pelo autor

b) Tomar conhecimento de uma experiéncia pessoal do autor

¢) Tomar conhecimento de um fato que se passou com o autor e das consequéncias

desse fato para a comunidade.

a. Tomar conhecimento das razoes de determinados problemas para, a seguir, assumir uma posicao favoravel

ou contrdria ao que é dito pelo autor
..5, No primeiro paragrafo do texto, o autor emprega ex-
pressdes como “muitissimo bonito”, “imensas matas
verdes”, “dguas limpidas”, “rios descomunais” para
referir-se ao nosso pais.

Qual a possivel inten¢do do autor ao empregar essas

expressoes?
Possivelmente o autor teve a intengao de chamar a atencao do leitor
para a grandiosidade e a beleza dos recursos naturais do Brasil

o, Diariamente, tentamos convencer alguém de que te-
mos razao sobre uma questao, apresentando motivos
para justifica-la. Com base na leitura do texto e em
seus conhecimentos, escreva uma consequéncia e uma
solucdo para a situagao e o problema a seguir.

oy

Observe: muitissimo, ¢
belissimo, limpissimo, (o)
certissimo.

O sufixo -issimo é escrito \7)
com ss e intensifica o sentido @
das palavras muito, belo, ()
limpo e certo.

Quando vocé quiser
intensificar o sentido
de algumas palavras,
seja cuidadosissimo,
atenciosissimo... com a grafia s

P

<

5
e

dessas palavras. ‘4‘3




Vista aérea

| de area de
preservagdo

- com queimada
recente em
Nova Ubiratd,
MT, municipio
que mais
desflorestou a
Amazénia em
2005.

Fernando Domascl/ Folba Tmagem

@ Situagao: A Amazonia é essencial para o clima e para a diversidade biolégica do plane-
ta. Nela sdo encontrados cerca de 300 espécies diferentes de arvores por hectare, 1.700
espécies de peixes, 1.300 espécies de passaros, mais de 300 mamiferos diferentes.

- ® Problema: A Amazénia corre sério risco de desaparecer, devido ao desmatamento
~ paradiversos fins.

pessoal. Sugestdo: A extincao B B Resposta pessoal. Sugestao: Evitar
écies de animais e ve is, o de

consequéncia o préprio homem. / Desequilibrio Solucﬁo a pesc
ico. / Destruigao dos recursos naturais reflore
comércio desregrado de madeira etc

/-‘, No dltimo pardgrafo do texto, o autor constréi uma imagem da Amaz6nia como o jardim
da Terra.

tamento desordenado e

datdria. / Propiciar o
ento. / Nao ser favordvel ao

a) Explique (0} significado dessa imagem. Significa que a Floresta Amazonica, além de muito bonita e

exuberante, € importante para todo o planeta, pois nela ha uma grande variedade de rvores e de animais silvestres.
b) Segundo o autor, se 0 homem continuar destruindo esse jardim, sera “um suicidio
feio”. O que essa frase pretende alertar? Ppretende alertar sobre os efeitos das acges do homem

contra a natureza e, por ¢ u'hl*(]xl[‘?‘.' ia, contra os animais e ele ;‘m);l'fu,
c) O que, segundo o autor, devemos fazer para que os netos dos nossos netos encon-
trem o que herdamos dos indl’genas? Devemos defender, desde jd, um tipo de ocupagao em que

preservados as matas e os animais silvestres

&, 0 livio Nogdes de coisas, no qual esse texto foi publicado, é dirigido ao piblico de
a. Professor, espera-se que os alunos reconheg que tor empre m vocabulario elaborado ( ]

jovens Ieitores' :w!u:!: 1cando gases fétidos e vomitando 4

| lavouras abusando dos desfol

porém de ficil compreensao para os jovens leitores

a) E possivel afirmar que o autor trata o assunto levando em consideracao a idade e os
provéveis conhecimentos dos leitores? Por qué?
20mM
b) Qual a provdvel intengao do autor ao escrever um livro para jovens leitores sobre
temas como o desse texto?
Pre

vavelmente para que os jovens leitores, desde cedo, se conscientizem da importdncia e da necessidade de

se preservarem os bens naturais e a vida na Terra

9,A leitura desse texto convenceu-o, instigou-o a agir, a cuidar melhor do que a natureza

oferece? Resposta pessoal
155
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» vocé vai ler narra um
agem de Lucas, um

0s, morador da cidade
0, & aldeia indigena

Na companhia de

uruku, narrador desta
vivencia o dia a dia
de, seus conhecimentos,
'ipalmente, a relag&o

urar Lucas, que tinha saido com
ida nao tinha voltado. Precisavamos

: ca@nos com fome, porque as pessoas
a providenciariam o que comer, porém era
importante participar do cotidiano delas e buscar —
como todos fazem — nosso alimento didrio.



Rogério Borges

s ! : X
s T R ST 2 A SN

Lucas chegou animado dizendo que havia brincado
muito com as criangas e tinha aprendido, inclusive, algumas
palavras na lingua. Fiquei orgulhoso do rapaz. Combinamos
o que farfamos de almogo e ele sugeriu uma pescaria. Era, na
verdade, a coisa mais facil, porque evitava que a gente saisse
para a mata atras de caca, uma vez que néo tinhamos muito
tempo para ficar ali. Chamei dois rapazes da comunidade
para que providenciassem canoa, remos, iscas e varas de
pescar, além de, ¢ claro, arco e flecha. Pedi a Lucas que fosse
com eles para saber onde conseguir esse material. ,

Em dez minutos voltaram trazendo tudo e anunciando
estarem prontos para a pescaria. Conferi o material e sai-
mos, ndo sem antes avisar Lucas para ndo esquecer de levar
o boné, o protetor solar e o seu facdo. Por que serd que os
jovens sempre esquecem coisas uteis?

Descemos o rio na pequena canoa pilotada por um dos
garotos que nos acompanhavam. Seguimos durante meia
hora até chegar num local em que os pescadores gostavam
de ficar, porque ali era mais facil encontrar os peixes, ja que
eles iam até os barrancos atras de comida.

O piloto parou a canoa e langamos as varas de pescar
ao rio. Um dos meninos empunhou o arco e flecha e ficou
no aguardo de uma boa visio para atirar. Lucas o observava
atentamente para ver como ele conseguiria fazer aquilo. Até
se esqueceu de jogar sua linha. Depois o alertei para a pes-
caria.

O dia nio estava muito bom. O igarapé apresentava cal-
maria, e o sol, a pino, nos castigava lentamente. Para com-
pletar, havia muito carapana circundando nossas cabecas e
cantando uma mesma melodia bem em nossos ouvidos. “E
a lida do pescador”, pensei com meus botdes.

Lie Kobayashi
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Assim, passamos boa parte da manha sem conseguir
nada. Mesmo o pescador com arco e flecha nio visualizou
nada interessante para mostrar sua destreza. Lucas se im-
pacientava. “Mogo da cidade néo tem paciéncia”, provo-
cou Tawé da proa do barco, falando na lingua. Kart achou
graca do que o amigo havia dito. Lucas nio tinha enten-
dido nada e batia nos bragos para matar pernilongos que
teimavam em ataca-lo.

— As pessoas da cidade tém outro tempo — eu disse.
— L4, o tempo passa mais rapido, porque eles vivem em
fungao do relégio, que controla as horas. A mente deles
estd voltada para 0 movimento, para o fazer as coisas sem
pensar direito.

— Na cidade as pessoas vivem como? Elas mo
mesmo dentro das caixinhas como vemos pela televisao?

Lucas arregalou os olhos e me encarou, meio descon-
fiado. Pedi a ele que respondesse aquela pergunta. Ele fez
um gesto de quem nao sabia o que dizer. Mesmo assim in-
sisti para que respondesse. Ele voltou seu olhar para o rio,
que corria lentamente, deu um inaudivel suspiro e falot
com os rapazes da canoa.

— A nossa vida na cidade nio segue 0 mesmo ritme
daqui da floresta, porque a preocupacio que a gente ter
14 & muito diferente. A gente vive uma vida muito cheia de
coisas pra fazer. L4 a gente tem obrigages que aqui vo
ceés ndo tém. Temos cobrancas da sociedade, da famili
da escola, dos nossos amigos... Temos que aprender mi-
Ihdes de coisas que nunca vio servir pra nada em noss:
vida. Aqui pelo menos vocés s6 aprendem o que precisar
e nada mais.

— Pelo visto vocé nao aprendeu nada aqui — comen
tou Karu.

— O que eu vi desde que comecei esta viagem mosts
que hd mais liberdade para as pessoas, porque vocés nae
estao presos aos horarios estabelecidos por outras pessoa:
Quem estabelece o que fazer sio vocés mesmos. Nio é a
sim?

— Nisso vocé tem razdo. Aqui a gente faz o que quer
na hora que quer. Mas nao é uma vida tdo simples assim
A gente tem obrigagdes que nossa comunidade nos da




das quais a gente também néo pode fugir, sendo nossos pais
brigam com a gente.

— Que tipo de coisas sdo essas?

— Temos que aprender o que vai ser ttil no nosso dia a dia,
como cagar, pescar, coletar frutas, plantar mandioca, derrubar
mata para fazer rocado, ajudar a fazer farinha. Além disso, te-
mos que treinar nossos sentidos para ouvir os sons da mata, ler
os sinais que os animais deixam, descobrir as plantas que nos
fazem bem ou mal, aprender os cantos tradicionais, preparar
festas.

— Mas tudo isso néo é gostoso de aprender? — perguntou
Lucas admirado.

— Para fazer tudo isso a gente tem que dividir nosso tem-
po. Nao pense que é pouco, porque todos nés temos ainda que
praticar os conhecimentos que aprendemos. Para isso passa-
mos por alguns rituais, que servem para nos provar, para ver
se a gente aprendeu mesmo tudo — tomou a palavra Tawé,
dirigindo-se a Lucas.

— E gostoso, sim, mas depois que a gente ji passou por
tudo isso. Durante nosso aprendizado, sofre-se muito, porque,
dizem nossos velhos, s6 se aprende de verdade quando passa-
mos pelo sofrimento — arrematou Karu.

— E engragado mesmo. Na cidade as pessoas costumam
evitar a dor, o sofrimento, porque acham que sofrer nio é bom
para elas, para os filhos, para a sociedade. E mesmo evitando
tudo isso as pessoas nao parecem felizes. Ja aqui, olhando vo-
cés, as criangas, os velhos, as mocas da aldeia, todos parecem
que estao de bem com a vida. Como é isso? — indagou Lucas
olhando fixamente para o rio.

Os dois rapazes entenderam que o pariwat estava pensan-
do em voz alta, refletindo sobre a vida da cidade, e ndo deram
a minima resposta, como se estivessem deixando Lucas che-
gar a suas proprias conclusdes. Eu ouvia tudo sem me pro-
nunciar. Sabia que depois ele perguntaria para mim as duvidas
que tinha.

O siléncio prevalecia no barco. Todos se calaram e presta-
ram mais atengdo ao que faziam. Nesse siléncio total, apenas
quebrado pelos sons da floresta, pudemos acompanhar um tu-
cunaré que se aproximava rapidamente da canoa. Ele passou
direto por nossas iscas e fol para debaixo do barco. Quando

-
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A historia deste  ”
livro é uma ficcao,
mas partiu de um fato
verdadeiro. O menino
Lucas existe e ele foi
comigo a uma viagem
até minha aldeia no
estado do Para. Alguns
dos fatos aqui narrados
sdo verdadeiros,
ocorreram nos vinte:
dias que passamos
- viajando. Outros fatos

~ sdo narrados apenas
~para mostrar como € o
dia a dia em uma aldeia

nduruku e como o

- Sio Paulo: FTD,

Lic Kobayashi

ele apontou do outro lado, Tawé desferiu um golpe certeiro
com seu arco e flecha, deixando Lucas boquiaberto. O peixe
comegou a se debater, mas a flecha tinha atingido as costas,
tornando impossivel sua fuga. Calmamente Tawé dirigiu-se
até o peixe e o retirou da dgua do rio. Depois lhe arrancou a
flecha, colocou-o na altura da boca e disse algumas palavras
na lingua munduruku. Imediatamente o peixe se acalmou e
foi colocado no fundo da canoa. Lucas me olhou espantado,
meio que pedindo uma explicagdo. Mas quem lha deu fo1
Tawé.

— Nés acreditamos que os peixes e todos os seres de
nossa floresta sao nossos parentes e amigos. Quando mata-
mos um para nossa alimentagao, temos que dizer a ele que
nos perdoe e que quando a gente morrer vamos alimentar a
nossa grande mae, a mée de todos nés, a terra. Foi isso que
eu disse para o peixe.

Lucas achou estranha aquela explicagdo, mas preferiu
ndo perguntar mais nada. Percebeu que aquela cultura era
regida por estranhas conjugagdes que sua cabeca da cidade
ndo estava acostumada a fazer. O melhor, naquele momen-
to, era ficar em siléncio. E isso ele ja havia aprendido ali.
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Nossa pescaria teve mais sucesso a partir de entdo. Con- ~ Daniel Munduruku

seguimos pescar bastante peixe para nosso almogo e, quem nf:ns::;;:‘o Faia o
sabe, para o jantar. O mais curioso é que cada vez que Lucas nas Faculd
conseguia um peixinho, ele o trazia até a boca e falava algu-
mas palavras inaudiveis.

Algum tempo depois voltamos para casa a fim de prepa-
rar nosso alimento. Fizemos uma gostosa caldeirada de tu-
cunaré, que repartimos com nossos amigos que haviam nos
acompanhado. Depois decidimos descansar durante a tarde,
aproveitando o habito local de relaxar ap6s o almogo.

Daniel Munduruku.
Um estranho sonho de futuro: casos de indio.
Sao Paulo: FTD, 2004, pp. 70-74.

—— Canoa: pequena embarcacdo feita de uma
== 56 peca de madeira, movida a remo

== barrancos: ribanceiras de rio

e igarapé: pequeno rio que s6 da passagem a embarcagdes
s nhequenas Ou canoas

— Carapana: espécie de mosquito y

== destreza: agilidade de movimento; habilidade

"= proa: parte dianteira de uma embarcagdo

s inaudivel: que nao pode ser percebido pelo ouvido

=== rituais: cerimonias; conjunto de préticas, normas, que
= devem ser observadas

mesm pariwat: nome dado aos nao indigenas,

=== na lingua munduruku

sy 5 i

wmm tUcCunaré: peixe de agua doce, de carne saborosa
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/, O texto traz as experiéncias do narrador, Daniel Munduruku, e de Lucas, na comunida-
| de indigena munduruku. Que aspecto da cultura indigena, exposto no primeiro paragra-

fo, provavelmente foi uma experiéncia nova para Lucas?
O costume de buscar na natureza o alimento didrio.

Z, Durante a pescaria, Lucas demonstra impaciéncia diante do calor, dos mosquitos e da
espera. De acordo com o narrador, a impaciéncia de Lucas deve-se ao fato de que as
pessoas da cidade tém outro tempo.

a) Como é o tempo das pessoas da cidade, segundo o narrador?
As pessoas vivem em fungao do relégio e por isso parece que o tempo passa mais rapido.

b) A partir dessa explicagao dada pelo narrador, o que é possivel inferir sobre o que

marca o tempo na comunidade indigena?
A prépria natureza.

5, Leia a tirinha.

V £U SEI QUE 0 SR. TA
CHEIO DE

PAPAL...

c)FMP! 99-05/11

Luis Augusto Gouvera. Fala Menino! Producée

~ a) Transcreva da resposta de Lucas a um dos rapazes da comunidade uma frase g
transmite, com outras palavras, a ideia da tirinha. “A gente vive uma vida muito cheia de coisa
pra fazer Ld a gente tem obrigagoes que aqui vocés ndo tém. / Temos cobrangas da sociedade, da familia [.

b) Ao explicar como é a vida na cidade, Lucas utiliza, algumas vezes, as formas verba
tem e temos. O que essa repeticao pode sugerir sobre o que Lucas pensa a respe

desses compromissos?
Pode sugerir um sentimento de insatisfaao diante do que as pessoas da cidade sdo obrigadas a fazer

4, Embora existam tantas diferencas entre a vida das pessoas na cidade e a vida na co
nidade indigena, qual é a grande semelhanca entre os dois modos de vida, segundo &

meninos ind|’§enas?
Tanto as pessoas da cidade quanto as da comunidade indigena precisam dividir o tempo, pois tém obrigacdes e
tarefas a cumprir no dia a dia, conhecimentos a adquirir
5, Durante a pescaria, Tawé leva o peixe a altura da boca e fala com ele.
., A crenca de que todos os seres da floresta sao @
a) Qual a crenca expressa nesse gesto de Tawé? e amigos, por isso, quando precisam matar pars
alimentagdo, pedem perdao aos peixes e falam para eles que um dia eles, os indigenas, também irdo alimentar a grande m
tera.  b) O que é possivel inferir sobre a cultura indigena a partir desse gesto?
A relagdo de respeito com a natureza e de igualdade entre os seres, na medida em que consideram todos pare
amigos.



&, Por que vocé acha que Lucas passou a fazer a mesma coisa?
Resposta pessoal Sugestao: Porque provavelmente ele compreendeu que
aquele gesto tinha sentido.

7 Na sua opinido, que tipo de consequéncia a pressa, os afa-
zeres e 0s compromissos didrios que as pessoas repetem
sem refletir podem gerar na natureza, no meio ambiente?

Resposta pessoal.

6, Releia o trecho em que Lucas faz uma constatacio sobre a
sociedade em que vive.

“Na cidade as pessoas costumam evitar a
dor, o sofrimento, porque acham que sofrer nio é
bom para elas, para os filhos, para a sociedade.”

a) Como a comunidade indigena encara o sofrimento?

Como uma forma de aprendizagem, pois s6 se aprende com o sofrimento.
b) De acordo com sua experiéncia pessoal, com qual pon-
to de vista vocé concorda? Justifique

Resposta pessoal

Q,Copie no caderno a afirmativa que explica o provével pro-
posito de Daniel Munduruku em publicar esse livro.

a) Transmitir o modo de viver, os valores sociais e culturais
do povo indigena.

b) Mostrar o modo de viver do jovem da cidade

©) Mostrar as grandes diferencas entre o modo de vida in-
digena e o modo de vida urbano.

a) Transmitir o modo de viver, os valores sociais e culturais do povo indigena.

fo, Vocé gostaria de passar por uma experiéncia como essa vi-
vida por Lucas? O que vocé acha que aprenderia numa co-
munidade indigena que pudesse ajudé-lo em seu dia a dia?

Resposta pessoal

Alguns nomes de estados brasileiros
que tém origem indigena
* Goias — vem do nome do grupo indigena
a regido no final do século XVI, os guaids.
- * Para — do tupi “pa'ra”, que sig
~ » Piaui — da palavra tupi “piawa’; :
~ peixe grande”. L
~ * Tocantins — denominacdo de um gr

~ « Sergipe — vem do tupi “si'ri-i-pe” e
~ “rio dos siris”.

signi

Fonte de pesquisa: Revista '
Sao Paulo: Globo, marg

LEIA TAM
° , de Frei

Betto (FTD). O indigena
Uala conversa com seu
amigo rio e ouve seus
temores sobre o homem
branco.
®

, de Rosana
Rios e Eliana Martins
(Quinteto Editorial).
As férias de Bruno na
Chapada Diamantina se
transformam em uma
misteriosa aventura
envolvendo a maldicao
de um diamante.

VEJA
°| l \ , desenho
animado dirigido por
Aaron Blaise e Robert
Walker em 2003. Conta
a historia de um jovem
indigena que deseja
vingar-se dos ursos pela
morte de seu irmao.

SITES
http://sos-animais.cjb.net
Esse site reiine
informacoes sobre direitos
dos animais, dentncias
de maus-tratos e dicas
de cuidados e primeiros
SOCOIros.

www.geocites.com/
salve_animais

Nesse site voceé fica
conhecendo os direitos
dos animais antes de
adota-los.
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de um vilarejo no
gido que faz parte da
am para o Brasil fugindo
a e das perseguigdes.

ia ¢ o filho de Raquel

) ventre da mulher

¢ com livro.

a revolugéo que

917 impulsionou

a. Os revoluciondrios
nais justas para pobres
passaram a atacar
parentes deles. Apés
arejo de Odessa, a

o Brasil em busca de

O objetivo do livro Historias de quadros e leitol
onde foi retirado o Texto 1, foi desentranhar hist
partir de diferentes materiais e linguagens visuais,
pintura, fotografia, cartum. Nessa histéria, a tela d
Segall, Gestante com livro, pelo olhar de Moacyr
o leitor ao Brasil do comego do sécul ao Brasil plural,
que diferentes culturas, de imigrantes de diferentes paises, enriqueceram-se mutuai
contribuindo para a formacédo da cultura brasileira.

@
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Lasar Segall - 1PHAN/MinC, Sd0 Paulo

891-Vilna - 1957-5P)- Gestante com pro (aquarela ¢ papel, 36,5 x 51 cm). 1930.
1 (1891-Vilna - 1 te com livro (aquarela ¢ guache sobre pape
Lasar Segal $

 Gestante com livro, quadro de Lasar Segall.

Quem foi Lasar Segall

De descendéncia judia, o pintor, desenhista e escultor Lasar
Segall nasceu em Vilna, capital da Lituania, em 1891. Aos 15
anos foi para Berlim, onde frequentou a tradicional Academia
Imperial de Belas-Artes.

Em 1913, Segall realizou uma mostra individual de
sua obra em Sao Paulo e em Campinas. Instalou-se
definitivamente no Brasil no inicio da década de 1920. Em
1925 casou-se com Jenny Klabin e, em 1927, naturalizou-
-se brasileiro. Nesse periodo, os temas brasileiros comecam
a aparecer em sua obra. Sua atuacdo na vida cultural de
S&o Paulo foi marcante, fundando, em 1932, a Sociedade

Paulista de Arte Moderna — SPAM.
Faleceu na cidade de S&o Paulo, em 1957. A casa onde

viveu, na Vila Mariana, foi transformada no Museu Lasar
Segall.
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Historias
de mae e filho

S
(-]

.Na segunda vez em que isto aconteceu meu avé de-
cidiu que estava na hora de deixar aquele lugar. Reuniu a
familia, anunciou:

— N6s aqui nao temos qualquer futuro, vamos acabar
morrendo, assassinados ou de fome. Temos de ir embora.

- Mas para onde n6s vamos? — perguntou a mulher.

Em resposta, vové tirou do bolso um folheto colorido
que havia sido distribuido, muitos meses antes, por um pes-
soal que trabalhava numa companhia de colonizacio. Naque-
la época havia muitas dessas companhias na Europa, que reu-
niam pessoas que queriam ir para a América e providenciavam
a viagem.

Na capa do folheto havia um desenho, colorido, mostran-
do um agricultor trabalhando no campo, sob um céu muito
azul. Ao fundo, arvores frutiferas — uma laranjeira carregada
de laranjas — e animais: vacas, cabritos, cavalos... Na janela
da casa, nio muito grande, mas muito bonita, vérias crian-
cas, todas sorrindo felizes, e uma delas lendo um livro. Um
letreiro dizia: “Brasil: aqui estd o futuro”.

- Brasil? — perguntou minha avé. — Onde fica o
Brasil? E depois de Odessa?

Meu avé riu:

— Que ¢é isso, mulher. O Brasil fica na América. E
longe, muito longe. A gente tem de viajar cinco semanas
de navio para chegar la.




E acrescentou, animado:

— Mas vale a pena. O pais é maravilhoso. Vocé esta vendo aqui por esse dese-
nho. Eles precisam de gente para cultivar a terra e ajudam os emigrantes. E a nossa
oportunidade. i

Minha avé ndo gostou muito da ideia. Afinal, a Russia era sua terra, o lugar em

Além disso tinha familiares ali, principalmente o irméao. Sim, Berel agora era impor-
tante, era um chefe militar — mas quem cuidaria dele se por acaso fosse ferido?

J os meninos estavam entusiasmados. Céu azul, sol, que coisa linda! Aquilo era
raro na Russia, um pais onde o inverno era muito rigoroso, onde nevava, onde o céu
ficava sombrio por longos periodos. E laranja! Que coisa boa, laranja! Laranja eles s6
podiam comer de vez em quando, afinal, era uma fruta importada de outros lugares
e custava uma pequena fortuna. Laranja, s6 nas festas, e mesmo assim era uma tinica
laranja para toda a familia — dava, no méximo, um gomo para cada um. ;

Minha mae também estava animada, mas por outro motivo: por causa da menina
do desenho, aquela que estava na janela lendo um livro. Aquilo era um bom sinal:

— No Brasil ndo ¢ como aqui — ela pensava. — No Brasil as meninas podem
ler, como os meninos.

Finalmente vov6 concordou e eles decidiram partir. S6 que emigrar nio era fécil.
‘Nao conseguiriam licenca do governo para isso, pois naquela época de revolugio
ninguém podia deixar o pais. Como muitos outros, eles teriam de sair as escondidas,
eenfrentando muitos perigos.

Foi o que fizeram. Uma noite, sairam da aldeia e, levando seus poucos perten-
ces, foram, de carroga, até a margem do rio que marcava a fronteira com o pais
vizinho, a Roménia. Ali os esperava um barqueiro. Esse homem fazia o transporte
clandestino dos fugitivos, mas cobrava para isso uma
pequena fortuna, isso quando ndo chantageava a pobre
gente. Naquela noite nao deu outra: no meio do rio, ele
parou o barco onde estava toda a familia e exigiu mais
dinheiro. Caso contrério, chamaria os guardas do tzar.
Que remédio? Meu av6 deu-lhe quase todas as suas
economias.

Na Roménia tomaram um trem, viajaram até a Ale-
manha, onde os aguardava o pessoal da companhia de
emigracdo. La embarcaram num navio rumo ao Brasil.
Nao era um navio de passageiros, desses que tém cabines
para passageiros e refeit6rio. Nao, era um velho barco car-

ueiro. Os emigrantes, cerca de duzentos e cinquenta,
alojados no poréo, onde dormiriam em estreitos
eliches. Nao havia banheiros para todos, a comida era
assa — mas mesmo assim estavam todos animados
com a esperanga de uma nova vida no Brasil.

Ricardo Dantas a partir de Photodisc/Getty Images

156

que ela havia nascido e que ela amava, apesar dos bandidos que atacavam a aldeia. o
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Para minha mae a viagem reservava uma surpresa.

N3o estava sendo uma jornada fécil para a pobre garota. Sim, o mar, que nunca
tinha visto antes, era bonito, mas o navio jogava muito e a coitada estava permanen-
temente enjoada, isso sem falar no desconforto da prépria viagem. Mas o que mais
a incomodava néo era isso, era o fato de que néo tinha nada para ler. Os livros que

mmm Berel dera a familia haviam ficado na casa da aldeia. |

— Nio temos espago na bagagem — argumentara meu avo. — S6 podemos
levar o essencial. E livros pesam muito.

E assim minha mae se despedira das obras que tanto significavam para ela. Mas
nao podia esquecé-las; no navio chegava a sonhar que estava lendo. E rezava (sim,
mamde era crente) para que Deus fizesse chegar um livro, pelo menos um, as suas
maos.

E 1sto aconteceu.

Uma manha ela subiu para o convés — era la que os emigrantes passavam a
maior parte do tempo, ja que o pordo era umido, abafado e cheirava mal — e ali viu,
sentado num cantinho, um rapaz que ela ja conhecia e que se chamava David. A
familia dele era de uma outra aldeia, mas também iam para o Brasil, para a mesma
col6nia agricola. Agora, adivinhe o que David estava fazendo: estava lendo.

Mamie se aproximou, emocionada, maravilhada. Pediu para ver o livro. E, acre-
dite vocé ou nao, era uma obra de Isaac Babel, em russo.

— Mas eu conheco esse escritor! — exclamou mamae. E falou sobre Berel, so-
bre a amizade dele com Isaac Babel.

David, que era um pouco mais velho do que mamée — um rapaz bonito, de
6culos, cabeleira revolta — escutava-a. Emocionado, estava descobrindo uma alma
irma, alguém que partilhava de sua paixao pela leitura. Hesitou um pouco, e timida-
mente convidou:

— Vocé ndo quer ler junto comigo?

Mamide, claro, aceitou. E a partir dai todos os dias eles sentavam juntos para ler
os contos de Isaac Babel. Quando terminavam uma histéria ficavam comentando o
que tinham lido.

A viagem se passou assim muito rapido. Um dia, acordaram com um brado:

— Terral Terra a vista!

Os emigrantes correram todos para o convés, e, debrucados sobre a amurada,
olhavam o Brasil: as praias do Rio de Janeiro.

Mamaie estava deslumbrada.

— E mais lindo ainda que o folheto! — dizia a0 amigo David, que, também
maravilhado, concordava.

Desembarcaram na Ilha das Flores, onde foram identificados e receberam do-
cumentos. Mas aquele ainda ndo era o destino final, teriam de prosseguir, rumo ao
sul, rumo ao Rio Grande. O navio seguiu viagem, portanto, e mais uma se
se passou. Finalmente chegaram a Porto Alegre, 4 época uma pequena cidade.

tomaram um trem para o interior do Rio Grande do Sul, para a regido das colé
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olds, entao escassamente povoada. Por toda a parte havia mato, o que deixou os

antes ansiosos: como eles se sairiam, ali, num lugar onde os recursos pareciam
D esCassos’?

Cada familia recebeu uma casa (de madeira, modesta), uma pequena extensao
terras, animais, ferramentas agricolas. E ai trataram de ganhar o sustento.

Meu av6 logo se adaptou a nova vida. Nao tinha problemas em ordenhar suas
as, porque, como ele mesmo dizia:

— Vaca russa, vaca brasileira, é tudo a mesma coisa. Desde que deem leite, o
S10 N30 Importa.

Mas ele era excecao. Os outros emigrantes, que nao tinham experiéncia da vida
icola, ndo se saiam bem. Nao raro perdiam as colheitas e precisavam comegar
do de novo. E as vezes aconteciam coisas estranhas. Um dia, a familia de David
a fazendo a refeigdo da manha num telheiro ao lado da casa quando, do teto,
uma cobra em cima da mesa. Nao era uma cobra venenosa, mas para a mae de
wid aquilo fo1 a gota d’dgua:

—— Chega. N6s vamos embora daqui. Vamos para a cidade.

A primeira coisa que David fez fo1 contar a sua amiga Raquel o que tinha acon-
ado. Estava muito triste:

— Eu nio queria me separar de vocé, vocé é minha grande amiga. E agora?
em vai ler junto comigo?

Ela chorava tanto que ndo conseguia responder. David prometeu que escreveria
jue tao logo pudesse voltaria para vé-la, afinal, tinha parentes ali na colénia e isso
a boa razao para retornar.

A familia foi para longe, para Sao Paulo, onde tiveram muita dificuldade em
smecar a vida. O pai de David trabalhava como vendedor ambulante, ganhava
mal dava para o sustento. Logo ficou claro que David ndo viria tdo cedo. O

amente. Estava com catorze anos, entdo, e ndo tardou a se dar conta de que
ad havia sido para ela mais que um companheiro de leitura, mais que um amigo.



Ela estava apaixonada. Apaixonada, sim. Quando, junto com uma das cartas, David
mandou um desfocado instantdneo que tirara na Praca da Sé, em Sao Paulo, ficou
numa felicidade unica. Levava a foto consigo para todos os lugares, e, em segredo,
beijava-a demoradamente. Os irméos debochavam dela: de que adiantava estar ena-
morada de alguém que morava longe?

— Arranje um namorado aqui na colénia — aconselhavam.

Mas mamie nio perdia a esperanga. Um dia nés vamos nos reencontrar, dizia.
Eisto de fato aconteceu. O pai de David melhorou de vida, abriu uma loja, que pros-
perou, e, trés anos depois que eles tinham deixado a col6nia agricola, pode pagar
para a familia uma viagem (de trem, segunda classe) até la.

O encontro de mamae com David foi emocionante. Abragaram-se choran-
do, e, nos dias em que os visitantes permaneceram na colonia, nao se separavam.
Passeavam, conversavam e, naturalmente, liam juntos. E um dia, quando estavam
sozinhos, ele a beijou. Foi uma coisa timida, desajeitada, mas era o sinal da paixao
que uniria suas vidas.

A familia de David voltou para Sao Paulo. Antes de partirem, o pai dele fez um
convite a meu avé, de quem era muito amigo:

— Venha trabalhar comigo em So Paulo. L4 as oportunidades sao muito maio-
res, acredite.

Apontou David e mamde, que, afastados, riam e trocavam confidéncias em voz
baixa:

— E acho que nossos filhos querem isso.

Vovd levou um ano para decidir: ele gostava do campo, gostava de ordenhar
vacas. Mas a familia (Raquel, principalmente) insistia: em Sao Paulo poderiam ter
uma vida muito melhor, com mais oportunidades. E assim foram. O pai de David
arranjou-lhes uma casinha e, para surpresa dele proprio, vové nao se safa mal como
vendedor na loja:

— Nio é como ordenhar vacas — dizia — mas acho que dou para a coisa.

Para mamie aquilo era um sonho. Também ela arranjou um emprego, num es-
critério de representagdes, e podia estudar a noite, sobretudo, podia estar com Da-
vid, a quem amava.
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Anos depois casaram. Aquela altura, David j4 estava tomando conta da loja, que
140 era grande, mas rendia o suficiente para permitir que eles comegassem sua nova
wida. No ano seguinte, mamae estava gravida. Tanto ela como David, meu pai, man-
tinham sua paixao pela leitura. Era o que faziam, a noite, nos fins de semana. Mas
‘também iam ao cinema, ao teatro, a exposicoes de arte. Papai gostava muito de pintura
e tinha varios amigos artistas; um deles se tornaria, depois, um pintor famoso. Foi ele
em pintou o quadro que mostra mamae, gravida, com um livro sobre o ventre.
Durante a gravidez mamée lia muito. N&o para ela; lia para mim. E isso mesmo:
2 para mim. O sonho dela era que seu filho se tornasse um grande leitor e, se possi-
o1, um grande escritor, autor de livros tao belos como aqueles que a emocionavam
até as lagrimas. Entéo ela lia, em voz alta, durante horas: Monteiro Lobato, Macha-
do de Assis, José de Alencar, Lima Barreto, Mario de Andrade. E segundo ela dizia
2 papai, sabia até de quais livros eu gostava mais.

— Coloque a mo aqui na minha barriga, David. Voce estd sentindo o nené se
exer? Estd percebendo que ele bate palmas? E porque eu acabei de ler um conto
do Machado de Assis. Nosso filho adora Machado de Assis, David.

Nio cheguei a conhecer mamae. Ela morreu durante o parto. Essas coisas acon-
, vocés sabem, e naquela época aconteciam com mais frequéncia. O certo €
que cresci sem mae. Mas a presenca dela em nossa casa
-ra uma coisa constante. Por causa das fotos, em primeiro
tugar. Ali estava ela, aquela mulher ainda jovem, de uma
beleza triste. Ali estava o quadro, que eu muitas vezes fi-
~ava olhando horas, pensando no bebé que, 14 dentro do
entre, ouvia sua mae ler textos de grandes escritores bra-
aleiros. E ali estavam os livros, que papai fazia questao de
preservar. Agora, quem lia para mim em voz alta era ele.
Jomecou a fazé-lo quando eu tinha ainda uns poucos
seses. Os amigos e os familiares achavam aquilo estra-
sho, mas ele dizia que, em primeiro lugar, estava seguro
de que assim atendia ao desejo de sua querida Raquel, de
azer de seu filho um leitor apaixonado.

Papai estava certo, absolutamente certo. Hoje eu sou
omem feito e ele é um ancido, que se orgulha do filho
pritor. |...]

Filho de imigrantes
judeus russos, Moacyr
Scliar é gatcho de Porto
Alegr de nasceu em
édico, ele estreou

ra com Historias

_Moacyr Scliar.

In Marisa Lajolo (organizagao e apresentacao).
Histérias de quadros e leitores.

Sao Paulo: Moderna, 2006.

&
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®, Segundo o narrador, o sonho de sua
mae “[...] era que seu filho se tornas-
se um grande leitor e, se possivel,
um grande escritor, autor de livros
[...]”. Para isso ela e, apds sua morte,
seu pai liam para ele.

Na sua opinido, que crengas nao ex-
pressas sugere essa atitude dos pais

do narrador? Resposta pessoal. Sugestdo: Essa atitude
* sugere a crenga na importancia e no
valor da leitura na formagao da crianga.

"2 Levando em conta a época em que
se passaram os fatos narrados, levan-

te hipéteses: Quais as possiveis situa-
- ¢des inquietantes ou de sofrimento X

~ que os imigrantes viveram nas colo-

n ias agrfcol as? A dificuldade com a lingua, os costumes diferentes, a falta de
2 experiéncia com o trabalho agricola, a distancia da terra natal e
a dificuldade de comunicacao com os parentes que af ficaram.

ram de muitas etnias e nacionalidades os que vieram
~ “fazer a América” no fim do século XIX e comeco do sé-
~culo XX. Eles trouxeram seus :
‘nomes, comidas, utensilios, es
Das herancas deixadas pelos imigr. Jue, na ;
experiéncia pessoal, permanece mais vivo na cultura bra-
sileira ainda hoje? Resposta pessoal. :

, Esse conto foi “desentranhado” da leitura da tela Gestante
“com livro, de Lasar Segall, e aborda, entre outros temas,
a leitura e como ela influenciou a vida dos personagens.
‘Na sua opiniao, ouvir histérias desde a vida intrauterina
ou desde crianga pode promover, estimular a formacao
“de leitores apaixonados e/ou de escritores? Justifique sua
- resposta. Resposta pessoal.

Professor, estimule a discussdo sobre essa questao com os alunos, ouvindo o
que pensam a respeito, que argumentos utilizam para expor seu ponto de vista,
is exemplos empregam etc. No Apéndice das AnotagGes para o professor, vocé encontrara informagoes sobre

da de alguns escritores nacionais que poderdo auxilid-lo e subsidiar a argumentagao dos alunos, possibilitando
a discussao mais proveitosa.a-respeito dessa questao. s T "

e T .

1 3 ‘

ugestdo: Professor, neste momento vocé poderd iniciar o trabalho da segao Produzindo textos (pag.
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¢ vai ler, o

Béas relata para
S que presenciou
com os indigenas
seu encantamento

ue desenvolveu uma

om a natureza
leituras... mas
leituras dos sinais

das dguas, do

Professor, no caso da denominagao dos grupos
indigenas Waurd e Kamaiurd, optamos por adotar a
grafia registrada nos diciondrios (uaurd, camaiura).

A ONG Leia Brasil tem por objetivo incentivar e promover a leitura
para erradicar o analfabetismo funcional em nosso pais.

AS |leituras
indigenas

ealmente, é 1ss0 0 que ja se sabe: no
Brasil ninguém lé. Muito pouca gente lé e, quan-
do lé, ou ndo entende o que 1¢, ou néo lé as coisas

que prestam. A leitura, para a nossa sociedade, sofisticada
da maneira como ela é, atinge a poucos [...]. O incentivo a leitura é uma coisa essen-
cial, principalmente por nio ser uma preocupacio da nossa sociedade. E raro vocé
ver, hoje em dia, um pai estimulando seu filho a ler...

No entanto, veja vocé, segundo as informagdes que nés tivemos, os indios estao
gostando de aprender a ler.

No nosso tempo, lutdvamos por uma politica diferente, que seria a valoriza
da sua cultura, sem a preocupagdo com o processo integrativo com uma cul
diferente, que seria a nossa. Mas esta integragdo — que ndo apresenta perigo —
tempo de Rondon era impossivel. Hoje, entretanto, nao sé é possivel como inc
trolavel, e o préprio indio est4 interessado em participar da nossa sociedade. E
dade que ele terd muito mais dificuldade de subsisténcia, de sobrevivéncia e tudo
mais. Mas trata-se de um valor que estd crescendo entre eles. E como isso ai é um



fatalidade — ja estd acontecendo por conta das frentes que
estdo em contato com os indios —, hoje existem escolas; ha
indios que ja sdo professores, que j4 estdo ensinando a lingua
dos brancos para as criangas e, segundo as informagdes que
temos recebido, existem indios que j gostam imensamente
da leitura. Entdo, isto ¢ uma coisa formidavel. £ uma conquis-
ta fabulosa, sem divida alguma.

Agora, de tudo isto que eu disse, nio se pode correr o
risco de pensar que o indio s6 esta aprendendo a ler com os
nossos livros. O fato é que, como nés privilegiamos a leitura
do verbal escrito, nos esquecemos das outras inimeras for-
mas de leitura, nas quais os indios tém uma enorme habili-
dade, como a leitura da natureza, a do tempo, a da sabedoria
dos animais, dos regimes dos ventos e das chuvas, das cheias
do rio, bem como a do mundo espiritual, de que mais adiante
falaremos, e as normas de comportamento.

O indio ndo ¢é, como a principio poderiamos Imaginar,
um povo que vive a sua vontade, fazendo o que quer. Eles
obedecem a normas de comportamento da prépria socieda-
de. Tanto assim que vocé nao vé nenhum distirbio de com-
portamento 14 dentro. Nesses quarenta anos de convivéncia,
nunca vimos dois indios discutindo, nunca vimos um casal
se desfazer, nunca vimos uma mie puxar a orelha da filhi-
nha, um pai dar um coque na cabeca do filho nem pai ou mae
dizer ndo para a crianga. Sdo valores que a nossa sociedade
deveria ter, que ja perdeu com o tempo, que nunca mais vai
recuperar, e que o indio ainda mantém, até hoje. O respeito
pela criatura. Nao ha conflito nenhum entre eles. [ea]

Mas voltemos a sua capacidade de leitura destes outros
codigos, e que é uma coisa fantastica. Existe um inseto que
emigra no més de maio. Sao nuvens deles. E, quando ele en-
contra uma arvore com um galho debrucado sobre o rio, o in-
seto o reconhece e constréi um casulo com aproximadamente
quarenta centimetros de comprimento, e o calculo que o inse-
to faz ¢ de que, na cheia, o casulo nio fique mais longe do que
quarenta a cinquenta centimetros da agua.

Eu nunca via enchente atingir um casulo destes, e nenhum
casulo fica a mais do que quarenta a cinquenta centimetros da
enchente, porque o casulo precisa do vapor que se desprende
da dgua. Agora, o que acontece de muito interessante é que,

Rogério Borges
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quando chega dezembro, os insetos comegcam a emigrar e entdo o in-
dio vai 14, pega o casulo, o tritura e o mistura no barro para evitar
que suas panelas fiquem quebradigas...

Outra coisa fantéstica mostrada pelos indios. Nos estava-
mos entrando na mata e vimos uns casulos de abelhas enterra-
dos no chao. Elas cavam um buraco e fazem seu casulo dentro
dele. Depois colocam um canudo, como um respiro, para fora.

S6 que o canudo é torto. Entdo eu perguntei ao indio a razao, e
ele disse:

__E torto assim porque este ano o vento vem daquele lado. E, se ela fizer o ca-
nudo para o outro lado, o vento vai entrar e estragar toda a casa, la embaixo.

E riu divertido.

Eu ainda perguntei quem ensina isto para elas, e ele respondeu:

— A abelha sabe.

__ A abelha sabe, o passarinho sabe, o jodo-de-barro sabe.

Quando vocé vé a casa do joao-de-barro, vocé sabe que a porta € virada para o
lado oposto do vento: Este ano o vento vem de 14, a chuva vem de 14, entdo minha
porta deve ser para ca...

E vocé nio vé uma casa destas invadida pela 4gua, ou um casulo destes invadido
pelo vento... E uma coisa fabulosa.

Tudo isto o indio observa, 1¢, aprende e nos ensina.

Eu ainda lhe perguntei por que os animais e insetos fazem isto, e ele respondeu
que é por causa da chuva e do vento que mudam de direcio a cada ano, mas que eles
sabem... Coisas formidaveis... Até inseto sabe ler...

Ha4, também, as leituras do mundo espiritual. Destas, ha uma histéria a que as-
sistimos, eu e 0 meu irméo — hoje 0 meu irméo ja morreu, € eu sou a tnica criatura
viva civilizada que a assistiu —, e quem quiser acreditar que acredite, quem nao
quiser, azar!

Eu assisti a histérias fantasticas.

Esta foi a de oito ou dez meninos que foram para o banho a tardinha. Quando
estavam no meio do caminho — eles vinham correndo e brincando —, uma onga
os assaltou, pegou uma crianga de oito anos e a matou. As outras criancas voltaram
para a aldeia chorando e gritando. Foi uma polvorosa na aldeia. Os indios ficaram
umas feras e sairam uns dez para matar a onga.

[...] N6s chegamos a noitinha e ainda estava a aldeia toda chorando, os homens
conversando, aquela coisa toda, e acertaram que no dia seguinte trinta homens iam
sair para a mata procurar a onga. Quando foi as seis horas da manha, estava todo
mundo acordado: as mulheres estavam no rancho, chorando, e os homens todos no
pétio da aldeia. E n6s ali também, no meio deles. De repente os homens Jja estavam
prontos para entrar na mata e ai vem o pajé. Ele se chamava Totoporé e era tio da.

Rogério Borges




166

crianca que foi morta pela onga. Ele chegou na nossa cara e disse:

— Nio precisa procurar a onga, pois quando o sol estiver aqui — e levantou o
dedo para o meio do céu —, ela vai entrar ali — indicou a beira da mata —, vai pas-
sar aqui — mostrou o caminho, a nossa frente —, e vai deitar ali — e apontou para
o lado oposto da clareira.

Eu olhei para o Claudio e sorri, e ele também.

Alguns indios também duvidaram.

Isto era, aproximadamente, oito horas da manha, e quan-
do o sol estivesse no local previsto, deveria ser meio-dia.

Nos voltamos a nos olhar e pensamos que era besteira.

Rapaz! Quando o sol chegou a0 meio-dia, um indio que esta-
va la embaixo gritou:

— Jaguat! Jaguat! Iaguat! (A onga! A onga! A ongal!)

Ai né6s olhamos e todos nos afastamos e formamos uma
parede. E a onga passou a nossa frente — de mim ela passou a
coisa de trés metros —, de cabega baixa. Uma bruta onga-pin-
tada. E ela caminhou, caminhou, caminhou e quando chegou
a0 lugar indicado pelo pajé, a onga virou, e deitou a cabega no
chio. Dois indios correram com as bordunas e esmagaram o
pescogo da onga, e mataram a onga, e eu fotografei. Levei uma
pedra e pus a cabega da onga sobre ela e a fotografei...

Ué! Como é que pode?

Eu vi! Assisti a tudo. Desde a falagdo do pajé, dizendo que

' ndo precisava procurar a onga, pois quando o sol estiver aqui,
ela vai entrar ali, vai passar aqui, e vai deitar ali... Como é que
pode? Como é que pode uma coisa destas?

Os indios sabem disto...

Como é que pode?

Sio leituras que a gente ndo sabe mais fazer, mas que eles
fazem, com muita competéncia. Eles ndo explicam, e tudo
acontece direitinho... E, como estas, tém uma infinidade de
outras histérias. [...]

Depoimento registrado por Paulo Condini, escritor,
professor de Lingua e Literatura Portuguesa, editor.
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7, Nesse interessante depoimento, o indigenista Orlando Villas
Boas avalia o habito da leitura entre os brasileiros.

- a) Como o autor se posiciona diante do habito de leitura em

nossa sociedade? Ele faz uma critica a sociedade pela auséncia de
preocupacgao, incentivo e estimulo a leitura.

b) Que revelacdo o indigenista apresenta que se contrapde a

ideia de que a leitura atinge lPoucos brasileiros? Ele revela que
os indigenas estao gostando de aprender a ler.

c) Observe que essas ideias vém marcadas pela palavra Realmente e pela
expressao No entanto e enfatizam o seu ponto de vista. Releia o 1°e o

2¢ pardgrafos e identifique os sentidos que elas imprimem ao texto.

Realmente imprime o sentido de confirmacao, reafirmagao; no entanto expressa contraposicao a ideia

apresentada anteriormente no texto. : i s
2, Orlando Villas Boas afirma que o processo de integracdo entre a cultura indigena e a

cultura do homem branco tem sido crescente e que o préprio indigena esté interessado
=l em participar desse processo.

a) Que fatos demonstram esse interesse, segundo ele?
Hoje existem escolas, hé indigenas professores, que ensinam a lingua dos brancos.

b) Para o indigenista, porém, o indigena terd muitas dificuldades nessa integragdo. Na

sua opinido, por que isso pode acontecer?
Resposta pessoal. Sugestdo: Porque, geralmente, espera-se que os indigenas aprendam a viver de acordo com a
nossa sociedade, o que pode dificultar essa integragao, por ir de encontro i cultura deles.

.5, Para alguns, as sociedades mais desenvolvidas técnica e economicamente sio superio-

res as outras, e 0 progresso e os avangos tecnolégicos sdo sindnimos de evolucio, nio
levando em consideracdo outros critérios.

a) Que conhecimentos dos povos indigenas apre-

€y,
. A Ob: lavras: %,
sentados no texto contradizem essa ideia? Mt it e,
Conhecimentos sobre a natureza e seus mistérios — o tempo, 0s =z sicdlo. 1 (-}
;: Na sua opiniao, como a nossa socneda§e gonsrdera o""p‘”mﬁr’xo contra-ddideiade T
o acervo de conhecimentos dos povos indigenas? oposicdo e somente se une com |
animais, o regime dos ventos e das chuvas, das cheias dos rios —, os hifen as palavras comecadas 2
conhecimento_s sobre 0 mundo espiritual. porae h: contra-atacar, contra- “o’
A 4., Orlando Villas Bdas relata alguns exemplos que re- ~habitual &
% velam a capacidade de os indigenas lerem outros 25
cédigos, diferentes da leitura de textos impressos.

a) O que esses indigenas leem quando explicam a causa de determinados comporta-
mentos dos animais, por exemplo?
Eles leem os sinais da natureza, por meio do que observam e do que sentem.

b) O que pode explicar essa capacidade de leitura dos indigenas?

Resposta pessoal. Sugestdo: Os indigenas, por viverem em contato com a natureza/ desenvolvem os sentidos,
agucam a observagao dos fenémenos naturais.
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S, A leitura do texto revela que essas comunidades in-
digenas seguem normas de comportamento adota-
das por todos.

As comunidades vivem com extremo respeito pelo préximo e demo
a) A partir das normas descritas no texto, o que fica

explicito sobre essas comunidades?
valores como paciéncia, amizade, companheirismo.

b) Das normas de comportamento citadas, qual mais o(a)
surpreendeu? Por qué?
Resposta pessoal.

&, Durante o depoimento, o indigenista se dirige ao seu interlo-
cutor empregando expressdes que foram mantidas na trans-
cricdo para a lingua escrita.

Ricardo Dantas a partir de Photodisc/Getty Images

a) Quais dessas marcas linguisticas aparecem nos dois para-
grafos iniciais?
vocé / veja vocé

b) O que o emprego dessas expressdes permite inferir sobre

a relagdo entre o autor e seu interlocutor, o leitor?
Permite construir uma proximidade e um tom intimista entre o autor e o
f leitor, seu interlocutor.

+

Esse depoimento foi dado 8 ONG Leia Brasil, com o objetivo
de incentivar e promover a leitura a fim de erradicar o anal-
fabetismo em nosso pais. Levando em conta o papel que o
indigenista exerceu na sociedade, qual a importancia de seu

depoimento? O depoimento de Orlando Villas Bdas torna-se uma voz de
extrema importancia para a nossa sociedade, pois sua figura é uma referéncia
nacional e internacional em relagdo a questdes indigenas.

:'g Os Camaiura, povo indigena habitante do Alto Xingu, no
- estado de Mato Grosso, adoram brincadeiras e Jogos, entre
_eles um jogo de estratégia, o “ui‘'ui’. Um dos jogadores, em
segredo, enterra um fio de buriti na areia - s6 ele sabe onde
0 fio termina - e os outros tém que descobrir onde est4 a
outra ponta. Eles conhecem também a peteca “petok”, as
pernas de pau “my’yta” e os pides “y'ym”.

Fonte de pesquisa: www.Kklickeducacao.com.br/2006/enciclo/html.
Site acessado no dia 13/03/09

Os Uaura sao habeis ceramistas.
as pecas sdo decoradas com
rafismos simples e cores fortes,
oobtidas com barro vermelho e de
outras cores, urucu e diferentes
pigmentos encontrados na
natureza. Algumas representam
animais encontrados em seu habitat
(peixes, tartarugas, tatu, sapo,

aré).

3 Fonte de pesquisa:
www.museudoindio.org.br




