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RESUMO

Historicamente o Ensino Médio se constituiu como o nivel de maior complexidade na
elaboracdo de politicas publicas. Sendo marcado por um longo processo de indefinigdo
identitaria, cujas oscilacdes abarcavam um modelo propedéutico com destino a continuacao
de estudos em nivel superior e um profissional direcionado as classes trabalhadoras.
Atualmente, as politicas de reformulacdo do Ensino Médio tomam o curriculo como foco de
mudanca e buscam superar essa dualidade estrutural (KUENZER, 2010) a partir de uma
formacdo integral estruturada pelos eixos de trabalho como principio educativo, da ciéncia e
tecnologia como forma de compreensdo das transformac@es sociais e fisicas e da cultura
enguanto producao ética e estética das sociedades. Nesse cenario, 0 Programa Ensino Médio
Inovador — ProEMI, instituido pela portaria 971, de 9 de Outubro de 2009 nasce com o
objetivo de possibilitar o redesenho do curriculo das escolas de modo a superar as
desigualdades educacionais; universalizar o acesso e permanéncia; consolidar a identidade e
diversidade, ofertar aprendizagens significativas; integrar e articular conhecimentos de forma
interdisciplinar e contextualizada a partir de atividades pedagogicas diversificadas inseridas
em macrocampos. Nesse sentido, esta pesquisa realizada na escola Educandario Oliveira Brito
no Municipio de Euclides da Cunha/ BA teve como objetivo compreender como a instituicdo
tem recontextualizado a proposta do ProEMI quanto a reforma curricular e como esta tem
incidido nas praticas cotidianas; nas dimensdes de organizacdo da cultura e curriculo escolar;
assim como no acesso e permanéncia dos jovens na escola. Enquanto estudo de caso
etnografico, a construcdo dos corpos partiu da observacdo-participante, de analise
documental, entrevistas realizadas com os coordenadores responsaveis pelo programa, com
um gestor e com sete dos oito docentes responsaveis pelas oficinas. A opc¢éo pela analise dos
processos de recontextualizagdo pauta-se em Bernstein (1990, 1996) e Lopes (2008), Goodson
(2013), fundamentou o diagnostico das mudancas educacionais, Ball (2001, 2006) e Moreira
(2012, 2012a, 2012b) ofereceram subsidios para a reflexdo sobre as politicas educacionais e
de transferéncia educacional — respectivamente e, por fim, Bardin (1995) imprimiu a partir da
analise da enunciacdo os métodos de compreensdo dos dados coletados. Dessa maneira,
tornou-se perceptivel que os processos de recontextualizagdo do ProEMI ocorrem de maneiras
hibridas, traduzidas do modelo da high school norte-americana, sendo ressignificadas pelos
sujeitos no cotidiano da escola. Evidenciou-se também um engessamento da proposta, na
medida em que o redesenho do curriculo escolar abarca apenas um modelo de atividade
pedagdgica: a oficina. A caréncia nos processos de formacdo docente abarcou todo o coletivo
da escola. Por fim, o exame dos questionarios aplicados aos estudantes que frequentam a
oficina nos direcionou a reflexdo sobre a categoria da juventude e da importancia do
protagonismo juvenil e do engajamento de todos os sujeitos nas mudancas escolares.

Palavras-chave: Ensino Médio. ProEMI. Inovacgdo educacional. Recontextualizag&o.



ABSTRACT

Historically high school consists in a level of greater complexity in the public policies’
elaboration. It is marked by a long process of undefined identity, whose fluctuations involve a
propaedeutic model destined to continue studies in higher education and professionals that are
directed to the working classes. Nowadays, the high school reformulation policies takes the
curriculum as focus of change and seek to overcome this structural duality (KUENZER,
2010) which comes from an integrated training that are structured by axis of work as an
educational principle, science and technology as a mode of understanding social and physical
transformations and culture as ethics and esthetics’ productions of societies. In this scenario,
the “Programa Ensino Médio Inovador — ProEMI” (which means High School Program
Innovator) established by Decree 971 of 9 October 2009 was born with the goal of enabling
the redesign of the school curriculum in order to overcome the educational differences;
universalizing access and permanence; consolidate the identity and diversity, to offer
significant learning; integrate and articulate knowledge of interdisciplinary and
recontextualisation from diverse educational activities inserted in macro fields. In this sense,
this research conducted in Educandario Oliveira Brito school in Euclides da Cunha City,
located in state of Bahia, Brazil, aimed to understand how the institution has been in
recontextualisation proposed by ProEMI as curriculum reform and how it has been focused in
daily practices; the organizational dimensions of culture and school schedule; and the access
and permanence of young people in schoolas well. About the study of ethnographic case, the
construction of the ‘“corpus” came from participant-observation, document analysis,
interviews with the coordinators that are responsible for the program, including a manager
and seven of the eight teachers that are responsible for the workshops. The option for the
analysis of recontextualisation of processes consists in Bernstein (1990, 1996) and Lopes
(2008), Goodson (2013), founded the diagnosis of educational changes, Ball (2001, 2006) and
Moreira (2012, 2012a, 2012b ) offered subsidies for reflection on educational policies and
educational transfer - respectively and finally Bardin (1995) that brings the analysis of
enunciation methods of understanding the data collected. Therefore, it became apparent that
the recontextualisation of processes from ProEMI occurred in hybrid ways, translated from
the actual model of the American high school, reframed by the subjects in the school routine.
It also showed a proposal of inflexibility, in that the redesign of the school curriculum
includes only one model of pedagogical activity: the workshop. The lack in teacher training
processes unfortunately involves the whole school collective. Finally, the examination of
questionnaires that was given to students who attend the workshop reflects on the category of
youth and the importance of youth participation and the engagement of all subjects in school
changes.

Keywords: High School. ProEMI. Educational Innovation . Recontextualisation.
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INTRODUGAO

INTRODUCAO

Redesenhando' o Curriculo do Ensino Médio: o caso do ProEMI na escola
Educandario Oliveira Brito, Euclides da Cunha/BA, tem como foco analisar como o
Programa Ensino Médio Inovador, doravante ProEMI? tem incidido no curriculo e no
cotidiano escolar da Escola Educandario Oliveira Brito, no intuito de perceber como as
politicas de reforma curricular tém sido recontextualizadas nas praticas cotidianas.

A reflexdo sobre o engendramento dessa pesquisa, implica inseri-la como parte
integrante da minha construcdo enquanto pesquisadora, docente, mas, sobretudo como sujeito
humano. A génese deste trabalho teve raizes profundas, cujas bifurca(;ﬁes3 emergem pelas
praticas de rememoracdo. Fruto de uma trajetéria de inquietacbes e da percepcdo e
necessidade de pensar, problematizar e propor mudancas no cenario educacional, refletir
acerca de minhas escolhas de pesquisa implica rememorar*e compor narrativas carregadas de
representacOes e subjetividades que, juntas, montam e remontam minha trajetoria académica.

Sempre me encontrei em um “ndo-lugar”, uma crianga experienciando o mundo dos
idosos. Foi assim que cresci, filha Unica de mée adolescente e pai desconhecido, rodeada por
livros e duas tias-avos educadoras que me ensinaram de maneiras distintas a respeitar e amar
0s outros. Sonhei e desejei como muitas criangas no Brasil a ter pai e mae. Na escola, também
me sentia estranha por ndo vivenciar as datas comemorativas como as demais. Sozinha no
mundo da imaginacdo, queria estabelecer mudancas. Consolidei-as construindo meu modelo
de familia, diferente, incompleto. Ser mée adolescente ensinou-me a enfrentar as adversidades

e a me (re)construir como um individuo reconhecidamente fragmentado, cambiante, (in)

'A opcéo pelo titulo de Redesenho, abarca a mesma perspectiva proposta do Documento Orientador (2014) do
ProEMI para as mudangas no curriculo, o PRC, Plano de Redesenho Curricular, nos remete a significacdo de
desenho como um projeto de a¢do que visa a solugéo de um problema de forma criativa.

’0 Programa Ensino Médio Inovador (ProEMI) foi instituido pela portaria n° 971, de 9 de outubro de 2009 e
oferece subsidios para novas possibilidades de mudancas e reestruturagdo dos curriculos do Ensino Médio,
incitando a formac&o integral, a permanéncia na escola, a amplia¢do do tempo de permanéncia e um curriculo
dinamico.

3n-: o . . . . ~

Bifurcagdo surge nesta narrativa para além de uma vereda, estrada, caminho que faz interse¢do com outro.
Estendendo seu significado a construcbes de trajetérias ramificadas, conectadas e ao mesmo tampo
intercambiantes e fragmentadas.

*No ambito da area de pesquisa e formacdo docente a autobiografia e as histérias de vida atuam como produtoras
de sentido e meios de reconstituicdo de suas praticas cotidianas, 0s sujeitos ao transformar suas memaorias em
narrativa, as interliga a memorias sociais possibilitando construcdo e reconstrucdo de sentidos, ou seja, 0
processo de rememoracdo é reflexdo e autorreflexdo e atua como meio de refiguragdo da experiéncia temporal.
(MACHADO, 2014)
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completo. Instigou-me a pensar, como diria Paulo Freire (1987), de uma forma “poés-
modernamente-progressista”, em que a Educacdo ¢ social, politica e figura como um amplo

processo de vir a ser. Se sofri? Sim, sofri! Mas como afirma Rubem Alves,

Se fossemos completos, Beethoven nunca teria feito a nona sinfonia. Ele a
fez porque tinha um buraco dentro dele que doia muito. E o jeito que
encontrou de curar a dor dentro do corpo foi compondo a nona sinfonia.
Veja bem, de vez em quando eu tenho algumas ideias que julgo boas e esta
ideia me veio: ostra feliz ndo faz pérola. Ostra que faz perola é uma ostra
que sofre. E preciso que tenha um grdo de areia dentro dela que a incomode.
E ela faz a pérola para que? Para ndo doer mais, para ndo ser cortada. 1sso é
verdadeira para todo o mundo. Vocé sabe que as pessoas felizes nunca
deram contribuicdo alguma para a humanidade. E fizeram muito bem,
tinham que gozar a sua felicidade. Mas existe uma dor chamada curiosidade.
Mas precisamente é uma coceira, € um bicho-de-pé no pensamento. Isso faz
sofrer. Porque vocé é curioso, vocé inventa, vocé descobre, vocé abre a
fechadura (ALVES Apud MOSE, 2013, p. 92)

Assim, ascendi, sofrendo com o que ndo entendia, e busquei outros caminhos. Nao
custou muito para que percebesse a escola como esse lugar contraditério, militarizado,
hierarquizado. Por conta disso, terminei os estudos com defasagem idade-série, mas ndo os
parei. Ir alem é consequéncia daquela inquietacdo, daquela vontade de ndo apenas estar no
mundo, mas vivé-lo, fazendo a diferenca. Na academia, sempre quis e objetivei o reverso da
disciplinarizacdo e centramento em areas distintas e estanques. Busquei uma formacédo de
cunho interdisciplinar, abarcando algumas areas das ciéncias humanas, a saber: Letras,
Historia e Sociologia. Esse exercicio possibilitou-me pensar o mundo e, em especial, a
Educacao a partir de distintas perspectivas.

Ao ingressar na carreira docente, ainda na graduacdo, busquei participar de projetos de
pesquisa’e extensdo que contribuiram significativamente para a minha formacao. Na busca de
pensar alternativas que oferecessem contraposicdo a este modelo de educacdo fragmentado,
empenhei-me no Projeto de Extensdo inter/transdisciplinar Por uma nova escola: Estratégias
Para Melhorar O Desempenho De Estudantes Com Dificuldades De Aprendizagem

(2008/2009)°. Idealizado e executado por uma equipe multidisciplinar, teve como objetivo

°A Literatura Marginal e a Tradicdo Da Literatura: O Prefacio de Férrez (2008) projeto de Iniciaco cientifica,
coordenado pelo Dr. Luciano Barbosa Justino, teve como objetivo analisar os prefacios do escritor Ferréz,
langado na Revista Caros Amigos, que propdem um novo lugar, um novo sentido e uma nova funcdo social para
a literatura, no sentido de contraporem-se ao Cénone, a abordagem critica tradicional e & estética literaria
ressaltando suas escolhas elitistas e exclusivistas e seu carater étnico e de classe. Disponivel em:
<http://www.sbpcnet.org.br/livro/60ra/resumos/resumos/R3359-1.html>

®Para mais informagdes consultar o blog do projeto. Disponivel em:
<http://porumanovaescola.blogspot.com.br/2009/05/projeto-de-extensao-da-uepb-por-uma.html>
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promover, através de uma pedagogia de projetos, atividades que partissem de situagdes
significativas, funcionais e utilizaveis pelos alunos para o desenvolvimento sustentavel a
partir da horticultura. Visamos tambémdesenvolver as habilidades de ler, escrever, pesquisar e
questionar. Através dele, tornou-se claro que é possivel, sim, ultrapassar as barreiras e propor
um modelo educacional que sobrepuje a esfera encapsulada pela atual escola disciplinar.

Foi nessa perspectiva que, tendo experienciado o0s desafios impostos pela
complexidade escolar, enveredei-me decididamente pelo campo’da Educaco, direcionando
meus estudos e pesquisas para esta area. Na graduacdo em Histdria, incompleta, devido a
assuncdo em concurso publico, comecei a pesquisar possibilidades de se trabalhar a Histéria
tomando como fonte a Literatura. No curso de Formacdo Especial Docente — FORDEC, em
Sociologia, inseri uma Comunidade Virtual na escola através da plataforma Edmodo. O
objetivo consistiu em integrar a disciplina de Sociologia elementos da comunidade e da
sociedade em geral, desvinculando-a da teorizacéo da sala de aula comum®. Essa experiéncia
ajudou-me a perceber uma caréncia significativa de alfabetizacdo digital dos estudantes e de
formacdo docente, visto que a maioria dos professores ndo possui capacitacdo para trabalhar
com as Tecnologias da Informagdo e Comunicacdo (TIC). Este trabalho, cuja continuidade
segui na Especializacdo em Educacdo a Distancia pela Universidade do Estado da Bahia
(UNEB), trouxe-me contribui¢cbes importantes para pensar os processos de Educagdo na
contemporaneidade e como muitas vezes a escola tem andado na contramado da sociedade
moderna.

Na Especializacdo em Ensino Superior, Contemporaneidade e Novas Tecnologias pela
Universidade Federal do Vale do Séo Francisco (UNIVASF), pude pesquisar as narrativas
docentes publicadas em blogs®. Nela, investiguei como se constroem as feicOes de narrativas
docentes na “rede” e como estas expressam memorias, vivéncias, praticas e transformacdes de
suas praxis pedagogicas. Esta pesquisa ajudou-me a perceber a relevancia em dar voz as
experiéncias e aos processos de rememoragdo, visto que eles podem atuar como

transformadores da praxis.

"Toma-se campo na mesma perspectiva forjada por Bourdieu (2004) como “um universo no qual estdo inseridos
os agentes e as instituicdes que produzem, reproduzem ou difundem a arte, a literatura ou a ciéncia” (p.20). Em
suma, o campo figura como um espaco social que obedece a leis especificas, com certo grau de autonomia, em
que ha eventualmente uma disputa entre aqueles detentores e ndo detentores de Capital Cultural.

8Disponivel em: <http://media.wix.com/ugd/d39466_5105d65b45514ea7a2e5d8008cda7f85.pdf>

°0s blogs, enquanto aparatos culturais podem se constituir como um meio de divulgacdo de autobiografias
docentes atuando como potencializadores dos exercicios de rememoracdo, revalorizacdo da experiéncia,
reconstrucdo e ressignificagdo das praticas cotidianas. Para mais informagGes consultar:
<http://www.periodicos.univasf.edu.br/index.php/revasf/article/view/563>.
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Na prética profissional, assumi uma vaga conquistada em concurso publico para a
Educacdo Basica, na cidade de Tucano (BA), la experienciei a Educacado Infantil e a Educacéo
do Campo. Estabelecida em Euclides da Cunha (BA), vivenciei, nas minhas praticas de sala
de aula, a excluséo digital e de oportunidades para os jovens estudantes do Ensino Médio, os
problemas de formagdo docente no interior da Bahia e as caréncias deixadas pelos cursos
superiores particulares. Como tutora do Instituto Federal da Bahia (IFBA), no curso técnico
em Multimeios Didaticos, aprendi com minhas alunas — a maioria professoras da rede
municipal - como os desmandos e descasos com a educacao deixam lacunas e como podemos
tentar, em nosso cotidiano, ultrapassa-las.

A opcdo pela pesquisa sobre o Ensino Médio e suas reformas esta ligada & minha
trajetdria pessoal, na medida em que fui uma adolescente que abandonou a escola e, hoje, mée

de adolescentes, posso langcar um olhar mais sensibilizado.

**

No ambito das politicas educacionais, 0 Ensino Médio ganha destaque na promocéo de
politica de acesso e permanéncia por se configurar como a Ultima etapa da Educacao Basica.
Constituido recentemente como um dos principais alvos de politicas educacionais no Brasil, 0
Ensino Médio, embora preconize uma formacdo integral e inser¢do do jovem pelos dominios
dos cddigos da modernidade, incitando nos discursos uma formacédo interdisciplinar e
contextualizada, a partir de uma base nacional organizada em areas de conhecimento, “a
saber: | — Linguagens; Il —Matematica;lll- Ciéncias da Natureza; IV — Ciéncias Humanas”
(BRASIL, 2012, p. 2-3), tem ratificado sua histérica indefinicdo identitaria, entre ora
preparar para o trabalho, ora para o ingresso no Ensino Superior. E, a despeito da quase
universalizacdo do Ensino Fundamental e do progressivo aumento das matriculas do Ensino
Meédio, a defasagem ano/série tem crescido exponencialmente, assim como o abandono e a
evasdo escolar (BARROS e MENDONCA, 2008). Em algum momento, a escola, como se
apresenta hoje, separada, hierarquizada, compartimentalizada, disciplinarizada, deixa de fazer
sentido para os jovens.

O ProEMI emerge, nesse contexto, como uma alternativa que visa solucionar alguns
desses problemas do Ensino Médio. Segundo a proposta, as atividades que dardo subsidios as
mudangas nos curriculos devem abarcar as dimensfes do trabalho, ciéncia, cultura e

tecnologia distribuidas nos seguintes macro-campos: acompanhamento pedagogico; iniciacdo
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cientifica e pesquisa; cultura corporal; cultura e artes; comunicacdo e uso de midias; cultura
digital; participacdo estudantil, leitura e letramento.

Propde, grosso modo, a superacdo das desigualdades educacionais; a universalizagdo
do acesso e permanéncia; consolidagdo da identidade e diversidade, oferta de aprendizagem
significativa; a integragdo e articulagdo dos conhecimentos de forma interdisciplinar e
contextualizada; integracdo cientifica com a artistica-cultural; a problematizagdo como
instrumento de pesquisa; aprendizagem criativa, superacdo da memorizacdo; valorizacao da
leitura, letramento; fomentacdo ao comportamento ético, deveres, direitos, cidadania,
solidariedade, respeito e acolhimento da identidade do outro; atividades complementares e de
reforco; avaliacdo da aprendizagem como processo formativo permanente; articulagcdo entre
teoria e pratica; utilizacdo de novas midias e tecnologias digitais; dinamizacdo dos ambientes
de aprendizagem; estimulo ao autodidatismo e autonomia; promocao e integracdo ao mundo
do trabalho através de estagios; organizagdo do tempo e espagos que promova a
interdisciplinaridade; integracdo e acompanhamento da familia; (BRASIL, 2009). Em suma,
visam superar a dicotomia estruturante do Ensino Médio, ao mesmo tempo em que busca
inserir a escola no processo mais amplo de formacao social-ética e cidada. A centralidade do
curriculo, nesse contexto, segue uma perspectiva de ciéncia moderna cuja interligacdo dos
saberes € o ponto-chave, como bem ressalta Arroyo (2011, p. 13), “Caminhamos para a
configuracdo de um curriculo ndo sO nacional, mas internacional, Unico, avaliado em
parametros unicos”.

Ao analisar os documentos que propdem as reformas e reestruturacdo do Ensino
Meédio, é claro perceber a tomada do curriculo como foco das mudangas. O  curriculo  do
Ensino Médio, nesse sentido, torna-se uma zona de conflito entre diferentes projetos de
escola, sociedade e educacdo. Segundo Krawczyk (2009, p. 22), as mudancas no curriculo do
Ensino Médio se constituem como um desafio a ser superado, visto que a proposta de
contextualizacdo e interdisciplinaridade encontra forte resisténcia no cenario escolar,
ratificando que “o curriculo do ensino médio passa a ser como um espac¢o de disputa sem fim,
fragmentado pelos interesses de organizagdes profissionais e sociais”.

Nesse sentido, tomar o curriculo como territério de disputa € atentar para o fato de que
o curriculo estd para aléem da percepcdo de selecdo e construcdo dos conhecimentos que
contribuirdo para a base da disciplina, de um mecanismo de conservacao, transformacéo e
renovagdo de conhecimentos acumulados historicamente, para se constituir no local onde as
resisténcias se fazem notar, “o curriculo é o nucleo ¢ o espago central mais estruturante da

funcdo da escola”, sendo o territorio mais cercado, normatizado, politizado, ressignificado,
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arena de construcdo politica, cultural e social e que deve, sobretudo, interligar-se aos saberes e
praticas cotidianas, criador de identidades e local de poder, como bem afirma Macedo (2007),

o curriculo se apresenta,

Como um artefato socioeducacional que se configura nas agdes de
conceber/selecionar/produzir, organizar, institucionalizar,
implementar/dinamizar saberes, conhecimentos, atividades, competéncias e
valores visando uma “dada” formagdo, configurada por processos e
construgbes constituidos na relagdo com o conhecimento eleito como
educativo [...] o curriculo se configura como um produto das relacdes e das
dindmicas interativas, vivendo e instituindo poderes. (MACEDO, 2013, p.
24 - 25).

Um artefato, originalmente do italiano Artefatto, cujo significado compreende a arte
de fazer, carrega a acepcao de um produto, construido manualmente para determinado fim. Na
pesquisa arqueoldgica, permite a representacdo e reconstrucdo das praticas sociais. Dessa
maneira, o curriculo, como artefato social, implica na percepcdo de que sua construcdo
interliga-se a relagdes de poder, transmitindo e reproduzindo visGes de mundo reproduzidas
pela escola. Carregado de polissemia, comumente o curriculo institui habitus™ pedagégicos
que dissimula as relac6es de poder e visdes de mundo implicitas, preferenciando a prescricdo
e copia. Observar o curriculo a partir desse viés, demanda percebé-lo a partir de seus atos, ou
seja, constantemente ele se recicla, veiculando “uma formacdo ética, politica, estética,
cultural, nem sempre explicita [..] nem sempre coerente [...] nem sempre absoluta [...] nem
sempre solida” (MACEDO, 2013, p. 25), mas que fundamenta as relagdes entre/no espago
escolar e pode tornar-se instrumento de controle social na medida que expressa escolhas e
institui poderes.

Nesta perspectiva, ao investigar a literatura existente sobre o Ensino Médio no que se
refere a politicas publicas e de reformulacdo curricular pode-se perceber certa lacuna no que
se refere aos estudos voltados ao programa de redesenho curricular do Ensino Médio em sua
dimensdo pratica, expressa no Programa Ensino Médio Inovador-ProEMI. Por ser uma
proposta nova, esta ainda em processo de expansdo e implementacdo na maioria dos estados
brasileiros, na Bahia'' ainda ndo temos conhecimento de um estudo que relate os impactos da

implementacdo do programa no ambiente escolar.

'Abordamos o conceito de Habitus na mesma acepgdo de Bourdieu (2004), como um sistema de dispositivos
estruturados social e individualmente internalizados nas préaticas do cotidiano e que possuem funcéo de orientar
as acOes dos sujeitos.

10 governo do Estado da Bahia no ambito da Educacdo Integral com vistas & uma aprendizagem mais
significativa e cidadd, na esfera da reorganizacdo e reformacdo curricular, articulou-se com o ProEMI e tem
atendido neste ano 132 unidades distribuidas em 101 Municipios, contemplando 32 Direcs, atendendo 90.667
estudantes. A cidade de Euclides da Cunha localizada na regido do Sertdo da Bahia possui trés escolas estaduais,
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Refletir sobre esses aspectos implica repensar a escola em sua cultura organizacional,
atentando para a indicacdo de que as politicas de curriculo ndo sdo deglutidas e absorvidas
stricto sensu, ao contrario, num processo antropofagico, as escolas “engolem” as propostas e
as cospem dando-lhes novas roupagens, em amplos processos de recontextualizacdo de forma
hibrida e intermitente.

Essa revisdo € necessaria para que a escola possa também ser pensada como uma
construcdo feita a partir de discursos. Revisar e rediscutir a cultura organizacional é repensar
os discursos, tempos e espacos da escola numa linguagem que englobe o pensamento do
jovem e a cultura contemporanea em suas relagdes com o trabalho, com a formagéo pessoal e
social e como as reformulag6es do curriculo interferem no cotidiano da escola.

As questdes que direcionaram a pesquisa envolveram o entendendimento de como a
escola tem recontextualizado a proposta do ProEMI quanto a reforma curricular e de que
maneiras tem incidido nas praticas cotidianas, na mudanca educacional e na formacdo de
professores. A opcao pela analise dos processos de recontextualizacdo segue a proposta de
Lopes (2008) por concordar com sua afirmagdo de que “as politicas curriculares nacionais,
ainda que se baseiem em principios reguladores de controle e poder externos, ndo sao
desenvolvidas como mera reproducdo de diretrizes” (p.30). Ou seja, o campo do curriculo
enquanto aparato cultural produz campos de recontextualizacdo e reorientagdo nas praticas
dos sujeitos, (re)formuladas do/no cotidiano das escolas.

A pesquisa enquadra-se num modelo interacional de andlise, visto que se atém por um
lado a entender a construcdo do Programa Ensino Médio Inovador em suas conexdes com 0
macrocontexto de sua producéo e, por outro lado, busca perceber como 0s sujeitos no estudo
em vista apropriam-se das politicas propostas pelo ProEMI e as traduzem em seus cotidianos.
Constitui-se como um estudo de caso etnografico gracas a especificidade do l6cus analisado.

Os instrumentos e procedimentos de coleta e andlise utilizados foram um diario de
campo; a observacédo participante das oficinas realizadas no ProEMI; a pesquisa documental,
abarcando o Plano de Redesenho Curricular da Escola — PRC, o Projeto Politico Pedagdgico -
PPP e as Diretrizes Estaduais e Federais que regulamentam o programa; além disso,
procedeu-se com entrevistas aos coordenadores pedagogicos responsaveis pela adesdo e
traducdo das propostas do ProEMI, aos professores encarregados pelas oficinas e a um gestor
envolvido na mudanga escolar e por fim, a aplicacdo de questiondrio aos estudantes

participantes das oficinas acerca de suas vivéncias com/no projeto.

dentre elas, apenas a Escola Educandério Oliveira Brito aderiu ao ProEMI.
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Dessa maneira, a dissertagdo estd organizada em cinco capitulos. No primeiro, “A
escola média no Brasil: consideragdes historicas” traga-se uma analise da histéria do Ensino
Médio no Brasil, e como através de uma série de reformas politico-educacionais buscou
superar uma indefinicdo identitaria entre as modalidades profissional e propedéutica, ligadas,
sobretudo, a uma disfuncéo sobre qual educacdo deve ser oferecida a determinada categoria
social, sendo a primeira aos trabalhadores e a segunda as elites dominantes. Os caminhos
empreendidos durante as reformas da escola média, que impulsionaram/forjaram uma nova
identidade dessa etapa da educacdo, tomam, assim como noutros modelos de reforma
educacional realizadas em diversos paises, o curriculo como foco central das mudancas, e
recentemente culminou no Pacto Nacional Pelo Ensino Médio - PACTO, expresso em sua
dimensao pratica pelo ProEMI.

O segundo capitulo, “Politicas de curriculo ¢ mudanga educacional”, dividido em trés
perspectivas de abordagem, traca o quadro tedrico que monta o alicerce da analise
documental. Na primeira parte, “Mudancas educacionais em foco: seguindo as ondas”,
apresenta-se a abordagem tedrico-metodolégica cujo cerne foca na analise da producdo
discursiva da reforma do Ensino Médio através do ProEMI. Para isso pauta-se principalmente
em Goodson (2013), cujo cerne do modelo de analise segue a percep¢do dos agentes internos,
externos e pessoais da mudanca. Em suma, trata-se de avaliar como as mudangas
empreendidas pelo ProEMI ganham legitimidade no campo educacional, instituindo-se como
discurso institucionalizado na institui¢éo escolar.

Em “Politicas curriculares: consideragdes de analise” parte-se de Ball (2001) e Lopes
(2008, 2009) para refletir sobre como a criacdo das politicas nacionais educacionais
acontecem através de um processo de recortes e colagens, resultando num processo de
bricolagem, tornando-se perceptivel que as reformas curriculares brasileiras se orientam tanto
a partir dos organismos internacionais, quanto por modelos de reformas ja ocorridas em
outros contextos, nos quais entrevéem os discursos que pdem em pauta a centralidade da
educacao no desenvolvimento da economia, a integracao, a interdisciplinaridade, e o curriculo
como foco de mudanga. Por fim, em “Processos de recontextualizacdo”, entendido como um
processo de producdo de discursos pedagogicos, 0s quais geram dispositivos que criam e
regulam as instituicbes escolares, busca-se pensar a partir da perspectiva das politicas de
curriculo, como os processos de recontextualizagdo variam instituindo formas de resisténcia e
reapropriacles, sendo antes de tudo praticas de traducdo dos discursos oficiais para os
contextos das vivéncias cotidianas.

No terceiro capitulo, “Itinerarios de pesquisa” apresenta-Se 0 tipo de pesquisa, cuja
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constituicdo parte da perspectiva de descri¢do cultural, instituindo-se como um estudo de caso
etnografico. ExpGem-se o I6cus da pesquisa, 0s métodos de analise e instrumentos de coleta,
na busca da preservacdo da unitariedade do caso. O objetivo na escolha de distintos
instrumentos para a coleta de dados, a saber: anélise documental, observagdo, entrevistas e
aplicacdo de questionarios - consistiu na possibilidade de triangulagdo e producdo de uma
ampla visdo do contexto local pesquisado. Os sujeitos da pesquisa foram: dois coordenadores
do programa, um responsavel pela implementacdo e um atual; um gestor incumbido de
traduzir o programa a época de sua implementacdo, oito professores encarregados pelas
oficinas de “Iniciacdo Cientifica e Pesquisa em Ciéncia da Natureza/Redacao e Divulgacéo
Cientifica; Leitura e Argumentacdo/Letramento Digital Critico; Exploracdo da Matematica no
Enem/As TIC Aplicadas ao estudo da Matematica; Literatura e Outras Artes/Escrita Criativa;
Jornal Escolar/Redacdo Jornalistica; Radio Escolar/Informacdo Comunicacdo e Texto;
Exploracédo das Ciéncias da Natureza no Enem/As TIC aplicadas ao Estudo das Ciéncias da
Natureza e Escola Jovem/Iniciacdo Cientifica e Pesquisa em Ciéncias Humanas”. Além dos
51 estudantes participantes e frequentes nas oficinas do ProEMI. Como método de tratamento
dos dados coletados, optou-se pela analise da enunciacdo. Para Bardin (1995), este método
evidencia a comunicacdo/discurso como um processo que varia conforme as condicGes de
producéo. Dessa maneira, procurou-se agrupar as entrevistas a partir das seguintes categorias
tematicas: a mudanca na cultura escolar a partir do ProEMI; posi¢do quanto a viabilidade do
programa e formacao de professores encarregados pelas oficinas.

No quarto capitulo, “Contextos de produgdo da reforma: O ProEMI”, empreende-se a
nivel macro a anélise do Documento Orientador (2014) para implementacdo do ProEMI, em
nivel estadual inspeciona-se a sintese do programa recentemente publicado pela Secretaria de
Educacao da Bahia — SEC-BA; no contexto micro, toma-se como foco o Plano de Redesenho
do Curriculo da Escola — PRC e o Projeto Politico Pedagdgico - PPP, com vistas a
compreensdo de como tem ocorrido o0s processos de tradugdo do ProEMI no I6cus investigado
e por conseguinte, as mudangas empreendidas na escola e no curriculo.

No quinto capitulo, intitulado “Das narrativas as praticas: o caso do EOB” procede-se
a andlise do contexto local de traducdo da reforma para as praticas e vivéncias do cotidiano, a
partir da analise das entrevistas e dos questionarios aplicados aos estudantes participantes e
frequentes no programa. Buscou-se perceber como os sujeitos apreendem em seus cotidianos
as mudancas na escola a partir do programa, sua viabilidade e os processos de formacéo de
professores responsaveis pelas oficinas integrantes do programa. Na observacdo dos

questionarios, considerados imprescindiveis nesta pesquisa, parte-se da ciéncia de que tanto as
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Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, quanto os documentos que visam
reestrutura-lo tomam a juventude como protagonista de suas identidades e de seus processos
de formacdo; averiguou-se conhecer e reconhecer o perfil desses jovens e suas impressdes
quanto ao programa em intercdmbio com suas trajetdrias de vida escolar.

Enfim, em “O balango da reforma: a guisa de conclusdo”, refletimos sobre como nos
processos de tradugdo de politica de reforma do curriculo a escola ressignificou as praticas do
programa, instituindo o que os sujeitos chamam de curriculo formal e curriculo informal.
Destarte, ressaltamos a abertura de perspectiva que o programa oferece na escola, aumentando
0 tempo de permanéncia e possibilitando um universo de atividades diferenciadas do
cotidiano da sala de aula. Todavia, é perceptivel que o acesso € limitado e que alguns aspectos
que instituem a cultura escolar ndo sofreram grandes modificacdes, dentre eles, a auséncia de
planejamentos e de projetos de formacdo de professores. Dessa maneira, concluimos
apresentando um retrato, uma representacdo de como o programa tem acontecido no lécus
pesquisado, cientes de que existem diversos outros tipos de configura¢es do ProEMI em todo

0 Brasil.
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No campo das politicas publicas educacionais, 0 Ensino Médio sempre se constituiu
no nivel de maior complexidade de estruturagdo de politicas. Historicamente, conforme bem
expressa Nascimento (2007), o Ensino Médio no Brasil fundamentou-se na divisdo social de
trabalhno manual ou intelectual, caracterizado pelos modelos de ensino propedéutico e
profissional. As politicas educacionais se definiram nesse setor a partir da divisdo social do
trabalho e pela distingdo que caracteriza as classes sociais. A esse respeito, Kuenzer (2000, p.
21) afirma que:

A dualidade estrutural que determinou duas redes diferenciadas ao longo da
historia da educacao brasileira tem suas raizes na forma de organizacdo da
sociedade, que expressa as relagbes entre capital e trabalho; pretender
resolvé-la na escola, por meio de uma nova concep¢do, € ingenuidade ou
ma-fé.

A afirmacdo de Kuenzer reitera 0 Ensino Médio como etapa da educacdo béasica que,
ao longo da historia da educagdo no Brasil, se constituiu ndo por uma espécie de indefinicao
identitaria, mas por uma fixidez entre modelos destinados a grupos sociais distintos, o
propedéutico, voltado a preparacdo para o ensino superior e o profissional, direcionado as
classes trabalhadoras. Observemos que nos fins do periodo monarquico e inicio da Republica,
0 Brasil era um pais de economia agroexportadora. O predominio desse modelo econémico
retardou, em certa medida, a demanda social por uma educacdo publica e gratuita. A mudanca
neste paradigma comega a ganhar corpo a partir de 1930, quando ha a consolida¢do do modo
de economia capitalista, um amplo processo de modernizacao, urbanizacdo e industrializacdo
que culminou nos anseios e exigéncias pela formacdo escolar e pela profissionalizacdo. O
Estado, nesse contexto, figurou como impulsionador das ideias de escola publica, universal,
gratuita, laica e obrigatéria (SAVIANI, 2008).

No Brasil, Saviani (2008) localiza a tentativa de estabilizacdo de escolas publicas a
partir da reforma pombalina, agrupando a historia das institui¢ces lato sensu escolares em seis
periodos. O primeiro (1549-1759), compreende as instituices jesuitas; O segundo (1759-
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1827), encontra acolhida na reforma do Marques de Pombal™, cujo principio pode ser

12 Por questdes de adequacio discursiva, optou-se pelo termo escola média para se referir a todos os modelos de
oferecimento desta etapa da educagdo ao longo da Histéria do Brasil.

BMinistro do Estado em Portugal, o Marques de Pombal, Sebastido de José Carvalho e Melo, buscou aplicar
reformas no ensino de Portugal e de suas col6nias, com bases nos ideais iluministas. Seu intuito, conforme
reitera Guiraldelli Jr. (2009), consistiu em “adaptar aquele pais e suas colonias as transformagdes economicas,
politicas e culturais que ocorriam na Europa” (p. 26).
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representado pelas “Aulas Régias™

e na tentativa de instauragdo de um modelo de escola
estatal; O terceiro (1827-1890) e o quarto periodo (1890-1931) sdo marcados pelas tentativas
de consolidacao de um prototipo de escola publica, cujo marco foi “a criagcdo das escolas
priméarias na forma de grupos escolares” (SAVIANI, 2008, p.2); o quinto periodo (1931-
1961), abarca as definicdes e diretrizes que regem as escolas primarias, secundarias e
superiores e por fim, no sexto periodo (1961) temos “a unificacdo da regulamentag¢do da
educacdo nacional abrangendo a rede ptblica (municipal, estadual ¢ federal) e a rede privada”
(Ibidem).

Ao analisar a historia das instituicdes escolares no Brasil, é claro perceber, tomando
como base os dados da imprensa oficial (MARCILIO, 2005) que durante os primeiros séculos
da nossa educacdo o acesso as instituicdes escolares no Brasil estava restrito a pequenos
grupos. No periodo jesuitico, 0 conjunto dos estudantes ndo atingia 0,1% da populacdo. No
periodo republicano, embora tenha havido uma mudanca com a instituicdo dos grupos
escolares 0s nimeros que indicam a exclusdo da maioria da populacdo da escola permanece.
Entre 1900 e 1920 a taxa de analfabetismo era de 65%, nos anos que se seguiram tivemos um
aumento exponencial de taxas de matriculas. Em 1933 tinhamos 2.238.773 para 44.708.589
em 1998" (Brasil, 2015).

Em sintese, o caminho histérico de aumento quanto ao acesso a escola no Brasil,
inicia-se na decada de 30, e tem sua culminancia na “Escola para Todos”. As transformagdes
que ocorreram a partir deste periodo envolvem uma série de reformas que podem, grosso
modo, ser enquadradas em quatro momentos.

O primeiro inicia-se com as reformula¢Ges nos sistemas de ensino, compreende o
periodo de 1930 até 1937 e expressa as reformas do sistema educacional pelo Estado. A
sociedade brasileira, ainda carregada dos conflitos entre as elites rurais e a burguesia
crescente, € marcada por altos indices de analfabetismo, e expressa no setor educacional, uma

série de lutas travadas,

Entre os pioneiros, na defesa da escola publica, laica, gratuita e obrigatoria e
os “conservadores” representados pelos educadores catélicos que defendiam
a educagdo subordinada a doutrina religiosa (catolica), diferenciada para
cada sexo, 0 ensino particular, a responsabilidade da familia quanto a
educacdo, etc (NASCIMENTO, 2007, p. 80).

4 As aulas régias foram a primeira iniciativa estatal para acessibilizar o ensino dissociado da Igreja,
compreendiam o estudo das humanidades sendo consideradas a primeira forma do sistema de ensino publico no
Brasil (FONSECA, 2016).

150s nimeros se referem & taxa de alunos matriculados.
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A crescente modernizacdo da sociedade impulsionada pelos processos de
industrializacdo promoveu uma maior movimentacao da sociedade civil pelo direito ao acesso
a educacdo. As reformas no ensino empreendidas neste periodo, aléem de explanarem a divisdo
de interesses das camadas dominantes, sdo marcadas pela acdo do governo provisorio e das
reformas empreendidas no ensino superior, secundario e comercial pelo entdo Ministro da
Educacdo e Saude Publica, o Sr. Francisco Campos, que, pela primeira vez, atingia todos 0s
niveis do ensino e se estendia a todo o territdrio nacional, visto que, até entdo “o que existia
eram sistemas estaduais, sem circulacdo com o sistema central, alheios, portanto, a uma
politica nacional de educagdao” (ROMANELLI, 2013, p. 133).

O decreto 18.890 de 18 de abril de 1931 organiza o ensino secundario, cuja
consolidacdo acontece no decreto 21.241 de 4 de abril de 1932. Até o momento, 0 ensino
secundario consistia de cursos preparatorios propedéuticos, para 0 ingresso no ensino
superior. A instituicdo do decreto organizou o ensino “estabelecendo definitivamente um
curriculo seriado, a frequéncia obrigatéria, dois ciclos, um fundamental e outro
complementar, a exigéncia de habilitacdo neles para 0 ingresso no ensino superior”
(ROMANELLI, 2013, p.137). O curriculo seriado implantado neste periodo foi em sua

génese enciclopedista. Observemos:

Art. 2° O ensino secundario compreendera dois cursos seriados: fundamental
e complementar.

Art. 3° Constituirdo o curso fundamental as disciplinas abaixo indicadas,
distribuidas em cinco anos, de acordo com a seguinte seriagéo:

12 série: Portugués — Francés — Histéria da Civilizagdo — Geografia —
Matematica — Ciéncias fisicas e naturais — Desenho — Musica (canto
orfednico).

2% série: Portugués — Francés — Inglés —Histdria da Civilizacdo —
Geografia — Matematica — Ciéncias fisicas e naturais — Desenho — Musica
(canto orfednico).

3% série: Portugués — Francés — Inglés —Historia da Civilizacdo —
Geografia — Matematica — Fisica — Quimica — Hist6ria Natural — Desenho —
Modsica (canto orfednico).

42 série: Portugués — Francés — Inglés — Latim — Alemdo (facultativo)
— Historia da Civilizacdo — Geografia — Matematica — Fisica — Quimica —
Historia Natural — Desenho.

5% série: Portugués — Latim — Alemdo (facultativo) — Histéria da
Civilizagdo — Geografia — Matematica — Fisica — Quimica — Historia Natural
—Desenho.

Art. 4° O curso complementar obrigatorio para os candidatos & matricula em
determinados institutos de ensino superior, sera feito em dois anos de estudo
intensivo, com exercicios e trabalhos praticos individuais, e compreendera as
seguintes disciplinas: Alemdo ou Inglés, Latim, Literatura, Geografia,
Geofisica e Cosmografia, Histéria da Civilizacdo, Matemaética, Fisica,
Quimica, Histdria Natural, Biologia Geral, Higiene, Psicologia e Ldgica,
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Sociologia, Nogbes de Economia e Estatistica, Histéria da Filosofia e
Desenho. (BRASIL, 1932)

Observa-se uma base curricular excessivamente enciclopedista, livresca e elitista na
qual, aliada a um exame de admissdo e a um sistema de avaliacdo fortemente rigido (prova
mensal, prova parcial bimestral e exame final) tornou a escola média cada vez mais distante
das classes populares. A constituicdo de 1937 corrobora esta perspectiva na medida em que
afirma no artigo 129 que “o ensino pré-vocacional profissional destinado as classes menos
favorecidas ¢ em matéria de educacdo o primeiro dever de Estado”. Dessa maneira, o ensino
secundario, que dava exclusivamente acesso ao ensino superior, foi durante muito tempo em

nossa historia privilégio das elites. E assim que,

De fato, para um contexto social que comecava a despertar para oS
problemas do desenvolvimento e da educacdo, numa sociedade cuja maioria
vivia na zona rural e era analfabeta e numa época em que a popula¢do da
zona urbana ainda ndo era totalmente atingida, nem sequer pela educacédo
priméria, pode-se imaginar a camada social para a qual havia sido elaborado
um curriculo assim tdo vasto (ROMANELLI, 2013, p.138).

A reforma de Francisco Campos, dessa maneira, operou uma verdadeira cisdo no que
se refere a escola média, manteve a incompatibilidade dos ramos que constituem o Ensino
Médio, em que os cursos profissionais, visto que a reforma apreendeu apenas o ensino
comercial e outras modalidades como o profissional, permaneceram sem “articulacdo com o
ensino secundario e ndo davam acesso ao ensino superior” (ROMANELLI, 1986, p. 141).

O segundo momento reformista na historia da educacéo brasileira inicia-se na década
de 40 e pode ser caracterizado pelas leis orgéanicas do ensino empreendidas por Gustavo
Capanema®® cujo foco deu-se na regulamentagdo e consolidacdo do ensino propedéutico —
primario e secundario e do Ensino Técnico-Profissional, enquadrado em Industrial,
Comercial, Normal e Agricola.

No contexto histérico da reforma, algumas entidades foram criadas no intuito de
auxiliar e acelerar a construgdo de um sistema de educacdo profissional e técnica de nivel
médio que atendesse a crescente demanda de méao-de-obra técnica, a saber: o Instituto
Nacional de Estudos Pedagdgicos — INEP, o SENAI — Servico Nacional de Aprendizagem

Industrial e 0 SENAC — Servico Nacional de Aprendizagem Comercial.

16 . . . . . . . . . .
Gustavo Capanema, cuja carreira politica iniciou-se em sua cidade de origem, Pitangui em Minas Gerais,

ocupou o cargo de Ministro da Educacdo durante onze anos e para Guiraldellli (2009), mesmo com a ascensdo da

ditadura militar, ndo se afastou de seu projeto, atuando como deputado em prol de seu modelo de ensino.
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Para Guiraldelli Jr. (2009) “foi uma reforma elitista ¢ conservadora” na medida em
que consolidou o destino educacional das elites condutoras, que consiste na escola de ensino
secundario e superior e 0 das classes populares destinadas ao ensino profissionalizante. A
escola profissionalizante s6 dava acesso a um curso superior de mesma area. A reforma do
secundario, instituida no decreto 4.244 de 9 de abril de 1942, embora estruturasse dois ciclos:
0 priméario e ginasial, o primeiro compreendia quatro séries e 0 segundo trés séries que
dividiam-se em: classico e cientifico manteve o carater de cultura geral humanistica em seus

curriculos havendo pouca diferenciacdo entre as modalidades do segundo ciclo. Observemos:

IMAGEM 1- Mapa Mental: Evolugéo da Escola Média no Brasil
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Fonte: MACHADO, Anny Karine M.N. 2015.

A falta de flexibilizacdo no curriculo e a assunc¢éo identitaria do médio propedéutico
as classes condutoras, visto que sua finalidade consistia basicamente no preparo para o
ingresso no ensino superior, ratificou e consolidou o velho dualismo do ensino médio, nas

palavras de Shiroma (2000),

Persistia 0 velho dualismo: as camadas mais favorecidas da populacao
procuravam o0 ensino secundario e superior para a formacdo e, aos
trabalhadores restavam as escolas primarias e profissionais para uma rapida
preparacdo para o mercado de trabalho (SHIROMA, 2000, p.27- 28).
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O terceiro momento pode ser representado pelas reformas no ensino secundario
empreendidas no periodo da ditadura militar, caracterizadas pela “visdo utilitarista, sob
inspiracdo da “teoria do capital humano”, ao pretender estabelecer uma relagdo direta entre
sistema educacional e sistema operacional, subordinando a educacdo a produgdo”
(NASCIMENTO, 2007, P. 83). Assim, a politica desenvolvimentista empreendida pelos
governos militares implementou uma série de leis que buscavam acima de tudo estabelecer
uma “politica educacional orgénica, nacional e abrangente que garantisse o controle politico e
ideoldgico sobre a educacdo escolar em todos os niveis e esferas” (SHIROMA, 2000, p. 34).
A Lei de Diretrizes e Bases n° 4.024 de 1961 manteve a divisdo do ensino em:

1. Ensino pré-primario, composto por escolas maternais e jardins de
infancia;

2. Ensino primério de 4 anos, com chances de ser acrescido de 2
anos mais, com programas de artes aplicadas;

3. Ensino médio, subdivido em 2 ciclos: o ginasial de 4 anos e 0
colegial de 3 anos, ambos por sua vez compreendendo 0 ensino secundario e
0 ensino técnico (industrial, agricola, comercial e de formacdo de
professores)

4. Ensino superior, com a mesma estrutura jd consagrada antes.
(ROMANELLLI, 2013, p. 187).

Durante o periodo da ditadura militar, tivemos outra Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo, a Lei n° 5.692/71 que reestruturou o ensino de 1° e 2° graus, este ultimo,
compulsoriamente profissionalizante a partir do Parecer 45 de 1972 do Conselho Federal de
Educacdo. Temos, assim, a obrigatoriedade restrita apenas ao 1° grau, que abarcou o antigo
primario e o primeiro ciclo do ginasio. O segundo grau, a escola média, passou a
obrigatoriamente ter de oferecer cursos profissionalizantes em inicialmente 130 habilitacdes
técnicas acrescidas de outras posteriormente. Nossa escola média, até entdo nunca foi
direcionada para todos o0s egressos do 1° grau, ou como hoje conhecemos como Fundamental,
ledo engano imaginar que, por um decreto, ela se transformaria e se democratizaria. As
escolas publicas nunca conseguiram implantar essas diretrizes de profissionalizar seus
ingressos, gracas a falta de recursos humanos e materiais para tanto, enquanto isso, as escolas
particulares “preocupadas em satisfazer oS interesses de sua clientela, ou seja, em propiciar o
acesso as faculdades e universidades, desconsideraram (através de fraude, obviamente) tais
habilitacbes e continuaram a oferecer o curso colegial propedéutico ao ensino superior”

(ROMANELLLI, 2013, p. 125). Nasce, dessa maneira,

Um sistema Gnico de ensino para 0 ensino médio, em substituicdo aos
sistemas propedéutico e profissionalizante, pelo qual, todos eram obrigados a
passar, independentemente de sua origem de classe, com a finalidade de



1. AESCOLA MEDIA NO BRASIL: CONSIDERACOES HISTORICAS

qualificacdo para o trabalho através da habilitacdo profissional conferida
pela escola (NASCIMENTO, 2007, p. 83).

O quarto momento inicia-se com o fim da escola Unica de profissionalizacdo
obrigatoria gestado na Lei n° 7044/82. Nesse contexto de redemocratizacdo da sociedade
brasileira, a Carta Constitucional de 1988 vem consagrar em seu artigo sexto a educacédo
como direito social. Os anos seguintes a promulgacdo da Constitui¢do foram decisivos para a
reformulacdo do sistema educacional brasileiro. Alguns organismos internacionais foram
preponderantes para as mudancas, dentre eles: a Organizagdo das Nagdes Unidas para a
Educacdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO), o Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia -
(UNICEF), o Programa das NagOes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD), o Banco
Mundial (BM). O modelo de educacdo proposto pelos organismos internacionais acima
citados culminaram na Conferéncia de Jontiem, realizada na Tailandia em 1990, cujo tema,
Educacdo para Todos, norteou a formulacdo das politicas publicas em diversos paises. As
acOes propostas envolvem democratizacdo da educacdo bésica aliada a qualidade, reformas no
sistema administrativo, financiamento e a gestdo participativa. Para Torres (2001), a
Educacao para Todos possibilitou a dinamizacdo de um processo de expansdo e reforma na
educagdo iniciada em muitos paises em desenvolvimento, trouxe “um grande reconhecimento
da diversidade e do movimento [0 que na prética acarretou] a uniformidade, a compreensdo e
a aplicacdo da Educagdo para todos como um modelo universal” (p. 78).

Nesse sentido, as mudancgas que impulsionaram as redefinicdes na organizacdo do
ensino neste periodo provém em grande medida, de processos sociais amplos que
reconfiguraram as relacdes de trabalho, ciéncia, educacdo e cultura redimensionando-as a
partir de um viés de adaptagdo aos critérios internacionais propostos pelos organismos
supracitados. A educacdo media, nesse contexto, passa a vincular-se ao mundo do trabalho e a
constituir-se como pratica social. Todavia, o decreto 2208/97 que regulamentou a
obrigatoriedade de separacdo do Ensino Médio e a Educacdo Profissional, veio ratificar a
velha distingdo entre o Ensino Médio de formacdo geral/propedéutico e a educagédo
profissional. Revogado este Decreto (Decreto n° 5151/04), o Ensino Médio ainda carrega esta
indefinicéo e, infelizmente, a aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo — LDB N°
9394/96 ndo garantiu a obrigatoriedade e gratuidade desta etapa da educacdo. Na redagéo
original do Artigo 4°, o Estado deve comprometer-se com a educagdo escolar publica, em
nivel fundamental obrigatério e gratuito; em nivel médio, temos a progressiva extensao,
gratuidade e universalizacdo. A obrigatoriedade vem apenas na Lei 12.796 de 2013, segundo

a qual:
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| — educacéo bésica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete)
anos de idade, organizada da seguinte forma:

a) pré-escola;

b) ensino fundamental,

¢) ensino médio;

A referida lei, embora tardia, emerge com o intuito de reverter a elevada desigualdade
educacional ainda presente no ensino, especialmente no que se refere a permanéncia e
aprendizagem dos estudantes do Ensino Médio. Infelizmente, podemos ainda afirmar que
“Ap6s 12 anos de LDB [...] a sociedade brasileira, ainda, ndo foi capaz de dotar o ensino
médio de uma identidade que supere a dualidade histérica que tem prevalecido nesta etapa,

tdo pouco, conseguiu superar o quadro de elevado desigualdade educacional e social.”

(BRASIL, 2008, p. 06).

1.1.POLITICAS DE (RE)DEFINICAO IDENTITARIA DO ENSINO MEDIO

As tentativas de mudanca, reestruturacdo e de uma definicdo identitaria para o Ensino
Médio sdo em grande medida fruto da percepcao desta disfuncdo que existiu historicamente
em toda a escola média, entre as modalidades propedéutica e profissional. Assim como da
distancia entre o0 acesso e permanéncia dos possiveis ingressos a esta etapa da educacao,
preconizada pela LDB como ultima etapa da educagdo bésica devendo interligar-se a
formacéo geral, a preparacdo para o exercicio profissional e cidadania. A partir da década de
90 tivemos um aumento exponencial de matriculas no Ensino Médio. As taxas estimadas de
aumento progressivo foram de certa forma, alcangadas, culminando num processo de
estabilizacéo de sua oferta.

Segundo o Relatério Educacéo para todos 2000 — 2015 (MEC, 2016), o Ensino Médio
obteve uma taxa de crescimento de matriculas de 8.192.948 em 2000, para 8.312.815 em
2013. O censo escolar de 2014 nos apresenta outra realidade, revela que a despeito da

progressao e estabilizacdo da oferta, as matriculas entre todos os niveis cairam.

Tabela 1 —
Matriculas — censo 2014

Matriculas em creches 2.891.976 estudantes

Matriculas em pré-escolas 4.964.015 estudantes
Matriculas anos iniciais 15.699.483 estudantes

Matriculas anos finais 12.760.184 estudantes
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Matriculas ensino médio 8.628.714 estudantes
Matriculas EJA 3.592.908 estudantes

Matriculas educacao especial 188.047 estudantes

Fonte Censo Escolar/INEP 2014 | Total de Escolas de Educacdo Bésica: 188673 | QEdu.org.br

No Ensino Fundamental anos finais € possivel perceber que em 2010 houveram
14.980.00 matriculas, e em 2014 contabilizou-se apenas 12.760.184 de estudantes. No Ensino
Médio, o decréscimo ainda € maior, passando de 10.369.00 para 8.628.714. Se observarmos
os dados do ultimo senso é mais preocupante ainda perceber que apenas 67% das matriculas
do Ensino Fundamental anos finais se mantém no Ensino Médio. Uma das op¢es vidveis
para a diminui¢do de matriculas no Ensino Médio consiste na migracdo para o ensino privado,
responsavel por 12% das matriculas do Ensino Médio e para a Educacdo De Jovens e Adultos
— EJA. Este ultimo nos revela outro gritante problema da Escola Média, a defasagem idade-
série. Os dados mais recentes sdo ainda mais alarmantes. No senso de 2015 houve decréscimo

em todos os niveis de ensino, inclusive no EJA. Observemos:

Matricula inicial - Censo 2015

Ensino Regular EJA
Educacéo Infantil Ensino Fundamental Médio EJA Presencial
Creche Pré- escola Anos Iniciais Anos Finais Fundament ~ Médio
Parcia  Integral Parcial Integra Parcial Integral Parcial Integral Parcial Integra al

1.157 2.201 37.438 3.874 1.739.63  266.488 4.49543  520.798 6.096.62  363.23 462.549  879.24

3 4 2 7 4

483 57 7.538 290  127.567 30.848  220.613 47475  281.164 19.626 41.085 27.204

590.53 1.160.76 2.607.87 331.79 6.200.55 1.742.78 3.156.38  747.032 43.366 822 1.013.026  15.127
0 5 5 0 0 5 5

128.35 42,092 639.753 23228 1.626.82 680.973 776.205  376.555 5.218 950 352.766 1.757

9 3
72052 120511 3.292.60 359.18 9.694.57 2.721.09 8.648.63 1.691.86 6.426.37 384.63 1.869.426  923.33
9 5 4 2 3 4 7 0 0 5 2

Fonte Censo Escolar/INEP 2015

Dessa forma é facil perceber que o acesso ao Ensino Médio em todas as suas
modalidades ainda é muito desigual, o que corrobora uma profunda crise de legitimidade
(KRAWCZYK, 2009). Fato constatado pelo Parecer n° 5 de 2011 que define as novas

Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, observemos:

De acordo com o documento “Sintese dos Indicadores Sociais Do IBGE:
uma andlise das condi¢oes de vida da populagao brasileira” (IBGE, 2010),
constata-se que a taxa de frequéncia bruta a escola dos adolescentes de 15 a
17 anos é de 85,2%. J& a taxa de escolarizacdo liquida dos mesmos
adolescentes (15 a 17) é de 50,9%. Isso significa dizer que metade dos
adolescentes de 15 a 17 ainda ndo esta matriculado no ensino médio. No
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nordeste a taxa de escolaridade € ainda inferior ficando em 39,1% (BRASIL,
2011, p. 3).

Segundo o Parecer, a desigualdade de permanéncia e acesso é sindbnimo de que se deve
tomar esta etapa da educacdo basica como uma espécie de divida social do estado em
oferecer educacdo de qualidade para com os jovens (BRASIL, 2011). Nesse sentido, A
redefinicdo identitaria do Ensino Médio, que nasce da tentativa de superacdo de sua dualidade
estrutural, encontra ressonancia na constituicdo de 1988, alterada pela Emenda Constitucional
59/2009 que torna obrigatorio a educacdo infantil e o ensino medio, e se faz nas
reformulacbes da LDB, no estabelecimento do Plano Nacional de Educacdo - PNE — Lei n;
12.172/01, e sua atualizacdo mais recente na Lei 13.005 de 25 de Junho de 2014, no programa
Mais Educacio’, no Pacto pelo Ensino Médio e no ProEMI.

As diretrizes que respaldam as reestruturacdes do Ensino Médio a partir da perspectiva
do curriculo podem ser encontradas nos seguintes documentos: Programa Nacional do Livro
Didatico para o Ensino Médio (PNLEM/2004); nas Orientacdes Curriculares para o Ensino
Médio (2006); Documento Base da Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio Integrada
ao Ensino Médio (2007); no novo ENEM (2009); nas Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais para a Educacdo Béasica (DCNEB/ 2010); nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (2012), O Projeto de Lei 6840/2013 e 0 PACTO (2013), encontrando-se ainda
em tramitacdo as Base Nacional Comum Curricular (BNCC/ 2015) que visa estabelecer
contetdos minimos para toda a rede de Educacdo Bésica do pais e nosso objeto de estudo o ja
referido Programa Ensino Médio Inovador (ProEMI/ 2009)

O Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio (PNLEM/2004) foi
criado através da resolucdo de n° 38 de 15 de outubro de 2003" do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo, que estabeleceu um programa de distribuicdo de livro
didaticos para o Ensino Médio inicialmente para os componentes curriculares de portugués e
matematica. O programa considera o livro didatico como recurso imprescindivel para o
estudante, de onde advém a importancia da distribuicdo para atender ao disposto no art. 208,
Inciso Il da Constituicdo Federal que prevé a progressiva extensdo da obrigatoriedade do

Ensino Médio.

70 Programa Mais Educacéo foi instituido pela Portaria n° 17/ 2007 e regulamentada pelo Decreto 7.083/ 2010,
busca ampliacdo da jornada nas escolas e a progressiva insercdo da educacéo integral, com jornadas de 7 horas
diarias. Inicialmente estendido a todas as fases, atualmente abarca apenas o Ensino Fundamental.

'8 Os objetivos consistiram em abastecer as escolas de ensino médio regular das redes federal, estadual,
municipal e do Distrito Federal, de forma progressiva, com livros didaticos de Lingua Portuguesa, Matematica,
Biologia, Historia, Quimica, Fisica e Geografia,
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Segundo Chagas (2015), a distribui¢do de livros didaticos no Brasil comegou em 1929
tendo como responsavel pela distribuicdo, producédo e importacdo o Ministério da Educacéo e
Cultura - MEC. E foi apenas em 1985 que o Programa Nacional de Livro Didatico -PNLD,
foi criado. Sua implantacdo operou modificacdes nos métodos de funcionamento, passando a
preferenciar livros reutilizaveis nos anos subsequentes, a progressiva expansdo para todas as
séries, a participacdo dos professores na escolha e o custeio da Unido que encerra “o
envolvimento financeiro dos estados”. (CHAGAS, 2015, p.36).

As Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio (2006) surgem a partir de discussdes
com as equipes técnicas das Secretarias Estaduais de Educacdo, professores, estudantes e
representantes da comunidade académica por meio de semindrios propostos pelo
departamento de politicas para o Ensino Médio do Ministério da Educacdo e Cultura.
Distribuidos em trés volumes: Linguagens, cddigos e suas tecnologias (2006a); Ciéncias Da
Natureza, Matematica e suas Tecnologias (2006b) e Ciéncias Humanas e suas Tecnologias
(2006c) perpassam uma mudanca curricular significativa no que se refere aos PCNEM e
PCN+, segundo as orientacBes, os Ultimos tratam de especificacBes gerais, a partir de
competéncias, interdisciplinaridade e contextualizacdo, enquanto que o primeiro destaca a
importancia do curriculo e de cada componente curricular para a construcdo dos saberes
necessarios para esta etapa da Educacdo Bésica. A concepcdo de curriculo adotada pelas
orientacBGes 0 coloca como: “a expressdo dinamica do conceito que a escola e o sistema de
ensino tém sobre o desenvolvimento dos seus alunos e que se propOe a realizar com e para
eles.” (BRASIL, 20062, p. 9).

Outro documento basilar para reconstru¢do do Ensino Médio a partir do curriculo é o
Documento Base da Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio Integrado ao Ensino
Médio (2007). Embora nao trate especificamente sobre o curriculo desta etapa da educacao,
sua relevancia consiste na assercao que o documento traz sobre 0s eixos integrantes do Ensino
Meédio: trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura, sendo o trabalho tomado como principio
educativo, isto é, que se conecta a percepcao do trabalho como fruto de um processo histérico
cientifico e tecnoldgico para o alcance de uma formacédo integral, a ciéncia e tecnologia
enguanto meios de compreensdo das transformacdes sociais e a cultura como producdo ética e

estética das sociedades. Observemos:

Compreender a rela¢do indissociavel entre trabalho, ciéncia, tecnologia e
cultura significa compreender o trabalho como principio educativo, 0 que
ndo significa “aprender fazendo”, nem ¢ sindnimo de formar para o exercicio
do trabalho. Considerar o trabalho como principio educativo equivale dizer
que o ser humano € produtor de sua realidade e, por isso, se apropria dela e
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pode transforméa-la. Equivale dizer, ainda, que nés somos sujeitos de nossa
histéria e de nossa realidade. Em sintese, o trabalho é a primeira mediacédo
entre 0 homem e a realidade material e social. (BRASIL, 2007, p. 45)

Por conseguinte, outra politica publica de reformulacdo do Ensino Médio na
perspectiva do curriculo pode ser encontrada nas diretrizes do novo ENEM (2009). Aprovado
pelo comité de governanca, pela Associacdo Nacional dos Dirigentes das Instituicdes Federais
de Ensino Superior (ANDIFES) e MEC em 13 de maio de 2009 a matriz de referéncia do
novo ENEM o institui a partir das areas de conhecimento indicando uma longa lista de
objetivos de aprendizagem de acordo com 0s eix0s cognitivos comuns a todas as areas e
conforme areas especificas. Em razéo disto, conforme ressalta Chagas (2015) o ENEM passa
a se configurar como “um exame seletivo e classificatorio. Nesse sentido, pode-se dizer que
essa nova configuracdo faz com que esse exame passe a ter um forte papel indutor de
curriculos em todo o pais” (p.42). Gragas a extensdo do seu alcance, dada sua reformulagéo, o
exame passou a abarcar: a selecdo de alunos para o Ensino Superior através do programa
SISUY: a possibilidade de financiamento da educacdo superior através do PROUNI?; a
certificacdo do Ensino Médio para jovens maiores de 18 anos; a avaliacdo de desempenho
académico das escolas de Ensino Médio e a possibilidade de bolsas de intercambio no ensino
superior para programas governamentais. Além disso, o0 ProEMI, objeto deste estudo traz a
realizacdo do ENEM como objetivo, cuja meta consiste no estimulo a participacéo de todos o0s
estudantes do Ensino Médio.?!

As Diretrizes Nacionais Gerais para a Educacao Basica (BRASIL, 2013) em um dos
seus objetivos trata de “Sistematizar os principios e as diretrizes gerais da Educacdo Bésica
contidos na Constitui¢do, na Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (LDB) e demais
dispositivos legais, traduzindo-os em orientacdes que contribuam para assegurar a formacéo

basica comum nacional, tendo como foco os sujeitos que dao vida ao curriculo e a escola;”

0 SISU se constitui como o sistema de selecdo unificada do MEC, em que instituicdes pablicas oferecem
vagas a participantes através do ENEM. Para mais informagdes consultar: <http://sisu.mec.gov.br/tire-suas-
duvidas#conhecendo>.

2 0 PROUNI gestado em 2005, consisti em um programa do MEC que visa o oferecimento de vagas em
instituicdes privadas de ensino superior a participantes do ENEM que ndo concluiram este nivel de educacéo.
Acesso: 26/02/2016. Informacgdes disponiveis em: <http://siteprouni.mec.gov.br/>

21 Nesse quesito encontra-se em tramitagdo o projeto de Lei 6.840/2013 que visa alterar a LDB, propondo o
Ensino Médio em tempo integral, a reformulacdo curricular, a inclusdo de temas transversais, como educacao
ambiental, para o transito, sexual; o Enem — Exame Nacional do Ensino Médio — como componente curricular
obrigatorio, a importancia da educacéo profissional ser realizada em parceria com o setor produtivo, da formacao
docente a partir das areas do conhecimento: linguagens, humanidades, mundo fisico e natural, matematica e do
ensino noturno. @) projeto na integra encontra-se disponivel em:
<http://www.camara.gov.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=602570>.
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(BRASIL, 2013, P. 63), integra as Diretrizes Curriculares Nacionais para 0 Ensino Médio

(2012), que instituem no art. 6° o curriculo sobre a seguinte perspectiva:

Art. 6° O curriculo é conceituado como a proposta de acdo educativa
constituida pela selecdo de conhecimentos construidos pela sociedade,
expressando-se por praticas escolares que se desdobram em torno de
conhecimentos relevantes e pertinentes, permeadas pelas relacfes sociais,
articulando vivéncias e saberes dos estudantes e contribuindo para o
desenvolvimento de suas identidades e condi¢fes cognitivas e sdcio-afetivas
(Brasil, 2013, p. 195).

Nesse sentido, a concepc¢do de curriculo assumida pelas diretrizes correspondem a
mesma acepc¢ao de Macedo (2013) ndo apenas como o desenho dos conhecimentos eleitos
como educativos, mas acima de tudo como “pratica que bifurca”, ou seja, “indica caminhos,
travessias e chegadas que sdo constantemente realimentados e reorientados para acdo dos
atores/autores da cena curricular” (p. 27). Além disso, as diretrizes indicam a reestruturacdo
do Ensino Médio com base na integracdo e articulagdo dos conhecimentos de forma
interdisciplinar e contextualizada. Assim como informam que o Curriculo do Ensino Médio
tera base nacional comum e sera organizado em areas de conhecimento, “a saber: I —
Linguagens; Il -Matematica;lll- Ciéncias da Natureza; IV — Ciéncias Humanas” (Op. Cit., 2-
3). Essas politicas sdo imprescindiveis para dotar a Escola Média de uma identidade que
atenda as demandas de uma sociedade em intensa transformacdo, em que o conhecimento
deve partir de distintos saberes, na perspectiva de um paradigma emergente que ndo separa e
hierarquiza as espitemes, ao contrario, os coloca como parte integrante de uma construgdo
biopsiquica e social dos sujeitos.

Por fim, o Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio — PACTO, gestado
através da portaria n° 1.140 de 22 de novembro de 2013 visa assegurar a parceria entre a
Unido, os Estados e Distrito Federal na busca de agdes e estratégias que formulem e
implantem politicas para elevacdo do padrdo de qualidade do Ensino Médio. As estratégias
definidas no documento consistem em: redesenho do curriculo a partir do Programa Ensino
Médio Inovador e formacdo continuada de professores do Ensino Médio. Tendo inicio em
2014, em parceria com 40 universidades incumbidas de treinar os “formadores estaduais”, 0
programa se expandiu, e em cada escola um orientador de estudos passou a atuar junto com o
corpo docente nos horérios previstos para as atividades complementares. Dessa forma, as
acdes estavam previstas em dois momentos: a primeira etapa consiste na formacao de ordem

geral e pedagbgica, a segunda especifica para as areas dos componentes curriculares. O
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material pedag6gico usado nas formacGes foi organizado pela Universidade Federal do Parana
— UFPR, trazendo o titulo de Cadernos de Formacao de Professores. Na etapa I, os cadernos
trataram dos seguintes temas: Ensino Médio e Formacdo Humana Integral; O Jovem como
Sujeito do Ensino Médio; O Curriculo do Ensino Médio, seus Sujeitos e o Desafio da
Formacdo Humana Integral; Areas de Conhecimento e Integracdo Curricular e Organizagio e
Gestdo Democratica da Escola. A segunda etapa, inicialmente prevista para 2015 ainda ndo
aconteceu em muitas escolas, mas os materiais compreendem: A Organizagdo do Trabalho
Pedagogico do Ensino Médio; Ciéncias Humanas; Ciéncias da Natureza, Linguagens e
Matematica. Dessa maneira, 0 PACTO enquanto politica de apoio ao ProEMI no processo de
formacéo de professores para 0 Ensino Médio constitui-se como acdo articulada, trazendo em
seus documentos a ja reiterada necessidade de se “superar o carater propedéutico, dualista,
fragmentado e hierarquizante do ensino médio”, além de reconhecer distintas perspectivas de
curriculo, em suas acepc0es identifica-se,
pelo menos trés dimensbes do curriculo: uma dimensdo prescritiva, que é
quando se explicitam as intengdes, contetdos e itinerarios formativos ao se
planejar uma proposta pedagodgica e/ou um curriculo. Referimo-nos aqui ao
curriculo prescrito ou formal; uma dimensdo real, na qual adquire-se
materialidade por meio das praticas vivenciadas nas salas de aula,
denominando-se, nesse sentido, curriculo vivo, curriculo real ou curriculo
em acgdo; e, ainda, a dimenséo do curriculo oculto, decorrente das relagdes
entre educandos e educadores nos momentos formais e informais nos quais
trocam ideias, valores, etc. cujos conteldos também sdo da formacdo,

mesmo que ndo se houvesse explicitado sua intencionalidade. (BRASIL,
2013, Etapa I, Vol. 3, p 15 - 16)

Por fim, os subsidios que véo influir de forma contundente numa politica de
reformulacdo do ensino médio, encontram-se no Documento de Reestruturacdo e expansao do
Ensino Médio no Brasil, instituido pela portaria n° 1.189 de 05 de dezembro de 2007 e a
portaria n° 386 de 25 de marco de 2008 que preconiza os desafios de qualidade desta etapa da
educacao, os elementos e pressupostos para uma politica do Ensino Médio e os modelos de
Ensino Médio: integrado e o integrado profissional. E nesse contexto de reconhecimento do
Ensino Médio como um dos principais alvos de politicas educacionais que o ProEMI
desponta como uma possibilidade de incitar mudancas nas escolas e reestruturacdo dos
curriculos do Ensino Médio, incitando a formacdo integral, a permanéncia, a ampliacdo do
tempo de permanéncia e um curriculo dindmico.

Em relatorio sobre o Ensino Médio e os desafios de sua integracdo a UNESCO (2009)

nos traz alguns dados relevantes para a nossa pesquisa, declarando que as narrativas de
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reforma na escola e educacdo tém pouca ressonancia no cotidiano das escolas, “os ditames
legais e normativos e as concepgdes tedricas mesmo quando assumidas pelos érgdos centrais
de uma secretaria estadual de educacédo, tem fraca ressonancia nas escolas e, até pouca ou
nenhuma, na atuagao dos professores” (p. 79)

Dessa forma é possivel perceber que as escolas optam por agdes de ordem pragmatica,
sugerindo conexdes entre as modalidades de ensino das instituicdes, suas traducdes das
diretrizes e politicas de orientacdo e seus meios e culturas locais. No estudo em vista acabam
por deglutir as infindas possibilidades de redesenho do curriculo em um modelo engessado
que limita o acesso e exclui possibilidades. Percebe-se dessa maneira que a escola enquanto
espaco de socializagdo, isto &, instituicio que garante a reproducdo social e cultural®®, é
cotidianamente pressionada por uma série de decretos que visam modificar seu cotidiano,
carregando ainda o grande desafio de se reinventar constantemente.

Nesse sentido, no &mbito da implementacdo do ProEMI na escola analisada buscou-se
perceber como as mudancas inferidas através do Programa, instituidas pela tomada do
curriculo como foco da mudanca, se inserem e se recontextualizam nas praticas dos agentes
escolares. Para isso, as contribuices de Bernstein (1990, 1996), Goodson (1995, 2013), Ball
(2001, 2006),Lopes (2008, 2009, 2014) e Moreira (2012, 2012a, 2012b) foram fundamentais

para os procedimentos de analise.

Toma-se a Escola, na mesma acepcdo de Sacristan e Gomez (1998), tendo como funcdo a de socializar,
atuando como um mecanismo fundamental para a conservacdo e reproducdo das relacbes sociais. Em suas
palavras, “A escola, por seus conteudos, por suas formas e por seus sistemas de organizagdo, introduz nos
alunos/as, paulatina, mas progressivamente, as idéias, os conhecimentos, as concepgdes, as disposicoes e 0s
modos de conduta que a sociedade adulta requer” (p. 14).
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Os referenciais de andlise que deram subsidios para a investigacdo das implantacdes
de mudanca educacional na escola empreendidas pelo Programa Ensino Médio Inovador
partiram em grande medida da perspectiva de analise historica das mudancas educacionais
pautadas em Goodson (2013). Para o esboco do entendimento das andlises acerca das
mudancas educacionais a partir do curriculo parte-se de Lopes (2008, 2009) e Ball (2001,
2006). A assuncao de curriculo é compartilhada a partir da perspectiva de Goodson (1995,
2013) e Macedo (2009, 2013). No que concerne as investigacdes quanto as apropriacdes das
politicas de curriculo em suas possiveis recontextualizagbes nas praticas cotidianas de
implementacdo do programa, Bernstein (1990, 1996) operou em toda a fundamentacdo.
Quanto as reflexdes referentes a perspectiva de transferéncia educacional Moreira (2012,

2012a, 2012b) apontou os caminhos auxiliando na composicéo do quadro de analises.

2.1 MUDANCAS EDUCACIONAIS EM FOCO: SEGUINDO AS ONDAS

Para Goodson (2013), os movimentos de mudancas educacionais acontecem em ciclos
que impulsionam diversos agentes e distintas circunstancias historicas. Sua proposicao é a de
“um modelo de ondas de mudanca em que um periodo mais aberto, inclusivo e democratico ¢
muitas vezes seguido por um movimento contrario, mais reacionario” (p. 21). Podemos
constatar sua hipdtese observando o grafico das mudancas historicas ocorridas no Ensino
Médio no Brasil, as quais conviveram entre 0 avango e a possivel democratizacao e retorno e

retrocesso das medidas de acessibilidade e permanéncia.

IMAGEM 2 — Ondas de mudanca no Ensino Médio

Ensino Ensino Ensino Ensino Médio

Secundario | Ginasial Técnico Integrado
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Fonte: MACHADO. Annv Karine M.N. 2015.
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Nesse sentido, a historia da histéria das mudancas sociais comega com a revista de
Analles®, que caracterizam as mudancas em trés tempos: longo, médio e curto prazo. A
primeira abarca estruturas como visdes de mundo, formas de governo, condi¢des sociais,
econdmicas e politicas, podemos enquadra-la no “movimento das formas pré-modernas para
as modernas, e das modernas para as pos-modernas” (GOODSON, 2013, p. 23). No nivel
médio, podem-se localizar as mudancas na época pos-moderna. No &mbito da educacao, esse
ciclo é fundamental, visto que é nele que podemos localizar a emergéncia de uma “gramatica
do ensino”. Por fim, na ponta do iceberg, temos os eventos cotidianos e de curto prazo.

Assim, analisar as mudangas sociais numa perspectiva histérica nos permite perceber
como muitas vezes as conjunturas que impulsionam a transformagdo estdo intrinsecamente
relacionadas com aspectos macrossociais, econdmicos, globais. No caso da reforma
educacional, a qual toma o curriculo como fator preponderante da mudanca no ambiente
escolar, podemos inserir varios aspectos de ordem macroecondémica que confluem para este
novo modelo de educacdo. Para Goodson (lbidem), temos a confluéncia de um amplo
processo de reconfiguracdo politica marcada pela desregulamentacdo da economia estatal e
abertura do livre mercado, transformando a educacdo em mercadoria. Além disso, as politicas
de avaliacdo locais (na Bahia o Avalie, o Sistema de Avaliagdo Baiano da Educacdo —
AVALIE, oferece subsidios para o monitoramento da qualidade da educacdo das redes
publicas do estado), nacionais (as avalia¢cdes nacionais sdo instituidas pelo SAEB e compostas
de informacdes do censo escolar — ANA, Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo — da Prova
Brasil, prova aplicada aos alunos do 5° e 9° anos cujo objetivo € avaliar a qualidade da
educacdo bésica e Aneb — Awvaliacdo Nacional da Educacdo Baésica, cujas amostras
compreendem a avaliacdo de estudantes de 5° e 3° anos do Ensino Médio) e internacionais (0
PISA, Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes — abarca a avaliacdo de estudantes
do ensino médio), instituem a premissa de defini¢do de um curriculo global.

Rigidez estrutural, curriculo nacional, avaliagdo internacional, inspecdo, padrdo de
qualidade, regulacdo sdo apenas alguns dos muitos conceitos que vao se impor no cenario das

mudanc¢as educacionais, reposicionando 0 ensino e seus agentes. Os processos de

2% Tratada como a Revolugdo Francesa da Historiografia pelo historiador Peter Burke, a revista “foi fundada para
promover uma nova espécie de historia” e tornou-se um movimento que impulsionou grandes mudangas e
inovagdes em vérias areas de pesquisa social. Os objetivos que direcionavam as inovagdes giram em torno de
trés eixos, 0 primeiro envolve “a substituicdo da tradicional narrativa de acontecimentos por uma historia-
problema. Em segundo lugar, a histéria de todas as atividades humanas e ndo apenas histdria politica. Em
terceiro lugar, visando completar os dois primeiros objetivos, a colaboracdo com outras disciplinas, tais como a
geografia, a sociologia, a psicologia, a economia, a lingiiistica, a antropologia social, e tantas outras” (BURKE,
1992, p. 8).
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reestruturagdo que se incutam no ensino transmutam-se gracgas a temporalidade e mutabilidade
das instituicdes sociais de ensino, o que nos leva as seguintes constatacbes: o curriculo
disciplinar trata-se apenas de uma das muitas construgdes “no mosaico do ensino publico”
(Op. Cit, p. 28) que representam a fragmentacdo do conhecimento e internalizacédo das lutas
pelo ensino publico; as mudancgas recentes enquadradas no terceiro ciclo de mudanca tendem
a aumentar o poder de centralizacdo gragas as aferi¢cfes de exames nacionais e internacionais,
cujos discursos sustentam-se na necessidade de um padrdo de qualidade; os curriculos tém
sido redefinidos a partir de um modelo de base nacional e o trabalho docente se reconfigura
como o ressignificador desse curriculo.

Nesta acepcdo Arroyo (2011) afirma a necessidade de politizar o debate sobre
curriculo na escola, em especial colocando o0s docentes e demais sujeitos desse processo como
autores/produtores do curriculo. A dissociacdo das politicas de mudanca educacional em seus
contrapontos as experiéncias dos sujeitos no lécus pesquisado acabaram por forjar a outrora
constatada cisdo entre o “curriculo prescrito” e as préaticas dos sujeitos — o “curriculo em
acdo”, nesses termos, “nas escolas temos o curriculo oficial, com seu nucleo comum,
disciplinado e em paralelo temos o curriculo na pratica incorporando tematicas, experiéncias
sociais, indagagdes, procuras de explicagdes e de sentidos” (ARROYO, 2011, p.16).

Nesse sentido, analisando as mudangas educacionais além das constata¢cBes acima
explicitadas, infere-se que os agentes de mudanca desenham-se a partir de trés segmentos: 0

interno, externo e o pessoal. Em suma,

Os agentes de mudanca interna operam no ambiente escolar para iniciar e
promover a mudanga em um arcabougo externo de apoio e patrocinio; a
mudanca externa é administrada de cima para baixo, como é o caso da
introducdo de diretrizes do curriculo Nacional ou 0s novos sistemas de testes
estatais; a mudanca pessoal refere-se as crencas e missdes pessoais que
individuos trazem para o processo de mudancgas. (GOODSON, 2013, p. 41).

Assim, na histdria das mudancas, a integracdo e conexdo entre 0s segmentos vao, em
grande medida, garantir seu sucesso. No desenho da analise procurou-se compreender o
reconhecimento dos agentes internos, externos e pessoais da mudanca, isto é: como tem
ocorrido a traducdo do ProEMI e como o programa tem trazido mudancas ao cotidiano da
escola a partir dos sujeitos que compdem o cendrio escolar. Para Goodson (2013), a despeito
das mudancas localizarem-se em tempos historicos, € necessaria a percepgdo de que em
tempos pos-modernos, uma mudanga se institui como missdo, ou seja, “a realizacdo da
mudanca esta fundamentalmente localizada nas mdos dos agentes internos da escola e

intimamente relacionada com seus projetos e interesses pessoais” (GOODSON, 2013, p. 56).
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A missdo da mudanca se institucionaliza quando é tomada como projeto de vida dos sujeitos
envolvidos, quando ¢ “aceita e caracterizada por entusiasmo, propdsito, investimento e
propriedade” (Ibdem) e neste interim as micropoliticas se constituem como aparato primordial
de transformacdo, sustentando e definindo os acertos, equivocos, novas praticas, meios e
métodos de comunicar-se, na medida em que as transformacgdes devem trazer retornos sociais.
Em suma, o reconhecimento da caracterizacdo de movimento social das for¢cas da mudanga
desenvolveria a capacidade de suster e propagar as missdes de mudanca por todos os setores

internos, externos e pessoais.

2.2. POLITICAS CURRICULARES: CONSIDERACOES PARA ANALISE

No campo das politicas educacionais, vivenciamos uma organiza¢do de uma agenda
internacional cujo foco da mudanca escolar da-se por meio de novas estruturas e organizacoes
no curriculo, o que implica na convergéncia de politicas. Para Ball (2001), esse ciclo converge
num “novo consenso” cujos discursos abarcam uma série de medidas de colonizacdo da
politica educacional pela esfera econdmica. As mudangas que tem ocorrido no ensino
envolvem amplos aspectos como: de empregabilidade, de estruturas organizacionais, culturas,
valores, sistemas de financiamento e administracdo. Ball (2001) afirma que, estamos
vivenciando a passagem do sistema de bem-estar keynesiano®*, de modelo pés-fordista de
produtividade, flexibilidade e empreendedorismo, para o estado de trabalho schumpeteriano,
impulsionado pelas forcas do mercado.

Essas reestruturacdes e redirecionamentos do setor publico operam novas formas de
controle, na medida em que ha uma passagem de um controle centralizado, estatal, para um
controle a distancia, centrado nas pessoas, de estrutura livre-restrita, pela producdo da
qualidade e busca pela exceléncia dos individuos. Dessa forma, as mudangas nas culturas
organizacionais publicas sustentam-se nas filosofias e economias neoliberalistas e propdem

uma “revolugdo da qualidade” tomadas de empréstimos as caracteristicas do setor privado.

**Segundo Arienti (2003) o modelo de estado Keynesiano, defendido pelo economista britanico John Maynard
Keynes (1883-1946) parte de principio de uma politica em que o Estado figura como responsavel pelas
demandas sociais e atua como regulador dos servi¢os de modo a proporcionar qualidade de vida. Por outro lado,
0 Shumpeteriano, pauta-se no modelo de estado minimo em que o mercado atuaria como regulador dos servigos
e da economia, pauta-se na Teoria do Desenvolvimento Econdmico do austriaco Joseph Shumpeter (1983 —
1950).
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Temos assim a importacdo do modelo gerencial da esfera privada para a publica,
privilegiando a educacdo como produto, bem, mercadoria.

Praticas micro-disciplinares, controle a distancia, autorregulacdo, autoavaliacéo,
empoderamento séo alguns dos dispositivos dessas novas tecnologias intelectuais. Para Ball
(2001), a criagdo das politicas nacionais educacionais acontece através de um processo de

recortes e colagens, resultando num processo de bricolagem, em suas palavras,

A criacdo das politicas nacionais é: inevitavelmente, um processo de
“bricolagem”; um constante processo de empréstimo e copia de fragmentos e
partes de ideias de outros contextos, de uso e melhoria das abordagens locais
ja tentadas e testadas, de teorias canibalizadoras, de investigacdo, de adogdo
de tendéncias e modas e, por vezes, de investimento em tudo aquilo que
possa vir a funcionar (BALL, 2001, p. 102.)

Nesse sentido, € perceptivel que as reformas curriculares brasileiras seguem em
consonancia com o modelo de analise proposto por Ball. Orientam-se tanto a partir dos
organismos internacionais, pelas agéncias multilaterais como a Organizacdo das Nacdes
Unidas para a Educacdo, a ciéncia e a cultura (UNESCO), o Banco Mundial (BIRD), a
Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE) quanto pelas
reformas ja ocorridas em outros contextos, que pregam a centralidade da educagcdo no
desenvolvimento da economia, a integracdo, interdisciplinaridade, habilidades, competéncia e
controle por meio de avalia¢cBes nacionais e internacionais e o curriculo como foco de
mudanca, cujo “destaque conferido a organizacdo curricular pode ser identificado nos
discursos em defesa de diferentes modalidades de curriculo integrado” (LOPES, 2008, p.19).

A mais recente reforma expressa no ProEMI ndo escapa a essas consideragdes, visto
que abarca os principios de integragdo propostos e implementados em outros contextos. Isto
posto, entende-se que ndo ha possibilidade de um contexto absorver de forma direta politicas
e diretrizes nacionais - globais. Acredita-se assim como os poetas modernistas, “que so a
antropofagia nos une”, em todas as esferas — hoje ainda mais que ontem — vivemos por meio
de trocas, interconexdes, absor¢des, hibridizacbes. Por isso, parte-se da proposta de Lopes
(2008), na medida em que se considera que o processo de analise das politicas de curriculo
por meio da recontextualizacdo por hibridismo € capaz de articular os diversos campos de

investigacdo, na ciéncia de que as politicas se inscrevem nas praticas dos agentes cotidianos.
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2.3. PROCESSOS DE RECONTEXTUALIZACAO

Analisar as reformas no Ensino Médio, em especial a mais recente expressa no
ProEMI, implica numa busca incessante de entender como 0s discursos expressos a partir do
contexto de produgdo das politicas publicas sdo montados por meio de aglutinacdes,
traducdes, hibridizagdes, as quais sao transpostas e ressignificadas no contexto local.

A concepcédo de recontextualizacdo de Basil Bernstein (1996) nos aponta caminhos
para tracar os itinerarios entre 0s contextos de producdo e acdo. Ou seja, cuando el discurso se
desplaza desde su localizacion original a La nueva, en tanto que discurso pedagdgico, se
produce una transformacion®. (p. 62). A transformacao do discurso ocorre devido ao que se
pode definir como um processo de traducdo. Nesse sentido, a recontextualizacdo pode ser
definida como um processo de transposic¢do discursiva das politicas educacionais ou, ainda, de
curriculo, caso especifico desta analise, para o contexto escolar oficial.

Para Bernstein, cada contexto traduz-se como um campo de recontextualizacédo
pedagdgica que se torna também campos de producdo do conhecimento. Sintetizando
Bernstein, Lopes (2008) aponta para duas perspectivas de abordagem dos campos: oficial e
n&o oficial. O primeiro envolve as relagdes sociais em confluéncia com o estado, abarcando,
trés esferas: a internacional, definida pelas agéncias financiadoras; o de producdo, ligado a
esfera econdmica e o simbolico, cujo mote envolve a cultura. O campo recontextualizador
pedagdgico ndo oficial por sua vez abarca a construcdo de teorias educacionais orientadas

para a pratica. Em suas palavras,

Na recontextualizacéo, inicialmente h uma descontextualiza¢do: textos sdo
selecionados em detrimento de outros e sdo deslocados para questles,
praticas e relacbes sociais distintas. Simultaneamente, h& um
reposicionamento e uma refocalizagdo. O texto é modificado por processos
de simplificagdo, condensacgéo e reelaboracdo, desenvolvidos em meio aos
conflitos entre os diferentes interesses que estruturam 0 campo
recontextualizado (LOPES, 2008, p. 28).

Os discursos pedagdgicos, no contexto do campo recontextualizador pedagdgico
operam controle e regulacéo, na medida em que produzem discursos que ora instrucionalizam,

ora regulam o campo educacional. Para Bernstein (1996), tratar sobre os discursos, sobre

#«Quando o discurso é movido de sua localizag4o original para uma nova, enquanto discurso pedagégico, ocorre

uma transformagao” - Tradugdo livre.
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regulacdo e o controle operados pelo estado nas instituicdes escolares é atentar para as
politicas de avaliacdo, distribuicdo de recursos e disseminacgdo dos curriculos.

Na perspectiva das politicas de curriculo, é preciso atentar para o fato de que 0s
processos de recontextualizagcdo podem variar, a regulacéo e o controle operados a partir dos
campos pedagogicos acima explicitados, instituem formas de resisténcia e reapropriacfes. Ou
seja, “as politicas curriculares nacionais, ainda que se baseiem em principios reguladores de
controle e poder externos, ndao sdo desenvolvidas como mera reproducdo de diretrizes
internacionais” (LOPES, 2008, p. 30).

Nesse interim, pode-se afirmar, no caso do Programa Ensino Médio Inovador, que a
producéo desta politica de curriculo ocorre por hibridizagdo®. A hibridizacéo percebida por
Lopes na elaboracdo das politicas de curriculo no Brasil, foi estudada através do conceito de
transferéncia educacional do modelo norte americano para o Brasil por meio da insercdo do
estudo do campo do curriculo nas universidades, esmiugado por Moreira (2012b). Partindo de
sua premissa, 0s estudos sobre curriculo e transferéncia educacional historicamente
demonstraram uma tendéncia em analisar os aspectos de estrutura o que infere a proeminéncia
de debates provindos de instituicdes sobre os contextos politicos, sociais e econémicos locais.

Dessa maneira, Moreira (2012b) propde um viés alternativo, cujo enfoque parte da
problematizacdo da transferéncia educacional para o Brasil em suas interrelagbes com o
contexto original, com 0s contextos socioeconémicos e institucionais locais. Corroboramos
sua perspectiva na medida em que percebemos que analisar 0s processos de
recontextualizacdo de politicas educacionais é atentar para os diversos contextos que influem
na construcdo do programa em seus intercambios com o0s processos de traducdo e
ressignificagdo nos contextos locais, em suas palavras,

é necessario adotar uma perspectiva dindmica de transferéncia educacional,
considerando o fenbmeno ndo apenas como cOpia, mas também mudanca,
adaptacdo critica e mesmo rejeicdo. A tradicdo curricular americana ndo
poderia ter sido introduzida em nossas universidades sem ter sido
“contaminada” pela maneira como nossos educadores lidavam com questdes
curriculares, “filtrada” pelas idiossincrasias das tradicBes histdricas,
culturais, politicas e sociais brasileiras e, finalmente, “adulterada” ao ser
transmitida e utilizada por nossos professores e especialistas (MOREIRA,
2012b, p. 36 — 37).

25T oma-se o conceito de hibridizacdo na mesma acepc¢do de Cancline (apud Lopes), “a hibridizacdo refere-se
aos fenémenos difusos da cultura em virtude de 0 mundo se tornar cada vez mais complexo e fragmentado. [...]
a hibridizacdo pressupde, dessa forma, ndo apenas a mistura de discursos, mas sua traducdo e mesmo
recontextualiza¢do” (LOPES, 2008, p. 31).
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Como jéa sinalizado percebe-se que no processo de traducdo de politicas, 0s programas
sofrem um amplo processo de recontextualizacdo, em que no processo de traducao as feicdes
adquiridas nos contextos locais variam conforme as especificidades de cada territério,
instituicdo e dos sujeitos que constroem e reconstroem o curriculo e suas a¢des no cotidiano
da escola. A seguir expde-se a trajetdria percorrida na escolha do tipo de pesquisa, métodos e
instrumentos utilizados na coleta dos dados, além da delimitacdo e contextualiza¢do da escola
analisada.
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3. INTINERARIOS DE PESQUISA

Segundo Boaventura de Souza Santos (2008), o paradigma cientifico dominante, fruto
do modelo epistemoldgico do século XVI e consolidado ao longo do século XVIII, cujo
principio pauta-se na previsibilidade das ciéncias naturais, no conhecimento verdadeiro em
fronteiras fixas e ostensivas, sendo global e totalitario, vive hoje um momento histérico
marcado pela crise da identidade das ciéncias e do capitalismo moderno, fruto dos avancos
nas ciéncias e no conhecimento e na insuficiéncia estrutural do modelo epistemoldgico
dominante. A superacdo do paradigma cientifico dominante pautado na previsibilidade das
ciéncias naturais surge a partir da perspectiva de que todo conhecimento cientifico-natural €
cientifico-social, é local e global, € autoconhecimento e visa a acessibilidade de toda a
sociedade.

A producdo de conhecimento na area de educacdo ndo escapa a essas consideragoes,
passando igualmente por um momento de reestruturacdo de modelos epistemologicos
estanques. Para Pereira (2005), a pesquisa em educacdo associa-se a sujeitos, ndo a objetos,
constituindo-se como prética social que deve ser constantemente ressignificada e revisionada;
em sua especificidade, encontra-se, como aponta Guedin e Franco (2008) na necessidade de
se pensar a partir de novas racionalidades, numa perspectiva multirreferencial, intercultural e
ética.

Segundo Gatti (2012) no campo das pesquisas em educacdo pode-se associar quatro
concepcdes tradicionais de investigacdo seguidas de tendéncias contemporaneas, expressas na
abordagem interacional e clinica. A primeira concep¢do pode ser vista no prisma técnico-
instrumental, ou seja, “como conjunto de métodos, técnicas e procedimentos para o ensino € a
ordenagdo organizacional e gestdo” (p. 23). A segunda, liga-se, “a perspectiva ldgico-
cognitiva”, para a qual a teorizacdo sobre o0 ensino é preponderante. A terceira, por sua vez,
trata dos sujeitos aprendentes, numa abordagem socio-interacionista. Por fim, a quarta, por
uma forte tendéncia de préxis, volta-se para a reflexdo formativa e para a acéo.

Recentemente, gracas a ja citada especificidade da educacdo e a ciéncia de que, como
bem ressalta Gatti (2012), “a inter-relacdo e a interacdo indispensaveis entre 0s processos de
ensinar, os de aprender, os sentidos dos contetdos e 0s processos de formar” (p.25) sdo
confluentes, novas abordagens despontam, cabendo destaque dentre elas; a abordagem
interacional e a abordagem clinica. A interacional busca abarcar as relac@es entre as diversas

categorias presentes no cenario educacional, tais como: aluno, professor, conhecimento,
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situacdo contexto. A clinica, parte da biografia para refletir sobre as vivéncias e experiéncias
no processo educacional.

Nesse sentido, “Redesenhando o Curriculo do Ensino Médio: O Caso Do ProEMI Na
Escola Educandéario Oliveira Brito — Euclides Da Cunha/ BA”, enquadra-se no modelo
interacional, visto que se atém, por um lado, a entender a constru¢do do Programa Ensino
Médio Inovador em suas conexdes como 0 macro contexto de sua producdo e, por outro,
busca perceber como 0s sujeitos no estudo em vista apropriam-se das politicas propostas pelo
ProEMI e as traduzem em seus cotidianos, inserindo-se dessa forma, como um estudo de
caso’’ etnogréafico.

A etnografia segundo Clifford (2008), constitui-se como um género cientifico e
literario cuja descricdo parte necessariamente da observacdo participante, ndo podendo ser
dissociada de um debate epistemoldgico acerca da escrita e da alteridade. Da escrita, porque
as interpretagcdes nascem a partir do olhar do pesquisador e pela alteridade na perspectiva de
busca e entendimento da natureza da diferenca. Em sintese, “o campo etnografico permanece
como um método notavelmente sensivel. A observacdo obriga seus praticantes a
experimentar, tanto em termos fisicos quanto intelectuais as vicissitudes da tradugdo” (p. 20).
Traz a acepcdo de uma descricdo cultural cujo sentido abarca as técnicas usadas para coleta de
dados e a escrita resultante.

A escolha do método, dos instrumentos de coleta e procedimentos de descri¢do e
analise abarca a ciéncia de que a abordagem etnografica permite a ampla exploragéo,
descricdo e preservacdo da unitariedade do caso estudado, assim como a compreensao e
explicacdo das varidveis. Na pesquisa em vista, torna-se 0 método mais viavel gracas a
particularidade do Programa Ensino Médio Inovador, cuja proposi¢do aponta para caminhos e
diretrizes que serdo reinterpretadas nos contextos escolares especificos, a traducédo, ou melhor,
a recontextualizacdo sera variavel.

Para André (2005) pode-se detectar quatro caracteristicas da pratica etnografica no
campo da educacdo: a primeira, engloba 0 uso das técnicas essencialmente etnogréficas,
como: a observacdo participante®, a entrevista intensiva e anélise de documentos. Em suas

palavras,

270 estudo da caso, para Yin (2001) se enquadra em pesquisas que buscam saber especificamente o “como” € o
“por que” de dados e fendmenos contemporaneos ligados ao cotidiano, objetivo precipuo desta pesquisa dado
que as configuragdes de traducdo e implementacdo do PROEMI podem aderir fei¢Bes distintas em cada caso.

*®A observagdo participante é marcada pelo estudo de campo, caracterizado como bem explicita Tozoni-Reis
(2014), “pela ida do pesquisador a esses espagos educativos para coleta de dados com o objetivo de compreender
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A observacdo é chamada de participante porque parte do principio de que o
pesquisador tem sempre um grau de interacdo com a situagdo estudada,
afetando-a e sendo por ela afetado. As entrevistas tém a finalidade de
aprofundar as questbes e esclarecer os problemas observados. Os
documentos sdo usados no sentido de contextualizar o fenémeno, explicitar
suas vinculagbes mais profundas e completar as informacbes coletadas
através de outras fontes (ANDRE, 2005, p. 38).

Foram sujeitos desta pesquisa: oito professores ministrantes das oficinas; dois
coordenadores, sendo que um atual e um responsavel pela implementacdo do programa no
ano de 2011; um gestor e 51 estudantes participantes das oficinas do ProEMI.

Os instrumentos e procedimentos de coleta e analise usados na pesquisa foram: um
diario de campo; a observacdo participante das oficinas realizadas no ProEMI; A pesquisa
documental, a saber: o PRC, Plano de Redesenho do Curriculo da Escola, o Projeto Politico
PedagOgico - PPP e as diretrizes estaduais e federais que regulamentam o programa;
entrevistas aos coordenadores pedagdgicos responsaveis pela adesdo e adaptacdo das
propostas do ProEMI, aos professores encarregados pelas oficinas e a um gestor envolvidos
na mudanca escolar e aplicacdo de questionario aos estudantes participantes das oficinas do
ProEMI acerca de suas vivéncias com/no projeto.

O diario de campo, definido por Brazdo (2011) como um instrumento de pesquisa para
registro do trabalho de campo, constituiu-se como um objeto em que pude registrar de forma
sincrona descri¢bes, tanto do ambiente fisico, quanto comportamentais dos sujeitos
participantes; andlises e interpretacGes de certas posicdes atitudes dos sujeitos e sobre o
encaminhamento da pesquisa, e outros dados como ddvidas e imprevistos. Ao término da

pesquisa, pode-se corroborar a perspectiva de Brazdo (2011) de que o diario de campo,

Pode funcionar como instrumento na formacéo profissional, melhorando as
didacticas e o desenvolvimento pessoal dos docentes; como método de
pesquisa; e como dispositivo de ac¢do — planejamento da acgdo para
produzir mudancas e préaticas de avaliacdo. Nada impede o facto de poder ser
escrito por qualquer actor social que esteja sensibilizado para as relacdes
sociais vivenciadas (p.2)

A observacao realizada durante a pesquisa partiu da perspectiva de Vianna (2003), que
a enfatiza como uma das mais importantes técnicas de pesquisa em educagdo. No ambito das

investigacdes de cunho etnogréfico, a observacdo participante é o método chave de coleta.

os fendmenos que nele ocorrem e, pela andlise e interpretacdo desses dados, contribuir, pela producdo de
conhecimentos, para a construgdo do saber educacional e o avango dos processos educativos” (p.24). Sendo
assim, o observador é parte da atividade objeto de pesquisa, inserindo-se como membro, podendo ela ser aberta
ou oculta (p.18)
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Um dos aspectos primordiais neste modelo de investigagdo concerne, como bem ressalta
Cowie (2015), no envolvimento do pesquisador numa “descri¢ao densa”®. Isto ¢, na analise
etnografica temos um tecido cultural a ser lido, decifrado, desvendado. As observacdes
culminam no processo de descri¢cdo que deve trazer a tona a veracidade, a verossimilhanga, a
representacdo. A vista disso compreende-se que muitos estudos de carater etnografico trazem
alguns entraves sintetizados por Marli André (2005) na falta de conhecimento dos principios
etnograficos, na auséncia de teoria que direcione as analises e na dissonancia entre as questdes
da participacdo e objetividade. Cientes desses abismos, buscou-se supera-los tanto adentrando
nos estudos etndgrafos, com énfase em Geertez (1989), Clifford (2008), superando as lacunas
guanto aos instrumentos de coletas de modo a abarcar uma amplitude de dados na perspectiva
de construcdo de uma descricdo densa. Ademais, concordando com a necessaria relativizacao,
proposta por André (2005), de que o trabalho etnografico deve tentar englobaros significados
culturais dos sujeitos participantes, “Fazer a etnografia ¢ como tentar ler (no sentido de
construir uma leitura de”’) um manuscrito estranho, desbotado, cheio de elipses, incoeréncias,
emendas suspeitas...”(GEERTZ, 1989, p. 7); tornando-as experiéncia narrativas.

A analise documental partiu do documento oficial de estruturacdo do programa do
MEC (BRASIL, 2014), das diretrizes estaduais, uma sintese publicada na pagina da SEC -
BA e do Plano de Redesenho do Curriculo da Escola - PRC. Além dos documentos oficiais,
observou-se 0 PPP da escola quanto a sua organizacdo e definicdo de curriculo e cultura
escolar.

As entrevistas realizadas no dominio desta pesquisa partiram do modelo de entrevista
semi-estruturada em que se apresentou questdes fechadas, mas que permitem respostas
subjetivas, buscou-se engendrar situagOes de contato que propiciassem um discurso livre e
direcionado aos objetivos da pesquisa. Concordando com Duarte (2004) acerca da
necessidade de superacdo dos entraves que constituem o0 uso da entrevista na pesquisa

qualitativa, recomenda que seu uso seja feito a partir da explicitagéo de:

a)As razbes pelas quais optou-se pelo uso daquele instrumento; b) os
critérios utilizados para a selecdo dos entrevistados; ¢) o numero de
informantes; d) quadro descritivo dos informantes — sexo, idade, profissdo,
escolaridade, posi¢do social no universo investigado etc; €) como se deram
as situacdes de contato (como os entrevistados foram convidados a dar seu
depoimento, em que circunstancia as entrevistas foram realizadas, como
transcorreram etc.; f) roteiro da entrevista (de preferéncia em anexo) e g)
procedimentos de andlise (anexando, no final do texto ou relatdrio, copia de

»Para Cowie (2014), é imprescindivel que o observador/pesquisador — participante se envolva em uma descricdo
densa, em suas palavras: “one fundamental aspecto of participante is that a researcher should engage in “thick
description” (p. 4).
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uma das transcricbes — desde que ndo haja necessidade de preservar a
identidade do informante) (p. 219).

Desse modo, as razdes que levaram a utilizagdo deste método consistem na ciéncia de
que bem realizada a entrevista pode se configurar como um instrumento riquissimo e
profundo de conhecimento do contexto pesquisado. Amplamente utilizada nos estudos de
caso etnogréficos permite que, como bem afirma Oliveira (2010), “acompanhada de outros
instrumentos de pesquisa, como a observacdo ou questionarios completando uma coleta de
dados e possibilitando ao pesquisador uma diversidade de dados possiveis de triangulacdo”
(p. 27). Assim, buscou-se entrevistar dois coordenadores, um gestor eoito professores
ministrantes das oficinas, contudo s6 foi possivel a entrevista com sete, visto que um deles
negou-se a realizagcdo da mesma, os dados referentes a sua oficina partiram de perguntas e
respostas feitas durante o periodo de observacao. Os entrevistados foram: dois coordenadores,
um gestor incumbido da implementacdo do programa, quatro professoras e trés professores,
encarregados respectivamente pelas oficinas:
¢ Iniciacdo Cientifica e Pesquisa em Ciéncias da Natureza/Redacéo e Divulgacao
Cientifica,
e Leitura e Argumentacdo/Letramento Digital Critico,
e Exploracdo da Matematica no Enem/ As TIC Aplicadas ao Estudo da
Matematica,
e Literatura e Outras Artes/Escrita Criativa;
e Jornal Escolar/ Redacédo Jornalistica,
e Radio Escolar/ Informagdo Comunicacdo e Texto,
e Exploracdo Das Ciéncias Da Natureza No Enem/ As Tic’s Aplicadas Ao
Estudo Das Ciéncias Da Natureza
e Escola Jovem/ Iniciagdo Cientifica E Pesquisa Em Ciéncias Humanas.
Por fim, os procedimentos de analise das entrevistas partem da analise da enunciacéo.
Para Bardin (1995), a analise da enunciacdo parte da percepcdo da comunicacdo como um
processo, em que o discurso ndo se configura como algo dado, imobilizado, mas como uma
construcdo que varia conforme as condi¢Bes de producdo. Sendo um dos métodos de analise
mais viaveis para a analise de entrevistas ndo-diretivas dada sua dinamicidade. A vista disso,
as entrevistas, passaram por um processo descritivo em que se abarcou a analise da
enunciacao para em seguida compor um mosaico a partir da analise tematica dos indicadores:

mudanca na cultura escolar a partir do ProEMI; posi¢do quanto a viabilidade do programa e
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formacéo de professores encarregados pelas oficinas.

Durante a observacdo das oficinas, outro instrumento utilizado para coleta foi a
aplicacdo de questionarios® aos estudantes, em que buscou-se fazer um retrato de quem é esse
estudante que permaneceu frequente e participativo nas oficinas do ProEMI. A perspectiva
juvenil neste contexto, torna-se imprescindivel, visto que o ProEMI surge como um meio de
diversificar o curriculo do Ensino Médio, sofrendo este progressivamente alarmantes indices
de abandono, retencdo e evasdo. Num contexto de mais de mil e quinhentos estudantes
matriculados na escola quem sdo esses que permaneceram ativos e frequentes no programa?
Quais suas motivacdes? E suas percepgdes sobre as mudangas empreendidas na escola a partir
do programa? Além disso, conforme ressalta do Documento Orientador, “Compreender os
sujeitos e as juventudes presentes no Ensino Médio brasileiro e seus direitos a aprendizagem e
ao desenvolvimento integral, sdo aspectos fundamentais para que as escolas redesenhem seus
curriculos” (BRASIL, 2014, p. 4)

A opcdo pela aplicacdo de questionario parte da necessidade de abarcar uma
triangulacdo de dados recomendada e pertinente em estudos de caso, visto ndo ser possivel
ainda fazer linhas convergentes de triangulacdo®, gracas a auséncia de estudos nessa
perspectiva. Dessa maneira, a amplitude na coleta propicia a corroboracdo do fenémeno,
validando o construto. Acerca da triangulagdo Yin (2001) afirma que ‘“assim, qualquer
descoberta ou conclusdo em um estudo de caso provavelmente sera muito convincente e
acurada se se basear em varias fontes distintas de informacdo, obedecendo a um estilo
corroborativo de pesquisa”(p.121).

Dessa forma, espera-se que a esta pesquisa venha contribuir para um mapeamento do
ProEMI a partir de distintas perspectivas, ilustradas no quadro a seguir.

Imagem 3 — Quadro dos Instrumentos de coleta
R )
.- PROEMI

Corresommen) ()

Fonte: MACHADO, Anny Karine M.N. 2015.

*0 questionario aplicado aos estudantes parte do modelo definido como Survey, ou seja, como “um questionario
estruturado usado como referencial para fins de interpretar a realidade e levantar dados empiricos” (VIANNA,
2003, p.17), cujo modelo encontra-se em anexo.

31Segundo Yin (2001) ha diversas linhas de convergéncia de investigacéo, no caso estudado s6 é possivel operar
na triangulacdo dos dados, visto que as demais possibilidades abarcam: avaliadores/pesquisadores diferentes;
perspectivas distintas sobre 0 mesmo conjunto de dados e perspectivas sobre 0s mesmos métodos.
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3.1CENARIO DA PESQUISA

Caracterizada como um estudo de caso etnografico, nesta pesquisa buscou-se mapear
0s processos de traducdo do Programa Ensino Médio Inovador e suas inferéncias no cotidiano
da escola e dos sujeitos que vivenciam suas praticas.

A escola Educandario Oliveira Brito, localizada no municipio de Euclides da Cunha
constitui-se como a maior da regido, possuindo ampla infraestrutura fisica. Possui laboratérios
de informatica e ciéncias da natureza, biblioteca, sala de leitura, sala de video, quadra
poliesportiva sem cobertura e dezoito salas de aula.

O Municipio de Euclides da Cunha, segundo dados do ultimo senso demografico
(IBGE. 2010) tem populacdo estimada de 56.289 habitantes numa area de 2.028,421 km2.
Inserida na regido do Semiarido Baiano e classificada pela Secretaria de Cultura do Estado da
Bahia como pertencente ao Territério de Identidade Semiarido Nordeste 11*2. Além das
percepcdes de identidade, as construcbes dos territorios assentam-se na similaridade de
distintas atividades que envolvem a construcdo dessas localidades inseridas no semiarido
Nordeste I, tais como: a economia baseada nas atividades terciarias — comercios e servigos; a
agricultura que privilegia o feijdo, o milho, a castanha do caju e a pecuaria. (DESENBAHIA,
2008)

Historicamente, Euclides da Cunha, constréi sua identidade ligada intrinsecamente a
ocupacdo indigena, & guerra de Canudos e pelas andancas de Lampido®. Conta o escritor
José Aras (2003), que a regido foi inicialmente ocupada pelos indios Kaimbés, instalados na
aldeia de Massacara®. Em sua obra, No sertdo do conselheiro, narra & formacéo do Cumbe™®

a partir de depoimentos de distintos moradores da cidade. Em suas palavras,

A regido foi o habitat de alguns grupos indigenas e foi palco de massacres e
de conflitos entre portugueses, indios e religiosos; de colonizadores em uma

320 conceito de Territorio de identidade surge como um meio de tragar prioridades a partir de préaticas de
incentivo ao desenvolvimento sustentavel das diversas realidades regionais no territério baiano. Para mais
informac@es consultar: (DESENBAHIA, 2008).

*Segundo Fontes (2001, p. 29), a primeira aparic&o publica de Lampi&o aconteceu no Cumbe, atual Euclides da
Cunha.

0 Territorio dos Kaimbé situa-se a 32 km da sede do municipio de Euclides da Cunha. A demarcacéo da aldeia
ocorreu através do decreto N° 395 de 1991, contudo a reocupacdo s6 ocorreu em 2002, apds uma serie de
conflitos que envolveram os habitantes da época. A é&rea nasceu, segundo (QUEIROZ, 2015) de uma ocupagao
indevida de um aldeamento jesuitico da Missdo da Santissima Trindade do Massacara, através de um Alvara
Régio em 1700.

*0 povoamento, segundo Aras (2001) ocorreu na Fazenda Cumbe do Major, um dos primeiros proprietarios e
exploradores de terras na regido.
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guerra de conquista, usurpando as terras dos indios, escravizando-os,
assassinando-os ou afugentando-os para longe; de missionarios que tentavam
manter os autdctones em sua terra, incentivando-os e educando-0s no
trabalho agricola, impondo-lhes religido e costumes, ditos civilizados [...] e
nele, finalmente aconteceu a tragédia de Canudos e a violéncia de revoltosos
sociais e politicos, tudo isso como resultante da acdo portuguesa
colonizadora. Esta regido, mais que outra qualquer do Brasil, nasceu e
cresceu sob o signo da violéncia, da incompreensdo e do arbitrio contra
nativos, migrantes e sertanejos pobres e analfabetos. (ARAS, 2003, p. 14)

O mapa de Euclides da Cunha mostra sua interligacdo com as cidades historicas de
Monte Santo, local de caida do famoso meteorito de Bendeg6*® e de passagem de romarias
gracas a réplica em sua serra da trilha do calvario e de Canudos, onde ocorreu 0 massacre
narrado pelo escritor Euclides da Cunha, cuja homenagem o antigo Cumbe adotou como
referencia ao municipio.

Mapa de Euclides da Cunha

Terra
ndigena
Monte Santo ,: digena

Manje S0t Massacara
Airpart
Euchides da Cunha

+

Far

Fonte: IBGE, 2010. Disponivel em: <http://cod.ibge.gov.br/K2B>

Dessa maneira, fronteirica com os municipios de Tucano, Quijingue, Canudos e Monte
Santo e tendo em sua extensdo terras indigenas, a escola lécus da pesquisa recebe estudantes
de zona rural, urbana e indigenas. Segundo dados da escola, foram matriculados no ano letivo
de 2015, 1667 estudantes, a maior demanda é a do turno matutino com 609 matriculas,
seguida do vespertino com 567 e noturno com 491, constituindo-se de fato como maior escola

de Ensino Médio do municipio e abarcando uma diversidade de categorias estudantis.

**0 meteorito do Bendegé foi descoberto em 1784 na regido de Monte Santo, sendo até hoje o maior meteorito
encontrado no Brasil. Atualmente encontra-se no Museu Nacional do Rio De Janeiro. Para mais informacfes
consultar: <http://www.meteoritos.com.br/index.php?option=com_content&view=article&id=49:0-meteorito-de-
bendego&catid=35: meteoritos-brasileiros&Itemid=54>



http://cod.ibge.gov.br/K2B
http://www.meteoritos.com.br/index.php?option=com_content&view=article&id=49:o-meteorito-de-bendego&catid=35:meteoritos-brasileiros&Itemid=54
http://www.meteoritos.com.br/index.php?option=com_content&view=article&id=49:o-meteorito-de-bendego&catid=35:meteoritos-brasileiros&Itemid=54
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Além disso, o EOB ainda figura como a primeira escola do municipio de Euclides da
Cunha a aderir ao Programa Ensino Médio Inovador e possui em sua infraestrutura laboratério
de ciéncias da natureza, de leitura e biblioteca, o que confere um carater de escola modelo na
regido e de ineditismo das acdes empreendidas na escola, tais como a Feira Cultural e viagens
de campo, praticas ja alicercadas do cotidiano escolar.

Sequencialmente, empreende-se a analise do Documento Orientador (2014) do
ProEMI, das Diretrizes Estaduais de implementacdo do programa no ambito da Secretaria De
Educacdo da Bahia, na esfera local, aborda-se o exame do Projeto Politico Pedag6gico — PPP
- da escola e o Plano de Redesenho Curricular - PRC.
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4. CONTEXTOS DE PRODUCAO DA REFORMA: O PROEMI

O ProEMI, Programa Ensino Médio Inovador, instituido pela Portaria 971, de 9 de
Outubro de 2009 tem como intuito apoiar as Secretarias Estaduais de Educacédo e do Distrito
Federal no desenvolvimento da melhoria da qualidade do Ensino Médio, com énfase em
projetos pedagdgicos que promovam a educacdo cientifica, humanistica, a valorizacdo da
leitura, da cultura, a utilizagdo das novas tecnologias e o desenvolvimento de metodologias
criativas e emancipadoras. Pauta-se especialmente no incentivo a novas possibilidades de
mudancas e redesenho dos curriculos do Ensino Médio, incitando a formacdo integral, a
permanéncia na escola, a ampliacdo do tempo de permanéncia e um curriculo dindmico.

O Ensino Meédio Inovador, enquanto programa politico de mudanca educacional
emerge segundo a referida portaria da percepcdo da complexidade dos desafios oferecidos
pela modernidade, amplificadas quando se trata do Ensino Médio, visto que, embora o
niamero de matriculas tenha aumentado exponencialmente “os dados ¢ avalia¢des oficiais
revelam que ainda ndo foi possivel superar a dualidade histérica que tem prevalecido no
ensino médio, tampouco garantir a universalizacdo, a permanéncia e a aprendizagem
significativa para a maioria dos estudantes” (BRASIL, 2009, P. 6).

O que se percebe € que o progressivo aumento da taxa de matriculas ndo tem seguido
uma taxa exponencial. Os niUmeros mais recentes demonstram que tem havido decréscimo em
alguns estados, além do aumento da diferenciacéo entre a escolaridade de acordo com a faixa
etaria. Um dos antidotos para a superacao desse impasse provem de agOes articuladas entre
Estados, Distrito e Escolas Federais cujo redesenho do curriculo do Ensino Médio focaliza
uma nova identidade para esta etapa da educacao basica, pautada nas dimensdes do trabalho,
pesquisa, ciéncia, cultura e tecnologia.

O Documento Base do Ensino Médio Inovador (BRASIL, 2009), tinha como objetivo
inicial,

estabelecer mudancas significativas nas escolas publicas de ensino
médio, ndo profissionalizante, no pais, revertendo os dados relativos a
esta etapa da educacdo basica [...] reconhecendo a importancia do

estabelecimento de uma nova organizagdo curricular, que possa
fomentar as bases para uma nova escola de ensino médio (p. 16).
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A construcdo, portanto, dessa nova escola média, nasce da perspectiva de que o
curriculo esta para além do sentido tradicional de prescricdo que universaliza, ordena,
hierarquiza, para configurar-se na mesma perspectiva clarificada por Macedo (2013), “o
curriculo se dinamiza na pratica educativa como um todo e nela assume feicdes que o
conhecimento e a compreensdo do documento por si s6 ndo permitem elucidar” (p. 25 — 26),
ou seja, o curriculo se faz, em seus “atos”, se realiza, ¢ vivenciado, significado, ressignificado,
desenhado, redesenhado nas praticas cotidianas dos educadores e agentes no cenario
educacional.

Assim, ao tomar o curriculo nesta acepgdo, 0 programa pressupde articulacdo
interdisciplinar e incentivo a novos desenhos de disciplinas que se conectem aos eixos que
constituem o alicerce deste novo Ensino Médio: o trabalho, a ciéncia, a tecnologia e a cultura.

A dimens&o do trabalho é tomada como um principio educativo, compreendido como
um processo histérico de producéo cientifica e tecnoldgica que deve incentivar a participagdo
de toda a comunidade escolar de forma ativa, consciente e critica na compreensao e acdo do

mundo do trabalho. Em suma,

O trabalho, do ponto de vista do capital, na dimensdo ontol6gica (mediacdo
primeira da relacdo entre homem e natureza que viabiliza a producéo da
existéncia humana) e histérica (formas especificas com as quais se manifesta
essa mediacdo, condicionadas pelas relac@es sociais de producédo) torna-se
principio quando organiza a base unitaria do ensino médio, por ser condi¢do
para superar um ensino enciclopédico que ndo permite aos estudantes
estabelecer relagBes concretas entre a ciéncia que aprende e a realidade em
que vive (BRASIL, 2009, p. 17).

De forma ndo dissociada, esta concep¢do do trabalho como principio educativo
articula-se a ciéncia e a tecnologia enquanto meios de compreender as transformacdes sociais
e fisicas/naturais pelos quais passou/passam as sociedades. A dimensdo da cultura abarca
producdo ética e estética produzida pelas sociedades. Neste viés, a articulacdo dos eixos do
Ensino Médio possibilitara uma formacao integral que abarque as exigéncias da modernidade.
A proposta é:

Uma formac&o que ndo dissocie a cultura da ciéncia e do trabalho possibilita
aos estudantes compreenderem que 0s conhecimentos e os valores
caracteristicos de um tempo historico e de um grupo social trazem a marca
das razdes, dos problemas, das necessidades e das possibilidades que
orientaram o desenvolvimento dos meios e das relacGes de producdo em um
determinado sentido. (Ibidem, p. 17)
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Dessa forma, as orientacdes preconizam que cada realidade escolar deve produzir o
Plano de Redesenho do Curriculo - PRC, levando em consideracdo os eixos integrantes, a
realidade e necessidade da comunidade escolar, as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (DCNEM) e a reconstrucdo do Projeto Politico Pedagdgico (PPP)

dimensionando a escola para a a¢ao e criagéo.

4.1 ProEMI: PLANO E OPERACIONALIZACAO

O ProEMI sofre algumas modificacdes a partir de 2012 devido a publicacdo das Novas
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, que instituem o “trabalho como
principio educativo, a pesquisa como principio pedagdgico; os direitos humanos como
principio norteador; a sustentabilidade socioambiental como meta universal” (BRASIL, 2014)
em consonancia com um curriculo elaborado a partir de areas de conhecimentos: “I —
Linguagens; Il — Matematica; 111 — Ciéncias da Natureza; IV — Ciéncias Humanas” (BRASIL,
2012, 2 — 3), devendo contemplar a contextualizagéo, a interdisciplinaridade, a articulagéo e
interacdo entre o0s saberes, contribuindo para o desenvolvimento de competéncias e
habilidades variadas e para a formacao de sujeitos autbnomos.

A despeito das mudancas, o ProEMI permanece como programa de apoio e
fortalecimento de préticas inovadoras no curriculo do Ensino Médio. A Portaria n° 1.140 de
22 de novembro de 2013 que estabelece o Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino
Médio veio ratificar o compromisso dos Estados e Distrito Federal em criar “condigdes
necessarias a melhoria da qualidade dessa etapa da Educacdo Baésica, propondo assim o
redesenho do curriculo e a ampliagdo das agdes de formagdo continuada de professores”
(MEC, 2014, p. 3). O PACTO, dessa maneira, constitui-se como uma acgdo articulada ao
ProEMI.

Além das adequacdes incitadas pelas DCNEM,o novo Plano Nacional de Educacdo —
PNE - a época de expedicdo do Documento Orientador (BRASIL, 2014) em tramitacdo no
Congresso, continha na meta 3, a proposta de universalizacdo do Ensino Médio dada sua
previsdo na Constituicdo Federal de 1988, Art. 208. O PNE, aprovado em 3 de junho de 2014

e sancionado sem vetos em 25 de junho de 2014, quanto ao Ensino Médio, a meta 3, prevé:
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“universalizar, até 2016, o atendimento escolar para toda a populacdo de 15 (quinze) a 17
(dezessete) anos e elevar, até o final do periodo de vigéncia deste PNE, a taxa liquida de
matriculas no ensino medio para 85% (oitenta e cinco por cento)” (BRASIL, 2014, p.15).

Algumas das estratégias para universalizacdo do Ensino Médio consistem em:
institucionalizar o programa nacional de renovagdo do Ensino Médio; propor consulta publica
acerca de direitos, objetivos de aprendizagem e desenvolvimento para os estudantes do Ensino
Médio; implementar uma Base Nacional Curricular Comum; garantir a fruicdo de bens
culturais e préticas desportivas; manter e ampliar programas de correcdo de fluxo;
universalizar o Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM, no intuito de promové-lo como
avaliacdo sistémica; fomentar o aumento de matriculas no Ensino Médio integrado a educacéo
profissional; monitorar 0 acesso e permanéncia dos jovens nessa etapa da educacéo;
redimensionar a oferta do Ensino Médio diurno e noturno para atender as especificidades
locais e regionais;

Dessa maneira, 0 ProEMI se insere como uma das principais estratégias de refiguracédo
do Ensino Médio, na medida que consiste no programa de incentivo ao redesenho curricular.
A inducéo quanto ao redesenho conforme Documento Orientador (2014), visa a ampliacdo do
tempo dos estudantes na escola dentre as quais 2.400 horas obrigatérias e 600 horas a serem
completadas por atividades a escolha do estudante que busquem garantir a formacao integral
com a insercdo de atividades que tornem o curriculo mais dinamico, integrando e articulando
os conhecimentos das diferentes areas e fortalecendo as atividades relacionadas a iniciacdo
cientifica. Dando continuidade as propostas de redesenho, o Documento orienta o foco nas
areas de conhecimento definidas nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio;
“acdes que articulem os conhecimentos a vida dos estudantes, seus contextos e realidades”
(p.5); propde o cerne nas praticas de leitura e letramento, assim como em atividades tedricas-
praticas que estimulem a inicia¢do cientifica e a pesquisa e a utilizacdo de laboratérios de
ciéncias; fomenta atividades em linguas estrangeiras, de producdo artisticas, atividades
desportivas e corporais; comunicacdo, cultura digital e usos de midias e tecnologias e a
participacdo dos estudantes no ENEM. No ambito das préaticas pedagogicas instiga préaticas
multi ou interdisciplinares; “estimulo a atividade docente em dedicacdo integral a escola, com
tempo efetivo para atividades de planejamento pedagogico, individuais e coletivas” (p.6).

O Projeto de Redesenho Curricular (PRC) deve conter os formatos nos quais devem se

organizar as escolhas para o novo curriculo, podendo estar nas formas de: “disciplinas
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optativas, oficinas, clubes de interesse, seminarios integrados, grupos de pesquisa, trabalhos
de campo e demais a¢des interdisciplinares” (1bidem). As propostas apresentadas nos Projetos
de Redesenho Curriculares elaboradas pelas escolas deverdo, além de propor a ampliacdo da
carga horaria, devem desenvolver atividades em pelo menos cinco macrocampos, dos quais
trés sdo obrigatdrios e no minimo dois optativos, sdo eles:

1. Acompanhamento pedago6gico (Linguagens, Matematica, Ciéncias Humanas e
Ciéncias da Natureza);

2. Iniciacdo cientifica e pesquisa;

3. Leitura e letramento;

4. Linguas estrangeiras;

5. Cultura corporal,

6. Producdo e fruigdo das artes;

7. Comunicagdo, uso de midias e cultura digital e;

8. Participacdo estudantil.

A definigdo de macrocampo compreende: “um campo de a¢do pedagdgico-curricular
no qual se desenvolvem atividades interativas, integradas e integradoras dos conhecimentos e
saberes, dos tempos, dos espagos ¢ dos sujeitos envolvidos com a agdo educacional” (MEC,
2014, p. 8). Instituem-se, portanto, como eixos de integracdo curricular, possibilitando modos
de superacdo dos desafios impostos pelo atual modelo de curriculo fragmentado e
hierarquizado.

Os macrocampos, enquanto campos de acdo pedagdgica e curricular ndo se encerram
em si mesmos e incitam contextualizagdo, flexibilidade e interdisciplinaridade, além da
integracao na construcao de seus projetos de vida e formacéo.

No macrocampo acompanhamento pedagogico, de ordem obrigatdria, as orientacdes
indicam que as acOes pedagogicas devem contemplar um ou mais componentes curriculares
numa perspectiva de aprofundamento, ressaltando a diversidade de temas e contetdos. O
macrocampo “Iniciagdo cientifica e pesquisa” apresenta-se COmo um meio de aproximagao
dos jovens com a ciéncia e seus modos de producdo. Projetos de estudo, pesquisas de campo,
observacao, experimentacao, analise e organizacdo de dados, tecnologias digitais, sdo apenas

algumas das possibilidades de se trabalhar com a iniciacao cientifica, em suma, a proposta é:

a vivéncia de praticas de producao de sentido, a experiéncia com diferentes
formas e possibilidades de produgdo de conhecimento e 0 contato com as
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questbes de ordem ética, proprias do campo cientifico, serdo capazes de
enriquecer e qualificar a experiéncia formativa dos estudantes. As acdes
deste macrocampo, apo6iam, ainda, a integracdo entre teoria e pratica, entre
cultura e trabalho, entre ciéncia e tecnologia, compreendendo a organizacao
e 0 desenvolvimento de procedimentos tedrico-metodoldgicos da pesquisa
nas quatro areas de conhecimento: linguagens, matematica, ciéncias da
natureza e ciéncias humanas. (BRASIL, 2014, p. 10)

Leitura e Letramento, macrocampo também obrigatério envolve acdes que estimulem
habilidades de leitura, interpretacdo e producdo de textos em diversos géneros, também se
relaciona a todas as areas do conhecimento. Lingua estrangeira surge como uma proposta de
desenvolver o uso linguistico-comunicativo-discursivo em lingua estrangeira de forma

significativa, ou seja, visa, sobretudo,

ampliar a compreenséo do estudante sobre si mesmo na comunicagdo com o
outro, em outro idioma, vivenciando a experiéncia com a lingua estrangeira e
outra cultura; contribuir para a compreensdo critica do seu l6cus social;
expandir a perspectiva dos estudantes sobre a pluralidade, diversidade e
multiplicidade presentes na sociedade atual (Ibidem, p. 12).

O macrocampo, Cultura Corporal, estimula ac¢Ges que envolvam movimento e
consciéncia corporal de modo a relacionar o corpo e as emocdes; trazendo como mote a
identidade local e o intercambio cultural. Por sua vez, producédo e fruicdo das artes propde
acdes que “incorporem praticas de elaboragdao nas diversas formas de expressao artistica,
apreciacdo, andlise, fruicdo, critica e producéo artisticas nas diversas linguagens”. O objetivo
consiste em relacionar criagdo a estética, cultura, arte, trabalho, ciéncia, sociedade.

O macrocampo, Comunicagdo, Cultura Digital e Uso de Midias, relaciona-se com o
campo da educocomunicacdo, definido, segundo o Documento Orientador como: “um
conjunto de acbes destinadas a ampliar o coeficiente comunicativo das acGes comunicativas
[...] de modo a construir ecossistemas comunicativos abertos e democraticos, garantindo
oportunidade de expressédo para toda a comunidade” (BRASIL, 2014, p.13). As acOes
empreendidas na expansdo das capacidades comunicativas incitam o uso e dominio das
tecnologias da informacéo e comunicacdo. Podem se apresentar nos formatos de: TICs, radio
escolar, jornal escolar, histérias em quadrinhos, fotografia, videos, atividades de pesquisa,
dentre outros. Por fim, Participagdo Estudantil, consiste no macrocampo de estimulo a
participagdo e “atuagdo juvenil nos seus processos de desenvolvimento pessoal, social e de

vivéncia politica” (p.13).
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A mocdo contida no Documento Orientador é a de que os curriculos redesenhados
devem contemplar acdes e atividades que integrem o0s conhecimentos, que desenvolvam
experiéncias de aprendizagens significativas e atitudes que desemboquem na reflexao critica,
formagdo humana integral e autonomia dos estudantes e devem necessariamente ser inseridas
no Projeto Politico Pedagdgico da unidade escolar. A proposi¢do dos conhecimentos partindo
dessas perspectivas objetiva o dialogo com o cotidiano dos estudantes, de modo a incentivar

novos sentidos para a escola, assim como a sua insercdo nos projetos de vida dos estudantes.

4.2. DIRETRIZES ESTADUAIS: O ProEMI NA BAHIA

A adesdo ao Programa Ensino Médio Inovador é realizada pelas Secretarias de
Educacdo Estaduais e Distrital, as escolas de Ensino Médio que aderirem ao programa
receberdo apoio tecnico e financeiro, através do Programa Dinheiro Direto na Escola — PDDE
para a elaboracdo e o desenvolvimento de seus projetos de reestruturacdo curricular. Quanto
ao oferecimento dessas modalidades as tabelas a seguir demonstram a evolucdo quanto as

adesoes e matriculas.
TABELA 3

Evolucdo do NUumero de Escolas Participantes do Proemi no Brasil - Periodo 2009 — 2013

Ne° de Escolas 354 2.002 5.189

Fonte: MEC/SEB — Adaptado

Tabela 4 — evolugao do nimero estudantes atendidos pelo programa no periodo de 2009 — 2013:

N° de matriculas 295.698 1.173.908 3.721.725

Fonte: MEC/SEB-Adaptado

No ambito da Secretaria de Educacdo da Bahia, as conferéncias de adesdo nédo estéo
disponiveis na pagina oficial da SEC-BA. Recentemente, pode ser acessada a sintese do
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Programa no site da Secretaria de Educacdo, o qual passa a ser inserido como um dos projetos
estruturantes. O documento estabelece o programa como constitutivo das a¢des de educacao
integral no &mbito da Secretaria de Educagéo da Bahia.

A apresentacdo do programa na Sintese (SEC/BA, 2016)*" disponibilizada pela
Secretaria, o define como integrante das acdes do Plano de Desenvolvimento das Escolas®,
sendo um dos motes para inducdo de reestruturacdo dos curriculos do Ensino Médio. As
propostas de redesenho devem propor acdes que paulatinamente serdo incorporadas ao
curriculo das escolas, ampliando o tempo de permanéncia e praticas pedagdgicas
diversificadas, cujo objetivo final consiste na melhoria e igualdade na educacgéo. A exposi¢éo
do programa nesta acepc¢do, de igualdade educacional, ausente no Documento Orientador
(BRASIL, 2014), pressupde a educacdo como direito social®®, intimamente ligada a
qualificacdo dos curriculos e a igualdade de oportunidades de aprendizagens.

Os objetivos, segundo a SEC/ BA consistem em incitar novas soluc6es para melhorar
a gqualidade da educacdo, tomando o curriculo como objeto principal de estimulo. Conforme,
explicitado no Documento Orientador (2014), os curriculos devem ser redesenhados a partir
dos eixos integrantes do Ensino Médio: a ciéncia, trabalho, cultura e tecnologia, devendo
promover acBes que tragam mudangas no cenario local com vistas a superacdo das

desigualdades educacionais. Consta ainda como objetivos:

A universalizagdo do acesso e permanéncia dos estudantes com faixa etaria
de 15 a 17 anos no ensino médio; a consolidacdo de uma identidade
educacional desta etapa; a oferta de oportunidades para aprendizagens
significativas para jovens e adultos; e o reconhecimento e priorizagdo da
interlocuc¢éo com as culturas juvenis.

A universalizagdo de acesso e permanéncia nesta etapa da educagdo basica surge como
um dos objetivos primordiais, dadas as taxas de abandono e reprovagdo do Ensino Médio na

Bahia. Observemos a tabela:

*"Disponivel em:
http://www.educacao.ba.gov.br/sites/default/files/private/midiateca/documentos/2016/sinteseproemi.pdf.

¥ O PDE se constitui como um planejamento estratégico desenvolvido pela escola para a melhoria de qualidade
da educagdo, em suma, constitui-se como “uma ferramenta gerencial que auxilia a escola a definir suas
prioridades estratégicas, a converter as prioridades em metas educacionais e outras concretas, a decidir o que
fazer para alcancar as metas de aprendizagem e outras estabelecidas, a medir se os resultados foram atingidos e a
avaliar o proprio desempenho.” (BRASIL, 2006, p. 11).

¥ A educacao, consolidou-se como direito publico subjetivo. No Brasil, respalda-se no Art. 6 da Constituicéo
Federal de 1988, na Lei 9394/96 que institui as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBN, além das leis
que estabelecem o Planos Nacionais de Educacdo e a Emenda Constitucional n° 59/2009 que assegura a
obrigatoriedade da educacédo bésica dos 4 aos 17 anos.
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TABELA 4- Taxa de aprovagéo, reprovacao e abandono na Bahia

Taxa de Aprovacdo, Reprovacao e Abandono

Bahia, 2000-14

Em (%)
Ano Ensino Fundamental Ensino Médio
Aprovacao Reprovagéo Abandono Aprovagéo Reprovagéo Abandono

2000 64,1 14,8 21,1 71,3 7,9 20,8
2001 65,3 15,1 19,6 72,1 8,8 19,1
2002 65,2 16,1 18,7 70,2 9,3 20,5
2003 64,1 17,8 18,1 68,3 10,8 20,9
2004 64,3 19,2 16,5 69,0 9,9 21,1
2005 66,2 18,9 14,9 68,9 10,2 20,9
2006 66,2 18,9 14,9 68,9 10,2 20,9
2007 72,3 18,0 9,7 68,7 11,4 19,9
2008 72,9 18,1 9,0 68,0 12,2 19,8
2009 75,3 17,1 7,6 69,7 11,8 18,5
2010 77,7 15,7 6,6 71,9 12,4 15,7
2011 79,5 15,0 55 72,6 14,9 12,5
2012 80,6 13,9 515 73,6 12,3 14,1
2013 81,7 13,9 4,4 77,1 14,3 8,6
2014 81,1 14,4 45 74,1 15,9 10,0

Fonte: SEC, MEC/IINEP
Elaboracéo: CIE, SGInf/IDIE

Desse modo é facil perceber que a variagdo das taxas de aprovacgdo e reprovacdo na
Bahia ndo sdo lineares. Analisando os dados acima € perceptivel que nos primeiros anos deste
século as taxas de aprovagdo entre os anos de 2003 e 2013 sofreram um aumento de 8,8%.
Os indices gerais variam entre 69% e 70%, ndo ultrapassando 88%. Ao observarmos as trés
taxas (abandono, reprovacdo e aprovacao) obtidas pelo nimero das matriculas iniciais é
possivel concluir que entre os anos de 2012 e 2014 ocorreu decréscimo nas taxas de
aprovacdo e o rendimento escolar caiu. Outro dado relevante consiste no alto indice de
distorcdo idade série das escolas estaduais que chega a 46,4% segundo o INEP (2014). O
abandono por sua vez varia entre 13,4% no 1° ano, 10,5% no 2° ano e 8,6% no 3° ano,
informac6es eu demonstram uma profunda crise de legitimidade da Escola Média no Brasil.

A assuncdo e consolidacdo de uma identidade para esta etapa da educacdo béasica
remete a ja citada indefinicdo historica de uma identidade para o Ensino Médio, fruto de
diversas reformas, de ordem ora eminentemente propedéutica, ora profissionalizante, e a
necessidade de superacdo desses impasses reestruturando o Ensino Médio a partir do
enfrentamento desta dualidade, conectando um curriculo & flexibilidade e dinamicidade dos

eixos que o estruturam nesta nova perspectiva.
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Quanto ao processo de operacionalizagdo do ProEMI no ambito da SEC-BA, a
proposta € a de aumento progressivo de carga horaria no Ensino Médio, em 20% a cada ano,
seguindo a linha do documento oficial, propondo igualmente diversificadas “atividades
pedagogicas teoricas e praticas em diferentes formatos, tais como disciplinas optativas,
oficinas, clubes de interesse, seminarios integrados, grupos de pesquisa, trabalhos de campo e
demais ac0es interdisciplinares.” (SEC/BA, 2016, p. 2).

Adiante, a sintese do programa prevé uma articulacdo entre as atividades propostas no
redesenho aos componentes curriculares, cujas referéncias devem estar dispostas no PPP da
escola. Devem comtemplar os trés macrocampos obrigatorios e mais dois a escolha,
totalizando no minimo cinco macrocampos. Por fim, o documento descreve 0s passos para
novas adesdes, tratando-se de prover o diagnostico no PPDE interativo, inserindo no campo
do Programa Ensino Médio Inovador, o PRC contendo os macrocampos, acdes a serem
implementadas, areas do conhecimento, os componentes envolvidos em cada agdo e os itens
financiaveis.

A partir de 2013 qualquer escola pode fazer a adesdo, o que aumentou
consideravelmente o nimero de escolas pertencentes ao programa, contabilizando ao final de
2015, segundo dados do MEC, um total de 5,6 mil escolas. A pretensdo é de que neste ano se
chegue a 10 mil, representando 50% da rede publica do Ensino Médio.

4.2.1 Tessituras do cotidiano- o PPP

Imagem 5: Fachada do Educandario Oliveira Brito - EOB

Educandirio Ofveira Bito Geral | |
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Fonte: Googlemaps.

O Educandario Oliveira Brito, recebeu 0 nome em homenagem ao Deputado Oliveira
Brito®®. Fundada através do Decreto Municipal n. 256/61no dia 6 de novembro de 1961,
gestada como escola profissionalizante de magistério, ofereceu ainda a formacéo profissional
em contabilidade até o ano de sua extingdo em 2011, passando a atuar como escola de Ensino
Medio regular.

O Projeto Politico Pedagdgico da escola estd em reformulacdo desde 2014, em que
teve as discussdes de construgédo e reconstrugdo do documento direcionadas nas reunides do
Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio - PACTO -. Conforme explicitado em
secdo anterior, 0 PACTO, instituido pela Portaria n. 1.140 de 22 de novembro de 2013,
objetiva a articulacdo estratégica entre os entes federados na formulagdo de politicas para a
elevacdo da qualidade do Ensino Médio.

As acbes explanadas no PACTO contemplam o redesenho curricular ja& em
desenvolvimento nas escolas a partir do ProEMI e a formacao continuada de professores desta
etapa da educacdo bésica, cujas acdes deveriam iniciar-se no primeiro semestre de 2014. Os

objetivos buscados pela Portaria ratificam os mesmo objetivos do PROEMI:

Universalizagdo do atendimento dos 15 aos 17 anos — até 2016 (Emenda
Constitucional 59/2009 e as decorrentes mudancas na LDB) e adequacao
idade ano escolar;

Ampliacdo da jornada para Ensino Médio Integral;

Redesenho do curricular nacional;

Garantia da formag&o dos professores e demais profissionais da escola;
Suprir a caréncia de professores em disciplinas (Matemaética, Fisica, Quimica
e Inglés) e regides especificas;

Ampliacédo e estimulo ao Ensino Médio Diurno;

Ampliacdo e adequacéo da rede fisica escolar;

Ampliacdo da oferta de educacdo profissional integrada e concomitante ao
ensino médio;

Universalizacdo do Exame Nacional do Ensino Médio - ENEM.

Com énfase na formacéo de professores, as reunides do Pacto promoveram discussdes
e acdes para redesenho do curriculo e reconstrucdo do PPP. A despeito dos direcionamentos

feitos no intercurso de formacdo do PACTO, o PPP ndo esta pronto. As reformulagdes nédo

“°0 Deputado Oliveira Brito, natural da cidade vizinha Ribeira do Pombal, atuou como relator da camara nos
processos que se sucederam a rendncia de entdo Presidente Janio Quadros e o impedimento de Jodo Goulart, a
opcao  pelo  regime de  parlamento  partiu de  Oliveira. Para  mais informacGes
consultar:<https://cpdoc.fgv.br/producao/dossies/Jango/biografias/oliveira_brito>.
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foram inseridas e a versdo acessibilizada pela equipe pedagodgica da escola esta carente de
muitas informacdes, dentre elas a definicdo de curriculo adotado na escola e dos Planos de
Redesenho propostos no ProEMI, a organizagcdo curricular, a proposta de formacéo
continuada de professores da escola; de perspectivas de articulagdo com os pais e comunidade
escolar e as formas da avaliagdo do projeto.

As informagdes que constam no documento concernem a caracterizacdo e
contextualizacdo da escola desde os aspectos socio-culturais, as condi¢es fisicas e materiais
até os aspectos que caracterizam os elementos humanos. Ap6s uma breve explanacéo de como
a escola surgiu, o PPP passa a descricdo de uma pesquisa realizada com os estudantes sobre
alguns principios que deve permear os processos de formacdo no contexto escolar. Tais,
como: a dignidade da pessoa humana; o compromisso em defesa dos direitos humanos;
formacéo cidadd e incluséo social; defesa da vida e preocupacdo com a ecologia; discussao
aberta e critica sobre a realidade social; a necessidade de constru¢do de projetos sociais;
demonstracdo de interesse e compromisso com a participacdo politica; cultura solidaria e
inclus&o.

O que nos remete a concep¢do de educagdo que ancora as praticas pedagogicas da
escola. No PPP, a instituicéo referenciando a LDB, no seu art. 2 que institui a educagdo como
“dever da familia e do Estado devendo proporcionar o pleno desenvolvimento do educando,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”, demonstra a

partir do principio de educacdo como:

A transmissdo, producédo e apropriacdo critica do conhecimento com o fim
de instrumentalizar a responsabilidade social e a afirmacdo histérica dos
educandos, num processo cooperativo de formacdo de individuos plenos e
aptos a construir a sua propria autonomia e cidadania, reconhecendo-se,
como ser Gnico, mas também coletivo. (p. 39)

A assuncdo do papel da escola como promotora de uma formacdo integral do
educando constitui-se dessa maneira como um dos principais objetivos referenciados no
documento, especificando ainda o incentivo a reestruturagao curricular da escola ¢ o “dominio
dos conhecimentos cientificos das areas de formacéo pesquisa e extensao que contribuam para
a melhoria do ensino, como para formacéo continuada dos docentes.” (Ibidem)

As informac6es de como o curriculo sera reestruturado e de que forma o incentivo a
formacdo continuada de professores ocorrera ndo estdo ainda claros e dispostos no PPP da
escola. Contudo, no decorrer do documento é perceptivel a tomada da interdisciplinaridade
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como caminho para reorganizagdo do curriculo. Destarte, 0 conceito ndo é explorado estando

de certo modo obscurecido. Em suas palavras,

A interdisciplinaridade passa a representar uma organizacdo de informacéo
ndo s6 produzido pela individualizacdo das disciplinas do curriculo formal,
mas como parcerias entre professores e alunos, visando uma reinvengdo das
I6gicas de organizacdo curricular como de suas praticas de ensino (p. 26).

Hilton Japiassu, em Interdisciplinaridade e Patologia do Saber (1976), ja postulava a
interdisciplinaridade como inerente as ciéncias, tendo como foco principal o “fato de que ela
incorpora os resultados de varias disciplinas, tomando-lhes de empréstimo esquemas
conceituais de analise, a fim de fazé-los integrar” (p.32). Na escola e nas oficinas do ProEMI
essa concepcdo de intercambio é vaga, visto que a proposta dessas praticas encontra-se em
culminancia na semana cultural. Conforme pode ser experienciado durante a realizacdo da
pesquisa, a troca, a parceria e formas de reinvengéo curricular ndo tiveram muita ressonancia
no cotidiano da escola. As areas continuam sem dialogarem entre si, o curriculo da escola
segue as diretrizes estaduais sem nenhuma intervencdo ou ressignificacdo e o ProEMI atua
como uma atividade paralela que perpassa os eventos da escola.

Lopes (2008) ao analisar as politicas de integracdo curricular, ressalta que “a despeito
de um acentuado discurso de valorizagdo de um curriculo integrado. A disciplinarizacao
permanece como direcionadora da selecdo e da organizagdo do conhecimento” (LOPES,
2008. p. 87). Concordamos com Gallo (2004) quando compreende que a disciplinarizacdo é

histdrica e social e que o interdisciplinar apenas retifica o disciplinar, em suas palavras,

Quando nos deparamos hoje com a compartimentalizacdo do saber nos
curriculos escolares, buscamos na préatica interdisciplinar uma tatica de
rompimento que permita superar suas limitagdes, mas sem atentar para o fato
de que afirmar o interdisciplinar é afirmar o disciplinar (GALLO, 2004, p.
94 — 95).

Dessa maneira, embora a interdisciplinaridade tenha emergido no intuito de promover
trocas entre os saberes contemporaneos de forma integrada com a realidade, tem se
configurado no cotidiano da grande maioria das escolas como uma gama de falécias, por meio
de tentativas invalidas de convergéncias multidisciplinares, confirmando as fronteiras e
engavetando os saberes, mantendo o status quo da reproducdo hierarquica dos conhecimentos.
O desafio de trabalhar de forma transdisciplinar assim como propdem 0s macrocampos de

modo a ultrapassar o encapsulamento disciplinar, encontra-se, dessa maneira, como um
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desafio epistémico, de estruturacdo de modos de pensar e vivenciar 0os conhecimentos e
experiéncias de aprendizado.

Desse modo, os eixos integrantes do Ensino Médio: ciéncia, cultura, tecnologia e
trabalho visam a separagdo desse conhecimento disciplinar/hierarquizado/descontextualizado
e destituido de significagdo para muitos estudantes a partir de suas inser¢es nos redesenhos
dos curriculos as praticas promotoras de conhecimento integrado. Para citar apenas um
exemplo, na Base Nacional Comum Curricular, na area de lingua portuguesa a proposta de
aprendizagem gira em torno de campos de atuacdo: as praticas cotidianas, praticas artistico-
literarias, politico-cidadds, investigativas, culturais das tecnologias da informacdo e
comunicacdo e praticas do mundo do trabalho, em que cada uma delas se integraria a um ou
mais eixos supracitados.

Nesse sentido, a Base Nacional Comum Curricular apresenta-se como um documento
que surge nesse contexto de redefini¢do da identidade do Ensino Médio e de necessidade de
se pensar uma educacéo e uma escola que abarque a complexidade de nossa sociedade. Surge,
tanto para cumprir as metas do Plano Nacional de Educacdo — cuja meta 3 prevé a
universalizacdo do Ensino Médio até 2016, quanto para propor um desenho coletivo de um
curriculo nacional.

Segundo o documento preliminar da Base (BRASIL, 2015), a Base Nacional Comum
Curricular devera apds sancao e aprovacao especificar os conhecimentos essenciais minimos
aos quais os estudantes devem ter acesso durante a educagdo basica. Constituindo-se como
um documento que auxiliard a gestdo pedagogica e as familias no acompanhamento das
aprendizagens. Para os organizadores do Movimento Pela Base*, sua importancia é
inquestionavel, visto que ela pode reduzir as desigualdades educacionais na medida em que
desvelara os contetidos e objetivos de aprendizagens em todas as etapas da educacéo basica.

Nessa perspectiva, um curriculo Unico apresentard uma agenda e uma padronizacao
das avaliacBes externas, tais como o ENEM e a Prova Brasil, obrigando também um

alinhamento entre as instituicdes publicas e privadas. A composi¢cdo de uma Base Comum

41 0 Movimento pela Base Nacional Comum Curricular nasceu em 2013 e se constitui como um grupo ndo
governamental de profissionais e pesquisadores da educagéo. Seus objetivos consistem em auxiliar a construcéo
da Base a partir da promogdo de debates, estudos e pesquisas de casos internacionais de construgao de um nicleo
comum. Disponivel em: <http://movimentopelabase.org.br/o-movimento/>. Acesso: 17.nov. 2015.
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tem acontecido em distintos contextos internacionais. No Brasil, essas experiéncias
curriculares abarcam os modelos australiano, chileno, canadense e americano.

Assim, a Base nasce como um guia que visa assegurar os direitos de aprendizagem
que “fundamentam as articulagdes entre as areas de conhecimento e etapas da escolarizacao
na definicdo dos objetivos da educagéo basica”, os objetivos de aprendizagem acompanham
os conteudos a serem desenvolvidos em cada componente ou area, “constituindo-se pela
articulacdo entre a singularidade entre as areas do conhecimento e seus componentes e as
especificidades dos estudantes” (BRASIL, 2015, p.10).

A concepcgdo de curriculo adotado pela primeira versdo do documento abarca a
perspectiva do curriculo como prescrito, ou seja, como um compéndio que visa homogeneizar
e legitimar as praticas e objetivos da escolarizacdo. Goodson (1995) afirma que este curriculo,
“o curriculo escrito ndo passa de um testemunho visivel, pablico e sujeito a mudancas, na
I6gica que se escolhe para, mediante sua retdrica, legitimar uma escolarizagdao” (p. 21). A
percepcao de que o curriculo estd para além de um manual, de um guia para direcionamento
das praticas pedagogicas escolares esta implicita no documento, constituindo o que vira a ser
a parte diversificada da base, cujo foco deve partir da construcdo das comunidades escolares
em todas suas especificidades.

Nessa acepgdo, entendemos que o curriculo se faz como praxis, estando além da
estatica de um documento, constroi-se cotidianamente nas significacGes que dao a ele. As
traducOes, trocas, apropriacdes, regulacbes transformam simples diretrizes e orientacdes em
tessituras vivas e cheias de singularidades. Como afirma Sacristén (2000) o curriculo “é uma
pratica, expressdo, da funcdo socializadora e cultural que cada instituicdo tem, que reagrupa
em torno dele uma série de subsistemas ou praticas diversas” (p.15 — 16). Nesse sentido, a
auséncia de uma acepcdo de curriculo no PPP da escola entrevem certa confusdo do que
deveriam se constituir as praticas de curriculo inter/transdisciplinares proposta pelo Programa
Ensino Médio Inovador. Estabeleceu-se um abismo entre as areas, a area de linguagens nao
dialoga com a de ciéncias humanas, a de humanas com as ciéncias da natureza, as oficinas do
ProEMI se fundam como préaticas dissociadas do curriculo oficial, como especificam o0s
sujeitos da escola - o curriculo oficial € aquele definido pelas orientacGes e diretrizes
estaduais. O PRC, o curriculo em acdo, construido na praxis escolar no @ambito do ProEMI se
institui na esfera ndo oficial, postulando uma auséncia de legitimidade nas a¢6es do programa

na referida escola. Falta de legitimidade acaba por impor um sentimento de incerteza quanto
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as acdes do programa a cada inicio do ano letivo, as trocas de professores e a falta de
incentivo a dedicacdo exclusiva, contrapartida dos Estados ao Programa, incentiva a

desarticulacéo das acdes e incertezas impostas pelos desafios cotidianos no ambiente escolar.

4.2.2. PRC —O Plano de Redesenho Curricular

O Plano de Redesenho Curricular constitui-se como um modelo estratégico de
mudanca no curriculo escolar. Deve, sobretudo estabelecer de forma coerente a situacdo da
escola, as proposicbes de mudanca e as hipoOteses esperadas, além das estruturas de
gerenciamento desejadas para operacionalizacdo e execucdo financeira, além de inserir-se no
Projeto Politico Pedagogico da escola.

Segundo o Documento Orientador (2014), a construcdo do PRC deve ocorrer de forma
coletiva e participativa, envolvendo todos da comunidade escolar. As etapas estratégicas
definidas a seguir devem orientar o redesenho sendo essenciais para sucesso do programa:

¢ Anaélise do contexto da Unidade Escolar, em que deve haver a descricdo do perfil da
escola, equipe técnica, perfil dos docentes, nimero de estudantes por periodo, além de
outros dados considerados relevantes sobre a comunidade local.

Avaliagdo estratégica, com analise do contexto socio-politico: neste ponto, devem ser

identificadas as possibilidades e potencialidades presentes no contexto escolar.

Articulacdo com as agdes sistémicas que compdem a politica para 0 Ensino Médio
integral e com o Projeto Politico Pedagogico da escola: nesse sentido, o PRC deve
estar em consonancia com o PPP da escola, com as politicas estaduais e demais

politicas e programas de desenvolvimento da educagéo bésica.

Articulacdo com outras instituigdes: a construgdo do PRC pode contemplar projetos
em parcerias com distintas instituicbes, como universidades, cinemas, museus,

Institutos Federais entre outros.

Definicdo de estratégias para acompanhamento e avaliacdo das ac¢des: segundo as
diretrizes do Documento Orientador, “a escola devera acompanhar as agdes em
desenvolvimento e analisar o impacto destas a partir dos resultados de suas avaliagdes

(internas), dos principais indicadores educacionais do Censo Escolar (indices de
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aprovacdo, reprovacdo, evasdo e abandono, dentre outros) e dos resultados do
ENEM.” (BRASIL, 2014, p. 15).

A escola contemplada como uma das escolas piloto para instauragdo do programa
empreendeu apds o treinamento da equipe diretiva e coordenadora o Plano de Redesenho do
Curriculo. A versdo analisada consiste no PRC** do ano letivo de 2015, cujo teor apresentado
a seguir indica as metas, acdes e atividades em cada macrocampo, listados a seguir:

1. Acompanhamento Pedagogico.

Acdo Detalhamento

Realizacdo de projeto pedagdgico interdisciplinar,
considerando-se todas as &reas do conhecimento, com
enfogue  na  consolidagdo  de  habilidades,
conhecimentos e atitudes necessarios a formacdo da
identidade, da autonomia e da interagdo do
adolescente.

Planejamento, durante todo o ano letivo, e execugéo,
em uma das unidades didaticas finais, de feira cultural,
ante o tratamento didatico-pedagogico, nas aulas
préprias das areas do conhecimento destacadas, de
uma tematica selecionada pela comunidade escolar,
com o intuito principal de favorecer, aos alunos, o

desenvolvimento do autoconhecimento, da autoestima
e da autoconfianca, através do aprendizado de
determinados conteddos.

Promocdo periddica de eventos artistico-culturais,
como saraus, instalacdes e festas literarias, de varias
atividades  desportivas, dentre  outras  acGes
pedagogicas intimamente atreladas ao
desenvolvimento das preferéncias estéticas e da
sensibilidade artistica, de talentos e aquisicdo de
aptiddes profissionais, além do estabelecimento das
relagBes interpessoais e afetivas no &mbito da
comunidade escolar.

O macrocampo de acompanhamento pedagdgico que envolve as quatro areas do
conhecimento, Linguagens, Humanas, Matematica e Ciéncias da natureza, segundo o
Documento Orientador (2014) é de carater obrigatério e pode fixar-se tanto nos eixos
estruturantes do Ensino Médio, quanto em uma das areas do conhecimento, podendo também
articular-se com outros macrocampos e ac¢oes interdisciplinares da escola. Nessa acepcao, a
culminancia deste macrocampo tem acontecido durante a Feira Cultural do EOB, ja presente
na escola ha alguns anos, sendo anterior a implementacdo do ProEMI. No periodo de estudo a
feira compreendeu duas tematicas interligadas, o Centenario de Humberto Teixeira e 0 Ano

Internacional da Luz.

*2 A opcéo pela escolha de anélise do PRC de 2015 deve-se a correspondéncia com o ano em que se realizou a
pesquisa.
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O planejamento da Feira inicia-se ja na semana pedagogica, em que o corpo diretivo
apresenta possiveis tematicas de abordagem, tendo sua culminancia durante a terceira unidade
letiva, instituindo-se como método de avaliacdo parcial da referida unidade. Dessa maneira,
envolvendo as oficinas do ProEMI e toda a comunidade escolar, a Feira de forma
interdisciplinar abordou nas areas de Ciéncias Humanas e Linguagens, cddigos e suas
tecnologias o Centenario de Humberto Teixeira. Os estandes da primeira area trabalharam a
biografia de Teixeira e a construcdo simbdlica da identidade nordestina/sertaneja em sua obra.
Os estandes de linguagens esmeraram-se na recorréncia tematica do cancioneiro de Teixeira
em conexdo com outros artistas/ou obras e na criacdo e desdobramentos do baido enquanto
manifestacdo artistico-cultural. Cada area também propds uma apresentacao artistico-cultural;
a de humanas, um musical, intitulado “Eu sou o Baido”, cujo foco deu-se na narracdo da
biografia de Humberto Teixeira em cordel, intercalada a sua obra musical. E, finalmente, a
area de linguagens apresentou um sarau, em que houve a interpretacdo de cangfes de Teixeira
além de recitacdo e performances.

A visitacdo aos estandes deixa claro como € possivel interligar praticas pedagogicas
que envolvam diversas perspectivas de aprendizado. A oficina do ProEMI, “Literatura e
Outras Artes” produziu grande parte do material artistico, mas também estudantes nao
matriculados nas oficinas fizeram o mesmo, demonstrando grande potencial para produgao de
artes. Observacdo também posta para as apresentacdes artisticas, a cidade de Euclides da
Cunha é referéncia na participacdo de quadrilhas juninas, possui muitos grupos de danca dos
quais muitos séo estudantes da escola, entrevendo uma consciéncia corporal e de movimento
que transformou as apresentacdes artisticas em grandes espetaculos. Observemos:

Imagem 6:

Estande 1: Humberto Teixeira: “o homem, o politico e o artista”

Fonte: MACHADO, Anny Karine M.N. 2015.
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Imagem 7:

Estande 2: “La no meu pé de serra”... Estrelando a identidade nordestina

L\
Fonte: Machado, Anny Karine M. N.

Imagem 8:

Estande 3: Lentes reluzentes em Humberto Teixeira

Fonte: MACHADO, Anny Karine M.N. 2015.
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Imagem 9:

Estande 4: “O Baido é velho como o sertdo que deu vida a ele”

Mural produzido pelos estudantes da Oficina Literatura e Outras Artes

Fonte: Machado, Anny Karine M. N.
APRESENTACOES ARTISTICAS
Imagem 10: Sarau: Cancioneiro de Humberto Teixeira

V1 Feira Cultural do Educandario
Oliveira Brito - A luz de Humberto
Teixeira e outras luzes

Fonte: Paginas do EOB®,

*30 Jornal Escolar — P4ginas do EOB possui uma fanpage cujas coberturas dos eventos encontram-se acessiveis
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Imagem 11: Musical: Eu sou o Baido
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V1 Feira Cultural do Educandario S J’"“:‘"‘”“'Q&.
Oliveira Brito - A luz de Humberto @ pgam&?—

Teixeira e outras luzes

Fonte: Paginas do EOB.

Os estandes das areas de Ciéncias da Natureza e Matematica e suas Tecnologias
trabalharam o tema do Ano Internacional da Luz, divididos em quatro estandes, o primeiro:
“E fez-se Luz... Do Big-Bang ao dominio do fogo”, buscou apresentar a partir de uma
perspectiva historica evolutiva as contribuicdes da luz de forma dindmica e interativa desde o
Big-Bang, a expansdo do universo, o sistema solar até o dominio do fogo pelo homem.

Em seguida, “A luz do cotidiano”, buscou trazer informagcdes sobre as contribuicdes
da luz para a saude, a geracdo de energia, as comunicacfes e as interagdes sociais e lazer, 0
que remete ao proximo estande, “Luz para relaxar” que apresentou modelos experimentais em
torno da luz a partir da diversdo e relaxamento. Por sua vez, “Realidade virtual” exibiu jogos
simuladores de realidades virtuais. A vista disso, no Gltimo estande, um dos docentes da
escola apresentou suas contribui¢des procurando demonstrar as aplicagdes da luz na robdtica.

Observemos:

a todos o0s usudrios. Disponivel em:  https://www.facebook.com/P%C3%Alginas-do-EOB-
384093085045784/?fref=ts.



https://www.facebook.com/P%C3%A1ginas-do-EOB-384093085045784/?fref=ts
https://www.facebook.com/P%C3%A1ginas-do-EOB-384093085045784/?fref=ts
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Imagem 12: Estande 1 — E fez-se Luz... Do Big-Bang ao dominio do fogo

VI Feira Cultural do Educandario
Oliveira Brito - A luz de Humberto
FfTeixeira e outras luzes

Fonte: Paginas do EOB.

Imagem 13: Estande 2 - A Luz no cotidiano

Fonte: Machado, Anny Karine M N.

Imagem 14: Estande 3 — Luz para relaxar

VI Feira Cultural do Educandario
Oliveira Brito - A luz de Humberto

Teixelira @ outras luzes

Fonte: Paginas do EOB.
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Imagem 15: Estande 4 — Realidade Virtual

VI Feira Cultural do Educandario
Oliveira Brito - A luz de Humberto
Teixeira e outras luzes

Fonte: Paginas do EOB.
Imagem 16: Estande 5 — Luz Robética

VI Feira Cultural do Educandario
Oliveira Brito A luz de Humberto
Teixeira @ outras luzes

Fonte: Paginas do EOB.

Além dessas apresentacdes a oficina de Iniciacdo Cientifica em Ciéncias da Natureza e
Redacdo Cientifica, divulgou em estande proprio os projetos de pesquisa realizados no
percurso da oficina, delimitados melhor em secdo posterior. A apresentacdo artistica da area
de ciéncias da natureza e matematica consistiu em um teatro de sombras cujo tema de
abordagem partiu de uma analogia que envolvia 0 nascimento e morte de uma estrela atraves
de uma narrativa produzida pelos estudantes, cuja abordagem tras a histéria de uma familia

vivenciando a expectativa da volta de um pai que foi a guerra.
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Imagem 17: Teatro de sombras

Fonte: Paginas do EOB

2. Leitura e Letramento

O macrocampo leitura e letramento estd intrinsecamente ligado a todas as areas do

conhecimento, constituindo-se como obrigatorio. No PRC da escola propde-se como acdes:

Acoes

Detalhamento

Desenvolvimento de atividades praticas de
leitura, de compreensdo, de interpretacdo e de
producdo textual, possibilitando aos alunos o
acesso a diferentes géneros textuais, no intuito de
adquirir e/ou aperfeigoar habilidades linguisticas
especificas.

Realizacdo de oficinas com foco especial na
promocdo efetiva da leitura literaria, pelo
contraste entre obras e autores ja cristalizados,
nacionalmente, e outros em franca ascensdo,
guanto aos indmeros géneros textuais; em uma
interface com o C. Formal.

Apesar da orientacdo de que este macrocampo englobe distintas areas do
conhecimento, no atual PRC somente a &rea de linguagens esta presente. A vista disso pode-
se observar que o foco na leitura literaria acaba por limitar a proposta do documento que
ressalta a importancia de assegurar “habilidades de leitura, interpretagdo e producdo em
diversos géneros” (BRASIL, 2014, P. 11). Sobretudo, promovendo estratégias para o
desenvolvimento da leitura critica, ora de textos do cotidiano, ora literarios ou cientificos.
Durante as observagOes pude perceber a mudanga ocorrida em 2015, de conexdo dos
macrocampos que Vvisa superar este impasse. As oficinas foram desta maneira, redesenhadas,

abarcando no minimo dois macrocampos, dentre os quais pelo menos um deles é obrigatdrio.
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Dessa maneira, a oficina de Iniciacdo Cientifica, tornou-se Iniciacdo Cientifica e Pesquisa Em
Ciéncias da Natureza e Redacdo Cientifica, a Oficina Jornal Escolar agregou-se a Redacdo
Jornalistica, e assim as mudancas abarcaram todas as oficinas, cujas delimitacfes serdo

explicitadas no capitulo seguinte.
3. Iniciacdo Cientifica e Pesquisa

Producdo Cientifica, socializacdo do conhecimento, experimentacdo, vivéncias com
questdes de ordem ética sdo alguns dos motes fundantes deste macrocampo. Nesta
perspectiva, incita-se a integracdo entre teoria e préatica, cultura e trabalho, ciéncia e
tecnologia de modo a abarcar as quatro areas do conhecimento, pressupondo ainda conexdes
com a contemporaneidade, com o trabalho, com a economia solidaria, meio ambiente e

cultura. O PRC da escola estrutura este macrocampo da seguinte maneira:

Acoes Detalhamento

Realizagdo de oficinas que propiciem a devida
Promocdo de inUmeras atividades de iniciagdo | contextualizacdo dos conteldos conceituais préprios
cientifica e pesquisa, atreladas a sintese e a analise dos | do Curriculo Formal, em contraposi¢do as situacdes
fenbémenos sécio-histérico-culturais circundantes. vivenciadas no cotidiano, atraves do empreendimento
de pesquisas laboratoriais e de campo, a luz do
método cientifico.

Adequacdo dos Laboratérios de Ciéncias da Natureza
e de Informatica, com vistas ao desenvolvimento
satisfatorio das oficinas correlatas.

Capacitacdo docente, com vistas ao desenvolvimento
satisfatdrio das oficinas correlatas.

A oficina de Iniciacdo Cientifica e a oficina de Ciéncias da Natureza no Enem
contemplaram diversas atividades de pesquisa. A primeira, teve trés projetos de pesquisa
aprovados na feira de ciéncias estadual, um deles ocupou o terceiro lugar. A segunda
promoveu uma aula decampo em Mucugé, cujos objetivos consistiram em propiciar vivéncias
na referida localidade, simbolo de desenvolvimento sustentavel e educacdo ambiental, aléem
de guardar aspectos de arte bizantina em sua arquitetura.

A FECIBA, Feira de Ciéncias da Bahia iniciou seus trabalhos em 2011 através do
Instituto Anisio Teixeira**, tendo como objetivos promover a pesquisa e integracdo de todos

0S componentes curriculares, inserindo-se no programa ciéncia na escola e na politica de

*0 IAT, Instituto Anisio Teixeira, instituto pertencente a Secretaria Estadual de Educagdo da Bahia busca
alicercar e coordenar estudos e projetos referentes ao ensino, pesquisa e experimentacdes na area de educacéo.
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valorizacdo do protagonismo juvenil. Segundo os organizadores da feira, seu diferencial
consiste no fortalecimento de uma politica publica de transformacdo do curriculo e de
formag&o de professores, promovendo valorizacéo e estimulo aos mesmos.

Os trabalhos participantes da FECIBA foram gestados durante a oficina supracitada.
Durante o periodo de observagdo-participante, foi possivel vivenciar a constru¢do dos
projetos, apresentados na feira cultural da escola, dentre os cinco construidos, trés foram
selecionados para participagdo da Feira de Ciéncias da Bahia. Foram eles:
“ACOMPANHAMENTO DO PROJETO ARARA-AZUL-DE-LEAR EM EUCLIDES DA
CUNHA E CANUDOS - BA”, de André Felipe Lima Ferreira, Heverton Wesley S. Almeida
Paixdo e Jorge Luiz da Silva Santos, vencedor do terceiro lugar na area de ciéncias da
natureza, cujos objetivos se pautaram no conhecimento do habitat da Arara Azul de Lear na
cidade de Euclides da cunha®, acompanhar o trabalho realizado pelo programa de
preservacdo da Arara Azul em Canudos e Euclides da Cunha e por fim, divulgar as
informac0es e incentivar a comunidade a preservacao de seu alimento e habitat.

Imagem 18:
Estande de apresentagéo do projeto na FECIBA Imagem 19: Diério de bordo

Fonte: GUIMARAES, Poliana Gongalves. Fonte: GUIMARAES, Poliana Gongalves.

O projeto, ARTESANATO EM COURO DE EUCLIDES DA CUNHA — BA - Alicia
Souza Nascimento, Cecilia Souza Nascimento e Joice Santos Teixeira, visou sobretudo
conhecer e divulgar o trabalho dos artesdos de couro da cultura local;

*0 Projeto Arara-Azul-de-Lear é conduzido pela Fundacdo Biodiversitas e abarca parte do territério de Euclides
da Cunha e Canudos e busca atuar na preservacdo da espécie ameacada de extingdo. A estagdo de preservagdo
em Canudos colabora na preservacdo dos locais utilizados para construgdo dos ninhos.
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Imagem 20: Estande do projeto na FECIBA

Fonte: GUIMARAES, Poliana Gongalves. Fonte: GUIMARAES, Poliana Gongalves.

Por outro lado, o projeto O CULTIVO DE HORTALICAS EM HORTAS
SUSPENSAS COM DIFERENTES SUBSTRATOS - Célio Dantas de Santana e Ogerlan da
Silva Santana, objetivou produzir alimentos em pequenos espacos (horta suspensa) com
materiais reutilizaveis sem a utilizacdo de fertilizantes ou agrotoxicos; Destarte, ndo terem
sido selecionados para a FECIBA o0s demais projetos possuem significativa relevancia
cientifica e social.

Imagem 22: Estande do projeto na FECIBA Imagem 23: Diério de bordo

b3

Fonte: GUIMARAES, Poliana Gongalves. Fonte: GUIMARAES, Poliana Gongalves.

Por sua vez, O LIXO EUCLIDENSE, teve como objetivos mapear a vida dos
catadores do lixdo de Euclides da Cunha, assim como pesquisar 0s processos de coleta e
descarte. Por fim, o projeto INDICE DE PESSOAS AFETADAS PELA DENGUE, ZIKA E
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CHIKUNGUNYA NO MUNICIPIO DE EUCLIDES DA CUNHA- BA, NO PRIMEIRO
SEMESTRE DE 2015, procurou conhecer 0 quantitativo de pessoas infectadas pelos virus
supracitados na cidade de Euclides da Cunha, conscientizando a comunidade dos riscos
oferecidos pelo mosquito e das formas de preven¢do do contagio.

A despeito disso, no PRC, o detalhamento das acOes propde adequagdo dos
laboratorios e capacitacdo docente, carentes de realizacdo conforme pode-se constatar através

das entrevistas realizadas com 0s mesmos.

4. Linguas Estrangeiras / Adicionais

As atividades propostas neste macrocampo, segundo as orientagfes do ProEMI (2014)
giram em torno de aprendizagens linguisticas em linguas estrangeiras, abordando a oralidade
em distintas situacBes de usos formais e informais, a interpretacdo e leitura, a pratica escrita a
partir de distintos géneros textuais, a leitura literaria e de variadas manifestacdes artisticas e

culturais. No plano de redesenho temos a indicacao de:

Acoes Detalhamento

Estudo da lingua, na multidimensionalidade de suas | Realizagdo de  oficinas que otimizem o

concepcdes; favorecendo, ante a contraposicdo da
lingua estrangeira & materna, a conscientizacdo da
identidade linguistica e cultural de ambas.

desenvolvimento de habilidades e competéncias
inerentes & aquisicdo da lingua estrangeira moderna,
como a compreensdo auditiva, de leitura, escrita e
fala; por meio da utilizagdo de recursos tecnoldgicos
variados.

Durante o periodo de realizacdo da pesquisa nenhuma oficina, nem atividade

relacionada que envolvesse aprendizagens em outras linguas foi constatada.

5. Cultura Corporal

A cultura corporal constitui-se a partir de atividades diversas que podem contemplar

esportes de campos e mesa, artes marciais e outras atividades corporais, podendo articular-se

a outros macrocampos e agoes interdisciplinares da escola. Neste quesito o PRC propde:

Acoes

Detalhamento

Desenvolvimento de atividades desportivas diversas,
sob a valoracdo da cultura corporal, com enfoque na
experimentacdo ludica.

Realizacdo de oficinas de Esporte na Escola, a titulo
de iniciacdo efou fortalecimento de préticas
esportivas, sob diversas modalidades, objetivando o
desenvolvimento de habilidades e competéncias
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congéneres.

Adequacdo das quadras e banheiros da escola para o
desenvolvimento satisfatorio das oficinas correlatas,
com vistas & consolidacdo das praticas esportivas.
Visitacdo técnico-pedagbdgica a oOrgdos e/ou a
entidades educativas de incentivo a cultura corporal.

Segundo proposta do documento a area de relacdo com a cultura corporal € a area de
Linguagens, Codigos e Suas Tecnologias, cujos componentes curriculares abarcam lingua
portuguesa, estrangeira, arte e educacdo fisica. No que concerne ao detalhamento, pode-se
observar que houve apenas o envolvimento dos estudantes em uma atividade de campo
proposta pelo corpo dos docentes da area de educagdo fisica. Intitulada “I caminhada e
passeio ciclistico do EOB”, 0 evento contou com todo o coletivo da escola sendo noticiado
pelas radios locais e pelo Jornal escolar. O percurso de quatro quilémetros iniciou-se na
escola e prosseguiu até o povoado Cumbe de cima, tendo como ponto de chegada o retorno a
escola. O objetivo consistiu em sensibilizar toda a comunidade escolar para a importancia da
pratica de exercicios fisicos para o bem estar e saude.

Quanto as demais acdes, as quadras e banheiros ndo sofreram reestruturacdo, a quadra
é descoberta e os banheiros ndo possuem infraestrutura para banhos e trocas de roupa. As

visitas técnicas limitaram-se ao passeio supracitado.

Imagem 24: | caminhada e passeio ciclistico do EOB

[ Caminhada e Passeio
Ciclistico do £.0.B

Fonte: Paginas do EOB.
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6. Producdo e Fruicdo das Artes

Senso estético, cultura, arte, trabalho sdo aspectos que se relacionam a este
macrocampo. Propde praticas de estudo, anélise, expressdo e producgdo artisticas a partir de
multiplos vieses, tais como pintura, danca, musica, escultura, cinema, teatro, contacdo de
histdrias, literaturas entre outros. No redesenho do curriculo do EOB, a proposta de acao

consiste em:

Acdo Detalhamento

Estudo da arte, no processo histérico, como | Realizagdo de oficinas com foco especial na promogéao
fundamento da memoéria cultural, importante na | efetiva da producdo artistica, tomando como
formacéo do cidaddo, agente integrante e participativo | referéncia os parametros consagrados ao longo do
nesse contexto. tempo pela histéria da arte, sem, no entanto, perder a
autonomia e criatividade individuais de cada discente.
Adequacdo de espago fisico, com vistas a
operacionalizacao efetiva das oficinas correlatas.

Inserida no eixo de linguagens, a oficina Literatura e outras artes se enquadra nesta
perspectiva visto que propde o estudo da historia da arte, atrelada a producdes artisticas, além
de conecta-las com danca, musica, cinema e literatura. Uma das exposi¢Oes realizadas pela
oficina intitulada, “Arte conceitual: experimentagdo artistica”, surgiu dos trabalhos de arte e
estética realizados no percurso da oficina e foram baseadas no artista plastico Carl Andre,
artista plastico e autor de poemas visuais estadunidense e um dos membros do movimento

minimalista nos anos de 1960.

Imagem 25: Exposicdo: Arte conceitual: experimentacao artistica

Fonte: Paginas do EOB Fonte: Paginas do EOB
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7. Comunicacéo, Cultura Digital e Uso de Midias

A multiplicidade nas formas de comunicagdo, aliada ao dominio e produgéo na area de
diferentes midias e instrumentos disponiveis na cultura digital sdo indicagbes deste
macrocampo. O documento orientador estimula vivéncias pedagdgicas que expandam as
capacidades comunicativas a partir de métodos, técnicas e recursos tecnoldgicos dinamicos,
visando por fim, a compreensdo das “novas relagbes de comunicagdo, mais democraticas,
igualitarias e menos hierarquizadas” (BRASIL, 2014, p. 13). O plano de redesenho apresenta

neste quesito:

Acdo Detalhamento

Promocao de atividades que envolvam o contato com | Realiza¢do de oficinas de Jornal e Radio Escolar.
as novas midias digitais e inovagdes tecnoldgicas, com
o intuito de se compreender melhor as potencialidades
inerentes & cada tecnologia e suas contribuigdes ao
aprendizado.

A radio escolar iniciou seus trabalhos no ano de 2003, contudo sua operacionalizacao,
tem como objetivo dar avisos, entreter com musicas, propor atividades dindmicas e interativas
através da comunicacdo propiciada nos momentos do intervalo. Diversas atividades
relacionadas as oficinas foram realizadas durante o ano letivo em voga. No intuito de
proporcionar socializacdo, foi realizado em junho um mural de recados em comemoracgéo ao
dia dos namorados; a indicacdo de filmes expostos no mural e divulgados na radio,
semanalmente na culminancia do projeto a radio dedicava alguns minutos para indicacdo de
filmes e temas que poderiam sem trabalhados em componentes curriculares diversos, ainda foi
proposto uma gincana de incentivo aos estudos para a prova integrada, em que durante o
intervalo a equipe da radio escolar apresentava questdes e quem as acertasse receberia um
brinde. Por fim, a | Semana Cult, ocorreu em parceria com o Jornal Escolar e propds para toda
a comunidade escolar, um evento de comemoragdo dos dias da leitura, do poeta e do
compositor, buscando oportunizar um espaco para divulgacdo das produgdes dos estudantes
da escola, nas areas de musica, escrita e praticas de leitura. O jornal escolar, além de oferecer
toda a cobertura e divulgacdo dos eventos realizados na escola, propde-se a producdo do
Jornal escolar e de videos.
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8. Participacdo Estudantil

Por fim, o macrocampo supracitado, propGe agdes que viabilizem a atuacdo e
organizacdo dos jovens, na medida em que abarquem a pluralidade e liberdade de
manifestacdes e possibilitem alternativas de representacdo e participacdo estudantil no
contexto escolar e social. Propondo a articulagdo com as areas de linguagens e humanas e

com o projeto estruturante PROVE.*® Observemos a proposta da escola:

Acéo Detalhamento

Desenvolvimento de atividades de estimulo e | Realizacdo de oficinas que estimulem e promovam a
promocéo da participacdo e do protagonismo juvenil | participacdo e o protagonismo juvenil, com énfase na
no cotidiano escolar. consolidacéo da argumentacdo critico-reflexiva.

A oficina escola jovem, visa, sobretudo, incentivar o protagonismo dos jovens lideres
de sala, de modo a incentivar acGes que possibilitem a reativacdo do grémio estudantil. Desse
modo, durante o ano letivo em que se realizou a pesquisa, 0s estudantes lideres de sala, além
de participarem da oficina para discussao de temas contemporaneos que volteiam em torno da
cidadania, passaram a integrar um coletivo do conselho de classe. No conselho, os jovens
recebiam uma ficha de avaliagcdo dos problemas enfrentados pela sua turma e igualmente em
conjunto buscavam possiveis solucBes. As pautas envolviam desde problemas na

infraestrutura, até dificuldades de dialogos com os professores.

4. 2. 3. Vicissitudes da traducéao

Refletir sobre os processos de tradugdo das indicacbes do plano de redesenho
curricular no locus pesquisado, incita-nos a retomar as perspectivas teoricas que
fundamentaram esta pesquisa. Vicissitude, cujo significado faz alusdo a mudanca ou

diversidade das coisas que se sucedem, ou seja, ao acaso, a eventualidade, alternativa,

80 projeto Producéo de Videos Estudantis - Prove, se constitui como um dos projetos estruturantes da Secretaria
de Educacdo da Bahia, cujos objetivos propdem politicas educacionais de incentivo para as escolas, incitam a
reestruturacdo dos processos e gestdo pedagégica, a diversificacdo e inovacdo das préticas curriculares. O prove
se insere na categoria artistica e cultural na abordagem das experiéncias artistica/filmica. (BAHIA, 2014)
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variacdo nos move a tentative de perceber a partir de quais perspectivas o ProEMI se
fundamenta enquanto politica de curriculo e inovacdo educacional, tanto a nivel macro,
quanto a nivel micro. Busca-se desse modo, perceber as influencias na producgdo dessa politica
educacional a nivel internacional, economico e simbolico cujos campos demarcam 0s
processos de reconstextualizacao.

Segundo dados oficiais da escola, 0 PROEMI progressivamente obteve um aumento
quanto ao numero de estudantes inscritos, seguidas de uma diminuicdo de oferta a partir de
uma estabilizacdo®’.0s nimeros totais de matricula no ano de 2015 correspondem a 380, e
como explanado em capitulo posterior, no intercurso das oficinas a evasao ultrapassa 60%, em
algumas chega a 90%. As causas que podem ser de inimeras ordens, ndo cabem neste estudo,
contudo a progressiva debandada dos estudantes traz a impressdo de que todas as a¢des do
ProEMI ndo tém encontrado ressonancia no coletivo da escola. Fato que pode ser ratificado
pela diminuicdo das oficinas neste ano — que abarcara apenas sete turmas.

Ap0s a andlise dos documentos que reorientam as praticas curriculares na perspectiva
do ProEMI, pode-se afirmar que o programa enquanto politica publica educacional de
mudanca curricular, surge num contexto de redefini¢ao internacional de educacéo e curriculo,
envolvendo especialmente uma reestruturacdo da escola média. Os desafios postos para o
Ensino Médio segundo a UNICEF (2014) abarcam a ampliagdo dos investimentos, a melhoria
do fluxo escolar, a reorganizacdo do curriculo, a valorizacdo do professor, a retencdo dos
jovens no ensino fundamental e o resgate daqueles que foram excluidos dessa etapa da
educacdo bésica. A assuncao da necessidade de reconstrucdo do Ensino Médio por meio da
redefinicdo de seus curriculos e da formacdo dos professores insere o pais num quadro amplo
de acolhimento de objetivos propostos por meio dos programas internacionais de discussdo e
definicdo de uma agenda educacional global.

No Brasil, o debate bastante amplo envolve além da ja reiterada assun¢do desta etapa
da educacdo basica como uma etapa de ressignificacdo identitaria, cerceia a aprovagdo de um
curriculo nacional comum. A Base Nacional Comum Curricular comum estd presente na
Constituicdo de 1988 em seu Art. 210, na LDB Art. 26, e instituido nas metas 3, 5 e 7do PNE
— Lei n° 13.005 de 25 de Junho de 2014, enquadrando-se no processo atual de
internacionalizacdo do campo do curriculo. Segundo MOREIRA (2012) desde o inicio do

*” 0 acesso as atividades do Programa seguiram os niimeros de: cem estudantes em 2010; quatrocentos e dez em
2011; Quatrocentos e vinte em 2012; quatrocentos e oitenta em 2013; trezentos e cinquenta em 2014.
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século XXI opera-se um processo de internacionalizacdo de estudos do campo do curriculo, a
evidéncia desse processo se encontra na criacao de espagos que ultrapassam as nacionalidades
dos participantes e buscam “reconfigurar ¢ descentrar as suas proprias tradicfes de
conhecimento de modo a negociar a confianga reciproca para um trabalho coletivo” (p.49).
Desse modo, os fundadores*® do movimento defendem a internacionalizagido como um
esforco de aprendizagem em que rejeitam-se a homogeneizacdo e o imperialismo cultural,
proporcionando uma abertura através dos eventos trianuais realizados e da revista de
divulgacdo, constituida como um espaco para o didlogo multi/inter/trasdiciplinar num esforco
aberto de “descolonizar 0  discurso académico e colocd-lo a favor da politica da
diferenca”(MOREIRA, 2012, p. 53). Pinar (2003), um dos fundadores do movimento,

expressa-se da seguinte maneira sobre os estudos de curriculo,

E um campo que atravessa o fosso entre ciéncia social contemporanea e a
humanidades. A investiga¢do no campo as vezes é quantitativa, muitas vezes
qualitativa, por vezes, baseado em artes, por vezes, informados por ciéncias
humanas, tais como filosofia, teoria literaria e estudos culturais. Ela é
influenciada também pela educagdo social campos da ciéncia como a
psicologia, politica e teoria social, e, ndo s6 no Estados Unidos (ver, por
exemplo, de Ulla Johansson [2003], ensaio sobre a Suécia), por campos
interdisciplinares, tais como mulheres e estudos de género e estudos pds-
coloniais. E, como Angel Diaz Barriga (2003, 446) observa,
"multidisciplinar”. (PINAR, 2003, P. 25)

Desse modo, é possivel afirmar que o movimento pela Base Nacional Comum
Curricular acolhe suas ideias, principios e ideais de um movimento mais amplo de
reconfiguracdo dos estudos do curriculo. Além disso, é possivel perceber que a assuncéo de
eixos tematicos e atividades que envolvem as praticas de reflexdo-acdo-producdo com énfase
na intervencdo social aproxima-se muito da proposta do ProEMI de privilegiar macrocampos
e o trabalho com um conceito de curriculo dindmico e flexivel.

Dessa maneira, 0 ProEMI se insere como mais um dos programas deglutidos a partir
dos organismos internacionais de nivelamento da educacdo bésica, tomando o curriculo e a
formacédo de professores, o tempo de permanéncia na escola como fundamentos basilares de

alcance de qualidade da educagdo. Dentre eles, 0 que mais ganha destaque é o relatorio da

* Segundo Moreira (2012) pode-se localizar o surgimento do movimento de internacionalizagio na primeira
década do século XXI, em que uma equipe de pesquisadores através de associacdes e reunides internacionais
promoveram o processo, promovendo a divulgacdo dos eventos e pesquisas por meio da revista: “Internacional
Association For The Advancement Of Curriculum Studies” — Associacao Internacional para o avango dos estudos
curriculares (Traducao Livre).
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UNESCO em gue Abramovay et all (2003), promoveram mapeamentos das praticas exitosas
de escolas de Ensino Médio, tomando-as como exemplo de mudanca e reestruturacdo das
relacdes que se tem com o aprendizado e enfretamento dos problemas sociais e educacionais.
A pesquisa realizada em quatorze estados*® apresentam inciativas de enfrentamento das
escolas de alguns problemas que constituem o cotidiano escolar, como a violéncia e a evasao,
incitam o conhecimento de realidades e a conscientizacdo de que € possivel empreender

mudancas, em suas palavras:

As iniciativas, consideradas inovadoras porque propiciam processos
criativos de articulacdo e transformacdo do clima escolar, promovem uma
maior integracdo dos diferentes setores da escola, fortalecendo lagos e
mecanismos de compartilhamento de interesses e objetivos. E, neste sentido,
permitem um contraponto aos diferentes tipos de problemas vivenciados,
contribuindo para a diminuicdo da violéncia na escola - indisciplina,
agressoes, ameacas, intimidacdes -, para a melhoria do desempenho escolar e
para a promocdo da motivagdo de alunos e professores. Enfim, tais
iniciativas vém despertando em muitos gestores, professores, alunos e
comunidades a conviccdo de que a mudanca é possivel.(ABRAMOVAY et
all, 2003, p. 37)

No ambito do ProEMI, delimitando os campos de recontextualizagdo conforme
proposta explicitada por Bernstein (1996), verifica-se que o campo recontextualizador oficial,
cuja extensdo alcanca as relagdes sociais em seus intercambios com 0s organismos
internacionais, a esfera econémica e a simbdlica, abarca quanto ao intercambio com 0s
organismos internacionais a assuncdo do Pacto Internacional pela Educagdo expressos na
conferencia Mundial de Educagdo de Jontiem- Tailandia (1990),cujos objetivos definiram
uma agenda de desafios a serem enfrentados pelas instituicbes de educacdo assinantes do
compromisso, ao todo 164 paises, dentre eles o Brasil. Sequencialmente, a conferéncia de
Dakar - Senegal, na Cupula Mundial de Educacéo redefiniu as metas de modo a abarcar as
perspectivas de educacdo para 0 novo milénio, o foco estendeu-se a garantia de expansdo da
seguridade, protecdo das criancas e oferecimento da educagéo infantil; a garantia de acesso a
educacao de jovens e adultos. A equidade de género na educacdo e a melhoria de qualidade da
educacdo. (UNESCO, 2014). A conferéncia realizada na Coréia do Sul no ano de 2015
ratificou os compromissos assumidos dando énfase a universalizacdo do acesso a educacao

bésica e a melhoria de qualidade da mesma.

“‘No Estado da Bahia, a escola analisada foi o COLEGIO ESTADUAL MECCIA em Salvador.
(ABRAMOVAY et all, 2003, p. 130) cujo cotidiano foi desde sua fundagdo marcada pela auto indice de
violéncia.
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Na perspectiva econémica, ou de producdo é possivel perceber que o ProEMI é fruto
de um processo de traducdo ou como afirma Moreira (2012b) de transferéncia educacional,
inicialmente descrito por ele como: “o movimento de ideias, de modelos institucionais e de
praticas de um pais para outro” (RAGATT apud MOREIRA, p. 18) e até recentemente
abarcava a andlise dos contextos de producdo das mudangas escolares a partir de duas
perspectivas: a do imperialismo cultural e a do neocolonialismo, cujos enfoques davam-se
especificamente nas teorias da dependéncia. Nessas perspectivas, “a moderniza¢do dos
sistemas educacionais do terceiro mundo beneficia apenas uma pequena proporcdo da
populacdo que, no entanto, passa a ser dominada cultural e economicamente pelos paises
desenvolvidos” (MOREIRA, 2012b, p.19).

Ao analisar a literatura concernente aos estudos de transferéncia educacional, Moreira
apesar de reconhecer a pertinéncia da literatura especifica em apresentar que nem toda
transferéncia é benéfica como se fazia propor, esmilga o reducionismo das anélises que ate
entdo tratavam os estudos de mudanca e transferéncia educacional. Propde, dessa forma, uma
recontextualizacdo desta categoria, a partir de um viés alternativo que abarque toda
singularidade dos contextos de producdo das mudancas. Seu enfoque busca problematizar a
mudanca educacional a partir da observacao sobre: “a) o que foi transferido para 0 Brasil e
seu contexto original; b) a realidade socioecondmica brasileira e sua relagdo com as forgas
econdmicas internacionais; e ¢) 0s contextos institucionais e ideativos.” (MOREIRA, 2012b,
p. 36).

Nesse sentido é possivel perceber indicios de que na perspectiva simbdlica é previsivel
supor que o ProEMI se constitui como um processo de ressignificacdo das praticas high
schooll norte-americanas, isto ¢, como um modelo de escola Unica e a0 mesmo tempo
diversificada. Segundo Schwartzman (2010) a High school também copiada recentemente

pelos alemaes - a Gesamthochschule alem3,

E uma escola integrada, compreensiva, frequentada por diferentes tipos de
estudantes; dentro da escola hé oferta de alternativas de formagdo. Com isso,
0 estigma diminui e se permite ao aluno fazer programas diferentes e
ajustaveis as suas perspectivas e possibilidades. Ha varios niveis de
matematica; o aluno que faz uma matematica mais exigente podera se
candidatar a um curso de engenharia, por exemplo; quem faz Matematica |
ndo poderd. Dessa forma, o aluno tem opgdes, alternativas de formagdo. N&o
é simples, no entanto, a mesma escola ser capaz de fazer bem coisas
diferentes. E complicado — esses diferentes tipos de ensino tém culturas
muito diferentes. Ndo ha uma solugéo 6bvia. (Schwartzman, 2010, p. 19).
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Dessa maneira, pode-se desenhar as diversas propostas de atividades pedagdgicas
existentes nas high school a partir da possibilidade de atividades inseridas no ProEMI, como
disciplinas optativas, clubes de interesses, grupos de pesquisa, trabalhos de campos dentre
outras. Segundo Chagas (2015), pode-se afirmar que de forma genérica no ocidente, o Ensino

Médio se organiza a partir de dois modelos:

Um generalista, gratuito e ndo seletivo, do qual os Estados Unidos sdo o
protétipo, concebido, desde seu inicio, no fim do século 19, para uma
educagdo mais inclusiva, de massas; eo outro fortemente segmentado, com
canais paralelos de ensino, que caracteriza a maioria dos paises europeus:
formac&o propedéutica para uma elite que dara continuidade aos estudos em
nivel superior; e formacéo profissionalizante, com carater de terminalidade,
para os demais, em geral para os filhos das classes trabalhadoras (BELLEI
apud CHAGAS, 2015, p. 17)

Embora historicamente seja possivel perceber que na construcdo de uma escola média
brasileira o0 padrdo europeu se sobressaiu, na medida em que historicamente os segmentos da
populagdo brasileira, “optavam” por uma escola que atendesse a continuagdo dos estudos e/ou
a profissionalizacdo, é possivel constatar um amplo processo de ressignificacdo desse modelo
na assuncdo de uma nova identidade do Ensino Médio que supere esse dualismo e diminua, a
partir de politicas de acesso e reconstrucdo dos curriculos as desigualdades educacionais a
partir de uma escola de Ensino Médio que ofereca flexibilidade e diversidade para auxilio na
construcdo dos projetos de vida dos jovens estudantes.

Por fim, no campo cultural da recontextualizacdo oficial, a despeito da inspiracéo e
peculiaridades provindas do modelo supracitado, o programa se reveste de uma
ressignificacdo positiva de reforma no Ensino Médio dado a abertura para a criatividade®® nos
desenhos do curriculo. Sera o contexto socio-cultural-econémico do coletivo escolar que
oferecera o desenho final apresentando identidades distintas para contextos distintos.

A ciéncia de que a abertura a criatividade, dinamicidade e flexibilidade dos desenhos
dos curriculos é algo bom proposto pelo programa, no campo recontextualizador néo oficial é
possivel perceber que ha um engessamento das propostas contidas nos documentos basilares.
O modelo pedagodgico oficina € apenas uma das variadas opcBes de reconfiguracdo do

curriculo. Podem-se oferecer disciplinas optativas, clubes de interesse, seminarios integrados,

>0 As distintas feicBes que o ProEMI se reveste podem apontar caminhos e representacdes das diversas realidade
locais. Para citar apenas um exemplo, no Parana dois anos apds o periodo de implementagdo a Secretaria De
Educacdo do referido Estado, percebendo as lacunas de evasdo e desisténcia optou por trocar as oficinas por
disciplinas optativas, aumentando as abordagens dos macrocampos e a carga horaria 0 mesmo turno. (STOSKI,
2014).
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grupos de pesquisa, trabalhos de campo dentre outras. Além disso, a op¢do mais recente de
enquadrar o programa em atividades estreitamente ligadas aos macrocampos de pesquisa e
estudos de carater propedéutico limita e reduz o alcance do programa. Os macrocampos
ligados a cultura corporal e a arte em geral tém sido desconsiderados nos ultimos anos, a
despeito das caracteristicas locais de forte presenca de grupos de teatro e danca na regido™".
Destarte, concordamos com o poeta Chico César, “O carneiro sacrificado morre, o amor
morre, sO a arte nao”.

No capitulo seguinte, apresenta-se as narrativas correspondentes as entrevistas
realizadas com os coordenadores, gestor e professores encarregados pelas oficinas durante o
periodo de observacdo e pesquisa, condensando as analises a partir dos eixos tematicos:
mudanca escolar, posi¢cdo quanto a viabilidade do programa e formacdo de professores
encarregados das oficinas. Além de expor os resultados obtidos por meio da aplicagdo de

questionarios.

*'A cidade de Euclides da Cunha — BA é marcada por uma vida artistica bastante ampla, ha dois grupos de
quadrilha profissional e dois grupos de teatro reconhecidos em ambito estadual e nacional: O grupo Farinha Seca
e a Companhia Farrapos, proprietaria de uma escola de formacdo teatral na cidade.
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O Educandério Oliveira Brito, doravante EOB, foi fundado em 1963 e representa a
maior escola Estadual do Municipio de Euclides da Cunha e da antiga Direc 12, atualmente
do Nucleo Regional Educacional, NRE — 17. Insere-se nos projetos FAED/manutencéo,
PDDE/caixa escolar, PDDE/Ensino Médio Inovador, PNAE/regular®. Historicamente, nasceu
como escola profissionalizante de magistério, em seguida, passou a oferecer na época,
primeiro grau e a formacgédo profissional em contabilidade. Atualmente conta com 1667
estudantes e 60 professores.

A estrutura fisica da escola compreende uma area de, aproximadamente, 7.699,5m2 de
extensdo, em que aproximadamente 2.000 m2 constituem-se de area construida. Possui 18
salas de aula, distribuidas entre dois pavilhdes; sala de professores; sala de secretaria;
biblioteca; laboratério de informatica; sala da direcdo; sala de video, sala de leitura,
laboratorio de ciéncias da natureza, dois almoxarifados; copa; cozinha; oito sanitarios; uma
praca e uma quadra poliesportiva sem cobertura.

De acordo com a proposta de realizagcdo de entrevista, observacdo e aplicacdo de
questionario como procedimentos para coleta e analise dos dados foram entrevistados dois
coordenadores que atuaram no ProEMI na referida escola, um gestor e sete dos oito
professores ministrantes das oficinas. A Observagdo-participante ocorreu num periodo de
quatro semanas, compreendendo as oficinas de “Jornal Escolar e Redacdo Jornalistica
(JE/RJ), Iniciacdo Cientifica e Pesquisa em Ciéncias da Natureza e Redacdo e divulgagéo
cientifica (ICPCN/RC), Escola Jovem e Pesquisa em Ciéncias Humanas (EJ), Radio Escolar
(RE), Matematica para o Enem e Tecnologias Aplicadas a matematica (MENEM/TIC),
Literatura e Outras Artes e Escrita Criativa (LOA/EC) e Exploracédo das Ciéncias da Natureza
no Enem e Tecnologias Aplicadas ao Estudo das Ciéncias da Natureza (ECNENEM/TIC)”.

A primeira vez que entrei no EOB estava exercendo a funcdo de mée, em uma reuniao
de pais no ano de 2012. Neste mesmo ano, pude acompanhar a transi¢cdo entre o modelo de

avaliacdo antigo, em que havia uma prova para cada componente curricular e o modelo atual,

*2Disponivel em: <http://escolas.educacao.ba.gov.br/node/12407>.
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baseado em uma prova integrada similar a aplicagdo do ENEM, abarcando as areas de
conhecimento. Dessa maneira, acompanhei as mudancas empreendidas com a implementacédo
do programa e extensdo do acesso neste mesmo ano, as viagens de campo e a multiplicidade
de atividades artisticas e de cunho cientifico chamaram minha atengdo para entender o
programa. Gestado o projeto, foi facil adentrar no espaco gracas a aprovagdo e convocacdo
em processo seletivo para professores do Estado em regime de REDA®, a assuncéo ocorreu
em 2015, periodo de observacao, coleta e realizagdo da pesquisa.

Destarte, o professor-coordenador do ProEMI que por questBes de ética e sigilo sera
denominado de Coordenador 1, ndo permitiu a gravacao de audio, mas foi um dos primeiros
entrevistados e tem acompanhado todo o processo e as mudancgas que a escola tem sofrido
apos a implementacdo do Programa.

O Coordenador 1 afirma que a escola foi selecionada pela Secretaria Estadual de
Educacao da Bahia, ainda em 2010, como uma das escolas laboratorios para implementacédo
do ProEMI. As conferéncias de adesdo e formacao, conforme ressaltou o antigo Coordenador
do programa, foram realizadas no Rio de Janeiro e o0 entdo diretor Marco
Carneiro®® juntamente com o vice-diretor viajaram para a participacdo e formacao.

O Coordenador 1 ressente-se das dificuldades encontradas no processo. A Secretaria
Estadual de Educacdo é reticente quanto a utilizacdo de professores do quadro efetivo e
professores em Regime Especial de Direito Administrativo - REDA, tenham suas cargas
horarias comprometidas com as oficinas do programa. Para ele, o atraso no inicio das
realizaces do programa anualmente deve-se a indefinigdo quanto ao profissional que ocupara
esta funcéo.

Enquanto Gnico profissional envolvido no ProEMI desde sua implementacéo, afastado
recentemente do exercicio e atuando apenas como apoio, o Coordenador 1 pode nos dar uma
visdo ampla do processo. Segundo ele, no ano de 2010, ano de inicio do ProEMI no EOB,

outro programa atuou como fonte de apoio e recurso para a operacionalizacdo: o Mais

>*Regime Especial de Direito Administrativo — REDA, permite a realizagdo de provas e titulos para contratacio
temporaria de profissionais, é regulado pelo Decreto n° 11.571 de Junho de 2009.

**0 Marco Carneiro foi diretor da escola durante o periodo de janeiro de 2009 a outubro de 2012, em que veio a
falecer. No blog Paginas do Educandario, Marco é colocado como o sujeito de atitudes singulares e que
conseguiu imprimir a gestdo democratica e participativa na escola, incentivando o envolvimento de todos os
profissionais nos processos de construgdo do conhecimento. Para mais informagoes:
<http://paginasdoeducandario.blogspot.com.br/p/o-marco.html>
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Educacdo. Neste periodo, este ultimo possibilitou uma abordagem bastante ampla dos
macrocampos. As oficinas ministradas neste ano foram: Artes, Capoeira, Danca, informacao e
Comunicacdo, Salde e Nutricdo e Teatro. Os macrocampos abordados compreenderiam
respectivamente, Cultura corporal (Capoeira, Danca), leitura e letramento (informacdo e
Comunicacdo), Iniciacdo cientifica e experimentacdo/ciéncia da natureza (salde e nutricao);
Linguagens artisticas (teatro, artes).

Neste periodo de implementacdo do projeto, 0 aumento da oferta foi progressivo.
Experimentalmente ofertou-se 100 vagas em 2010, enquanto em 2011 ja atingiu um publico
de 410 estudantes matriculados. As oficinas eram realizadas aos sabados e somente no
periodo matutino, o que possibilitava uma participacdo mais abrangente dos estudantes. As
informacbes disponiveis nos arquivos da escola disponibilizados, foram até o presente
momento, as deste ano (2010), cujo encarregado era o professor Coordenador 1. Para ele, nos
anos seguintes, as trocas de coordenadores e o falecimento do entdo diretor, desarticulou o
Programa e as informacdes referentes a organizacdo e memoria de arquivo sdo praticamente
inexistentes.

Contudo, neste ano, o0 acesso ao material foi irrestrito. Temos o Documento
Orientador do MEC (2009), a frequéncia dos professores e monitores, a relacdo das oficinas,
uma tabela dos estudantes inscritos; as ementas de cada oficina, cuja abordagem trata da
oficina em si, do plano de acdo em seu desenvolvimento e das perspectivas de articulacéo
com o curriculo formal e com o Mais Educacdo; as sequéncias didaticas; os relatos das
impressbes dos professores durante o percurso de realizagcdo das oficinas. Temos ainda, o
relatorio dos estudantes inscritos; os projetos de visita técnica, seguida dos arquivos referentes
as visitas.

No ano de implementacdo, quanto ao diagndstico para a producdo do PRC, o
Coordenador 1 afirma que a equipe gestora e coordenadora envolvida no Programa levantou
o diagnostico. A escolha dos macrocampos teve uma énfase na criacdo e recepcao artistica-
corporal, uma caracteristica ressaltada do falecido diretor Marco Carneiro.

As oficinas neste ano de 2015 seguem um viés muito distinto do inicial, o que nos
remete a afirmacdo de Goodson (2013) de que as mudancas educacionais contemporaneas tém

trazido a tona a importancia do sujeito. Nessa perspectiva, a mudanca educacional deve partir
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da consonancia entre as questdes externas, internas e pessoais. Esta Ultima deve se constituir
como prioridade na andlise, visto que quando ndo ha equilibrio entre essas esferas, ocorre o
que se tem observado no EOB, as mudancas se sucedem e a cada ano, ha uma nova mudanga,
na forma de gerenciar, ressignificar e recontextualizar as politicas educacionais. Como
Goodson (2013) bem afirma,

Ja ndo é sensato restringir o trabalho sobre mudanca educacional a modelos
internalizados ou até mesmo exteriorizados de mudanga educacional. O
fracasso permanente de ambos esses modelos sempre foi 0 grau de sua
desconexdo com 0s projetos pessoais dos individuos. Em tempos pds-
modernos, com a relevancia de projetos de identidade individual, esse
problema constante estd muito pior. Quando os professores desconectam
seus projetos de identidade, seus “coragdes e mentes” da escola ¢ pouco

provavel que a mudanca venha a ter sucesso (GOODSON, 2013, p. 52).

A falta de um projeto de mudanga € bastante perceptivel no ambiente escolar o
que se deve acima de tudo a falta de incentivo e gerenciamento da Secretaria Estadual de
Educacao quanto a qualificacdo dos profissionais responsaveis pela oficina e treinamento de
um docente em exercicio de dedicacdo exclusiva para articular as acdes do programa. O
professor efetivo poderia a priori inserir-se num projeto de mudanca amplo, dedicando-se
exclusivamente a escola, enquanto o contratado estagiario ou PST e pela inseguranca e muitas
vezes falta de formacdo ndo possui vinculo de permanéncia tornando seu engajamento quase
impossivel. O que produz um circulo vicioso de falta de investimento e compromisso na
formacéo do professor e na educagdo em geral.

A realizacdo das atividades do programa por meio de oficinas deve-se ainda,
segundo nosso entrevistado, a sua flexibilidade e adaptacdo ao contexto local, cujo elemento
mais preponderante encontra-se na falta de formacdo dos profissionais envolvidos na
realizacdo das oficinas. O governo do Estado da Bahia, ndo cumpre nenhum dos indicativos
propostos no Documento Orientador no que se refere a formacéo do professor e ao estimulo a
dedicacdo integral. Além disso, para ele, a ndo disponibilizagdo dos documentos reelaborados
pela Secretaria, como as portarias e as conferéncias de formacdo deve-se ao fato de que a
equipe estadual encarregada pelo ProEMI, ndo possui capacitagcdo e desconhece

explicitamente os objetivos e as propostas. Recentemente foi disponibilizado como ja referido
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em seccdo anterior um documento sintese do programa no ambito da Secretaria de Educacéo
da Bahia. Quanto a viabilidade do Programa, o professor é pessimista; o considera inviavel e
ainda, considera que as mudancas no ambiente escolar, embora significativas, ndo encontram
ressonancia no cotidiano dos sujeitos.

A coordenadora atual do programa, doravante designada professora-articuladora,
é Pedagoga, Licenciada em Historia, Especialista em Metodologia do Ensino Superior,
Psicopedagogia e Educacdo Especial. Afirma que a escola foi convidada a participar do
Programa por meio da Diretoria Regional de Ensino — Direc - 12, Serrinha - Bahia. Cada
nucleo poderia indicar uma escola, contudo, houve exceces, dentre elas a Direc de Serrinha e
a de Eunépolis, indicando cada uma duas escolas. Apds a selecdo das escolas piloto foi
oferecido aos dirigentes e coordenadores do ProEMI dois cursos de formagdo para o
programa, um em Salvador e outro na escola SESC do Ensino Médio no Estado do Rio de
Janeiro. Ao todo participaram deste processo de formacao 22 escolas da Bahia. Ao retornar
dos cursos de formacdo procedeu-se logo de imediato a producdo do diagnostico para
implantacéo do ProEMI.

Segundo a Professora-articuladora, o diagndstico das necessidades da escola levou
em conta o Documento Orientador. O formato escolhido foi o de oficina por se tratar de um
modelo pedagogico dindmico e flexivel e facilitar a adequacdo dos espacos fisicos. Em suas
palavras:

O formato escolhido pela escola foi oficinas; devido a melhor forma de
adequar o espaco fisico e horérios e por se tratar de uma das praticas
pedagdgicas mais dinamicas e flexiveis, como também possiveis de garantir
a aprendizagem e o desenvolvimento dos estudantes por meio de aches e
atividades propostas estabelecidas pelo programa (PA, 2015).

Desse modo, a proposta do formato oficina, embora traga atualmente um
engessamento das acdes do Programa, surgiu como a melhor op¢do durante o periodo de
implementacdo. A avaliacdo integrada, outra mudanca inserida neste cenario, foi criada pelo
entdo diretor Marco Carneiro e serviu como meio de incentivar a participacdo dos estudantes
no Enem, constituindo-se como um instrumento potencializador do programa. Nesta acepcao
a Professora-articuladora ressalta que “Como a participagdo dos estudantes no ENEM e uma
condicdo bésica estabelecida no documento base para a constru¢cdo do PRC; a avaliacdo

integrada foi mais um instrumento potencializador do projeto” (PA, 2015).
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Corroborando a perspectiva referenciada pelo Coordenador 1, a docente ressalta
que ‘“ndo houve formacao especifica para os professores encarregados das oficinas e ndo ha
estimulo quanto a dedica¢do em tempo integral a escola” (PA, 2015). Fato que demonstra a
auséncia de politicas de formagdo continuada de professores no ambito do ProEMI no caso
estudado.

Uma das dificuldades experienciadas pela Professora-articuladora, quanto aos

desafios enfrentados no percurso consiste na falta de espaco e infraestrutura escolar. Para ela:

Com a inadequacdo do espago fisico da escola todas as salas de
auditério/laboratério de informatica e de leitura precisam ser
distribuidas/divididas entre os professores do curriculo normal e muitas
vezes geram aborrecimentos/incompreensdes por parte de alguns colegas
(PA, 2015).

Desse modo, € perceptivel que a auséncia de um espaco fisico adequado acaba por
fazer com que as oficinas do ProEMI ocupem muitos espagos comuns da escola o que acabou
gerando alguns aborrecimentos. Tem-se implicito na cultura da escola, uma certa
desimportancia do Programa por se constituir, como veremos mais adiante, de atividades que
alguns docentes consideram recreativas. A vista disso, a Professora-articuladora observa que,
por tras do programa existe um compromisso de educacdo integral que ndo é executado, seja
pela auséncia de espaco fisico adequado, seja pela falta de profissionais qualificados por
area/macrocampo, além da exiguidade de apoio técnico e financeiro, o que se constitui como
um abismo que separa o proposto e o realizavel. Observemos: “A promessa de educagio
integral que ndo é cumprida, que esta longe de ser concretizada, falta estrutura fisica,
profissionais de exceléncia em cada area/macrocampos, falta de apoio técnico e financeiro
deixam a desejar” (PA, 2015).

A solucdo na perspectiva da PA embasa-se na reestruturacdo de todo o espaco
fisico da unidade escolar, seguida de formacdo especifica e continuada para os professores,
reconstrucdo do PRC e inser¢do da comunidade escolar num amplo projeto de educacéo
integral. Ou seja, “O projeto para contemplar todas as suas propostas, teria que reestruturar
toda a unidade escolar, desde o espaco fisico, a formacdo especifica para os professores,
construcdo do PRC e (seria) interessante que toda escola participasse como Educacdo
Integral.” (PA, 2015).
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Dessa forma, o programa € vidvel, mas deve proporcionar uma reforma geral da
infraestrutura escolar, fazendo com que as mudangas sejam efetivas e sobrepujem a
perspectiva pedagogica.

O professor que na época de implementacdo do programa atuou como gestor €
Bidlogo, Especialista em Trabalho Docente e Ensino de Biologia e ocupou a condi¢do de
Vice-diretor no turno matutino. Segundo o Gestor, a escola recentemente havia se inserido no
principio de gestdo democratica, através de eleicdo com toda a comunidade escolar. Em suas
palavras:

A unidade escolar dispunha de uma chapa eleita que tem o professor Marco
Antonio Santana Carneiro (falecido) como diretor e os professores Marcelo
Farias Ribeiro de Souza e Oniram Soares do Nascimento como vice-
diretores, eleitos como chapa 1 que teve como lema: por uma escola
inclusiva,  participativa e  democratica.  Projetos  historicamente
desenvolvidos, como o projeto vivendo, projeto EOB em Mucugé,
ressignificagdo da dependéncia, feiras culturais como “Brasil 500 anos” e um
espago fisico “privilegiado” se comparado as demais escolas da Direc-12
(GESTOR, 2016).

Através do relato é possivel inferir que a adocdo de medidas democraticas de gestao
escolar, através do lema: “Por uma escola inclusiva, participativa e democratica ”, trouxe as
bases e alicerces das a¢Oes da equipe gestora desta instituicdo que por meio dos projetos: EOB
em Mucuggé, Ressignificacdo da dependéncia e as Feiras culturais™, consolidou a escola como
referéncia na localidade, cujo espaco fisico ja é privilegiado, sendo a maior da regido. O vice-
diretor do turno matutino reitera que a escolha partiu do reconhecimento de instituicGes
escolares que possuissem uma infraestrutura basica e projetos politicos pedagdgicos voltados
para aprendizagens significativas. Nesta nuance, segundo o gestor, a escola teve as cotas
reprovadas no PDDE e os recursos provenientes do ProEMI® alimentaram os projetos da

escola. Observemos:

>0 projeto EOB em Mucugé ainda ocorre, mas direcionado apenas aos estudantes ligados ao ProEMI, a
Ressignificacdo da dependéncia permite a progressdo parcial de estudantes e a Feira citada em se¢do anterior
constitui-se como um grande evento da escola para divulgacdo dos processos educativos realizados na escola de
forma interdisciplinar.

A resolucdo n°31 de 22 de julho de 2013, regula os recursos financeiros destinados ao ProEMI. Segundo o
documento, as escolas sdo divididas em nove grupos de acordo com o nimero de estudantes atendidos pelo
programa, de acordo com a jornada diaria de cinco ou sete horas, esta Ultima caracteristica das escolas de tempo
integral .Os ndmeros dos recursos variam e chegam até 140 mil anuais para escolas com mais de 1401
estudantes. A referida escola recebeu no ano de 2010, 180 mil e 120 mil no ano de 2012, até o0 momento da
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A escolha foi sensivel, pois possibilitou investimentos e a¢fes na escola que
ja sentia pela ndo aprovacdo do dltimo PDDE que nos privou de recursos
para alimentar acdes e projetos na unidade. De certo, o0 porte da escola e as
atuacBes marcantes da equipe gestora nas reunides e encontros na DIREC-
12, bem como o relatério diagnéstico encaminhado quando da posse dos
novos dirigentes (eleitos) assim como o enfrentamento quanto ao
cumprimento da jornada de trabalho por professores e funcionarios, assim
como a institui¢do do direito a voz e a vez do aluno junto a Direcdo, tenham
sido decisivos a escolha do Educandério Oliveira Brito, como representante
da DIREC-12 no PROEMI. (GESTOR/ 2016)

Muitos desafios nesse periodo foram enfrentados pela gestdo. E possivel perceber que
as atuacOes da equipe gestora, conforme ressalta o depoente, sempre estiveram aquém da
atuacdo de outras instituicdes, dado o enfrentamento de problemas estruturais da cultura
escolar, tais como o cumprimento da jornada de trabalho de professores e funcionarios.
Assim, nesse cenario de intensas mudancgas o convite para adesdo ao ProEMI foi feito em
novembro de 2009 e o desafio prontamente aceito.

No que se refere ao diagnostico das necessidades da escola para construcdo e
reconstrugdo do PRC, o gestor corrobora a assertiva de que a versdo do Documento
Orientador de 2009 indicava um Plano de Acdo Pedagdgico. Como ja citado em seccao
anterior, a primeira versao do documento foi redimensionada gracas a aprovacao das Novas
Diretrizes Nacionais para o Ensino Médio, apontando os caminhos para superacdo da
fragmentacdo do curriculo e a devida flexibilizagdo. Enquanto que o primeiro Documento
Orientador (2009) estabelecia o foco na formacéo integral e educacdo integral a partir de
atividades diversificadas, a necessidade de constru¢cdo de um PRC esta presente apenas nas
versdes mais recentes do MEC (2014). Nesse contexto de implementacédo, o prazo estipulado
para a emissdo do documento — Plano de Acdo — foi de quinze dias, o que fez com que a
producéo do plano partisse da equipe diretiva, do colegiado e dos professores, 0s quais por
areas de conhecimento produziram o documento necessario para a adesdo ao programa. A
Secretaria de Educacdo da Bahia atuou na formacao de um gestor e um professor-articulador
do programa e na prestacdo de esclarecimentos para a produgdo do Plano de Agdo. Em suas

palavras:

pesquisa ndo tinha havido repasse dos recursos referentes aos anos de 2013 e 2014. Para mais informagdes
consultar:  <http://www.fnde.gov.br/fnde/legislacao/resolucoes/item/4716-resolu%C3%A7%C3%A30-cd-fnde-
n%C2%BA-31,-de-22-de-julho-de-2013>
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A época do PAP (Plano de Acio Pedagdgico), ndo havia o PRC. Por forca
do prazo que variava entre uma semana e 15 dias, articulamos junto a um
grupo de professores por area do conhecimento, colegiado escolar e em
assembleia com professores a construcdo e implantacdo do PAP (Plano de
Acdo Pedagdgica). Feita a adesdo ao PROEMI via SEC- Coordenacédo de
Ensino Médio, a época [...] € organizado um encontro para esclarecimentos e
formacgdo para a construgdo do PAP (Plano de Acdo Pedagdgica), e cada
escola pode indicar um membro da Equipe Gestora mais um professor a ser
0 Coordenador Escolar do Programa (GESTOR, 2016).

Nesse sentido, no que se refere & escolha dos macrocampos, o Gestor afirma que partiu
dos professores e das indicacbes da SEC. A avaliagdo integrada surgiu neste contexto de
orientacdo para as acOes a serem desenvolvidas no programa. Conforme ressalta o vice-
diretor, no encontro realizado no Rio de Janeiro e em Salvador os técnicos do MEC e da SEC-
BA referenciaram a necessidade de se instituir dentro das especificidades locais uma
avaliacdo integrada e preparatoria para 0 ENEM. A acdo foi somente implementada em 2012.

A escolha do formato oficina partiu como indicacdo da SEC, visto que este formato é
visto como flexivel aos espagos ¢ a¢des pedagodgicas, ou seja, “Facil operacionalizacdo dentro
dos espacos e tempos educativos que dispinhamos a época, assim como sugeria e indicava a
SEC/BA, também” (GESTOR, 2016). O vice-diretor ainda afirma que as acdes de formacao
de professores pensadas no periodo em que atuou como gestor ndo se voltaram
especificamente para a formacdo de professores encarregados pelas oficinas do ProEMI,
restringindo-se a esclarecimentos sobre o funcionamento do programa.

Questionado sobre as mudancas do ambiente escolar, o gestor as considera
significativas. Afirma que:

Ndo podemos deixar de afirmar as conquistas quanto a qualidade da
formacdo oferecida com recursos garantidos para aquisicdo de material.
Ressalto ainda as contribuicGes quanto a aquisicdo de acervo bibliogréfico,
implantagdo do laboratério de ciéncias da natureza, sala de leitura,
alimentacdo escolar diferenciada (GESTOR, 2016).

Continuando, reitera a necessidade de que de fato esse programa pudesse abarcar
todos os estudantes na perspectiva da educagao integral, “O que foge a perspectiva inicial sdo
as adequacdes de tempos e espacgos educativos para que todos os estudantes sejam integrados
dentro da perspectiva da educag@o integral e integrada.” (GESTOR, 2016). Em sintese, pode-

se depreender que as inovacdes inseridas na escola por meio do programa foram importantes
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por prover o contexto escolar, em primeiro lugar, de recursos para aquisi¢cdo de material, de
acervo bibliografico, implantacdo do laboratério de Ciéncias da natureza, sala de leitura e
alimentacdo escolar diferenciada. Em segundo lugar, através do oferecimento de atividades
diversificadas, o que dinamiza o processo educacional.

Destarte, a auséncia de amplitude do programa reduz o alcance e ndo permite o
oferecimento de uma educacdo em tempo integral. Nesse sentido, a implementacdo de
politicas publicas deve ser seguida de reconstrucdo da infraestrutura da escola e adequacéo de
tempos e espagos para que a mudanca escolar de fato se efetive.

5.1. O ProEMI: RETRATOS DOCENTES

Nos estudos de caso etnografico, conforme ressalta Eugenio (2009, p. 63) “o
pesquisador deve preocupar-se em compreender/apreender a realidade na perspectiva dos
sujeitos estudados”, trazendo a luz a clareza no tratamento dos dados e na obtencdo das
conclusdes. Apds a transcricdo e interpretacdo e analise dos dados chegou-se ao agrupamento
dos seguintes temas: mudancas no cotidiano escolar a partir do programa; posi¢do quanto a
viabilidade e formacdo de professores encarregados pelas oficinas. Desse modo, optou-se pela
delimitacdo dos temas por oficina, dada a particularidade de cada uma e o intercdmbio das

informac0es obtidas com os registros do diario de campo.

5.1.1 Iniciacao Cientifica e Pesquisa em Ciéncias da Natureza e Redacao Cientifica

A primeira oficina observada e a primeira entrevista foi a da oficina de Iniciagédo
Cientifica e Pesquisa em Ciéncias da Natureza e Redagdo Cientifica — ICPCN/ RC. Durante o
periodo de observagdes pude perceber comportamentos, atitudes e as ressignificacdes do
programa pela professora e pelos estudantes. Apds a apresentacdo da pesquisa, seguida da
entrega dos termos de consentimento, fui apresentada a turma. Uma turma mista composta de
nove estudantes do 1°, 2° e 3° anos. Trazia implicita a representacdo de um modelo
pedagogico de oficina. Em seu sentido original constitui-se como “um lugar, onde se elabora,

fabrica algo” (AURELIO, 2000), proveniente do latim officium, designa um trabalho, uma
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ocupacdo, uma funcdo. Enquanto modelo pedagogico, a oficina se estabelece como um espaco
de construcdo de conhecimento tedrico e prético, este Gltimo privilegiado. Para Vieira e
Volquind (2002, p. 11),

Pode-se afirmar que se trata de uma forma de ensinar e aprender, mediante a
realizacdo de algo feito coletivamente. Salienta-se que a oficina é uma
modalidade de acdo. Toda oficina necessita promover a investigacao, a acao,
a reflexdo; combinar o trabalho individual e a tarefa socializada, garantir a
unidade entre teoria e prética.

Dessa forma, as oficinas pedagdgicas imprimem uma concepcdo de praxis, de reflexdo
—acdo — reflexdo sobre a acdo e podem, segundo Paviani e Fontana (2009, p. 78) abarcar duas
finalidades: a primeira concerne na “articulacdo de conceitos, pressupostos e nogdes com
acOes concretas, vivenciadas pelo participante ou aprendiz”’; a segunda compreende a
“vivéncia e execucdo de tarefas em equipe, isto €, apropriagdo ou construcdo coletiva de
saberes”.

A vista disso, de forma implicita foi perceptivel que a professora encarregada
trabalhava a oficina nas acepg¢des acima citadas. Vivenciamos desde o primeiro momento uma
reflexdo, construcdo de saberes, seguida de aprendizagens praticas, ressignificadas pelos
estudantes na producao de um diario. Na oficina, todos os estudantes mantem um diario de
bordo, em que expressam seus saberes e registram os relatorios de todas as acdes realizadas.
Na primeira semana, refletimos sobre eletrostatica para em seguida compormos a producéo de
um condutor de eletricidade caseiro. Experiéncia singular em que pude juntamente com o0s
estudantes aprender de forma partilhada e conjunta.

Na segunda semana, a partir o filme idiocracia>’, operou-se uma discussdo sobre o
problema do lixo, seguida da proposta de producdo de projetos de pesquisa para a feira de
ciéncias da Bahia. No ultimo momento, houve a aplicacdo dos questionarios e conjuntamente
com a professora ministrante pude auxiliar os estudantes na constru¢cdo dos projetos de

pesquisa ja referenciados em secdo anterior. Neste encontro, trabalharam-se os temas, 0s

>70 titulo original do filme Idiocracia ¢ “The United States of Uhh -America in 3001”, na tradugio: “Os Estados
Unidos da América em 3001” é um filme de humor negro que trata sobre o processo de “idiotiza¢do” da
populacdo. O lixo tornou-se um problema endémico e este foi o foco de discussdo selecionado pela professora
para problematizacgéo do filme.
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objetivos, métodos e um roteiro para as proximas etapas da constru¢do do projeto, como as
visitas de campo e escolha dos instrumentos de pesquisa.

A professora de ICPCN é uma das trés docentes do quadro efetivo da escola que
atuam no ProEMI. Transferida recentemente gracas a sua convocagdo em outro concurso, é
formada em Ciéncias Biologicas, Especialista em Botanica e Mestre em Ciéncias Ambientais.
A oficina foi-lhe oferecida, dado sua experiéncia em pesquisa. Questionada sobre 0 acesso ao
Plano de Redesenho do curriculo da escola, a docente afirma que ndo o recebeu; apenas o
Documento Orientador (2014) foi-lhe encaminhado, as propostas de realizacdo dos anos
anteriores Ihe foram apresentadas pela atual coordenacdo. Houve a proposta de producao da
ementa da oficina referida e a explicitacdo de que nos anos anteriores as oficinas de musica,
danca denominadas pelo corpo docente e diretivo de recreativas foram retiradas. A proposta é
de que as oficinas ndo deveriam oferecer essas atividades, mas atuarem como um reforco de
contedos e melhoramento na producéo de texto, leitura e pesquisa. Em suas palavras, temos:

Me mandaram o projeto do programa mesmo, da Unido, que é o documento
orientador e que a gente fez as ementas, mas que eles deram justamente pra
gente formular a ementa da nossa oficina. Ai no inicio teve reunido com nos
da oficina, pra mostrar mais ou menos como ocorreram as outras oficinas,
anteriormente. Anteriormente, tinha oficina de mdsica e de danga; eles ndo
gueriam mais esse formato, porque ndo queria oficina sé por meio de
recreacdo, que os alunos tinham muito essa ideia, oficina que vai no horario
oposto, mais sobre essa parte de brincar e ndo sei o qué. E queria usar a
oficina pra dar um contetdo a mais pros alunos, orientar eles a melhorar a
producdo, producdo de texto, producdo de pesquisa. Se for observar, as
oficinas hoje estdo mais voltadas pra isso. Algum aluno até pergunta, “ah,
ndo tem mais oficina de teatro”. Seria interessante também, mas ndo so
(ICPCN/RD, 2015).

Assim, foram abertas as inscri¢des no més de marco para as oficinas do ProEMI e na
de ICPCN/RD inscreveram-se 30 estudantes nos turnos vespertino e noturno e apenas 20 no
turno matutino. Para ela a demanda quanto ao matutino € menor porque atende aos estudantes
do turno noturno. No decorrer das atividades, a permanéncia desses estudantes se restringe a
18 alunos em todos os turnos, computando especificamente: 2 estudantes do noturno no turno
matutino, 10 estudantes do matutino que frequentam a oficina no turno vespertino e 6 do
turno vespertino que frequentam o noturno.

Para a professora de ICPCN e Redacdo Cientifica, o formato das oficinas permite o

acesso e permanéncia. A férmula que falta consiste no desinteresse dos jovens. Segundo sua
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narrativa, dos 30 estudantes inscritos menos de 50% a frequentaram desde a abertura.
Portanto, a escassez de permanéncia ndo consiste em evasdo, visto que no universo de 90
inscritos apenas os que atualmente frequentam a oficina participaram desde o inicio das
atividades. Observemos suas ponderagdes: “Praticamente ndo houve evasdo. Os que estdo do
inicio, estdo agora. [...] mas evasdo mesmo ndo tem, porque 0s que estdo frequentando, que
vieram, estdo até hoje.” (ICPCN/RD, 2015).

Houve, neste interim, o questionamento acerca da postura da coordenacéo, se ela foi
em algum momento buscar esses alunos ausentes. A resposta foi negativa. Também nado
houve reabertura de inscrigdes. Segundo a professora da oficina foi sugerido por outro
professor que as inscricdes fossem reabertas, o que foi considerado inviavel para ela, devido
ao andamento ja avancgado das atividades realizadas nas oficinas. A professora ressalta suas
opinides sobre o formato da oficina, afirmando que: “acho que tinha que ser até mais rigida a
oficina, valer nota, e quem comegou, comegou, porque senao vai ficar uma brincadeira assim”
(ICPCN/RD, 2015). Em sintese, para ela, a oficina tem que ser mais “rigida”, deveria valer
nota, porque na sua perspectiva as oficinas parecem um lugar de brincadeira e descontracéo;
ndo possuem conexao com o curriculo formal e com as outras atividades realizadas na escola.

Nesse sentido, as mudancas operadas na escola através do programa sdo timidas visto
que falta conexdo com as demais atividades realizadas na instituicao, o que se constitui como
um desafio para os docentes incumbidos do ProEMI. Quanto a viabilidade do programa, o
carater cientifico e de pesquisa tomado pela articulagdo recente do programa propicia mais
rendimento em todas as esferas da construgdo do conhecimento. Para a professora a
articulacdo do programa deve aproximar-se também dos projetos estruturantes do Estado. Por
fim, a docente ndo se recente de formacdo, dada sua qualificacdo ja citada para a area de
pesquisa, mas entende a importancia tanto dos planejamentos que devem ser em conjunto
quanto da necessidade de oferecimento de formagdo continuada para os docentes que nédo

possuem qualificacdo na area da oficina ministrada.
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5.1.2 Escola jovem e pesquisa em ciéncias humanas

A recepgdo da turma e da professora responsavel pela oficina foi bastante acolhedora.
Apos a apresentacdo da proposta desta pesquisa, pude dialogar com os estudantes; alguns
expressaram a satisfacdo de ser lider de sala, de fazer parte da oficina, referida muitas vezes
como uma familia. A satisfacdo, expressa na ciéncia de que sdo ouvidos e na consciéncia
critica impressa nas discussfes da oficina trouxe contribuigcdes significativas para a reflexdo
da pertinéncia e importancia que o programa tem, de proporcionar uma formacdo mais
participativa, de modo a incentivar o protagonismo juvenil.

No primeiro encontro trabalhou-se o texto: “Uma coisa ¢ ser livre, outra é saber viver”
de Cirilo Meloso Moraes, aliado a musica “Branda Liberdade” de Maneva, cujos temas
incitam a discussdo sobre liberdade. Em seguida, na semana seguinte na mesma perspectiva
trabalhou-se o filme, “Os agentes do destino”. Por fim, ao fechar a discussdo, o texto “A
mentirosa liberdade” de Lya Luft e o poema “Sobre a atitude critica” de Bertol Brecht
fundamentaram o debate. Durante esses momentos, foi perceptivel que a abordagem da
oficina propiciava momentos de protagonismo e reflexdo. Cada dia, um dos estudantes se
habilitava para abrir e fechar a oficina, trazendo videos, mdsicas, textos, no intuito de que
todos pudessem se aproximar, vivenciando uma formagéo partilhada.

A professora encarregada pela oficina de Iniciacdo Cientifica e Pesquisa em Ciéncias
Humanas e Escola Jovem (EJ) é graduanda em Letras Vernaculas e ministra a oficina desde
2014, periodo de sua criacdo. Trabalha através de regime de contratacdo - PST. Segundo a
mesma, 0 objetivo da EJ (3 horas eletivas) consiste na busca dos representantes de classe e no
inicio da oficina, contava apenas com 10 estudantes e gracas a um processo de sensibilizacéo
feito conjuntamente com a gestdo conta-se atualmente com a frequéncia entre 26 a 30 alunos,
dos turnos matutino e vespertino. Os alunos do noturno ficaram a parte deste processo, visto
que a oficina acontecia no periodo noturno e coincidia com as suas aulas regulares. Acerca
disso, afirma:

No (Conselho de Classe) que sdo atividades que os lideres desenvolvem em
sala, eles atuam, eles tém os representantes de classe do turno noturno. A
Unica questdo é que eles ndo participam dessa formagdo, da oficina que
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acontece toda terga-feira. Mas, mesmo assim, a gente tinha pensado uma
solucdo alternativa, de pelo menos encontros mensais. Mas o problema é que
a maioria ndo tem disponibilidade por trabalhar o dia inteiro. Entéo, fica
sempre assim, a disponibilidade caso haja alguma davida, eu até cheguei a
convidar alguns alunos, caso eles tenham essa possibilidade de aparecerem.
Até 0 momento s6 um aluno apareceu aqui, mas foi por engano. (ICPCH /
EJ, 2015).

Por outro lado, o objetivo da Iniciacdo cientifica e pesquisa em ciéncias humanas
(duas horas obrigatorias) volta-se para a discussdo de temas contemporaneos que envolvem a
posicdo politica sobre determinados temas sociais, como a maioridade penal, cidadania,
politica, democracia, liberdade.

Segundo a professora da EJ, a oficina surge gracas a iniciativa do corpo diretivo da
escola, cujo motivo deu-se pela percepcdo da necessidade de aproximar-se dos estudantes:
tornando-se mais facil dialogar com 30 do que com 1.800 estudantes. O processo
democratico para a gestdo da escola, conforme ressalta a entrevistada passa pelo didlogo e
divulgacéo do processo educativo e pela imprescindibilidade de reativacdo do grémio escolar,
sendo este o principal objetivo da oficina. Nesta acepcéo afirma:

A nossa oficina, o proposito é esse. Por conta de alguns problemas, que a
maioria dos alunos era do terceiro ano, na oficina do ano passado e acabaram
saindo, eu estou tendo que fazer todo 0 mesmo projeto, 0 Mesmo pProcesso
com eles, e o resultado final da oficina é a reativagdo do grémio
estudantil.(ICPCH / EJ, 2015).

Para a professora, as oficinas garantem 0 acesso e permanéncia por acontecerem em
turnos opostos. Quanto a acessibilidade a proposta do ProEMI, a docente afirma que tem
conhecimento de que 0 mesmo é um programa que busca a reestruturacdo do curriculo
escolar, de ampliacdo do tempo na escola, na busca de uma formagéo integral. No entanto,
ratifica que seus conhecimentos sdo oriundos de pesquisas autbnomas e de didlogos
desenvolvidos com os colegas, “tudo 0 que eu sei € resultado de algumas pesquisas que eu
desenvolvi, e também por algumas conversas com alguns colegas” (ICPCH / EJ, 2015). Para
ela a formac&o continuada para o trabalho e operacionalizagdo das oficinas é imprescindivel,
contudo, ndo houve nenhum encontro de formacdo e planejamento. Os procedimentos de

organizacdo das oficinas seguem o roteiro descrito pela entrevistada, a seguir:

A gente tem 0 compromisso de, no inicio do ano quando a gente fica alocado
para cada oficina especifica, n6s recebemos os formularios que teremos que
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preencher. Entdo nos realizamos o plano de aula, que deve ser enviado para
0 e-mail da direcdo, para que seja fiscalizado pelo vice do turno ou pela
coordenadora do projeto, do programa, e a gente faz o plano, a gente faz a
solicitacdo de alguns materiais, caso sejam necessarios para
operacionalizagdo da oficina, e alguns anos atras a gente até tinha modelos
de relatério, que era feito mensalmente sobre as experiéncias durante aquele
periodo. Mas durante esse ano s6 nos é cobrado o planejamento mesmo. A
ementa que a gente enviou e o planejamento semanal (ICPCH / EJ, 2015).

Sobre os desafios encontrados, a professora ressalta a pertinéncia e o impacto
percebidos na formacao dos lideres de sala durante a oficina escola jovem. O protagonismo
juvenil na escola, as orienta¢fes quanto a uma formagéo cidada tém gerado impactos em suas
vidas e no cotidiano escolar. Os lideres participam dos conselhos de classe bimestrais,
expressando os anseios e dificuldades de suas turmas, propondo também alternativas para
resolucéo.

Durante a observacao das oficinas, tornou-se perceptivel o vinculo afetivo criado entre
0s participantes que perpassa as relacdes preponderantes na cultura escolar, inclusive sobre o
reconhecimento dos estudantes quanto a relevancia de participagdo na oficina e como incidiu
na sua formacdo critica e reflexiva. A professora ao ser questionada acerca deste vinculo,
esclarece que o grupo costuma auto intitular-se como uma familia. O “ser e estar juntos” tem
sido priorizado, assim como formas dindmicas e flexiveis de elaboragdo e participacdo nas
oficinas. A abertura e o encerramento da oficina s@o delegados aos participantes; assim, todos
podem se conhecer melhor. Umas das facetas que a professora proporcionou foi um momento
de fala, em que os estudantes tém a oportunidade de apresentar suas frustracdes e conquistas
no contexto da escola, o que interfere em sua formagdao como sujeito humano: para ela: “nao
da para a gente trabalhar com a identidade do jovem e representacdo estudantil, sem levar em
consideracdao quem eles sdo, como eles estdo naquele momento.” (ICPCH / EJ, 2015).

A mudanca escolar proporcionada pelo programa nessa acepcao transformou as
relacdes no ambiente escolar possibilitando um didlogo entre os estudantes, professores e
equipe gestora por meio da participagdo de todos nos conselhos de classe bimestrais. A
producdo do plano de acdo dos lideres de sala propicia a busca de alternativas para sanar 0s
problemas enfrentados no cotidiano da escola. Quanto a viabilidade no programa a professora

da EJ acredita na importancia do programa, na medida em que, proporciona um convivio
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maior com os proprios colegas e professores além de contribuir significativamente para a
construcdo de saberes diversos e desenvolvimento de atividades mdultiplas. Ademais, as

auséncias encontram-se na formagao de professores encarregados das oficinas.

5.1.3 Redacéo jornalistica e jornal escolar

Ao adentrar no espagco em que ocorre a oficina Jornal Escolar, na maioria das vezes na
sala de informatica, ap0s a apresentacdo da pesquisa fui conduzida a tradugdo da mesma aos
estudantes integrantes do jornal, comprometendo-me a oferecer um retorno a comunidade,
preocupacao nao tdo explicita na maioria das pesquisas a nivel stricto sensu. No primeiro
momento, a professora incitou uma discussdo sobre a importancia da pesquisa e do
comprometimento jornalistico a partir de um video, seguido de uma discussao textual. No
encontro seguinte as posturas criticas e participativas vieram a tona a partir de uma discussdo
em torno de um video do vocalista do Detonaltas. O mote envolve a midia politica — e as
posicOes partidarias direita x esquerda, além de um movimento social de engajamento.

A proposta da professora envolve o ensino com pesquisa® aliado & producdo de
material audiovisual para a publicacdo do jornal. Para isso, deveriam ser entrevistados todos
os professores encarregados das oficinas. Nas trés semanas seguintes, ocorreram a construcdo
do questionario e a realizacdo das entrevistas, seguida de suas devidas transcri¢cbes. Ao
acompanhar todo o processo, foi perceptivel que a abordagem de oficina pedagdgica,
enquanto saber orientado para a pratica € incentivado e efetivamente realizado na oficina.
Destarte, a cobertura do jornal a todos os eventos ocorridos na escola, torna a oficina um
ambiente plural e bastante significativo para as aprendizagens propostas pelo Documento
Orientador:

a partir de processos criativos as atividades deverdo envolver vivencias em
espacos de atuacdo e interacdo que ampliem a utilizacdo de métodos,
técnicas e dindmicas, utilizando recursos tecnoldgicos e compreendendo as
novas relacdes na comunicagdo, mais democraticas, igualitarias e menos
hierarquizadas (BRASIL, 2014, p. 13)

*8A perspectiva de ensino com pesquisa neste estudo parte da definicdo de Lampert (2008) de que o ensino com
pesquisa favorece a proposicdo de situacdes de aprendizagem estimuladoras e desafiadoras, nas quais o professor
e estudante sdo os sujeitos do processo de forma dindmica, investigadora, criativa com vistas a problematizagéo.
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A professora que ministra a oficina de redag&o jornalistica e jornal escolar é contratada
pelo regime de trabalho PST. Formada em Letras Vernaculas pela UNEB, Especialista em
Educacao, Contemporaneidade e Novas Tecnologias, pela Universidade Federal do Vale do
Sao Francisco e Técnica em Multimeios Didaticos pelo IFBA. Encarregada ha trés anos da
oficina Jornal escolar, neste ano houve o intercAmbio dos eixos obrigatdrios e optativos.

Ao descrever suas oficinas a professora afirma que as mesmas objetivam aprimorar e
trabalhar as potencialidades, competéncias e habilidades dos estudantes que muitas vezes
estdo em estado de laténcia e impossibilitadas de serem desenvolvidas no cotidiano da sala de
aula. Os fins de orientacdo a escrita jornalistica constituem a base pedagogica, formada a
partir de uma base tedrica e préatica; a primeira, cujos propositos abarcam as praticas de
leitura, de interpretacdo e de producdo textual, a partir dos géneros discursivos jornalisticos
em intercambios com recursos e produtos audiovisuais; a segunda tem como objetivo
proporcionar atividades de campo e préaticas jornalisticas, tais como: entrevistas, reportagens
que culminem na producéo do jornal da escola: Péginas do EOB, cuja Ultima edi¢do encontra-
Se em anexo.

Isto posto, a professora afirma que inicialmente, inscreveram-se na oficina 40
estudantes, havendo duas turmas, uma pela manha e uma a noite. A oficina no turno matutino
foi encerrada devido a auséncia de estudantes e atualmente 13 estudantes a frequentam no
turno noturno. Quanto ao acesso, a professora acredita que este formato tem garantido, a
frequéncia; segundo ela, até o ano de 2013 as oficinas eram realizadas aos sdbados e apenas
em um turno, o que de certa forma restringia o acesso. Ainda informa que essa restri¢cdo dava-
se pela falta de transporte escolar e pelo fato de que muitos estudantes trabalham aos sabados,
dia em que se realiza a feira da cidade. Em suas palavras:

O quesito acesso, eu acredito que sim. Porque até o ano de 2013, nds
tinhamos um formato diferenciado, no que se refere a aplicacdo das oficinas.
Elas eram aplicadas aos sabados, e apenas em um turno. Entdo, isso de certa
forma j& restringia o publico que participava dela. Por questdo de transporte,
muitos alunos trabalham aos sébados, e tinha também o fato de ser
disponibilizada em apenas um turno. Este ano, nds temos tematicas
diversificadas que sdo trabalhadas nas oficinas, e temos oficinas diérias,
diversas, oficinas que séo aplicadas de terca a sexta, e em turnos diferentes,
nés temos nos 3 turnos. Entdo, isso, de certa forma, permite ao aluno que,
dentro das condicGes dele, dentro da disponibilidade dele, ele possa optar e
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frequentar no dia e horario, e também a tematica da oficina que ele deseja
(RJNE, 2015).

Dessa forma, na perspectiva da responsavel pelo jornal, a possibilidade de areas
diversificadas e turnos diversificados oferece mais oportunidade, inclusive para os estudantes
trabalhadores. Destarte, no que se refere a permanéncia, a professora do JE atesta haver
alguns fatores que interferem no prosseguimento e frequéncia da oficina, em especial
problemas que se relacionam aos espacos escolares, ou melhor, a falta deles, visto que as
oficinas ndo possuem local especifico, e ocupam ora a sala de leitura, ora a de video, ora a de
informatica, ora a biblioteca ou uma sala de aula vazia. Outro quesito que em seu ponto de
vista interfere na realizacdo das oficinas consiste na falta de recursos e suporte que ndo sao
suficientes, para citar apenas um exemplo, na sala de informatica, de 20 computadores apenas

5 funcionam. Em suas palavras:

N&o que a escola precisasse manter um espago exclusivo para as oficinas,
mas que pelo menos no espago onde elas acontecem, tivesse pelo menos
recursos e um espaco adequado para as atividades que sdo desenvolvidas,
que sdo propostas nas oficinas. Além disso, também ha a questdo dos
recursos, que nds nao temos todos 0s recursos necessarios, em quantidade e
qualidade necessaria para o desenvolvimento de algumas atividades
especificas de algumas disciplinas, como é o caso da que ministro, Jornal
Escolar. E, além disso, nos falta de certa forma um suporte pra que todas as
atividades possam acontecer de maneira efetiva, até mesmo recursos
financeiros. Por exemplo, vou citar um evento no caso de oficina do Jornal
Escolar, mesmo. Os alunos entram com a expectativa de verem o jornal
impresso, e desde o ano passado n6s ndo estamos conseguindo fazer a
impressdo do jornal, devido ndo ter recursos financeiros. Entdo, hd uma
frustracdo que parte do aluno. Entdo, eu acho que ha alguns fatores que
poderiam ser melhorados, a fim de manter o aluno na oficina. (RJJJE, 2015)

Segundo a ministrante, seriam necessarios para o0 bom desenvolvimento dos trabalhos
no minimo 10 computadores em pleno funcionamento, com softwares adequados e
especificos para determinadas atividades, como a diagramacdo do jornal, programas
especificos para edicdo de fotos, de filmagens, além de cAmera, cartdes de memoria, baterias,
Hds externos, um tripé e uma filmadora, ja que a Unica existente é da escola e muitas vezes
ndo pode ser disponibilizada.

Questionada acerca do programa, a professora ratifica a cultura de que no inicio do

ano letivo ha uma reunido com o corpo diretivo e coordenador para discussdo da proposta, o
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documento disponibilizado é o oferecido pelo MEC (2014). A vista disso, as oficinas Jornal
Escolar e Redag&o Jornalistica se inscrevem no macro campo de comunicagdo, cultura digital
e uso de midias, e para ela contemplam o uso das comunicagdes gracas a utilizagdo de
recursos de softwares, a manutencdo de uma fanpage™, grupo de whatsapp e o jornal cuja
versdo digital é disponibilizada na pagina do jornal. Segundo a professora havia até 2013 duas
culminancias das oficinas, onde os estudantes apresentavam os materiais produzidos para a
comunidade escolar, nos anos seguintes houve apenas uma culminancia ao final do ano
voltada apenas para o publico que frequenta as oficinas.

No que concerne a tematica de formacdo de professores, a encarregada do jornal
escolar afirma ndo ter recebido nenhuma formacdo e incentivo a formacgédo especifica. Em

suas palavras:

N&o. Formagdo nds ndo temos nenhuma. S6 mesmo a reunido anual que
acontece antes do inicio das oficinas. Nada, nenhum tipo de informacéo, de
curso... até mesmo materiais nds ndo temos. Assim, a escola se pré-dispde no
caso, se o professor tiver algum livro, algum material que tiver necessidade
de utilizar, se pré-dispGe a comprar, mas em termos de algum tipo de
aperfeicoamento, nés ndo temos. (RJ/JE, 2015).

Como ja expostos nas secdes anteriores deste capitulo, a tematica que envolve a
formacéo de professores constitui-se a Unica que abarca 100% de negativas, constituindo-se
como ausente no dmbito do ProEMI no lécus analisado. Bernadete Gatti (2010) aponta
caminhos para o entendimento das caracteristicas e problemas da formacao de professores no
Brasil. Perfazendo um percurso histdrico, Gatti localiza que a formagéo docente no Brasil se
inicia nos finais do século XIX com a instituicdo das escolas normais, superada somente com
a constituicdo da LDB, seguida das diretrizes curriculares para os cursos de licenciatura, que
privilegiaram a formagao “com foco em area disciplinar especifica, com pequeno espaco para
a formagdo pedagogica” (p. 1357).

Nesse sentido, entender a construcdo sociohistorica da profissdo docente se torna
primordial para uma progressiva superagdo dos impasses que constitui os problemas que
envolvem a formagdo de professores, assim como seus saberes e identidades. Para isso,

Pimenta (1996) no mesmo horizonte de Gatti (2010) especifica o privilégio nos processos de

*° Disponivel em: <https://www.facebook.com/P%C3%Alginas-do-EOB-384093085045784/?fref=ts>
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formacéo de professores de uma formacéo inicial livresca e dissociada das complexidades que

envolvem o cotidiano escolar, afirma,

Em relacdo a formacéo inicial pesquisas [...] tem demonstrado que 0s cursos
de formacdo, ao desenvolverem um curriculo formal com contetdos e
atividades de estagios distanciados da realidade das escolas, numa
perspectiva burocratica e cartorial que ndo da conta de captar as contradigdes
presentes na pratica social de educar, pouco tem contribuido para gestar uma
nova identidade do profissional docente. No que se refere a formacéo
continua, a pratica mais frequente tem sido a de realizar cursos de supléncia
e/ou atualizacdo dos contetidos de ensino (PIMENTA, 1996, p. 73 - 74).

Nessa perspectiva, Pimenta (1996) a partir de suas pesquisas pressupde a necessidade
de construcdo de uma identidade docente gestada a partir das significacdes sociais que se
atribui a profissdo. Deve-se, sobretudo focar nos saberes especificos da docéncia: a
experiéncia, produzidos no/com/para o cotidiano; o conhecimento, tomado como informacéo,
classificacdo, andlise e contextualizagdo; por fim, os saberes pedagogicos, apontando
caminhos para a superacdo da fragmentacdo dos saberes conectando-os e ressignificando-os
numa pedagogia do saber-fazer-fazendo. Para Farias (2009), essa construgédo de identidades se
faz num processo historico vinculado a humanizacdo do homem, o que nos remete ao celebre
ensaio de NoOvoa (2009). Para ele, a formacdo de professores deve ser construida dentro da
profissdo e envolve necessariamente disposicées®®, que se ligam as dimensdes pessoais e
profissionais, construtos da identidade professoral e se expressam nos conhecimentos,
capacidade e atitudes; propde em sintese que a construcdo de uma identidade docente
perpassa pelo conhecimento, a cultura profissional, o tacto pedagogico, o trabalho em equipe
e 0 compromisso social. No que se refere ao conhecimento — o trabalho do professor deve
voltar-se a “construcdo de praticas docentes que conduzam o aluno a aprendizagem”
(NOVOA, 2009, p. 12).

Na cultura profissional — é necessaria a compreensdo da cultura escolar nas dimensdes
de que “E na escola e no didlogo com os outros professores que se aprende a profissio. O

registro das praticas, a reflexdo sobre o trabalho e o exercicio da avaliagdo sdo elementos

Névoa (2009) adota o termo disposicdo no sentido de transgredir os debates sobre as competéncias, em sua
perspectiva saturado. Disposi¢do em sua acepgdo aborda melhor a liquidez moderna e envolve a conexéo entre o
pessoal e profissional na formacao identitaria dos professores.
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centrais para o aperfeicoamento e a inovagio” (NOVOA, 2009, p. 12). O tacto pedagdgico — 0
saber pedagogico envolve o “saber conduzir” a aprendizagem. Perpassa a capacidade de
comunicacdo, a reflexdo e autorreflexdo sobre si mesmo e sua profissdo. Neste viés,
“ensinamos aquilo que somos e que, naquilo que somos, se encontra muito daquilo que
ensinamos” (NOVOA, 2009, p. 15)

Por sua vez, o trabalho em equipe — evidencia a importancia do trabalho coletivo e
colaborativo assim como a intervengdo conjunta. E por fim, o compromisso social — deve ser
expresso na intervencdo € comunicagdo com publico externo. “Educar ¢ conseguir que a
crianca ultrapasse as fronteiras que, tantas vezes, lhe foram tracadas como destino pelo
nascimento, pela familia ou pela sociedade” (NOVOA, 2009, p.12).

A vista disso, ¢é facil perceber que estamos longe de tomar a formacéo de professores
como um projeto partilhado de construcdo de identidade profissional e de compromisso e
mudanca na educacdo. No ambito do ProEMI, no caso estudado, nota-se que muitos dos
docentes ndo possuem nem formacdo inicial completa, nem continuada na area de
conhecimento requerida pela oficina. No que concerne a cultura profissional, hd uma
sentimento de auséncia em todos os professores entrevistados gracas a falta de encontros para
planejamento e diadlogo. Os saberes pedagdgicos sdo perceptiveis nas falas dos mesmos na
medida em que é perceptivel suas reflexdes e autorreflexdes sobre suas praticas e formacao.
O trabalho em equipe infelizmente aconteceu em poucos momentos, ndo conseguindo se
configurar como uma agdo de intervencdo conjunta na tentativa de sanar os problemas
encontrados. Por fim, o compromisso social com a comunicagdo encontra-se em
descompasso, visto que a culminancia das oficinas do ProEMI no periodo da pesquisa foi
fechada ao publico externo.

Ademais, na falta de cumprimento das metas de formacao de professores indicadas no
Documento Orientador (2014) entrevem a necessidade de que as mudangas no ambiente
escolar ultrapassem as fronteiras das instituicGes locais e se insiram nos projetos de vida dos
sujeitos. Para Goodson (2013) a visdo de que toda mudanca sempre € benigna é falsa, em sua
acepcdo é necessario que se trate das reformas educacionais nas perspectivas dos sujeitos

professores e como elas possuem conexdo com suas histérias de vida. As reformas de ordem
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burocrética e estratégicas assumem uma funcdo dissociada dos sujeitos e ndo operam dessa

maneira, mudancas significativas em suas trajetérias de vida e formacdo. Em suas palavras,

Muitas das atuais reformas do ensino, teorias de mudanca e desenvolvimento
profissional comegam com a premissa de que, ja que tudo ndo vai muito bem
com as escolas (0 que é verdade), reformas e mudangas s6 podem ajudar a
melhorar a situacdo (o que é falso). Mantém-se também a premissa de que a
enunciacdo clara de objetivos, apoiada por uma bateria de testes,
acompanhada por estratégias de prestacdo de contas e confirmada por uma
série de incentivos financeiros e pagamentos por resultados obtidos ira
inevitavelmente melhorar os padrdes escolares (GOODSON, 2013, p. 108).

Regressando a Gtica da professora encarregada pela oficina de Jornal Escolar, a
docente, acredita que o maior desafio se encontra em traduzir o programa, na medida em que
incita uma experiéncia de aprendizagem diferenciada, dindmica, interativa, dialogica, de
modo a instigar o protagonismo juvenil. Consequentemente, em sua perspectiva, 0 programa €
viavel, e as mudancas no ambiente escolar significativas. Para ela, 0s avancos consistem
numa oferta diversificada em turnos distintos, o estabelecimento neste ano (2015) de um
cronograma dos horérios e espacos utilizados pelas oficinas, e em especial as mudancas

acontecem nos estudantes, em suas palavras:

E, além disso, eu vejo também o avanco dos alunos, ndo sé na minha oficina,
mas em todas que séo aplicadas, o aluno que inicia e o aluno que conclui a
oficina, ele sai outro... Inclusive temos alguns exemplos de alunos que fazem
parte de oficinas voltadas para a producéo escrita, seja do jornal, seja de e
outras, eles reconhecem isso. Inclusive, depois se reportam aos professores,
para falar dos resultados que obtiveram no (ENEM) e no vestibular... o
avango que tiveram em relacdo com a escrita e outras habilidades também,
de outras oficinas, que cada oficina tem o objetivo de trabalhar
determinadas habilidades e competéncias, entdo nds vemos esse avanco
desse aluno, e o proprio reconhecimento, a auto avaliacdo que ele faz em
relacdo a vivéncias, experiéncias que ele tem nas oficinas. Entdo... é um
programa que tem, teoricamente, todas as condicGes para estar modificando
um pouco do nosso cenario educacional, mas que ainda precisa de alguns
aperfeicoamentos, para que possa melhorar e se tornar mais efetivo(RJ/JE,
2015).
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5.1.4 Leitura e Argumentacdo e letramento digital critico

A oficina Leitura e argumentagdo ocorre na maioria das vezes na sala de leitura.
Durante o periodo de observacdo estivemos neste ambiente e o foco dado pela docente
encarregada girava em torno de dicas e revisdo para o ENEM, trabalhou-se a tipologia textual
dissertativo-argumentativo, além de dicas para a realizacdo do exame. Pode-se perceber certa
caréncia quanto a perspectiva proposta pela oficina de abarcar letramento digital. O modelo
pedagogico da oficina concerne numa abordagem expositiva, seguida de discusséo e produgédo
textual.

A professora encarregada da oficina leitura e argumentacdo € graduada em letras
vernaculas pela UNEB e encontra-se envolvida com o ProEMI desde sua implantacdo em
2010, integrando o quadro dos professores em exercicio de REDA. No corrente ano desta
pesquisa, as oficinas iniciaram-se em trés turnos com uma média de 20 estudantes por turno.
Atualmente conta com 6 estudantes no turno noturno, 4 no matutino e 2 no vespertino.

Para a professora, o formato da oficina®! atende a necessidade dos estudantes, destarte
considera que falta objetivo e “querer” dos estudantes em permanecer frequentes e
participativos. Para ela, é desestimulante planejar o trabalho e atividades para tdo poucos; esse
sentimento € reciproco, visto que em sua perspectiva o estudante também se desestimula
vendo o desinteresse dos demais colegas. Contudo, ela considera o saldo final positivo.
Observemos suas ponderagoes:

Eu acredito que sim. A gente, no caso, elaboramos, tem toda a proposta
voltada para eles. Eu acredito que o formato da oficina atende a necessidade
dos alunos, mas eu vejo que é uma questdo mesmo de querer. E quando eu
comeco a observar, "Meu Deus, serd que isso é s6 com a minha oficina?"
Mas ndo, é uma realidade de todas as oficinas, ndo é aquele namero
significante de alunos, é o nimero minimo. Quando eu falo significante, os
poucos que estdo, tem um significado muito grande para mim. Eu passo uma
tarde, uma noite, uma manhd, com 2, 3, 4 alunos, desestimula um pouco...
até o préprio aluno mesmo, acho que desestimula ele chegar aqui e encontrar
um numero pequeno de alunos. Mas quando eu saio daqui eu saio com um
resultado positivo (LA, 2015).

% Durante a observacdo pude constatar que a perspectiva de oficina como uma atividade pedagdgica voltada para
acdo-reflexdo—acdo ndo é a abordada no percurso, consistindo em aulas expositivas, discussdo e produgdo de
texto.
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Acerca da proposta do ProEMI, a docente assevera as informagdes anteriores, de uma
reunido conjunta e da disponibilidade do Documento Orientador (BRASIL, 2014),
inscrevendo a oficina no macrocampo obrigatorio, Leitura e Letramento e o0 ndo obrigatorio
letramento digital-critico. Corrobora a perspectiva de caréncia de formagdo, segundo a
docente a busca parte de cada sujeito, ndo havendo muito incentivo formal. De iniciativa
prépria, houve o trabalho conjunto de sua oficina com a oficina de Iniciacdo cientifica e
Pesquisa em Ciéncias da Natureza e Redacdo Cientifica, 0 que culminou na producdo de
relatérios e diarios de campo.

[...] eu trabalhei um pouco com outros professores também das oficinas...
teve um encontro com a professora [...] mesmo, nds trabalhamos umas duas
vezes juntas pela manha... ha sim esse encontro.

P: Mas a iniciativa foi pessoal, de vocés.

LA: Pessoal, foi.

P: Né&o da coordenagéo...

LA: Néo, foi uma questdo pessoal. (LA, 2015).

A docente considera como maior desafio a permanéncia dos alunos. Como nao héa
obrigatoriedade, a evasdo ¢ intensa: “E o meu desafio é vocé manter o aluno na oficina até o
final do ano” (LA, 2015). Enfim, o balango ¢ positivo, especialmente quando se trata da
possibilidade de escolha entre os turnos para participagéo nas oficinas; contudo, considera que
hd uma necessidade de tornar obrigatoria a participacdo para efetivar a frequéncia e
permanéncia.

Dessa maneira, se entrevé que as mudancas no ambiente escolar oferecem novas
possibilidades de aprendizagens diferenciadas aos estudantes, mas devem ser
progressivamente inseridas como componente obrigatorio do curriculo escolar, fazendo assim
que a proposta tenha viabilidade. Quanto a formacdo de professores, para ela é necessario
que haja incentivo do corpo diretivo para o trabalho em equipe, de forma colaborativa e

conjunta.
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5.1.5 Matematica para o Enem e Tecnologias Aplicadas a Matematica

A oficina matematica para o0 ENEM e tecnologias aplicadas a matematica ndo possui
espaco fisico como as demais, variando entre a sala de leitura e as salas de aulas vazias. A
perspectiva da oficina foi a de trabalhar ao longo do ano letivo cada eixo da matriz de
referéncia do ENEM. A proposta do professor encarregado € trabalhar os eixos e ap0s a
realizacdo do exame contemplar as tecnologias aplicadas & matemaética. Vivenciamos no
periodo de observacdo uma grande empatia do aluno e o apreco pelas aprendizagens
direcionadas nas oficinas, que contemplaram no periodo de observacdo a construcdo de
solidos para conhecimento e identificacdo dos nomes, exercicios de revisdo para 0 Enem, cujo
eixo foi a geometria espacial, uma gincana de jogos para a matematica, culminando com o
filme “Quebrando a banca”, trazendo como discussdo o tema da matemadtica financeira.

O professor ministrante da oficina pertence ao quadro efetivo da escola, sendo
licenciado em Matematica e Especialista em Educacdo Matematica, em Psicopedagogia e em
Educacdo a Distdncia. Atualmente, cursa Mestrado Profissional em Matematica- (Prof-
Matematica) pela Universidade Federal de Sergipe - UFS. As oficinas se inscrevem
respectivamente: matematica para 0 Enem no macrocampo obrigatério e tecnologias para a
matematica no diversificado.

O docente atuou como supervisor no programa na area de matematica no ano de 2012,
sendo este o primeiro ano em que efetivamente ministra oficinas. No periodo de abertura de
inscrigdes foram matriculados 60 estudantes distribuidos em trés turnos, contudo o docente
afirma que desde o inicio, a frequéncia era de 12 no turno matutino, 10 no vespertino e oito no
noturno, reduzindo-se naquele momento a permanéncia de 6 alunos na terca-feira do turno
matutino, 7 alunos na terca-feira do turno vespertino e a da quinta-feira, as 2 alunas que ainda
participam vém na terga-feira pela manha.

Destarte, ao ser questionado acerca da necessidade de abertura para novas inscri¢coes, 0
ministrante assenta que foi cogitado um mutirdo, mas ndo foi realizado. Alunos entraram
posteriormente, mas ndo de forma organizada. A frequéncia tornou-se aberta aos que se

interessassem, podendo ser também efetuada a matricula. No que concerne ao acesso e
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permanéncia, o professor acredita que sim, 0 acesso € garantido, todavia a permanéncia nao.

Em suas palavras:

E um pouco complicado responder. Garantir o acesso, eu acredito que sim, 0
acesso é garantido. A permanéncia ndo, porque nos temos alguns problemas
de alunos que ndo conseguem transporte, alunos que conseguem um trabalho
durante esse periodo e abandonam, alunos que tém outras atividades
domésticas ou familiares que também abandonam, além de ndo ter um
carater obrigatdrio, uma conversdo em nota, que eu acredito ser o principal
empecilho para que tenhamos um quantitativo de alunos, realmente,
frequentando todas as oficinas (MENEM/TICM, 2015).

Tendo em vista as dificuldades ja& expostas quanto a permanéncia, em especial 0s
estudantes da zona rural acabam sendo de certo modo excluidos do processo. Visto que a
escola ndo oferece refei¢Oes e eles ndo podem ir e vir em turnos opostos. Questionado acerca
da possibilidade da escolar vir a ser de tempo integral, o professor assevera que existe um
pouco de confusdo acerca do que seria 0 ensino integral e a escola em tempo integral. Para
ele, o EOB ndo se enquadra no contexto de escola de tempo integral visto que ndo ha
disponibilidade de salas ociosas, enquadrando-se na perspectiva de formacdo integral dos

estudantes. Em suas palavras:

Ha um pouco de confusdo entre o que seria 0 ensino integral e a escola em
tempo integral. [...] A escola ndo esta dentro desse contexto de escola de
tempo integral, mas sim numa cultura voltada para a formacéo integral do
aluno. Nesse sentido, na formacéo integral, sim, na escola de tempo integral,
ndo. [...] ndo ha disponibilidade de salas ociosas na escola [..] Ndo ha
espaco para o refeitorio, ndo ha pessoal para o apoio, ndo ha como manter
banho do aluno, por exemplo, momento de descanso entre um turno e outro,
entdo a escola ndo tem essa caracteristica de escola de tempo integral
(MENEM/TICM, 2015).

Segundo o encarregado pela oficina de Matematica para o ENEM, a proposta do
Documento Orientador (2014) do ProEMI foi enviada para o e-mail dos docentes
encarregados pelas oficinas no inicio do ano letivo; em seguida houve um momento para
leitura e discussdo do documento. O corpo diretivo escolheu as oficinas e os professores, em
suas palavras:

Essa inser¢do em cada macrocampo especifico ndo foi feita pelo professor, a

escola propés as oficinas, que ja estavam inseridas em cada um dos macro
campos, e ficou aos professores fazer o acolhimento dessa oficina ou néo.
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No caso, as 2 oficinas que ministro fazem parte do macro campo (Iniciacao
Cientifica) e (Acompanhamento Pedagdgico) (MENEM/TICM, 2015).

Corroborando as alegacdes anteriores, ndo houve ao longo do ano letivo encontros de
formacdo continuada, para discussao entre os professores e coordenadores; houve sim uma
retrospectiva do projeto e apresentacdo dos instrumentos de sequéncia didatica e de relatério
no inicio do ano letivo; o que ndo se constitui numa politica de formacdo continuada.

Vejamos:

Tivemos apenas um momento inicial de apresentacdo das oficinas, um
retrospecto do projeto dentro da instituicdo e apresentacdo dos instrumentos
de sequéncia didatica e de relatério, que ndo seriam cobrados durante todo o
periodo. No entanto, ndo houve esses encontros de formagdo, ndo houve
momento para discussdo, para debate no grupo todo, com todos o0s
professores (MENEM/TICM, 2015).

O docente, indagado acerca dos desafios, considera como 0 maior, a manutencéo da
frequéncia dos estudantes, que diminui a cada semana. Para ele, o perfil do estudante que
frequenta a oficina ja é um perfil diferenciado do estudante comum, sendo mais ativo e
autbnomo. Na sua perspectiva, como a inscri¢cdo na oficina é de livre escolha, o estudante ja
demonstra uma identificagdo com aquela area, a motivacdo serd neste caso 0 grande
diferencial. Em suas palavras:

Os alunos que fazem parte das oficinas tém um perfil diferenciado, um perfil
mais ativo do que os alunos do curriculo formal [...] Como a inscri¢do para a
oficina é livre, aquele aluno que fez a inscri¢do naquela oficina ja tem uma
identificagdo com aquela area. Como eu estou com a &rea de matematica, 0s
alunos que fizeram essa inscri¢do ou ele ja tem uma identificacdo boa com a
matematica, o que facilita 0 nosso trabalho, ou pode ser que tenhamos uma
situacdo oposta, alunos que tém muita dificuldade em matematica, mas estdo
interessados em aprender, interessados em superar essas dificuldades
(MENEM/TICM, 2015).

Incentivado a fazer um balanco geral das oficinas, o docente afirma que no periodo de
implementacdo em 2011, o programa tinha uma maior movimentacdo e era mais atrativo
devido as atividades diferenciadas como danca, teatro, capoeira, jiu-jitsu, inseridas no
macrocampo de cultura corporal. Para ele, a auséncia dos recursos do Mais Educagéo tornou
necessario uma aproximacao com atividades mais académicas o que culminou na reducéo da

frequéncia dos estudantes, embora haja oficinas experimentais como as de biologia.
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O professor desse modo, prop6e como mudanca, uma revisao do formato da oficina.
Para ele, 5 horas seguidas com o mesmo professor torna a oficina de certo modo cansativa,
uma opcao viavel de mudanca consiste em propor uma oficina obrigatoria com um professor e

uma optativa com outro, N0 MesmMo macrocampo.

Sé a conclusdo de que o (Projeto Ensino Médio Inovador) tem diversos
formatos em diversas instituices, e que é necessario repensar uma coisa que
eu acho que dificulta também, o formato estar ha 5 horas seguidas com o
mesmo professor. Acredito que essa caracteristica para 0 ano que vem
deveria ser mudada. Se pensar numa obrigatoria de um professor e uma
optativa de outro professor, acho que da uma diversificada (MENEM/TICM,
2015).

Para ele, as mudancas oferecidas pelo programa na escola foram muito significativas e
transformaram o cotidiano escolar, muitas conquistas obtidas nos projetos estruturantes do
Estado, pela escola, devem muito ao programa. O incentivo financeiro auxilia bastante a

escola quanto aos recursos de custeio, o que ratifica sua viabilidade.

5.1.6 Literatura e Outras Artes e Escrita Criativa

A oficina de Literatura e Outras Artes € a Unica que possui uma sala especifica. A sala
de aula ndo ocupada tornou-se o laboratério de artes, onde se encontram tanto as producdes
dos estudantes, quanto o material usado nas oficinas. Ao adentrar neste espaco, apds a
explanacdo da pesquisa foi possivel experienciar um diadlogo que envolveu os estudantes, em
gue 0s mesmos expressaram seus anseios, dificuldades e problemas vivenciados no cotidiano
escolar. O vinculo afetivo entre os participantes torna a oficina um local de troca de saberes e
experiéncias. No primeiro encontro, os participantes estavam empenhados na organizacgao de
uma viagem de campo para a cidade de Mucugé, a busca por patrocinio e a justificativa a
comunidade da importancia dessas atividades extracurriculares foi o mote principal.
Posteriormente, apds a contextualizacdo da oficina, o professor apresentou aspectos da Arte
Bizantina, produziu-se nesse encontro um mosaico. No ultimo momento, o texto proposto “A

lingua do P” de Clarice Lispector, direcionou as discussdes em torno das representacdes
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femininas. A oficina segue a perspectiva proposta de teorizacao-reflexdo-acdo, sendo um
espaco para construcao e fluicdo das artes.

O professor encarregado da oficina de Literatura e Outras Artes e Escrita Criativa €
contratado em regime de PST. Graduando em Letras pela Universidade do Estado da Bahia,
estando encarregado pela oficina ha quatro anos. A primeira, ainda enquanto bolsista, foi a de
artes plasticas que se deu em 2010, ano de implementacdo, continuando até a mudanga em
2014 para Literatura e outras artes.

Durante o periodo de realizagcdo da pesquisa, houve 30 alunos inscritos em duas
oficinas, realizadas nos turnos matutino e vespertino, sendo que com doze alunos no matutino
e 15 no vespertino. Findou-se com 4 e 8 alunos respectivamente, até o fechamento da oficina
no turno matutino, devido a problemas de contratacdo do docente. O professor afirma que:
“no meio desse ano, a oficina do matutino precisou fechar [...] porque eu ndo tinha condi¢des
de estar trabalhando em duas oficinas, sem receber” (LOA/EC, 2015).

Quanto ao formato, no que se refere ao acesso e permanéncia, 0 ministrante considera
que o formato € produtivo em razdo do tempo. Ao contrario do docente encarregado das
oficinas de matematica, este considera necessario um tempo maior para produgdo de material
artistico. Quanto a permanéncia, declara que a evasdo deu-se devido a fatores diversos,
trabalho, indisposicdo pessoal, falta de afinidade com algumas areas trabalhadas na oficina,
como o desenho e a pintura.

Houve, conforme ja anteriormente citado, um encontro de orientac&o no inicio do ano
letivo. Sua oficina se insere no macrocampo de producdo das artes e exploracdo da escrita
criativa. Segundo o0 mesmo, a juncdo dos macrocampos obrigatorios e especificos veio da
coordenacdo geral da Secretaria de Educacgdo e a juncdo das duas oficinas da propria escola
dada a sua viabilidade.

A respeito dos desafios encontrados no percurso, o professor declara que no ambito de
sua oficina a formacdo inicial e continuada tem sido a mais penosa, quanto ao balanco,
declara ser muito produtiva a proposta de aumento do tempo de permanéncia do estudante na
escola, assim como uma formacdo eclética e diferenciada também. Os entraves, em sua
perspectiva acontecem no ambito da administracdo, seja a nivel macro ou micro, neste nivel

abarcando auséncia, falta de estimulo, apoio, engajamento. Observemos:
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A ideia do programa de fazer com que o aluno tenha uma permanéncia maior
na escola, essa formacao integral. Uma formacdo diferenciada, € na minha
perspectiva muito produtiva. O problema é mesmo de administracdo. Ai eu
ndo sei até que ponto é sé administracdo da secretaria, dos 6rgaos superiores
ou é principalmente da escola. (LOA/EC, 2015).

A despeito das mudancas inseridas no espaco escolar através do programa em ampliar
o tempo e oferecer atividades diferenciadas aos estudantes e da viabilidade do programa, os
entraves desembocam também na auséncia de projetos que envolvam a formacdo de
professor, remetendo a ja citada falta de trabalho em equipe e de compromisso social. Na sua
acepcéo:

Enquanto monitor, professor, a experiéncia foi muito positiva. Primeiro
porque eu conheco o programa, agora de uma forma melhor e segundo pela
experiéncia que eu tive nessas outras disciplinas, com essas outras areas.
Mas ha muitas lacunas, eu ainda percebo muitos vazios de formacao,
inclusive (LOA/EC, 2015).

5.1.7 Radio escolar e comunicagdes, culturas digitais e uso de midias

A oficina Radio escolar, Comunicagdes, Culturas Digitais e Uso de Midias é realizada
na maioria das vezes na sala de video. O professor encarregado pela radio escolar é graduado
em Filosofia, tendo recebido os termos de consentimento e sendo-lhe apresentado a pesquisa,
sentiu-se desconfortavel quanto a realizacdo de entrevista gravada. Dessa maneira, as questdes
que foram realizadas, aconteceram durante o periodo de observagdo e constam como parte
integrante do diario de campo.

Segundo o mesmo, a oficina da Radio Escolar nos anos anteriores visava apenas a
operacionalizagdo do funcionamento da radio, sofrendo modificagdes este ano. A proposta do
docente é de analise de filmes que tragam discussdes de cunho interdisciplinar, seguidas de
divulgacdo para toda a comunidade escolar. Um dos diferenciais desta oficina é o
comprometimento dos estudantes em operacionalizar o funcionamento da radio durante os
intervalos nos trés turnos.

Encarregado, pelo terceiro ano consecutivo, da oficina Radio Escolar, o professor
alega ter havido em média 30 inscricBes nos turnos vespertino e noturno. Atualmente 16

alunos frequentam no vespertino e 18 no noturno. Para ele, as inscricdes ndo deveriam ser
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abertas, deveriam abarcar um exame de aptiddo, ou uma entrevista. Na sua acep¢do uma
selecdo abarcaria melhor os objetivos do projeto segundo as habilidades dos estudantes.
Corroborando os prismas anteriores acerca de formacgdo docente, o professor ressente-se de
formacdo continuada na &rea, visto que a oficina da radio se enquadra no macrocampo na area
de Educomunicacdo. O mesmo afirma ndo ter recebido nenhum treinamento quanto ao uso
dos equipamentos da radio, assim como de softwares especificos.

Destarte, € perceptivel o sentimento de auséncia de programas de formacéo
continuada, visto que o mesmo ndo recebeu formagdo para operacionalizagdo dos
equipamentos da radio, passando esta de forma difusa através de ex-integrantes; as mudancas
inseridas na escola para 0 mesmo ainda sdo timidas, devido a falta de compromisso e
permanéncia nas oficinas. Desse modo, o programa é vidvel, mas deve sofrer modificacdes de

modo a torna-lo parte integrante do curriculo da escola.

5.1.8 Exploragéo das Ciéncias da natureza no ENEM e tecnologias aplicadas ao estudo

das ciéncias da natureza

A oficina de Ciéncias da Natureza para 0 Enem € realizada comumente no laboratério
de ciéncias da natureza e seguiu a mesma proposta da oficina “Matematica para 0 ENEM”.
Até a realizacdo do exame, as oficinas foram direcionadas segundo os eixos da matriz de
referéncia do ENEM para a respectiva area. Em seguida, a abordagem das TIC buscou fazer
um tratamento de pesquisa em Ciéncias da Natureza a partir do uso das tecnologias.

Durante as observagfes, todos os integrantes das oficinas estavam empenhados e
direcionados na operacionalizacao da viagem de campo. O projeto intitulado “Aula de campo
em Mucugé—BA”, teve como objetivo conhecer e apreciar as particularidades artisticas ¢
culturais da cidade de Mucugé, cidade historica de estilo arquitetdnico bizantino € rica em
producdo de artesanato sustentdvel e educacdo ambiental, cuja usina de reciclagem e
compostagem de lixo é referéncia em toda a regido. Na justificativa o projeto da aula a insere
como atividade de culminancia das oficinas do ProEMI desenvolvidas na escola em conexdes

com as areas de Ciéncias da Natureza e Linguagens. Contudo, estudantes de todas as oficinas
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participaram da atividade que se realizou entre os dias 27 a 29 de novembro de 2015, a oficina
Jornal escolar esteve presente e fez a cobertura de todos 0os momentos.®

O professor do quadro efetivo da escola assumiu a oficina pela primeira vez neste ano.
E formado em Ciéncias com Habilitagdo em Biologia e Especialista em Trabalho Docente e
Ensino de Biologia. Inscreveram-se inicialmente 35 estudantes nos turnos matutino e
vespertino e 25 no turno noturno, ao final do processo mantiveram-se 10 estudantes no turno
matutino e 1 no turno noturno. O docente, que atuou como gestor no periodo de
implementacédo do programa apresenta uma visdo ampla do processo. Para ele o formato das
oficinas ndo tem garantido nem acesso nem permanéncia visto que segundo o documento e as
propostas de redesenho curricular e integralizacdo do Ensino Médio a presenca e participacao
dos estudantes deve ser obrigatéria. Portanto, a escolha do estudante deve ser livre, mas deve
abarcar todo o quantitativo da escola. Em suas palavras, “dentro de uma perspectiva de
Educacao Integral e Integrada creio que a escolha pela oficina deve ser livre, mas por
redesenho curricular e integralizacdo do curso de Ensino Médio, deve-se ter presenca e
participagdo obrigatoria”. (ECNENEM/TIC, 2016).

No que se refere a formacdo de professores, o encarregado pela oficina entende que
cada encontro para reflexdo e operacionalizacdo é formativo, mesmo que ndo atenda ao
treinamento e formagédo especifica em cada area, “entendo que todo encontro para discusséo e
operacionalizacdo é formativo” (ECNENEM/TIC, 2016). Embora ressalte as mudancas
significativas na escola apds a implementacdo do programa, 0 maior desafio para ele é torna-
la interessante e atrativa para os estudantes de modo a auxilia-los na percepcédo e relevancia
das oficinas para seu percurso formativo. Em sintese, considera que é imprescindivel, “torna-
la interessante e atrativa aos alunos, bem como conscientiza-los das contribui¢fes da Oficina
a sua formacdo. Percebo que a Oficina ndo constituiu para muitos uma prioridade, uma
necessidade (integralizag¢ao do curriculo)” (ECNENEM/TIC, 2016).

Questionado acerca de um balanco do programa o professor considera que 0s aspectos

que envolvem as adequacdes fisicas, aquisicdo de materiais, atividades de campo foram

®2A  cobertura  estd  disponivel na FanPage do  Jornal  Escolar. Disponivel  em:
https://www.facebook.com/P%C3%Alginas-do-EOB-384093085045784/?fref=ts
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positivas, contudo no que concerne a extensdo a toda a escola existe uma lacuna. Em suas

palavras:
Mas, quando pensamos efetivamente na integralizacdo da carga horaria do
curriculo, a extensdo a todos os estudantes, bem como ao longo desses seis
anos ja deveria o ProEMI ter assegurado de fato de direito que nossas
escolas estivessem mais a frente como escolas de educagdo integral e
integrada, haja vista qual seria mesmo a razéo final de Programas como Mais
Educacdo, ProEMI e Segundo Tempo (ECNENEM/TIC, 2016).

Dessa maneira, é possivel afirmar que a despeito de todas a mudancas ja postas no
cenario escolar a partir do ProEMI, as lacunas permanecem e enquadram-se tanto nas esferas
do contexto macro de definicdo e orientacdo das politicas de curriculo e mudanca escolar,
quanto a nivel micro de traducéo dessas politicas.

A indicacdo no Documento Orientador (2014) que os arranjos curriculares partam de
situacOes significativas e que se integrem aos eixos que alicergam o ensino médio acabam por
serem muito sutis na proposta de redesenho da escola o que infere a necessidade de formagéo
e discussdo dos resultados do Programa no contexto escolar. Tornar-se imprescindivel a
atribuicdo de novos sentidos a escola e as relagbes de aprendizagem, de modo a incluir o
estudante nos processos de sua escolha formativa. Observe-se que em nenhum momento das
redefinicbes do curriculo escolar, os estudantes opinaram sobre quais oficinas seriam
interessantes para sua formacado. Os protagonistas do processo sdo excluidos, o que dificulta a
participacao juvenil nas execugfes dos programas que lhe dizem respeito.

A nivel macro, a contrapartida estadual como infere 0 Documento Orientador (2014)
de oferecer “um professor do quadro permanente, com jornada de 40 (quarenta) horas
semanais e dedicacdo exclusiva ao programa, para exercer as funcbes de coordenador e
articulador das a¢des de redesenho” (p.17) nunca ocorreu. Outra auséncia concerne a escolha
desse profissional que deveria conforme incitado pelas orientagdes partir da escolha do
coletivo da escola; por fim, a caréncia de estimulo a participacdo docente no planejamento
coletivo das atividades das oficinas constitui-se como a maior lacuna, sentida e referenciada
por quase todo o corpo docente integrante do ProEMI no I6cus analisado.

Neste processo de realizacdo das entrevistas é perceptivel a urgéncia e relevancia de
que nos contextos de inovagdo educacional se dé voz aos sujeitos que estdo e fazem a

mudanca acontecer no cotidiano da escola. A falta de um espaco de didlogo entre os
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professores encarregados das oficinas e a gestdo imprime um sentimento de auséncia e
fracasso cognoscivel em todos os encarregados. A convergéncia das percepcbes docentes
acerca do programa quanto @ mudanca educacional, viabilidade e formacdo dos professores
pode ser elucidada pela concordancia com os aspectos referidos.

Na oficina de Iniciacdo Cientifica a professora considera as mudangas timidas e
desconectadas, o programa viavel, mas deve sofrer modificacbes, explicita também a
necessidade de reunides de formacdo continuada. A docente encarregada pela oficina Escola
jovem e pesquisa em ciéncias humanas, considera as mudancgas significativas, em especial
quanto a ampliacdo do tempo de permanéncia na escola e aprendizagens diferenciadas,
percepcdo esta que converge com as Visdes dos docentes do Jornal Escolar, Leitura e
Argumentacdo, Matematica para o Enem, Literatura e Outras Artes e Radio Escolar. O
docente responsavel pela oficina de Exploracdo das Ciéncias da Natureza no ENEM considera
as mudancas na infraestrutura escolar as mais significativas e ressalta um dado imprescindivel
para se repensar as inovacdes na escola, 0 aumento do tempo na escola ndo sdo seguidos de
permanéncia e acesso, 0 que pode ser constatado na alta dispersé@o dos estudantes e na
exclusdo daqueles oriundos da zona rural que por falta de alimentacdo e transporte séo
impossibilitados de frequentar as oficinas.

No que se refere a viabilidade do programa, todo o corpo dos oficineiros o considera
viavel visto que pode a priori aproximar os estudantes, professores e corpo diretivo,
possibilitou/possibilita a aquisicdo de materiais. Contudo deve sofrer modificagdes, dentre as
quais, cabe destaque a defini¢cdo dos espacos para as oficinas, a extenséo e obrigatoriedade a
todos os estudantes, a revisdo do formato de oficina pedagdgica e da carga horéria e o
oferecimento de formacdo especifica e continuada o que nos remete ao Ultimo aspecto
observado: a formacéo docente.

No que tange a formacdo docente, hd convergéncia dos professores encarregados das
oficinas de que as auséncias de reunido de formacdo continuada e de formacdo em éarea
especifica constituem um grande desafio a ser superado no contexto de implementacdo do
programa. As alternativas sao postas pelos proprios docentes, tais como: o reconhecimento e
estimulo da gestdo quanto a formacdo dos oficineiros, o uso dos espagos de atividade

complementar para discussdo e planejamento das oficinas. As solu¢es ndo sdo faceis, mas
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perpassam pela escuta sensivel dos sujeitos que fazem e ressignificam a partir de suas praticas

o cotidiano escolar.

5.2. O ProEMI: PERSPECTIVAS JUVENIS

As Novas Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio (2012) inserem como sujeitos
dessa etapa da educacdo bésica os adolescentes e jovens, sendo estes entendidos como uma
categoria social devendo ser concebida de acordo com sua condic¢do sécio-historica-cultural
que produz uma multiplicidade de culturas juvenis. Nesse sentido, Dayrrel e Carrano (2014)
atestam que a noc¢do de juventude deve ser compreendida no plural, como “juventudes” — e
que apesar de vivenciarmos um processo de “juvenizagdo” da sociedade, expressa na
valorizacdo e elogio da energia e estética corporal tipica dessa fase, os jovens socialmente e
em especial, no contexto escolar, ndo sdo considerados como interlocutores validos na tomada
de decisdes das escolas.

O jovem, ora visto a partir de uma no¢ao de devir, como um vir a ser adulto, “o jovem
¢ o que ainda ndo se chegou a ser”, ora visto como um problema, “a juventude como um
problema” tras representagdes sociais que denotam esses e outros tipos de estereotipos, o que
limita a complexidade que envolve a formacdo humana. No primeiro modelo, “nega-se 0
presente vivido.” (Dayrrel e Carrano, 2014, p. 106), o que incorre na negacdo de uma
identidade, a segunda, demonstra que, “¢é preciso cuidar para ndo transformar a juventude em
idade problematica, confundindo-a com as dificuldades que possam afligi-la” (Ibidem, p.107).

Atualmente o cenario de pesquisas sobre a juventude apresenta uma série de
perspectivas no conhecimento dessa categoria apontando caminhos para a superacdo dessas
representacfes que limitam a perspectiva juvenil. Segundo Ledn (2004), a juventude deve ser
vista sob o0 prisma da heterogeneidade, visto que ultrapassa o viés de uma faixa etaria, para se
inserir como uma fase que possui suas proprias limitacfes e oportunidades, sendo antes de
tudo atravessada por distintos panoramas que envolvem as construcdes identitarias. Em suas
palavras,

Podemos senélar que el processo de construccion de indentidad se configura
como uno de los elementos caracteristico y nucleares del periodo juvenil [...]
Tiene lugar um reconocimiento de si mesmo, observando-se e identificando
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caracteristicas propias (identidade individual); este processo trae consigo las
identificaciones de género y roles sexuales associados (2004, p. 93).%°

Dessa maneira, as construcoes de identidade juvenil sdo perpassadas pelas relagdes de
estamento social, de género, raga e etnia. A juventude das grandes periferias ndo € a mesma
juventude da zona rural que ndo é a mesma oriunda de estamentos diferentes; cada uma possui
elementos distintos que a caracterizara a partir de um coletivo maior; dai a premissa proposta
nas narrativas de reconstru¢do do Ensino Médio de tomar esta categoria como sujeito desta
etapa da educagdo basica, incitando a constituicdo de um coletivo critico e ciente das
necessarias construcdes e reconstrucdes de seus projetos de vida.

A despeito da premissa inserida tanto nas diretrizes quanto nos documentos
orientadores do ProEMI e de reestruturacdo do Ensino Médio que incitam o protagonismo
juvenil, o que se observa na maioria dos contextos é o desestimulo, descrédito e exclusdo dos
jovens como autores de seus projetos de vida e de formacgdo. Ocorre uma espécie de
desencaixe entre 0 jovem e a escola que deve ser vista por um prisma amplo que envolve uma
nova constituicdo social marcada pela fragmentacdo, construcdo e reconstrucdo das

identidades. Citando Dayrell (2003) as Diretrizes afirmam que,

O desencaixe entre a escola e 0s jovens ndo deve ser visto como decorrente,
nem de uma suposta incompeténcia da instituicdo, nem de um suposto
desinteresse dos estudantes. As analises se tornam produtivas a medida que
enfoquem a relacdo entre os sujeitos e a escola no &mbito de um quadro mais
amplo, considerando as transformacBes sociais em curso. Essas
transformacbes estdo produzindo sujeitos com estilos de vida, valores e
praticas sociais que 0s tornam muitos distintos das geragOes anteriores
(Dayrell, 2007). Entender tal processo de transformagdo é relevante para a
compreensao das dificuldades hoje constatadas nas relacfes entre jovens e a
escola. (BRASIL, 2011, p 13)

Compreender a juventude e as transformagdes sociais pelas quais passamos pode
estabelecer um didlogo para a percepcdo de que as emergentes identidades juvenis sdo partes

de um processo social bem mais amplo, que envolvem novas sociabilidades e novas formas

®Podemos assinalar que o processo de construgdo identitaria se configura como um dos elementos
caracteristicos e nucleares do periodo juvenil [...] tem um reconhecimento de si mesmo, observando-se e
identificando-se suas caracteristicas proprias (identidade individual); este processo traz consigo as identificacdes
de géneros e papeis sexuais associados. Traducao Livre.
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de reconfiguracdo social. O Programa Ensino Médio Inovador enquanto estratégia de apoio a
educacao integral, ampliacdo do tempo na escola, qualificacdo do curriculo e diversidade de
praticas pedagdgicas se apoia nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(2012) e o Documento Orientador (2014) ressalta a preeminéncia de que o PRC atenda “as
reais necessidades das unidades escolares, promovendo melhorias significativas e garantindo
o direito a aprendizagem e ao desenvolvimento dos estudantes” (BRASIL, 2014, p. 4), além
de evidenciar a preméncia de que cada contexto escolar busque “Compreender os sujeitos e as
juventudes presentes no Ensino Médio” (Ibdem).

Diante deste quadro, a proposta é de que cada escola através de seu Projeto
Politico Pedagogico busque conhecer o publico alvo do Ensino Médio, para dessa maneira
poder de forma participativa e democréatica propor uma escola e um curriculo que atenda as
especificidades locais e regionais promovendo um desenvolvimento integral.

Dessa maneira, 0 conhecimento desta categoria de jovens que participam do
ProEMI no locus pesquisado buscou seguir as orientacBes das Diretrizes quanto ao
diagndstico dessa categoria. Buscando em suma perceber, as caracteristicas socioeconémicas,
a vida escolar, os sentidos e significados atribuidos as oficinas, assim como suas percep¢oes
de voz quanto as tomadas de decisdo na escola. As caracteristicas socioeconémicas estdo
expressas no infografico a sequir:

Imagem 26:

SEXO:
60 % Feminino

40% masculimo Cor:
31% Branca 17,8% Preta
25% Parda 3,9% Indigena
11% Amarela 19% nao

Religiﬁo: ~ deseja se declarar
1% catﬁlieo

27% sem religiao Moradia:
11% protestante
11,5 % Dutros

23% dos Jovens hrubalhom em afividades
s remuneradas até 20h semanais

68% Pais
13% Aves
18% Outros
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Fonte: MACHADO, Anny Karine M. N. 2015.

Como explicito no infografico, uma parcela consideravel desses jovens trabalha e
contribui para o sustento familiar. Contudo, as condi¢fes de trabalho sdo informais e sem
direito assegurado através de carteira de trabalho. Durante o periodo de observacédo e através
da aplicagdo dos questionarios foi claro perceber que a preocupacdo com o trabalho é
crescente na categoria dos jovens; muitos abandonaram as oficinas para abracar uma
oportunidade de emprego. Essa necessidade crescente sugere a urgéncia de que a escola de
fato tome o trabalho na acep¢do proposta tanto nas Diretrizes Nacionais para o Ensino Médio
(2012), quanto no Documento Orientador (2014) do ProEMI, tornando-o eixo central do
curriculo e das praticas interdisciplinares da escola, promovendo o trabalho como principio
educativo, ou seja, constitutivo da producdo e transformacdo da realidade, como base
ontoldgica para percepcdo do processo historico, propondo inclusive a reflexdo sobre as
praticas trabalhistas da localidade que tendem a explorar e desmerecer o trabalho juvenil.

Deve-se, sobretudo, assegurar uma formacéo integral que,

N&o somente possibilita 0 acesso a conhecimentos cientificos, mas também
promove a reflexdo critica sobre os padrfes culturais que se constituem em
normas de conduta de um grupo social, assim como apropriacdo de
referéncias e tendéncias que se manifestam em tempos e espacos historicos,
0S quais expressam concepcdes, problemas, crises e potenciais de uma
sociedade, que se vé traduzida e/ou questionada nas suas manifestacGes
(BRASIL, 2012, p.20)

O Ensino Médio ja referido como um desafio da educacdo basica, segundo dados do
INEP (2014) ainda é a etapa de maior complexidade da educacdo tanto em relacdo ao
aumento progressivo de abandono e reprovacgdo, quanto ao rendimento escolar, constituindo-
se 7,6% no ensino médio, contra respectivamente 3,5% no ensino fundamental anos finais e
1,1% nos anos iniciais. A taxa de reprovacdo também aumenta, atingindo 12,2% nesta etapa
da educacdo basica. Quando ao indice de defasagem idade série o Ensino Médio também é o
que apresenta maiores indices, representando os dados de 30% no primeiro ano, 28,5% no

segundo e 25% no terceiro ano.

Na referida escola, os dados de fluxo séo ainda maiores. Tivemos no ano de 2015 uma
taxa de aprovacao de uma média de 65% incluidos nesse quantitativo as aprovac@es parciais,

sem ela a taxa de aprovacdo abarcaria apenas 45%. Quanto aos estudantes participantes do
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ProEMI, obtivemos os seguintes dados: cerca de 58% se encontra com defasagem idade-série,
37% jé foi reprovado alguma vez em sua vida escolar, a faixa etaria da maioria dos estudantes
corresponde a idade de 16 anos, dentre eles 60% esta matriculado no terceiro ano, os demais

no segundo e primeiro anos.

A construcdo de um projeto de vida proposto nas Diretrizes para o Ensino Médio
envolve o reconhecimento da condic¢do juvenil no Brasil que segundo o censo de 2010
corresponde a um quarto da populacdo. Deste quantitativo 85% é oriundo de familias de até
um salario minimo. Segundo Dayrrel (2014),

Apesar dos avan¢os sociais ocorridos no Brasil na Gltima década, ainda
assistimos a uma realidade em que as politicas publicas ainda ndo lograram
superar as desigualdades sociais que ainda persistem e que afetam
diretamente as trajetérias de vida de milhdes de jovens. E parte dessa
juventude que chega, a cada ano, ou semestre, ao ensino médio, trazendo
para seu interior os conflitos e contradicbes de uma estrutura social
excludente que interfere em suas trajetérias escolares e impdem novos
desafios a escola (p. 114).

A condicdo de baixa renda que obriga muitos jovens a se inserir no mercado de
trabalho é detectada no I6cus pesquisado, os conflitos e contradi¢Bes inerentes expressam-se
pelas suas trajetdrias escolares de reprovacgdo, de baixa escolaridade dos pais e pela falta de
perspectiva com relacdo ao futuro. Questionados sobre suas perspectivas apds a conclusao do
Ensino Médio, observa-se que 62% pretende estudar e trabalhar e apenas 11% pretende
ingressar no Ensino Superior. A falta de sentido e de um prisma melhor de futuro se expressa
também na baixa participacdo dos estudantes no ENEM, do quantitativo pesquisado 35% néo
pretende realizar o exame, pois ndo enxerga projecdo para um curso de nivel superior. A
escolaridade familiar também é baixa e a maioria dos pais ndo concluiu nem o Ensino
Fundamental. Os numeros informam que a escolaridade feminina é maior, o que ratifica a
exclusdo de muitos jovens do sexo masculino, em especial devido ao trabalho. Destarte, 0s
alunos do turno noturno sdo 0s menos participantes, justamente por serem em sua maioria

estudantes trabalhadores. Observe-se o grafico:
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Imagem 27: Vida escolar

frizfzizizizizizizizizizi VIDAESCOLAR  i:zzizizizizizizizizizizi:

78% Matutino
19% Vespertino
3% Noturno

86% Sdo oriundos de
escolas piblicas municipais;
13% cwrsaram o EF em
escolas privadas

62% Pretende Confinuar
estudando e trabalhar;
11% Pretende apenas
estudar no Ensino Superior.
15% Ndo sabe aginda

27% das mdes e 17% dos
pais completaram o Ensino
Médio;

Apenas 3,8 dos pais e 5,8%
das mdes possuem ensino
Superior,

 58% Fara o Enem; ; ESCOLARIDADE
35% Ndo pretende fazer : DOS
5,8% Nado sabe informar PAIS

Fonte: Machado, Anny Karine M. N.

O ultimo eixo de diagndstico dessa categoria de estudantes que frequentam o ProEMI,
compreende sua escolha e participagdo nas oficinas. Com excecdo da oficina escola jovem
que abarca um estudante de cada turma, visto que a proposta da oficina é incentivar o
protagonismo juvenil através dos representantes de sala, 0s demais estudantes em sua maioria
frequentam mais de uma oficina. Dos 51 estudantes, pesquisados/entrevistados; 29 estdo
matriculados apenas em uma oficina; os demais frequentam duas ou mais, havendo aqueles
que participam de todas. No que se refere & motivacao, treze estudantes asseveram que 0s
motivos que os levaram a participacao foram a busca por mais conhecimentos e aprendizados.
Um dos estudantes ressalta: “Tenho grande afinidade com o jornalismo e trabalho com
audiovisual, alem de escrever tanto poesias como redagdes criticas-argumentativas. O jornal
escolar foi a oportunidade de expor para a comunidade escolar” (questionario de numero 20).
Os demais motivos incluem: tirar duvidas, estreitar os lacos com o professor, preparagdo para
0 ENEM, vontade de mudar e superar a timidez, ser escolhido como lider de sala, curiosidade
e influéncia dos amigos, interesse pela ciéncia, oportunidade de lidar com mdsica e

comunicacao e gosto pelo desenho, pintura e masica.
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Questionados sobre sua participacdo e voz nas decisbes escolares, 0Ss jovens
responderam em sua maioria que ndo participam, contabilizando 47% contra 41% que
participam. Alguns a afirmarem que sim consideram que o motivo da participacdo dos
estudantes foi a oficina escola jovem; os demais consideram que as vezes sdo ouvidos, as
vezes ndo. Quanto as possiveis mudangas no programa alguns afirmam que ndo mudariam
nada, correspondendo a 45%. Os demais apresentam respostas variadas como: permitir o uso
de outras roupas que fossem mais confortaveis, até 0 momento os estudantes sdo incitados a
usar a farda escolar; separagdo dos espacos especificos; mais viagens de campo; aumento dos
dias e diminuicdo do tempo; mais tipos de oficinas; aumento de verbas e alimentacdo para que
ndo precisassem voltar para casa; outros sugerem o aumento do acesso e a obrigatoriedade das
oficinas para todo o corpo escolar.

Por fim, incitados a responder quanto a incidéncia da participacdo nas oficinas em
relacdo ao curriculo formal, 88% afirma que seu desempenho melhorou, assim como sua
capacidade critica; 12% afirma que ndo. Ponderar sobre esses dados nos incita a reflexdo
sobre as cristalizacbes operadas nas representagfes da juventude como problema ou
incompletude. Se a escola culpa os jovens pela indisciplina, descaso e fracasso do ensino, 0s
jovens culpam a escola por ndo se inserir como parte significativa de seus projetos de vida.
Ouvir os jovens em suas dificeis relacbes com a escola demonstrou que indubitavelmente o
didlogo é o instrumento de superacdo dos impasses ou do abismo que separa as Visdes,
perspectivas do docente e as construgdes de identidades juvenis, que construidas,

Em espacos-tempos de sociabilidades e praticas coletivas, colocam em jogo
interesses em comum que dao sentido ao “estar junto” e ao “ser parte” dos
grupos também constitui o “nds” que se diferencia dos “outros”. Nos
territorios usados pelas coletividades juvenis se elaboram espacos de
autonomia que permitem transformar os espagos previamente concebidos.
(BRASIL, V. 2, 2013, p.20)

Partindo dessa premissa, a relacdo de hierarquia e autoridade que alicerca muitas das
relacdes entre professor e estudante é desconstruida, os jovens aprendem e tem muito também
a ensinar, sobre como lidam com o sexo, com a religido, com a morte de forma distinta e
diferenciada, de como uma perspectiva profissional é importante, ou como gostariam de

serem ouvidos no cotidiano das relagdes na escola. A sociedade contemporanea permitiu
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assim que os jovens pudessem dissociar-se do “mundo adulto”, o sentimento de pertenca a
uma juventude forjou uma identidade juvenil coletiva, cujos pressupostos baseiam-se na
habilidade de reflexdo e autorreflexdo, na nocdo de causalidade e pertenga e no
reconhecimento social (MELUCCI apud BRASIL, 2013, p. 18). Desse modo, “ser jovem nao
¢ tanto um destino, mas a escolha de transformar e dirigir uma existéncia [...] A “juventude
nunca acaba” e isso porque nela se esta jogando e afirmando os tragos profundos da
personalidade que nos acompanhardo por toda uma vida”. (MELUCCI Apud BRASIL, 2013,
p. 17).

Partindo dessa premissa, percebe-se que o desencaixe observado por Dayrrell (2007)
entre a escola e juventude dar-se em grande medida pela falta de dialogo. Assim como foi
observado com os docentes, os jovens eu frequentam o PROEMI pensam e propdem solugdes
para melhoria do Programa, mas ndo encontram dissonancia em suas vozes. Entender essa
juventude com seus intercambios entre seus sonhos, desejos e necessidades pode nos
apresentar uma perspectiva para a superacao desses impasses entre a construcdo de uma
identidade juvenil, a escola e promocdo dos direitos de aprendizagem e constru¢do dos
projetos de vida de cada sujeito.
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A reflexdo sobre o percurso desta pesquisa mostrou o carater sempre inacabado dos
processos de conhecimento e investigagéo. A cada resposta obtida, novos questionamentos
surgiam, instigando a querer ir mais e além. Ciente de que algumas questfes ainda demandam
maiores investigacdes, em especial as que se referem a outros modelos de funcionamento e
implementacdo do Programa Ensino Meédio Inovador - ProEMI, assim como as que
concernem aos conhecimentos produzidos em seus contextos através das atividades
propiciadas pelos programas, e aos sujeitos e suas identidades. A pesquisa me possibilitou
ampliar minha percepcdo acerca dos processos de recontextualizacdo de politicas
educacionais de modo que tornou-se cognoscivel que os processos de traducgdo sdo realizados
pelos sujeitos envolvidos na mudanca educacional do cotidiano da escola, embora
pressionados pelos contextos macro — nacionais e internacionais — sdo eles que de fato
imprimem as feicdes da transformacéo e do redesenho do curriculo.

Conhecer a historia do Ensino Médio, foi imprescindivel para entender como ao longo
do século XX esta etapa da educagdo basica foi fruto de uma série de projetos de reforma,
variando entre a assuncdo desta etapa da educacdo basica para um formacao enciclopédica,
livresca e voltada para o ingresso no ensino superior e entre a formacdo profissional,
atendendo a demanda das classes trabalhadoras. Apds a aprovagdo da LDB 9394/96, uma
série de debates induziram a necesséria reformulacdo do Ensino Médio e a progressiva
superacao dessa dualidade historica. Esta etapa, definida como a Ultima da educacéo basica,
tornou-se um campo de intensas modifica¢fes instauradas por meio de diversos documentos
nos primeiros anos do século XXI cujos focos deram-se a partir do curriculo. O foco no
curriculo, o coloca como o cenario no qual ocorrem as modificagdes, sendo o programa
Ensino Médio Inovador um politica de curriculo que visa redesenhar as concep¢es e praticas
curriculares e agdes dos sujeitos que integram o Ensino Médio. Silva (2010) nesta acepc¢éo
que a politica curricular transforma-se em curriculo produzindo efeitos no cotidiano da escola,
isto &, (re)define os papéis dos professores, estudantes, do conhecimento, fabricando também
“os objetos de que fala: saberes, competéncias, sucesso, fracasso” (p. 11 — 12), além de que

instaura diferencas, hierarquias e identidades.
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O ensino médio, apesar de todas as politicas de reforma e de tentativa de
democratizagdo ainda € muito desigual. Os dados recentes demonstram decréscimo em todos
os niveis. No Ensino Fundamental, anos finais em 2010 houveram 14.980.00 matriculas, e em
2014 apenas 12.760.184 de estudantes. No Ensino Médio, o decréscimo ainda &€ maior,
passando de 10.369.00 para 8.628.714 no mesmo periodo, a migracdo para o ensino privado e
para 0 EJA sdo uma das causas da diminuicdo, esta ultima reflete outro gritante problema da
escola média, a defasagem idade-série. Neste quadro o ProEMI se configura como a principal
estratégia de refiguragdo do Ensino Médio, a partir do redesenho do curriculo. As propostas
segundo o Documento Orientador (2014) giram em torno da ampliacdo do tempo dos
estudantes na escola dentre as quais 2.400 horas obrigatdrias e 600 horas a serem completadas
por atividades a escolha do estudante que busquem garantir a formagdo integral de forma
articulada a vivencia de cada estudante, seus contextos e realidades; incentivo as praticas de
leitura e letramento, iniciacdo cientifica e a pesquisa, a utilizacdo de laboratdrios de ciéncias;
fomenta atividades em linguas estrangeiras, de producdo artisticas, atividades desportivas e
corporais; comunicacao, cultura digital e usos de midias e tecnologias, alem da participagédo
dos estudantes no ENEM. Quanto ao redesenho do curriculo os formatos de oferecimento
dessas atividades podem ocorrer de distintas maneiras, tais como: “disciplinas optativas,
oficinas, clubes de interesse, seminarios integrados, grupos de pesquisa, trabalhos de campo e
demais ages interdisciplinares” (Ibidem).

Nesta perspectiva, as politicas de curriculo, foco das mudangas no Ensino Médio
transmutam-se no curriculo escolar instituindo diferencas, evidenciadas no l6cus de pesquisa
na diferenciacdo das acepcdes de curriculo formal e informal da escola, cuja pratica constroi
hierarquias. Para muitos sujeitos que integram o cenario da pesquisa as oficinas ndo sdo tdo
importantes por ndo serem obrigatorias e ndo se conectarem com as atividades do cotidiano da
sala de aula. Por fim, instituem identidades juvenis, na medida em que propiciam uma
reflexdo-formativa paralela as aprendizagens correntes diarias incitando a autonomia e
protagonismo.

As op¢bes metodoldgicas me aproximaram do campo de estudo da etnografia, o que

contribuiu para a sensibilizacdo do olhar, para o exercicio da descri¢do e para a percepcao de
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que este estudo de caso apresenta uma realidade Unica, cheia de vicissitudes e aberta a novas
intepretacdes e novos caminhos.

Destarte, a investigacdo dos documentos a luz do referencial tedrico, permitiu a
compreensdo de que as politicas educacionais constroem-se por meio de amplos processos de
negociacdes. Os processos de recontextualizacdo, conferem legitimidade ao texto, a narrativa
que propdem mudanc¢a pautada, no nosso caso, nos discursos da necessaria redefinicdo de
uma identidade do Ensino Médio, na necessidade de uma Base Comum, nos exemplos
internacionais e de suas mudancas no curriculo. Desse modo, oficialmente o ProEMI se insere
nesse contexto internacional de estabelecimento de uma Base Nacional Comum Curricular,
mas que se faz também a partir de atividades e modelos pedagdgicos diversificados seguindo
0 modelo das high schools norte-americanas. Gestado de forma hibrida o ProEMI é traduzido
pelas esferas estaduais incumbidas de gerenciar o programa e deglutidas no contexto ndo
oficial; Na escola as percepcdes do programa, sua viabilidade e sua conexdo com seus
processos de formacao dos docentes também é variavel.

Ao adentrar ao espaco da escola, observando as oficinas, durante os processos de
entrevista e aplicagdo dos questionarios, projetei-me, enquanto docente na luta e batalha diaria
por reconhecimento, seguranca e formacdo continuada. O PACTO que deveria atuar nesse
processo de formacao, por demandas locais e de restricdo de verbas tomou outra perspectiva.
Assim, é possivel perceber grandes lacunas no que se refere ao conhecimento do programa em
suas infindaveis possibilidades, tanto pela categoria dos docentes, quanto dos estudantes. O
apego as atividades pedagdgicas de ordem cognitiva e de pesquisa e no formato Unico de
oficina engessa o0 desenho do curriculo na escola. Tornando timidas as mudancas no campo de
praticas culturais e corporais. A auséncia de um engajamento nas politicas de mudanca
educacional reflete no descaso com o Projeto Politico Pedagdgico da escola e fazem com que
o ProEMI figure como uma atividade paralela aos eventos da escola.

Na mesma medida que os docentes expressam a auséncia de formacao especifica para
a atuacdo no programa, € perceptivel a relevancia dos sujeitos na concretizacao de projetos e
programas educacionais, as mudancas para que se efetivem como praticas transformadoras da
escola devem inserir-se nos projetos de vida dos sujeitos integrantes, quando ha dissociacdo

dos projetos de vida, os rumos das mudancas vao e vém, como ondas. E assim que ano a ano,
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mudam-se os docentes encarregados das oficinas, mudam-se as praticas e o programa acaba
por imprimir em alguns o sentimento de fracasso, constatado no crescimento exponencial da
desisténcia dos estudantes. A falta de uma atuacéo efetiva da Secretaria de Educacdo da Bahia
em cumprir os requisitos quanto ao estimulo a dedicagdo exclusiva e formagéo especifica e
continuada dos professores mantem todos em uma espécie de “limbo”, aguardando alguém de
uma esfera hierarquica superior apontar-lhes saida. Mas os caminhos e possiveis saidas,
partem dos proprios docentes, como a revisdo do formato da oficina para alguns
macrocampos de modo a deixa-la mais atraente aos estudantes; o incentivo a formacéo
docente de modo autbnomo, ao trabalho em equipe e compromisso social e a extensdo da
obrigatoriedade de participacdo no programa.

Além disso, o conhecimento da configuracdo do Programa em outros estados pode
oferecer uma luz, assim como a escuta sensivel dos sujeitos que fazem e instituem as
mudancas. A ressignificacdo do ProEMi na escola pesquisada pode partir da instituicdo de
disciplinas optativas para todo o corpo estudantil atrelada a permanéncia de clubes de
interesse que abarquem a cultura corporal, a instituicdo do desporto como vivéncia do
cotidiano escolar e a preservagdo de oficinas das atividades fixas da escola como o jornal, a
radio e iniciacdo cientifica podem transmutar as praticas do ProEMI, atuando na consolidacao
do Programa, quem sabe até transmutando o sentimento de fracasso em engajamento e
sucesso.

Por outro lado, conviver mais intimamente com os jovens e analisar 0s questionarios
aplicados me fez revisar os conceitos de juventude que internalizamos ao longo de nossa
trajetdria, relegando a esta categoria um sentido de incompletude, de incertezas e de falta de
perspectiva. O que néo reflete suas visdes da escola e de si mesmos, a grande maioria dos
estudantes envolvidos na pesquisa tem ciéncia da importancia que sua participagdo no
programa trouxe ao seu desempenho na escola e do que deveria melhorar no mesmo,
especialmente as questdes de infraestrutura fisica e de provimento de alimentacdo. A exclusdo
dos estudantes oriundos da zona rural, pela falta de transporte e alimentacao constitui-se como
um grande abismo a ser superado, porque esta préatica reflete uma exclusao social mais ampla,
da qual a escola tem sido conivente negando a esses jovens diversas oportunidades para

construcdo de suas trajetorias, superacao do descaso, explora¢ao e miséria.
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Por fim, permanece a ansia de que esta pesquisa sirva de norte para que outras venham
a ser realizadas no &mbito de politicas de curriculo para o Ensino Médio. A gratificagcdo em
realiz&-la tem uma via dupla, de poder contribuir para a reflexdo de uma mudanca educacional
em uma escola de referéncia na regido do territério do semiarido baiano e por fim, no grande
desafio que esta pesquisa impds, através dos dados de todas as categorias que compdem o
cenario escolar.
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APENDICES

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE FEIRA DE SANTANA
PPSE - UER) Autorizada pelo Decreto Federal N° 77.496 de 27/04/76
Reconhecida pela Portaria Ministerial N° 874/86 de 19/12/86
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

QUESTOES PARA ENTREVISTA COM A EQUIPE GESTORAE

COORDENADORA DO PROEMI NA ESCOLA EDUCANDARIO OLIVEIRA BRITO

1)
2)

3)
4)
5)

6)

7)

8)

9)

Dados de Identificagdo geral: Nome, formacéo académica, fungéo.

Como se deu o contexto de adesdo e implementacdo do Programa Ensino Médio
Inovador?

Quem fez o diagndstico das necessidades da escola para a constru¢do do Plano de
Redesenho Curricular — PRC?

Como ocorreu a escolha dos macrocampos?

Como surgiu a proposta de avaliacdo integrada nesse contexto?

No processo de operacionalizacdo do ProEMI, qual o porqué da escolha do formato de
Oficinas?

Houve, neste interim de implementacdo do projeto formacdo especifica para 0s
professores encarregados das oficinas? Ha estimulo quanto a dedicagdo em tempo
integral a escola?

Quais praticas mudaram efetivamente o cotidiano da escola com a implantacdo do
projeto?

O que difere do proposto para o posto? Do discurso para a pratica?

10)O que vocés mudariam tanto na proposta do projeto e no percurso de sua

implementacao?
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE FEIRA DE SANTANA
Autorizada pelo Decreto Federal N° 77.496 de 27/04/76
Reconhecida pela Portaria Ministerial N° 874/86 de 19/12/86
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

QUESTOES PARA ENTREVISTA COM PROFESSORES ENCARREGADOS DAS
OFICINAS DO PROEMI NA ESCOLA EDUCANDARIO OLIVEIRA BRITO

1. Dados de Identificacdo geral: Nome, formacdo académica, oficina pela qual é
encarregado/a.

2. Ha quanto tempo o/a Sr/Sra esta encarregado/a desta oficina? Quantos estudantes se
inscreveram no inicio, quantos permanecem?

3. O formato das oficinas tem garantido acesso e permanéncia dos estudantes?

4. Vocé teve acesso a proposta do ProEMI? Como sua oficina se inscreve no
macrocampo especifico?

5. Ha encontros de formacao para a operacionalizacdo das oficinas?

6. Quais sdo os maiores desafios encontrados durante o percurso de realizagdo das
oficinas?

7. Paravocé, da para fazer um balanco desde a implementacao do Programa?



APENDICES

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE FEIRA DE SANTANA
PPSE - UEES Autorizada pelo Decreto Federal N° 77.496 de 27/04/76
Reconhecida pela Portaria Ministerial N° 874/86 de 19/12/86
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

Caro(a) Jovem, é com muita alegria que o/a convido/a para contribuir com a pesquisa
“Redesenhando o curriculo do Ensino Médio: o caso do ProeEMIna escola Educandario
Oliveira Brito — Euclides da Cunha/ BA” desenvolvida no &mbito da Universidade Estadual
de Feira de Santana cujo objetivo consiste em perceber como as reformas educacionais a
partir das mudancas no curriculo tem incidindo no cotidiano das escolas. Sua participacdo e
contribuicdo sdo muito importantes!

Mestranda: Anny Karine Matias Novaes Machado

QUESTIONARIO

Conhecendo mais sobre vocé e sua familia:

1. Ano de Nascimento:
2. Sexo: ( )Feminino ( )Masculino
3.VVocé se considera?

a. Branca b. Amarela c.Parda d. Preta e. Indigena
f. N&o desejo me declarar

4. Religido:

a. Catdlico b. Protestante/Evangelico

c. Cultos Afros d. Espirita/Kardecista e. Outras

f. N&o tenho religido

5. Estado Civil:

a. Solteiro b. Casado/Amasiado c. Divorciado d. Viuvo e. Outro:
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6. Com quem vocé mora?

a. Pais b. Tios c. Avos d. Amigos e. Sozinho
f. Conjuge g. Filhos h. Qutros:

7. Vocé contribui para o sustento de sua familia?

a. Sim b. Nao
8. Vocé trabalha atualmente em atividade remunerada?

a. Ndo b. Sim, até 20 horas por semana
c. Sim, mais de 20 horas por semana
9. Se vocé trabalha em alguma atividade remunerada, ela é:

a. Com carteira assinada b. Sem carteira assinada
10. Vocé participa de algum grupo?

a. Sim b. Nao

11.Caso participe, especifique o tipo de grupo:

a. Partido Politico b. Associacdo de Bairro

c. Grémio Estudantil d. Movimento Social e. ONG

f. Associacao/grupo religioso g. Grupo de danca ou musica h. Grupo esportivo
i. Outro Qual?

Conhecendo sua vida escolar e a de seus pais

12.Turno em que estuda atualmente?
a. Manha b. Tarde c. Noite
13. Série em que estuda:

a. 1° anob.2° anoc. 3° ano
14. Em que tipo de escola vocé cursou a maior parte do Ensino Fundamental?

a. Escola Publica Municipal b. Escola Publica Estadual
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c. Escola Particular d. Escola Conveniada
15. Vocé ja foi reprovado?

a.N&o b. Sim,umavez c. Sim, duas vezes
d. Sim, trés ou mais vezes
16. Vocé teve interrupgdes na sua vida escolar?

a. Ndo b. Sim, por qué?

17. Quando vocé terminar o Ensino Médio pretende:

a. Somente continuar estudando (Curso profissionalizante e/ou P6s Médio)
b. Somente continuar estudando (Universidade)

c. Continuar estudando e trabalhando

d. Continuar estudando e comecar a trabalhar

e. Somente trabalhar

f. Ainda n&o sei

18. Vocé vai fazer o ENEM?

a. Sim b. N&o c. Ainda néo sei
19. Por que vocé vai fazer o ENEM?

a. Para testar meus conhecimentos / minha capacidade de raciocinio.

b. Para entrar na faculdade / conseguir pontos para o vestibular / conseguir bolsa do governo.
c. Para ter um bom emprego / saber se estou preparado(a) para o futuro profissional.

d. Para obter minha certificacdo do Ensino Médio.

e. Ndo sei.

20. Qual é o grau de escolaridade de seu pai?

a. Alfabetizado b. Nunca estudou c. Ensino Fundamental completo

d. Ensino Fundamental incompleto

e. Ensino Médio completo



f. Ensino Médio incompleto

g. Ensino Superior completo

h. Ensino Superior incompleto

i. Ndo sel

21. Qual é o grau de escolaridade de sua méae?
a. Alfabetizada b. Nunca estudou
c. Ensino Fundamental completo
d. Ensino Fundamental incompleto
e. Ensino Médio completo

f. Ensino Médio incompleto

g. Ensino Superior completo

h. Ensino Superior incompleto

i. Nao sei

22. Vocé esta matriculado/a em quantas oficinas:

Quais:

APENDICES

23. O que o0 motivou a participacao?

24. Quanto aos problemas e tensdes do cotidiano escolar, € comum a tendéncia de escolas

em ndo considerar o jovem como interlocutor valido no momento de tomadas de

decisdes importantes quanto ao cotidiano escolar. VVocé sente ter voz nos momentos de

tomada de decisdo de sua escola?
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25. Fazendo um balanco, o que vocé mudaria no programa e/ou nas oficinas?

26. Vocé considera que seu desempenho na escola em geral mudou desde sua
participacédo nas oficinas?

a. Sim b. Ndo c. Ndo sei

Obrigada pela sua participacao!
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PPSE UEFS
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE FEIRA DE SANTANA

Autorizada pelo Decreto Federal N° 77.496 de 27/04/76
Reconhecida pela Portaria Ministerial N° 874/86 de 19/12/86
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

A pesquisa intitulada “Redesenhando o curriculo do Ensino Médio: O caso do ProEMI
no sertdo da Bahia”, desenvolvida no Mestrado em Educagdo do Programa de Poés
Graduacdo da Universidade Estadual de Feira de Santana — UEFS tem como intuito perceber
como as reformas educacionais a partir das politicas de curriculo tem incidindo no cotidiano
das instituicdes, a partir do conceito de recontextualizagdo. A escola Educandario Oliveira
Brito, constitui-se o Locus de andlise por construir-se como modelo, como sendo uma das
primeiras instituicbes a aderir ao programa Ensino Médio Inovador em toda a regido
circunvizinha.

Deste modo, acreditamos que sua colaboracdo sera fundamental. A participacdo nesse
estudo é voluntaria, e se vocé decidir ndo participar ou quiser desistir de continuar em
qualquer momento, tem absoluta liberdade de fazé-lo. Caso aceite colaborar sua participacdo
envolve a realizacdo de uma entrevista, que serd gravada se assim vocé permitir, e que tem a
duracdo de aproximadamente 30 minutos. Quanto a divulgacdo, comprometemo-nos que as
informacdes obtidas serdo utilizadas para fins académicos, garantimos assim, a confiabilidade
dos dialogos produzidos e sigilo dos dados pessoais e institucionais dos participantes. Os
resultados da pesquisa serdo armazenados, analisados e apresentados sem mencao ao nome
dos participantes, assim como resguardando qualquer indicio da identidade dos mesmos. Para
finalizar, informamos que estaremos a sua disposi¢do para quaisquer esclarecimentos e caso
haja alguma davida ou preocupagdo acerca de sua participacdo nesta pesquisa, poderd nos
contatar através do telefone do Programa de Po6s-Graduacdo Telefone (75) 3161-8246, ou

pelos enderecos eletronicos: ppge.uefs@gmail.com, annykarineee@hotmail.com.



mailto:ppge.uefs@gmail.com
mailto:annykarineee@hotmail.com

Atenciosamente:

APENDICES

Anny Karine Matias Novaes
Pesquisadora. Matricula:10232243

Machado

Local e data

Consinto em participar deste estudo e declaro ter recebido uma cépia deste termo

de consentimento.

Local e data
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ANEXO 1-PRC

Programa Ensino Médio Inovador (ProEMI):
Plano de Redesenho Curricular (PRC)

ANEXOSENIE)

ANO LETIVO DE 2015 (Planejado em 2014)

Projeto de Redesenho Curricular

Detalhamento da Acéo

Macrocampo ~ Areg de
Acéo Conhecimento /
Detalhamento
Componente
Curricular
Planejamento, durante
todo o ano letivo, e
execucdo, em uma das
unidades didaticas finais,
de feira cultural, ante o
tratamento didatico- | Linguagens
pedagdgico, nas aulas | - Lingua
proprias das é&reas do | Portuguesa
conhecimento destacadas, | - Lingua
de uma tematica | Estrangeira, Arte,
selecionada pela | Educacdo Fisica
comunidade escolar, com | - Lingua
0 intuito principal de | Materna para
Realizacdo ~ de  projeto | favorecer, aos alunos, o | populagdes
pedagogico interdisciplinar, | desenvolvimento do | indigenas
considerando-se  todas as | autoconhecimento, da
areas do conhecimento, com | autoestima e da | Matemaética
Acompanhamento S . . "
Pedagbgico enquue na consoll_dagao de autocor_1f|an<;a, através do | - Matemética
(Obrigatorio) hqbllldades, conheglmentosg aprendl_zado ] de o
atitudes necessarios a | determinados contetdos. | Ciéncias da
formacdo da identidade, da Natureza
autonomia e da interacdo do | Promocdo periddica de | - Biologia
adolescente. eventos artistico-culturais, | - Fisica
como saraus, instalacbes e | - Quimica
festas literarias, de varias
atividades  desportivas, | Ciéncias
dentre  outras  acOes | Humanas
pedagdgicas intimamente | - Geografia
atreladas ao | - Filosofia
desenvolvimento das | - Sociologia
preferéncias estéticas e da | - Historia

sensibilidade artistica, de
talentos e aquisicdo de
aptiddes profissionais,
além do estabelecimento

das relacBes interpessoais




ANEXOSIuIY/

e afetivas no ambito da
comunidade escolar.

Realizacdo de oficinas

Desenvolvimento de | com foco especial na | Linguagens
atividades praticas de leitura, | promocdo  efetiva da | - Lingua
de compreensao, de | leitura literaria, pelo | Portuguesa
. interpretacdo e de producgdo | contraste entre obras e | - Lingua
Leiturae - . L .
Letramento textual, p055|b|I|tan_do aos autqres ja cristalizados, | Estrangeira, _Arte,
S alunos o acesso a diferentes | nacionalmente, e outros | Educacdo Fisica
(Obrigatorio) - : L ~ .
géneros textuais, no intuito | em  franca  ascensdo, | - Lingua
de adquirir e/ou aperfeicoar | quanto aos inumeros | Materna para
habilidades linguisticas | géneros textuais; em uma | populacGes
especificas. interface  com o C. | indigenas
Formal.
Realizacdo de oficinas | Linguagens
gue propiciem a devida | - Lingua
contextualizacdo dos | Portuguesa
conteudos conceituais | - Lingua
préprios do Curriculo | Estrangeira, Arte,
Formal, em contraposic¢do | Educacdo Fisica
as situagbes vivenciadas | - Lingua
no cotidiano, através do | Materna para
empreendimento de | populagdes
« L pesquisas laboratoriais e | indigenas
Promocdo de  inUmeras X
atividades de iniciagcdo de campo, 4 luz  do .
e S ; método cientifico. Matemética
Iniciacdo Cientifica | cientifica e pesquisa, oo o5 dos | - Matematica
e Pesquisa atreladas a sintese e a analise Labgratgrios de Ciéncias
(Obrigatorio) dos  fenbmenos  socio- da Natureza e de | Ciéncias da
histérico-culturais Ly )
; Informatica, com vistas ao | Natureza
circundantes. : . .
desenvolvimento - Biologia
satisfatorio das oficinas | - Fisica
correlatas. - Quimica
_— Ciéncias
Capacitacdo docente, com H
vistas ao desenvolvimento umanas
satisfatério das oficinas - Geografia
correlatas - Filosofia
: - Sociologia
- Histdria
Estudo da lingua, na | Realizacdo de oficinas
multidimensionalidade  de | que otimizem 0|,
_— - Linguagens
suas concepgdes; | desenvolvimento de .
. - - Lingua
Linguas favorecendo, ante a | habilidades e
. - . N « | Portuguesa
Estrangeiras / contraposicdo  da  lingua | competéncias inerentes a | = Lingua
Adicionais estrangeira & materna, a | aquisicio da  lingua .
R : Estrangeira, Arte,
conscientizagao da | estrangeira moderna, .
S S ~ . | Educacgdo Fisica
identidade  linguistica e | como a compreensao

cultural de ambas.

auditiva, de leitura, escrita
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e fala; por meio da
utilizacdo de recursos
tecnoldgicos variados.

Cultura Corporal

Desenvolvimento de
atividades desportivas
diversas, sob a valoracdo da
cultura corporal, com
enfoque na experimentacdo
ludica.

Realizacdo de oficinas de
Esporte na Escola, a titulo
de iniciacdo e/ou
fortalecimento de préticas
esportivas, sob diversas
modalidades, objetivando
0 desenvolvimento de
habilidades e
competéncias congéneres.

Adequacdo das quadras e
banheiros da escola para o
desenvolvimento
satisfatorio das oficinas
correlatas, com vistas a
consolidagdo das préticas
esportivas.

Visitacdo técnico-
pedagdgica a 6rgéos e/ou
a entidades educativas de

Linguagens

- Lingua
Portuguesa

- Lingua
Estrangeira, Arte,
Educacéo Fisica

incentivo a  cultura
corporal.
Realizacdo de oficinas
com foco especial na
promogdo  efetiva da
produgdo artistica,
Estudo da arte, no processo tomando como re]ierenua .
histori ' 0S parametros | Linguagens
istérico, como fundamento y
) da memoria cultural consagrados a0 ango do| - Lingua
Producdo e importante na formacio do’ tempo pela historia da | Portuguesa
Fruicdo das Artes cidadzo, agente integrante e arte, sem, no entanto, | - Lingua
' perder a autonomia e | Estrangeira, Arte,

participativo nesse contexto.

criatividade individuais de
cada discente.

Adequacdo de espago
fisico, com vistas a
operacionalizacdo efetiva
das oficinas correlatas.

Educacéo Fisica

Comunicacéo,
Cultura Digital e
Uso de Midias

Promoc¢do de atividades que
envolvam o contato com as
novas midias digitais e
inovacBes tecnoldgicas, com
0 intuito de se compreender
melhor as potencialidades
inerentes a cada tecnologia e
suas contribuicdes ao
aprendizado.

Realizacdo de oficinas de
Jornal e Radio Escolar.

Linguagens

- Lingua
Portuguesa

- Lingua
Estrangeira, Arte,
Educacéo Fisica

- Lingua
Materna para
populacdes
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Participacdo
Estudantil

Desenvolvimento de
atividades de estimulo e
promocdo da participacdo e
do protagonismo juvenil no
cotidiano escolar.

Realizacdo de oficinas
que estimulem e
promovam a participacao
e 0 protagonismo juvenil,

com énfase na
consolidagéo da
argumentacéo critico-
reflexiva.

indigenas

Matematica
- Matematica

Ciéncias
Natureza
- Biologia
- Fisica
- Quimica

Ciéncias
Humanas
- Geografia
- Filosofia
- Sociologia
- Historia

da
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SEMINARIO ESCOLAR CONSCIENTIZA ALUNOS DO E.O.B

Ne dia L de jonho de 2015 aconteceu o I Semndro de Unidade Escolar, ne sudité-
me do Educanddrio Oliveirs Brito, com o tema. "Protagonans extudanti] - o & Pe
rhe do estudente do Ensne Médie”. A stividede fewe come objetivo explicar ot dis-
entes sobre of recurscs f es recxebidad pels escole ¢ o foree como o inves-
tdot, scbex o & perio dos ak en extersas, come o Avalie, € infernas,
e @ svaliogdo integroda. Além dizso, contou com discursas mot en redag
d wds ¢ o8 extudod, sendo conduzido par wines docentes da unidade.

O semindrio iniciou com a gpresesiecio dos profestoras perhicpantes do *Projeto
Mopdnaumgb A3 decentes pautaram swe fole no ondlise de pontes crucan

pars se atingir sme rwlh bdade no pr cprerdizagem do coMgo. Dentre etses, melhor aplicagdo dox re-
curzos financeirox mmh&s pels inshtucdo, m com a ajuda dod dscentex, expo-

sgdo de grificos & de fabelas mestrando o d penio do alunads da iz em

externct ¢ internod & problemafizogio dos dodos do IDEB, que 3¢ encontram baives e

en shogds critica. Apds este fo, o3 estud foram motiwados € incentivodes

peios educadores, os guais ofaram plos de ex-ch da irstitugdo - de origem

humide € goe sevgpre fveran oo publico -, g akongaran wrcs Qu

tas. Por fim, for exibide um video gue verseva sobre ¢ importincia do educacdo na vida
do ser huvaro.
Assin sendo, nota-se que 0 semendrio conseguiu ahingr © Sex cbyetve, prncpalmente
em termes de senebilizacio do glunods acercs da impertiinoa da wida escolor e
dz buscs por melhores deserrpenhos ne percurso educative. Ademais, o profes-
mam&wmmhnwm- no senfide de que U
escola produtive € um de guldode d também, do pepel exercido
por cada estudante. Tdmdu-rdﬁ-dn* pele b to, mas
m:’.mb“p@mwﬁm&h‘hmﬁndam
e cla potst.

 Almssen Couz (I D Narutou) Asdrase Asie (0 © surerivu) Caiten Avalin @% A Banring
St (2* A waratos) Trce Prarge [ © mansios) Tlhore Mcads (2 A surare) Laries
Carvclhe (2% A worrutno) Lusdors Dica O R waratvo) Matws Nowrs (3* § sutution] Pades Doasel Sachae (2* A Marutvu) Sapel Fevslea (1 D o)

s a3 % rcrarie) - O7CRg oN ST
CULTURA JUNINA EUCLIDENSE NA TELINHA DA TV BAHIA

E-l?&hbchO‘.IS.wpngn-nwMﬂobﬂ,c“ﬂ"ﬂ.h,focﬂbdﬂow
tagem “Caminhos do S8c Jado - 2015°, renlizads ra ddede de Euclides da Curha, BA. A matéra
feve como chyetivo mextror a3 fradics na regifio, destacande & cufindria, as
quad nihas, of«d#&wncnﬁﬂcmfsﬁxph *Cidode da sanfora”’,

A regporfagem incos com e exibigie de porte da founa local, pessando pelo hobitat ratersl das

ararad asis, ne cdode de Canudos. Em seguida, for apresestado plox do ort local, o
qud utiiza como matére prime ot poles do curicun. At pegas
ar a3 didas até pars ¢ extenor, endencando, asem,

2 forte represeedacdo de ool tura local.

Depois, oo stnbur enfoque oo teme princpal « e festividades
Juminas - mattreu @ formetacSe do Arroie ne odade, a3 princpas ofragied muscais € ax comi-
das tipicas, come. a buchada de bode. Continuando, mestrou o2 quadrilhas juninas do comumida-
de de Cambé e de sutras lecalidades do icipo,

Outro ponto @ ser resscitods na reporfagem, e refere @ nomeogdo da adade, enquante
“terre da sarfore’, svelfondo grandes artistes tradiciomais como. Rato Bronco ¢ seus merinas,
dentre outrot sanfoneirat locsas

A dindgagis das tradigdex, paisagent, hotelaria, programecdo det fextas ¢ atro-
¢S junined, ndio 28 gjudow a diwdgar 2 culture kderae, come também a engrande-
wum’um«“md&*&d@tmmmw a
TV Behio scabou por fazer cutre maténa sobre of preparstivas de feste jo principal ¢
por farer corregdes sobre 0 rome da fests ¢ mas strogies

Pow: Alaanen Srcs (1% D Mamatec) Andvaas Aiss [1° [ Manrisel Cliten Arcdje (2 A Benob] St Mrage
O T Marurs) Tulhors et (DA Burative ) Laciors D (0 B Benobe) Mathaus Bows O T Marar o) -

SReM I Ssoolr

Paorme 2 Corfre curma ¢ e 2 famare o Jomal Parnes @ ¢ 95 GemselEicmel.ae)
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I CAMINHADA E PASSEIO CICLISTICO DO E.O.B

Ne dia 18 de julhs de 2015, o "Primeira Caminhode € Possen G-
clistico do Educanddrio Oliweirs Brito” mobilizou cerca de 300 exty-
" dantes da institugis, em um percurso de 4 km (ponto de saida, colé-
30 E08, ruvo & localidode de Cumbe de Cima, € ponto de chegoda, =
InstituicSs citads). Nesta scasido, ot dlunod tiveream o cportunidade
"M de proticerem exerdciss fiscos divertirem s ¢ colocoren o papo B

em de. O evento fo promovide pelos professores de Edumgds Fisica
da mxtituicdo (Alefoete Rsa, Al dre OF '-cba-d&n-s]mo&pmdcm-n
stividade extracorricular e, ands, proporcionas wma saida pars o sed do por grende parcels deos discentes

Perguntads sobre g iniciative, o alera Emilly Aleeida (I° F - Mnfum)“ *foi uma operturidade de oferecer acs estudan-
fe2 ume sulz diferente, de proticor exerdoo fimce ne escols com o galers. O3 responad-
weis pele inciotia extdo de porabéngd Goxtel muitol”

Ao s reportar aos professores orgari sodores, o d te Alafoete agrmd a presen-
3= de fodes e acentucu o qudo produtiva for o atividode & friscu extor enimodo para = reali-
==cdo de cutres evertod. O professer Alexandre defiriu 6 acontecimento como. “uma atvi-
dade deferenciads no sapec to pedagdgico, para i
om powco da rotina da sals de aule & explorer 0w

, fros arbeentes, o parte exterm do escols [ clén

&wamhmmﬂaamﬁqrdomnn-n Doriel, tombén,

a pr o= dos extud e dizse: *[.] = cbyetivo € exte! faner atindades
&fﬂmoﬁmmhmpopﬁﬁlmdmbmht&dsnh

Vole registrar, fambém, o presencs de professores de sutras dacplines, nlo ligades
dir ente & atividode, no evento. Paulo Henrigue (Professor de Biclogia da Iestihugdo)
demorstrou gronde anmogiic ¢ comentou *[.] o camishade fou ‘mased, 10, nés precac-
mes fazer 1130 mois vezesl”. (por. Mathews Mowrs, 3° £ - matutino~ Ofieiny Torad Escolor?

TIRINHA DO EVENTO - I CAMINHADA E PASSEIO CICLISTICO DO E.OB

Por: Pedre Fmonoed Racha, 2° A,

masstne — OFipg Tamol ®scolor
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