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A poesia € conhecimento, salvacdo, poder,
abandono. Operacdo capaz de transformar o
mundo, a atividade poética é revolucionéria, é
um metodo de liberagdo interior. A poesia
revela este mundo; cria outro [...] Expressao
histérica de racas, nacOes, classes. Nega a
historia; em seu seio resolvem-se todos o0s
conflitos objetivos e 0 homem adquire, afinal,
a consciéncia de ser algo mais que passagem
(PAZ, 1990, p. 7).



RESUMO

A presente dissertagdo de mestrado (PROFLETRAS) baseia-se na pesquisa qualitativa, com
foco na pesquisa-acdo, apresenta como proposta de intervencdo um trabalho didatico
fundamentado nos géneros discursivos (BAKHTIN, 2003), segundo orientacGes dos
Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997), com atividades de leitura e producédo de
haicais e fotografias, que abordam o ensino da lingua a partir da orientacéo tedrica de estudo
dos géneros, dentro de uma proposta sociointeracionista da linguagem. Busca contribuir para
a promocao dos niveis de leitura e letramento literario de uma turma de alunos do sétimo ano
do Ensino Fundamental. Os dados da pesquisa foram coletados por meio da observacédo
participante concomitante as anotacdes no diério de bordo da pesquisadora, videogravagdes,
questionarios e depoimentos dos sujeitos participantes. Esse trabalho busca na vasta literatura
existente sobre letramento (KLAIMAN, 2007; SOARES, 2002), letramento literario
(COSSON, 2014), haicais (FRANCHETTI, 2014; GOGA, 1988; PAZ, 1999), fotografia
(BARTHES, 1984; FLUSSER, 1985) e sequéncia didatica (DOLZS, NOVERRAZ e
SCHNEUWLY, 2004), dentre outros, encontrar caminhos que possibilitem ao aluno, o
desenvolvimento das habilidades de leitura e capacidades de linguagem tdo necessarias para o
exercicio da cidadania. A analise dos dados evidéncia a importancia da mediacdo do professor
na formacdo do aluno leitor e mostra que a Sequéncia Didatica pode ser uma metodologia
eficiente para auxiliar professores na motivacdo de seus alunos, com vistas a promoc¢ao do
letramento literério.

Palavras-chave: Leitura e producdo textual. Haicai. Fotografia. Letramento Literario.



ABSTRACT

The present master's thesis (PROFLETRAS) is based on the qualitative research, focusing on
the action research, presents as a proposal of intervention a didactic work based on the
discursive genres (BAKHTIN, 2003), according to National Curricular Parameters guidelines
(BRASIL, 1997) , With activities of reading and production of haiku and photographs, that
approach the teaching of the language from the theoretical orientation of study of the genres,
within a proposal sociointeractionist of the language. It seeks to contribute to the promotion of
literacy levels and literacy of a group of seventh-year primary school students. The data of the
research were collected through participant observation concomitant to the notes in the
researcher's logbook, videotapes, questionnaires and testimonials of the participants. This
work searches in the vast literature on literacy (KLAIMAN, 2007, SOARES, 2002), literary
literacy (COSSON, 2014), haiku (FRANCHETTI, 2014, GOGA, 1988; PAZ, 1999),
photography (BARTHES, 1984; FLUSSER, 1985) and didactic sequence (DOLZS,
NOVERRAZ and SCHNEUWLY, 2004), among others, find ways to enable the student to
develop reading skills and language skills so necessary for the exercise of citizenship. The
analysis of the data evidences the importance of teacher mediation in the formation of the
student reader and shows that the Didactic Sequence can be an efficient methodology to assist
teachers in the motivation of their students, with a view to the promotion of literary literacy.

Keywords: Reading and text production. Haiku. Photography. Literary literacy.
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1 INTRODUCAO

Aqui estd minha vida - esta areia tdo clara com desenhos de andar dedicados
ao vento. Aqui estd minha voz [...] (MEIRELES, 2001, p. 100).

A leitura é um instrumento fundamental para a vida em uma sociedade letrada. A
escola, enquanto espaco privilegiado do saber, tem a leitura como um dos seus pilares e busca
corresponder as exigéncias das praticas de leitura e escrita que ocorrem fora dela.

Como espaco de desenvolvimento e aprendizagem, a escola tem a funcdo social de
desenvolver habilidades e formar cidaddos competentes e criticos, capacitados para a
realidade a qual estdo inseridos. Nesse contexto, a leitura passa a assumir uma significacdo
que abrange tanto o ato de decodificar quanto a capacidade de interpretar e interagir
socialmente.

Considerando que cada leitor tem a sua propria historia da leitura, composta por cada
descoberta durante o processo evolutivo dos niveis de leitura pelo qual passamos e das
mediagOes que tivemos, ou ndo, durante esse processo, abordarei de forma sucinta a minha
trajetoria pelo universo da leitura.

Dentre as memorias que guardo das minhas experiéncias com a leitura hd uma
imagem de um homem idoso, trabalhador rural durante o dia e a noite professor leigo,
ensinando as primeiras letras a quem se interessasse em estar em sua sala, a noite, & luz do
lampido de gas. Ver meu avo paterno ensinar a outros o pouco que havia aprendido sobre
leitura era uma distracdo para mim, crianga de seis anos a quem aquele mundo das letras
comecava a intrigar.

Nasci em Itabuna, na Bahia e cresci em Nedpolis, uma pequena cidade do interior de
Sergipe. Aos trés anos de idade fui matriculada na pre-escola Menino Jesus, era uma escola
da paréquia, vinculada a Legido Brasileira de Assisténcia (LBA). Nela eu aprendi os
primeiros rabiscos e escrevi as primeiras letras. Dessa fase, 0 que eu mais gostava era dos dias
em que o padre vinha ler para nds, eu amava ouvir as historias. Ficava pensando como ele
podia ler um livro tdo grande e com tantas letras! Mas, a leitura dele era tdo fascinante,
parecia que o livro era um brinquedo e que ler era fécil e divertido.

Aprendi a ler na escola. Minha professora passava a licdo, na cartilha Portugués
Moderno Déborah, vol. 2, que eu achava linda porque tinha na capa a imagem de um menino
e uma menina sob uma sombrinha em meio a uma chuva de letras, eu e meus colegas
tinhamos que estudar a licio em casa e ler para ela no dia seguinte. A vezes, apds tanta

repeticdo eu memorizava o texto e o repetia sem ler. O objetivo, tanto meu quanto dos meus
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colegas de classe, era pronunciar corretamente as palavras para passarmos de licdo, quando
voltdvamos da mesa da professora, tinhamos que responder a pergunta do colega mais
proximo: E ai, passou?

Na hora de tomar a licdo, a professora pedia que eu ajudasse meus colegas que
estavam com dificuldades. Para mim, era uma tarefa facil, eu os ajudava a lembrar os nomes
das letras e a junta-las para formar palavras, e a juntar as palavras para formar as frases. Nao
famos além disso, ndo pensavamos e nem falavamos sobre o texto, ndo na escola. Em casa,
porém, minha mée lia poemas e contos de fadas para mim e meus irmdos. Além disso, eu
gostava de ler os textos da cartilha para minha mée ouvir, nessas ocasites ela conversava
comigo sobre o texto, seu significado, contexto e implicagdes. 1sso, para mim, era bem melhor
que falar as palavras do texto.

Em casa, agradava-me ouvir as leituras que minha mée fazia das historias infantis,
eram varios titulos, desde os classicos dos irmdos Grimm até O gato azeviche, de Estella
Leonardos, tinhamos uma esteira de palhinha com a qual ela costumava forrar o chdo e sentar
conosco. Era um momento prazeroso, magico, em que eu experimentava muitas sensacoes,
algumas novas.

Sou a primeira de trés irmé&os, filha de pais que estudaram pouco, mas que prezavam
no lar o gosto pela leitura e a importancia do estudo em nossas vidas. Minha mée, devido as
intempéries da vida, ndo progrediu nos estudos, mas gaba-se de ter sido aprovada no Exame
de Admissdo ao Ginasio. Quanto ao meu pai, ndo foi tdo longe quanto minha mae na vida
escolar, mas apreciava a leitura de contos e romances da literatura universal. Foi ele quem
possibilitou-me ler obras como A méquina do tempo de H. G. Wells e a A Iliada de Homero,
quando eu tinha cerca doze anos de idade, dai em diante ler tornou-se uma experiéncia
fundamental na minha vida. O gosto pela literatura foi influéncia na escolha da minha
profissdo. Enquanto professora de Lingua Portuguesa do sétimo ano do Ensino Fundamental,
sinto-me no dever, que procuro cumprir com gratidao pela minha trajetoria, de motivar meus
alunos a se descobrirem leitores.

O ingresso no mestrado Profletras, possibilitou-me adquirir meios de desenvolver
abordagens mais consistentes para o trabalho com leitura e producdo de textos (orais e
escritos) de forma mais consciente das teorias que fundamentam a minha pratica de ensino de
lingua materna e das transformacdes necessarias para incentivar os alunos a aumentarem seus
niveis de letramento.

A presente dissertacdo de mestrado intitulada Flash poético: uma experiéncia de

leitura e producéo de haicais e fotografias na perspectiva do letramento literario situa-se no
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ambito do PROFLETRAS, trata-se de uma pesquisa de base qualitativa com foco na pesquisa-
acdo, que apresenta uma proposta de intervencdo baseada na metodologia de sequéncia
didatica aplicada a leitura e a escrita de haicais, inspirados em fotografias autorais. Visa
contribuir para o aumento dos niveis de letramento literario de uma turma do sétimo ano do
Ensino Fundamental, do Colégio Estadual José Ferreira Pinto, na cidade de Feira de Santana,
Bahia.

Apresenta uma sequéncia didatica (SD) de atividades nas quais predominam a
comunhdo das linguagens literaria, do terceto de origem japonesa denominado haicai, e
fotografica. Assim, a palavra flash é utilizada, no titulo desse trabalho, abrangendo dois
significados, o primeiro faz referéncia ao uso de dispositivo fotografico, necessario para a
realizacdo de algumas atividades sugeridas na SD, e 0 segundo faz uma alusdo ao momento
de inspiracdo criadora advindo da observacdo dos instantes cotidianos e das leituras dos
haicais.

O arcabougco teorico que fundamenta este trabalho comega por uma abordagem sobre
leitura. Com base em Jouve (2002), Kleiman (2005), Leffa (1996), Silva (2015) e Solé (1988),
dentre outros, considera as concep¢des que influenciaram os tratamentos dispensados a leitura
na escola e conclui por explicitar a concep¢do que fundamenta as atividades propostas em
nossa SD.

Apresenta a nogdo de linguagem, interacdo verbal, dialogismo e géneros discursivos
na perspectiva de Bakhtin (2003) e, para uma reflexdo sobre como os estudos desse autor tem
se mostrado fundamentais para pensar um ensino de lingua materna significativo e
contextualizado, busco, dentre outros, Costa-Hubes (2009), Koch (2006), Marcuschi (1983) e
Fiorin (2006).

Em sequéncia, apresenta consideracGes baseadas em Soares (2001), Kleiman (1995),
Gadotti (2011), Street (1984), Jung (2003), Cosson (2014) e Paulino (2010) sobre Letramento
e Letramento Literario.

Finalmente, considero nossa opcdo pelo Haicai e, com base em lura (2007),
Franchetti (2008) e Savioli (2007), exponho uma breve retrospectiva historica do haicai,
englobando a apropriacdo dessa forma poética por escritores brasileiros. Busco em Flusser
(1995), Paz (1990) e Barthes (1988) fundamentos para tecer consideracfes de semelhanca
entre as formas de expressdo do haicai e da fotografia. Esta ultima, no contexto desse trabalho
constitui um papel de auxiliar (motivador) na leitura e escrita dos haicais, portanto, ndo ha

neste trabalho uma abordagem detalhada sobre suas teorias.
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A terceira secdo apresenta a metodologia utilizada para realizacdo da presente
pesquisa, exibe o perfil dos sujeitos e o l6cus da pesquisa. Traz informacgdes essenciais para o
entendimento da escolha por determinados assuntos e atividades contempladas na SD. Que
esta descrita no terceiro capitulo, no qual abordo o conceito de sequéncia didatica segundo
Dolz, Noverraz & Schneuwly (2004) e como esse modelo pode ser adaptado para trabalhar
em contextos diferenciados, segundo Swiderski e Costa-Hubes (2009). Em anexo, apresento
o0 planejamento e o material pedagogico preparado especialmente para os sujeitos da pesquisa,
tendo em vista tanto as necessidades de aprendizagem quanto o contexto sécio-cultural dos
mesmos.

Na ultima secdo ha uma analise descritiva dos momentos mais relevantes da
pesquisa, seguida por uma analise qualitativa/comparativa do corpus resultante das producdes
iniciais e das produgdes finais. Concluimos com uma reflexdo acerca da culminancia do
projeto e da experiéncia vivida pelos sujeitos envolvidos. Também contemplamos momentos
de reflexGes da pesquisadora e depoimentos dos alunos, ambos provenientes do diario de
bordo da pesquisadora. Ao final do capitulo apresentamos os resultados obtidos com a

intervencdo e as dificuldades enfrentadas no intuito de alcancar os objetivos pretendidos.
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2 REFERENCIAL TEORICO
2.1 CONCEPCOES DE LEITURA E LINGUAGEM
Ler é... reconhecer o mundo através de espelhos (LEFFA, 1996, p. 10).

A luz de estudiosos da leitura, consideraremos como as concepgdes de leitura e as
maneiras de ler evoluem para atender as necessidades sociais e individuais dos povos.
Propomos uma consideracdo sobre esse assunto e uma reflexdo sobre a introducdo de tais
concepcdes no ambito escolar.

Em Silva (2015) visitamos a historia da leitura a fim de rememorarmos algumas
transformac6es desse conceito. Iniciamos pelo conceito de leitura como oralizacdo da escrita,
que predominou por ocasido da invencao da escrita, utilizada, entdo, para fins de registro. A
pratica social vigente nesse periodo era: uma pessoa lia e outras ouviam. A autora menciona

que essa pratica foi incorporada pela escola:

Essa forma de uso escolar da escrita ocorria nos anos de 1960, 70 e até 80
norteando o ensino escolar da leitura, muito mais voltado para a oralizacéo,
para a pronuncia das palavras e textos, do que para os sentidos do texto
(SILVA, 2015, p.13).

Com desenvolvimento da leitura silenciosa, o papel do leitor deixa de ser o de
pronunciar as palavras para o de buscar o sentido no texto. Por muito tempo esse conceito de
leitura como reconstrucdo do sentido imperou nas praticas escolares. Durante o passar dos
séculos, o processo de leitura foi concebido de diferentes maneiras.

A invencdo da imprensa por Gutenberg, em 1455, proporcionou a populariza¢do da
leitura, tornando-a mais acessivel financeiramente. Entretanto, Silva (2015, p. 20) explica

que:

Antes da imprensa, como 0S manuscritos eram caros e raros pela
impossibilidade de reproducdo de um texto em larga escala, os objetos
escritos tinham um alto valor e eram guardados, muitas vezes como
preciosidades, como objetos que ndo podiam ser, sequer tocados. Esse
contexto ajudou a construir a ideia de sacralizacdo do objeto escrito. Essa
ideia veio parar em nossas escolas.

Tal ideia de sacralizacdo do objeto escrito ainda perdura em alguns ambientes
educacionais. Isso explica porque em muitas bibliotecas escolares os livros ndo podem ser

sequer tocados pelos alunos, essa supervalorizacdo do arquivo impossibilita a formacgédo de



18

leitores. Falta em tais escolas a compreenséo de que o valor do livro ndo estd no objeto em si,
mas no que advém da sua leitura.

Com o processo de democratizacdo da leitura e da escrita um novo conceito €
defendido pelos estudiosos desse tema. Atualmente, leitura designa uma atividade social de
construcdo de sentidos. Na préatica pedagdgica, esse conceito implica que "o professor é quem
vai ajudar o aluno a buscar evidéncias no texto que possam confirmar as hipoteses de leitura
e, quando for o caso, intervir para ajudar o aluno a reformular suas hipoteses.” (SILVA, 2015,
p. 28).

A leitura envolve o leitor, o texto, a interacdo entre ambos, 0 conhecimento prévio do
leitor e o processamento cognitivo da informacdo linguistica. Leffa (1996) utiliza-se da
linguagem metaforica para explicar seu conceito de leitura como reconhecimento do mundo
através de espelhos. Para este autor, a leitura € um processo de representacao, é olhar para
uma coisa e ver outra. De acordo com o autor: Ler €... reconhecer o mundo através de
espelhos. Como esses espelhos oferecem imagens fragmentadas do mundo, a verdadeira
leitura sO é possivel quando se tem um conhecimento prévio desse mundo (LEFFA, 1996, p.
10).

A interagdo do leitor com o texto se da, inicialmente, através de sua interagdo com
sua propria cognicdo, através do modelamento de estratégias metacognitivas, tais como o
estabelecimento de objetivos claros da leitura, identificacdo do tipo de texto, predicdo e jogo
de adivinhacgGes.

A utilizacdo de estratégias cognitivas ocorre concomitantemente com as estratégias
metacognitivas através de pausas, ativacdo de conhecimento de mundo, reconhecimento e
concentracdo em itens lexicais cognatos ou ja conhecidos, marcas tipograficas ndo textuais
(gréficos, fotos, gravuras, ilustracdes), elementos de marcagdo textual (titulo, sub-titulo,
paragrafos, pontuacao), sinais graficos e numéricos.

A leitura como atividade de apropriacdo e de producdo de sentidos, tem constituido
um campo de estudo para pesquisadores como Roger Chartier (2004). Em suas reflexdes
sobre as habilidades que envolvem o ato de ler, afirma que "dos possiveis usos do escrito, dos
diversos manuseios do impresso, 0s textos pdem em contraste competéncias culturais,
capacidades de leituras e maneiras de ler" (CHARTIER, 2004, p. 377) produzindo
apropriagOes diversas de um mesmo escrito. Desse modo, compreendemos leitura como
pratica cultural que possibilita producbes e apropriacdes diferenciadas, de acordo com cada

sujeito e seu contexto de realizacao.

Sobre esse respeito, Jouve (2002, p. 22) afirma que:
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O sentido que se tira da leitura [...] vai se instalar imediatamente no contexto
cultural onde cada leitor evolui. Toda leitura interage com a cultura e 0s
esquemas dominantes de um meio e de uma época. A leitura afirma sua
dimensdo simbolica agindo nos modelos do imaginario coletivo quer os
recuse quer os aceite.

Para além da influéncia do contexto cultural, um mesmo texto pode ser lido de modo
diferente por diferentes leitores, conforme o nivel de letramento e o objetivo de leitura de
cada um. Os modos de ler sdo varios e diferenciados para atender aos objetivos do leitor, que
utilizara a estratégia de leitura mais adequada para a sua situacdo e necessidade. Pois, [...]
quando mudam os objetivos, mudam também as estratégias de leitura (KLEIMAN, 2005, p.
28).

Na escola, a leitura é fundamental para a aprendizagem dos contetdos, podendo
determinar o sucesso ou insucesso dos alunos ndo apenas na disciplina de Lingua Portuguesa
como nas demais. Em vista disso, € imprescindivel que haja um trabalho planejado
direcionado para o desenvolvimento das habilidades de leitura e, consequentemente, de
producdo textual.

Para Isabel Solé (1988), a leitura exige motivacao, objetivos claros e estratégias.
Ela explica que o ensino das estratégias de leitura ajuda o estudante a aplicar seu
conhecimento prévio, a realizar inferéncias para interpretar o texto e a identificar e esclarecer
0 que ndo entende. Estratégias sdo caminhos especificos, porém nao sdo caminhos Unicos.
Segundo a autora, as estratégias de leitura sdo as ferramentas necessarias para 0
desenvolvimento da leitura proficiente. Sua utilizacdo permite compreender e interpretar de
forma autdnoma os textos lidos e pretende despertar o professor para a importancia em
desenvolver um trabalho efetivo no sentido da formacdo do leitor independente, critico e
reflexivo.

A prética da leitura ndo é s6 um meio de adquirir informacdo e sucesso na

aprendizagem dos contetdos escolares. Para Silva (2003, p. 24):

Nunca é demais lembrar que a pratica da leitura é um principio de cidadania,
ou seja, leitor cidaddo, pelas diferentes praticas de leitura, pode ficar
sabendo quais sdo as suas obrigacGes e também pode defender os seus
direitos, além de ficar aberto as conquistas de outros direitos necessarios
para uma sociedade justa, democrética e feliz.

Ela é fundamental para o exercicio da cidadania, a medida que nos torna mais
criticos e capazes de considerarmos diferentes perspectivas. E preciso planejar estratégias

especificas para ensinar os alunos a lidarem com as tarefas de leitura dentro de cada
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disciplina. No contexto do ensino de lingua o trabalho com sequéncias didaticas para o ensino
de géneros textuais pode ser um caminho para conduzir o aluno ao dominio da leitura e da
escrita.

A mediacdo do professor é um fator importante para a formacdo do aluno leitor.
Silva (2009, p. 110) defende que:

Em primeiro lugar, o professor deve ser um leitor, ndo s6 um devorador de
livros, mas alguém que, além de fruir a leitura individualmente, em siléncio,
seja também capaz de ler com expressividade, partilhando sua experiéncia
com 0s ouvintes - no caso, com seus alunos.

O professor que deseja motivar seus alunos a ler precisa dar o exemplo neste sentido.
Uma boa forma de um docente fomentar o gosto pela leitura € mostrando gosto por ela,
algumas formas de fazé-lo é comentar sobre seus livros preferidos, recomendar titulos, levar
um exemplar para si mesmo quando for com os alunos a biblioteca. Os estudantes devem
encontrar bons modelos de leitor na escola, especialmente aqueles que ndo possuem isso em
casa.

A relacdo que construimos com a leitura pode contribuir para um constante
aprimoramento pessoal e profissional, inclusive  no campo das afetividades, ao
compartilhamos preferéncia por determinado texto ou livro cultivamos lagos de afinidades
com nossos alunos. Manguel (1997), em seu livro Uma histéria da Leitura, ao narrar sua
relacdo com a leitura e sobre como tornou-se leitor, relembra desde a fase da leitura ouvida de
sua baba a leitura para Jorge Luiz Borges (1899-1986), décadas mais tarde, e como esse tipo
de mediacéo foi fundamental em seu desenvolvimento de leitor ouvinte até chegar ao nivel
de leitor critico.

Quando a intencdo do professor € despertar o interesse dos alunos para a leitura é
necessario levar em consideracdo a leitura de mundo que o estudante traz. Como Paulo Freire
em A importancia do ato de ler, entendemos que ler € um processo de ressignificacdo do texto

e algo que comega antes do texto, e vai além dele:

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura
desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquela. Linguagem e
realidade se prendem dinamicamente. A compreensdo do texto a ser
alcancada por sua leitura critica implica a percepcdo das relagdes entre o
texto e o contexto (FREIRE, 1999, p. 11).

Por isso, no contexto desse projeto, optamos por experiéncias de leitura que levem

em consideracdo os interesses e 0 contexto sociocultural dos nossos alunos. Com o objetivo
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de auxilid-los no desenvolvimento de habilidades necesséria para uma leitura critica do
género escolhido para estudo, tendo em vista melhorar o nivel de letramento literario e a
compreensdo de mundo.

Os Parametros Curriculares Nacionais enfatizam que [...] é pelas atividades de
linguagem que o homem se constitui sujeito, s6 por intermédio delas é que tem condicbes de
refletir sobre si mesmo (BRASIL, 2006, p. 24). Bakhtin (2003) concebe a linguagem como
forma de interacdo social que se estabelece entre individuos socialmente organizados e
inseridos numa situacdo concreta de comunicacdo. A linguagem, segundo ele, é a Unica
possibilidade de socializagdo, € unidade que compde o sujeito. E por meio da linguagem que o
homem compreende o contexto social em que esta inserido.

A proposta desse trabalho ampara-se na concepcéo sociointeracionista da linguagem,
baseia-se nos estudos de Bakhtin (2003), que compreende linguagem como forma de
interacdo entre 0s sujeitos que constroem sentidos sobre as coisas e as pessoas em diferentes

esferas de comunicagédo. De acordo com Costa-Hubes (2009, p. 5):

Essa outra maneira de olhar para linguagem, vista como forma de interacéo,
sustenta-se no objetivo de desenvolver, no aluno, maior proficiéncia em
praticas de oralidade, de leitura e de escrita. A lingua, estudada e analisada
em situacOes reais de uso, tende a favorecer a ampliagdo do dominio
linguistico.

Segundo essa concepgdo 0S Sujeitos passam a ser considerados o0s proprios
construtores de textos, o texto passa a ser considerado o proprio lugar da interacdo e os
interlocutores, sujeitos ativos que - dialogicamente - nele se constroem e por ele séo
construidos (KOCK, 2006, p. 43).

Os géneros refletem as condicBes especificas e as finalidades de cada uma das
esferas de comunicacdo no tocante a trés aspectos: o contetdo tematico, estilo verbal e
construcdo composicional, elementos esses indissoluvelmente ligados entre e si e fundidos no
todo do discurso. “Os géneros estdo sempre vinculados a um dominio da atividade humana,
refletindo suas condicdes especificas e suas finalidades”, ressalta Fiorin (2006, p. 62). Sua
estabilidade é demonstrada no contetdo tematico, no estilo e na organizagdo composicional.

A construgdo composicional é a forma de organizar o texto, de montar a estrutura
com os itens que compordo a obra. A concepcdo de texto norteadora deste trabalho é
proveniente dos estudos na area da Linguistica Textual, que considera o texto em sua
globalidade, buscando compreender a estrutura linguistica enquanto tecido, além de analisar o

sujeito e a situacdo de comunicacdo. Assim:
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Texto é uma unidade linguistica concreta (perceptivel pela visdo ou
audicdo), que é tomada pelos usuarios da lingua (falante, escritor/ouvinte,
leitor), em uma situagdo de interacdo comunicativa especifica, como uma
unidade de sentido e como preenchendo uma fungdo comunicativa
reconhecivel e reconhecida, independentemente de sua extensdo. (KOCH &
TRAVAGLIA, 1992, p.8-9)

Para Marcuschi (1983):

[...] o texto deve ser visto como uma sequéncia de atos de linguagem
(escritos e falados) e ndo uma sequéncia de frases de algum modo coesas.
Com isto, entram, na andlise do texto, tanto as condi¢bes gerais dos
individuos como 0s conceitos institucionais de producdo e recep¢do, uma
vez que estes sdo responsaveis pelos processos de formacdo de sentidos
comprometidos com processos sociais e configuragbes ideoldgicas.
(MARCUSCHI, 1983, p.22)

O texto, portanto envolve um uso da linguagem (verbal ou ndo-verbal) que tem
significado, unidade e intengdo. Com base nas citagdes acima, este trabalho considera a
imagem fotografica como texto, pois, apesar da auséncia de signos verbais, ela também ¢
passiva de leitura por parte do espectador. Permite que se identifiqgue um sentido diferente do
sentido de cada um dos seus elementos, sugere uma intencao por parte de quem a produziu e
possui uma fungéo sdcio-comunicativa.

A proposta interacionista sociodiscursiva (BRONCKART, 1999, 2003, 2005) analisa
a linguagem como pratica social, em que as condutas humanas constituem redes de atividades
desenvolvidas num quadro de interacdes diversas, materializadas através de acdes de
linguagem, que se concretizam discursivamente dentro de um género. Bronckart recoloca a

questdo do género, sob o rétulo de géneros de texto. Segundo esse autor:

Chamamos de texto toda a unidade de produgdo de linguagem situada,
acabada e auto-suficiente (do ponto de vista da acdo ou da comunicacdo). Na
medida em que todo texto se inscreve, necessariamente, em um conjunto de
textos ou em um género, adotamos a expressao género de texto em vez de
género de discurso (BRONCKART, 2003, p. 75).

Enfatizando a idéia de que tais géneros podem ser facilmente reconhecidos nas
praticas sociais de linguagem. Caracterizados por sempre apresentarem tema, construcéo
composicional e estilo especificos, os géneros tornam a comunica¢do humana possivel. A
relacdo dessa teoria com a escola é reafirmada em artigo de Schneuwly e Dolz (2004, p.74),
quando consideram que “¢ através dos géneros que as praticas de linguagem materializam-se

nas atividades dos aprendizes”. Essa releitura do conceito de género, sistematizada, sob o
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ponto de vista da realidade escolar, por Schneuwly e Dolz (1999), enfatiza a questdo de sua
utilizacdo enquanto um instrumento de comunica¢do em uma determinada situacdo, mas, ao
mesmo tempo, um objeto de ensino/aprendizagem.

Pensando no Haicai, género de texto escolhido para o nosso trabalho de leitura e
escrita, podemos perceber que, em relacdo a forma composicional, a maneira como o discurso
é constituido e as relacBes dialogicas que acontecem entre 0s parceiros da comunicagdo
verbal, péem em funcionamento procedimentos discursivos variados, dentre eles: Todas essas

formas ddo ao haicai uma composic¢do caracteristica do discurso poético.

2.2 LETRAMENTO LITERARIO

Com a palavra, 0 homem se faz homem. Ao dizer a sua palavra, pois, 0
homem assume conscientemente sua essencial condi¢do humana (FREIRE,
1987, p.13).

A leitura e a escrita sdo praticas culturais muito valorizadas em nossa sociedade. Ha
diversas atividades sociais que articulam leitura e producdo de textos em contextos
diversificados, tais praticas sdo denominadas letramento. Conforme Soares (2001, p.16-17),
letramento é a versdo para o portugués da palavra da lingua inglesa literacy, que remete a
idéia de pessoas “educadas”, que ndo apenas dominam a escrita e a leitura, mas utilizam
competentemente essas ferramentas nas praticas cotidianas.

O prdprio conceito de letramento é complexo, dada a multiplicidade e complexidade
dos estudos pertencentes a esse dominio. O fendmeno do letramento engloba préaticas de
escrita e de oralidade. Mesmo antes de se apropriar dos cddigos escritos (alfabético e
numeérico), uma crianga, que tem por costume ouvir leituras de historias, participa de um
evento de letramento, consequentemente, aprende uma pratica discursiva letrada
(KLEIMAN, 1995, p. 18).

Para Kleiman (1995), letramento é umas das vertentes que busca integrar interesses
tedricos com interesses sociais, no intuito de oferecer condi¢fes de mudanca de situacdo para

individuos marginalizados por ndo dominarem a escrita. A autora esclarece que:

[...] o conceito de letramento comegou a ser usado nos meios académicos
numa tentativa de separar os estudos sobre o ‘impacto social da escrita’ dos
estudos sobre a alfabetizac8o, cujas conotagOes escolares destacam as
competéncias individuais no uso e na prética da escrita (KLEIMAN, 1995, p.
15).
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Em1988, Leda Verdiani Tfouni, em funcdo do seu esforgo para distinguir letramento
e alfabetizacdo na obra Adultos N&o-Alfabetizados: o avesso do avesso, fez a insercéo
definitiva do termo em nosso cenario educacional. Suscitando criticas relacionadas ao tema.

E importante abrir um paréntesis nessa discussdo para ressaltar que na visio de Paulo
Freire (1921-1997), alfabetizacdo assume um significado mais amplo que o de decodificagéo.
Por isso, Gadotti (2011) critica a criagdo de um novo termo para designar o que Paulo Freire

ja realizava em sua alfabetizacdo. Segundo explica:

O conceito de alfabetizacdo para Paulo Freire tem um significado mais
abrangente, na medida em que vai além do dominio do codigo escrito, pois,
enquanto pratica discursiva,“possibilita uma leitura critica da realidade,
constitui-se como um importante instrumento de resgate da cidadania e
reforca o engajamento do cidaddo nos movimentos sociais que lutam pela
melhoria da qualidade de vida e pela transformagdo social”. (GADOTTI,
2011, p. 68)

Assim, compreendemos que o letramento pode, portanto, servir para a qualidade da
educacdo, avancos e transformacdo, e ndo desvalorizar os escritos de Freire, pelo contrario,
reluz a forma de letramento que estava implicita em seus métodos e as valoriza ainda mais.
Inclusive, neste trabalho ao propormos atividades de leitura e escrita, temos como foco a
“leitura de mundo” e as observacdes de seus livros quando demonstram caracteristicas do
letramento e quando as ultrapassem.

E sabido que ler envolve habilidades que auxiliam o leitor na compreensdo de si

mesmo e do mundo ao seu redor. Em se tratando de letramento, Magda Soares esclarece que:

[...] do ponto de vista da dimensdo individual de letramento (a leitura como
uma ‘tecnologia’), ¢ um conjunto de habilidades lingiiisticas e psicologicas,
que se estendem desde a habilidade de decodificar palavras escritas até a
capacidade de compreender textos escritos. [...] refletir sobre o significado
do que foi lido, tirando conclusdes e fazendo julgamentos sobre o contetdo.
(SOARES, 2002, p. 68-69).

Assim, a alfabetizacdo € um tipo de préatica de letramento, visto que se constitui como
processo de aquisi¢cdo de cddigos, mas ndo é o Unico tipo. Entretanto, enquanto a escola, como
principal agéncia de letramento, prioriza apenas este aspecto do letramento (a alfabetizacao),
outras agéncias de letramento, como a familia, a igreja e as redes sociais virtuais mostram
orientacdes de letramento bem diferentes.

As praticas de letramento tém objetivos sociais relevantes para os participantes, mas

as préticas de letramento escolares visam ao desenvolvimento de habilidades e competéncias
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no aluno que podem ndo ser consideradas relevantes para ele. Por isso é que o trabalho
didatico precisa levar em conta os textos que circulam entre os diversos grupos, no dia a dia,
visando ao ensino da escrita dindmico e significativo.

Na perspectiva do letramento, as habilidades de leitura devem ser aplicadas de
formas diversas a variados tipos de suportes e textos: “literatura, livros didaticos, obras
técnicas, dicionarios, listas, enciclopédias, quadros de horario, catalogos, jornais, revistas,
anuncios, cartas formais e informais, rétulos, cardapios, sinais de transito, sinalizacdo urbana,
receitas [...]” (SOARES, 2001, p. 69).

Além de utilizar textos que circulam socialmente, seria razoavel o professor
privilegiar textos que representem a realidade dos alunos com quem estdo trabalhando,
abordar assuntos do interesse deles, talvez assim o processo com a leitura e a escrita se dé de
maneira menos tensa, mais motivadora e mais produtiva.

Este trabalho apresenta uma perspectiva de leitura e escrita de haicais, sustentada no
que Street (1984) chama de modelo ideoldgico de letramento, no qual praticas de leitura,
escrita e oralidade devem ser concebidas como aspectos normais da cultura humana, que
considera a existéncia de varios letramentos, dentre os quais encontra-se o letramento
literario.

O letramento literdrio é singular aos demais letramentos, uma vez que se realiza a
partir da literatura. Portanto, pode ser definido como “[...] o processo de apropria¢do da
literatura enquanto construg¢ao literaria de sentidos” (PAULINO; COSSON, 2009, p. 67).

Entretanto, o processo do letramento literario nao é apenas um saber adquirido sobre a
literatura, nem se resume a uma habilidade pronta e acabada de ler textos literarios, mas
envolve compreender e produzir sentidos do texto, de si proprio e do mundo. De acordo com
Paulino (2010), como outros tipos de letramento, continua sendo uma “apropriagdo pessoal de
praticas sociais de leitura/escrita, que ndo se reduzem a escola, embora passem por ela”.

Nesse sentido, Cosson (2014, p. 23) explica:

[...] devemos compreender que o letramento literario é uma pratica social e,
como tal, responsabilidade da escola. A questdo a ser enfrentada néo é se a
escola deve ou ndo escolarizar a literatura, como bem nos alerta Magda
Soares, mas sim como fazer essa escolarizagdo sem descaracteriza-la, sem
transforméa-la em um simulacro de si mesma que mais nega do que confirma
seu poder de humanizagdo.

Por meio de estratégias de leitura bem definidas, visando o letramento literario, o

professor pode proporcionar, o que segundo Anténio Candido é um direito fundamental a
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existéncia humana, o encontro do aluno com o objeto de arte literaria, promovendo momentos
de estranhamento e fruicdo do mesmo. Além de auxilia-lo a reconhecer os recursos estilisticos
e linguisticos utilizados pelo autor e como estes contribuem para a producao dos sentidos do
texto ajudando-os a estabelecerem relagcdes com sua realidade.

Dessa forma, para que 0 nosso projeto de intervencao baseie-se nos principios do
letramento literario, utilizamos o haicai em conexdo com a fotografia como gancho para o

estudo do texto poético.

2.3 A OPCAO PELO HAICAI E PELA FOTOGRAFIA

2.3.1 O haicai do Japéo para o Brasil

Haikai é simplesmente o que esta acontecendo agora (FRANCHETTI, 2012, p. 28).

Ao longo da historia da poesia, algumas formas foram se cristalizando e permanecem
até 0s nossos dias, como o terceto de origem japonesa, denominado no Brasil por haicai,
originario do tanka, forma poética que aparece a partir do seculo VIII, dividido em duas
estrofes, a primeira de 5, 7 e 5 e a outra de 7 e 7 unidades silabicas.

Conforme expde Edson lura (2007),

Haikai renga é a arte dos versos encadeados humoristicos, passatempo
coletivo que Bashd refinou no século XVII, elevando-o & categoria de
literatura. Hokku € a primeira estrofe dessa sequéncia de versos, que, com 0
tempo, adquiriu independéncia, transformando-se em género autdnomo.
Shiki, no século X1X, cunhou a palavra haiku para referir-se ao novo género.

O renga, sucedaneo do haicai, é tanka encadeado, com um nimero maior ou menor
de participantes. Fora do Brasil, usa-se a palavra haiku, que é a combinagdo das palavras
japonesas haikai e hokku.

Segundo Franchetti (2012), o haiku néo foi diretamente transmitido do Jap&o para o
Brasil, o mundo literario brasileiro tomou conhecimento dessa forma poética através de
traducbes feitas para a lingua francesa. Dos EUA, obras pioneiras como The Spirit of
Japonese Poety, de Yone Noguchi, de 1914, e Japonese Lyrrics, de Lafcadio Hearn, de 1915,
podem ter chegado até os brasileiros de ent&o.

Mas, foi o norte-americano Erza Pound (1885 - 1972) quem influenciou autores

conterraneos, além de europeus e latino-americanos. Ele foi um dos criadores do Imagismo,
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que pedia poemas curtos, linguagem coloquial, versos livres e imagens que procurassem
fisgar a sensibilidade do leitor.

O baiano Afranio Peixoto (1876 - 1947), em 1919, foi o pioneiro em definir o haicai
para os brasileiros no seu livro Trovas Populares Brasileiras. Em 1928 publicou artigo sobre
Haicai na revista Excelsior. Incluiu 50 haicais no seu livro Migangas, em 1931.

Guilherme de Almeida (1890-1968), no intuito de abrasileirar o haicai, formatou-o
numa espécie de poema parnasiano. E um terceto, com titulo e com as silabas métricas em 5,
7 e 5, incluindo a inovacao de ter duas rimas: uma para ecoar o final do primeiro e do terceiro
verso; outra dentro do segundo verso, na segunda e na ultima silaba, conforme expresso em

seu haicai intitulado Infancia:

Gosto de amora
Comida com sol. A vida
Chama-se: agora (ALMEIDA, 1963. p. 59).

Quanto a nomenclatura utilizada para se referir ao terceto de origem japonesa,

Lunadelli (2012) observa que:

Nos, brasileiros elegemos a palavra haicai para designar poemeto de origem
japonesa. Savioli (2008) explica que somente no Brasil e na Franca
consolidou-se a palavra haikai: hai- brincadeira; e kai- harmonia, realizacéo.
Para os franceses e francofonos, encontramos ainda haikai e haiku. No
Ocidente e no Japéo trata-se do haiku. Quanto a grafia, temos haikai, com
"k" e haicai, com "c", esta mais comum no portugués brasileiro. Pronunciado
sem 0 "h" - seria "aicai", de acordo com Goga (1988) e alguns dicionarios
monolingues - o terceto, quase que unanimemente, fixou-se com a admissao
do "h" aspirado, cuja pronuncia é proxima a "raicai" (LUNADELLI, 2012, p.
135).

O haicai prima pela economia de palavras, surpreende e encanta por seu poder de
sintese. Entretanto, conforme frisa Nelson Savioli (2007, p 2) é importante considerar outros

aspectos fundamentais dessa forma poética.

N&o basta o haicai ter dezessete silabas (sons em japonés), ser ligado a
natureza, justapor o permanente e o efémero, estar no tempo presente,
ignorar metafora ou adjetivos e ndo conter titulo ou rimas. E preciso também
ter kigo ( termo que identifica a estacdo do ano), sabi (sentimento de solidao
e tranquilidade), wabi (beleza das coisas simples) e karumi (leveza). [...]
Sobretudo, em sua esséncia, 0 haicai deve ser principalmente um momento
de insight conectado com a natureza.
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Embora esses quatro aspectos sejam importantes, para viabilizar o processo inicial de
aquisicdo de composicdo do haicai, esse trabalho da énfase ao kigo, conforme exemplificado
por lura (2007):

Kigo: ndo expligue; acrescente

Vive em terra firme
Carregando a carapaga —
Eis o jabuti

Dispor o kigo (neste caso, o jabuti) em uma linha e preencher as duas
restantes com algum contetdo é um bom caminho para comecar o
haicai. Entretanto, esse conteldo ndo pode ser simplesmente uma
explicacdo do kigo.

O quintal do avd
Todo em cacos de ceramica —
Olha o jabuti!

O quintal revestido com um mosaico de cacos ceramicos, como era
moda ha 40 ou 50 anos atras, até parece combinar com o jabuti, que
deve ser tdo velho quanto o vovO6. Ao fugirmos do 6ébvio,
acrescentamos novos aspectos que enriquecem a nossa compreensdo da
prépria natureza do kigo (IURA, 2007).

No poema exemplificado, o kigo (tema/palavra relacionada a uma das quatro
estacdes do ano) é, geralmente, disposto no ultimo verso, e ndo se limita a uma explicacéo,
mas constitui o elemento surpresa do haicai. Ele também nos informa em que estagdo o
instante observado foi descrito em forma de poesia, nesse caso a palavra jabuti € um kigo de
primavera. Entretanto, considerando a complexidade que envolve o prdprio conceito e 0 uso
do kigo, segundo a tradicdo japonesa, neste trabalho, ao propormos a escrita de haicais
referiremos a kigo como palavra/tema central do haicai, relacionada, ou ndo, a uma das
estacdes do ano.

O insight, a inspiracdo, a descri¢cdo do acontecimento no momento em que acontece,
pode ser comparado ao ato de fotografar o momento, porém, nesse caso, 0 recurso utilizado
sdo as palavras. Assim, haicai é aquele momento de insight quando vocé sente de alguma
forma conectado com o mundo natural e vocé quer compartilhar esse insight com outras
pessoas (ROSS, 2002, p. 33).

Por se tratar de um poema de origem japonesa, 0 haicai, ha sua composicdo em
moldes tradicionais, esta estreitamente ligado a filosofia, a religido, a natureza, enfim, as

singularidades do povo japonés. Em um pais como o Brasil, com caracteristicas geogréficas e
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culturais tdo distintas do Jap&o, como escrever haicais? Savioli (2007) sugere um caminho
possivel, o da relacdo das estacdes do ano, que sdo tdo bem definidas e observaveis, no Japao,
com sentimentos ligados a elas. Ou ainda, seguir um viés da critica social.

Sem sequir as regras tradicionais, muitos brasileiros escreveram haicais, mas dois
deles se destacam por conseguirem surpreender com um minimo de palavras: Paulo Leminsk
(1944 - 1989), foi um importante difusor do haicai. Seu livro, Bashd, ajudou a influenciar toda
uma geracdo; O genial, Millér Fernandes (1923- 2012), que desde a década de 1950 (nha
revista O Cruzeiro) publicava haicais satiricos, rimando o primeiro com o terceiro verso,
eliminando a métrica, o titulo e as referéncias as estacdes do ano, contribuindo para o
aparecimento de jovens poetas (FELISSICIMO, 2010).

Embora haja certa polémica quanto ao que constitui haicai e o que ndo constitui
haicai, considerando seguir ou ndo a tradicdo nos moldes japonés. Essa ndo € uma questéo
para estudo neste trabalho. Entretanto, para o trabalho de producdo de haicais, primaremos
pela forma livre com reflexdo humoristica, segundo os moldes de Millér Fernandes.

Nesta pesquisa, optou-se por essa forma poética porque, dentre outras caracteristicas,
além ser pequena, em extensdo, seu contetudo é facilmente associado a uma imagem (As
imagens que acompanham o haicai, sdo denominadas haiga.). Essas duas caracteristicas do
haicai 0 aproxima dos textos curtos que os alunos léem e compartilham nas redes sociais.
Portanto, no contexto dessa pesquisa, 0 haicai é tomado como género poético a ser transposto
as aulas de lingua materna, para o desenvolvimento de capacidades de linguagem, por meio
da metodologia de sequéncia didatica, considerando seu conteudo tematico, estilo e estrutura

composicional, com vistas ao letramento literario dos sujeitos da pesquisa.

2.3.2 Haicais e fotografias: expressées que mobilizam afetos

A imagem é cifra da condicdo humana (PAZ, 1982, p. 120)

Produzir imagens e compartilha-las via internet com o auxilio de um smartphone
tornou-se préatica cotidiana em nossa sociedade. Sendo a escola o espaco social encarregado
de desenvolver as habilidades de leitura da sua clientela com vistas a formacao de um leitor
critico, ndo pode ficar alheia as préticas sociais de leitura que ocorrem fora dela.

No livro Sobre fotografia, Susan Sontag (2004) analisa a fotografia como fenbmeno
de civilizacdo desde o aparecimento do daguerredtipo, no século XIX e, ao discutir as

relagdes entre os acontecimentos e as imagens produzidas a partir deles, ela escreve: “A
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realidade, como tal, é redefinida pela fotografia”. A autora pondera como as no¢des de fato e
representacdo se embaralham nas sociedades industriais e consumistas, onde “tudo existe para
terminar numa foto”.

Flusser (1985) corrobora com Sontag (2004) ao dizer que:

Imagens sdo mediagoes entre homem e mundo. O homem “existe”, isto &, o
mundo ndo lhe é acessivel imediatamente. Imagens tém o propdsito de
representar o mundo. Mas, ao fazé-lo, entrepdem-se entre mundo e homem.
Seu proposito é serem mapas do mundo, mas passam a ser biombos. O
homem, ao invés de se servir das imagens em fun¢do do mundo, passa a
viver em funcdo de imagens. N&o mais decifra as cenas da imagem como
significados do mundo, mas o préprio mundo vai sendo vivenciado como
conjunto de cenas. (FLUSSER, 1985, p. 7 e 8)

O autor pondera que quanto maior € a disposicdo das pessoas para fotografar, menor
¢ a compreensdo do significado deste ato. Para este autor, as imagens fotograficas sédo
conceitos transcodificados pretensas a serem "impressdes automaticas" do mundo. Segundo
ele “E tal pretensdo que deve ser decifrada por quem quiser receber a verdadeira mensagem
da fotografia.” (FLUSSER, 2002, p. 40).

O mecanismo por trds das camaras fotograficas esta associado ao mesmo que
permite o sentido da visdo, o olho. O trabalho com o haicai e a fotografia possibilita a
experiéncia do conhecimento pelos sentidos, a medida em que propfe aos sujeitos a
observacao atenta, criteriosa de si, do outro, do mundo e das relagcdes que se estabelece entre
esses elementos. A linguagem verbal (haicai) e a linguagem ndo verbal (fotografia) possuem

em comum sua esséncia imageética. Segundo Flusser (1985):

A escrita se funda sobre a nova capacidade de codificar planos em retas e
abstrair todas as dimensdes, com excecdo de uma: a da conceituagdo , que
permite codificar textos e decifra-los. Isto mostra que 0 pensamento
conceitual é mais abstrato que o0 pensamento imaginativo, pois preserva
apenas uma das dimensdes do espaco-tempo. Ao inventar a escrita, 0 homem
se afastou ainda mais do mundo concreto quando, efetivamente, pretendia
dele se aproximar. A escrita surge de um passo para aquém das imagens e
ndo de um passo em dire¢do ao mundo. Os textos ndo significam o mundo
diretamente, mas através de imagens rasgadas. Os conceitos ndo significam
fendbmenos, significam idéias. Decifrar textos é descobrir as imagens
significadas pelos conceitos. A funcdo dos textos é explicar imagens, a dos
conceitos é analisar cenas. Em outros termos: a escrita € meta-codigo da
imagem (FLUSSER, 1985, p. 8).

Sem enveredarmos na longa discussdo acerca do dualismo escrita/fotografia, ja que

ndo é da alcada dessa pesquisa, falaremos apenas sobre imagem, e como se da sua producéo
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tanto no texto fotografico quanto no texto verbal, ou seja, no poema. Pois, no contexto desse
trabalho tomamos a imagem como elemento de conexdo entre 0s géneros que mobilizamos
em nossa sequéncia didatica, a saber o Haicai e a Fotografia.

No contexto do poema, buscamos entender imagem conforme exposto por Octavio
Paz (1990), para ele, toda imagem aproxima ou conjuga realidades opostas, indiferentes ou
distanciadas entre si. Gragas a uma mesma redugdo racional, os elementos ndo perdem suas
caracteristicas que os distinguem.

Destacamos a bela definicdo de Paz (1982) para o conceito: A imagem é cifra da
condicdo humana. Nas circunstancias que unem realidades opostas, a imagem é a chave
fornecida pelo texto do entendimento das emocgOes e sentimentos da figura literaria, o
personagem; ou também a prépria sensacdo de tensdo desencadeada no leitor.
Ao abordar os elementos da imagem na poesia, ele usa como exemplo a afirmacdo pedras séo
plumas para nos lembrar que a realidade poética da imagem ndo pode aspirar a verdade, a
fusdo dos contrarios desorganiza os fundamentos da nossa razédo, pois 0 poema nao diz o que
é e sim o que poderia ser (PAZ, 1982, p. 120).

O entendimento de imagem fotografica como mediacdo entre 0 homem e 0 mundo
perpassa pela questdo da afetividade que envolve as relagdes entre o olhar de quem fotografa,
0 objeto fotografado e o olhar de quem observa a fotografia. Considerando estes aspectos,
encontramos em Brathes (1988) caminhos para reflexéo.

Barthes (1988, p. 48) destaca que a fotografia tem funcdes especificas, por sua
capacidade de informar, representar, surpreender, fazer significar, dar vontade. Inegavelmente
a capacidade comunicativa da fotografia extrapola a estética, pois, como afirma Barthes
(1984, p.84 e 85) a partir de um fechar de olhos, apds sua contemplagéo, a imagem é capaz de
falar no siléncio.

Barthes (1984) destaca alguns conceitos importantes na acdo de fotografar: o
operator, o spectator e o spectrum. O primeiro é uma referéncia ao fotografo em si, o
spectator é o publico a quem séo dadas a observar as fotografias e o spectrum da fotografia €
o ser fotografado, o referente, ou, como ele explica, "o espetaculo que se oferece ao olhar".
Estes trés conceitos surgem associados as praticas do fazer, olhar e experimentar.

O spectrum esta associado ao experimentar e a sua condi¢do inevitavel de regresso
do que j& passou. Essa também é uma caracteristica do haicai, o efeito de apreender um
instante e tornad-lo presente pelo ato da leitura. Se aplicarmos os conceitos de Barthes ao
haicai, podemos, grosso modo, relacionar operator ao escritor, spactator ao leitor e spectrum

ao haicai.
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Assim, partindo dos conceitos de Barthes, estabelecemos as seguintes relagdes: o
operator (o fotografo/haicaista) tira a foto/escreve o poema de acordo com seu foco/kigo
escolhido e o spectator (leitor) olha a foto/haicai, o referente (spectrum), no seu todo
(studium), conjuntura que possibilita perceber as inten¢des do operator no instante em que
eterniza a imagem. No entanto, um spectator critico, procura o punctum, ou seja, os detalhes
gue o impressionam, 0 pormenor que salta da cena.

O poeta nos apresenta a fotografia como expressdo que mobiliza 0os nossos afetos.
Nesse sentido, observamos outra conexao com o haicai, que por meio de imagens criadas com
recursos da linguagem literaria também € passivo de mobilizar afetos.

Neste trabalho, propomos aos sujeitos participantes experimentarem o fazer do
fotografo e do poeta, comungando ambos na escrita de haicais ilustrados por fotografias, que

narrem instantes contemplados das vivéncias no ambiente escolar.
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3 METODOLOGIA DA PESQUISA

Esta é uma pesquisa realizada em consonancia com uma politica nacional voltada
para a melhoria do ensino-aprendizagem de lingua portuguesa, na qual o PROFLETRAS
(Programa de Mestrado Profissional em Letras) encontra-se inserido.

Trata-se de um trabalho de pesquisa de base qualitativa com enfoque na pesquisa-
acdo, um tipo de estudo participativo engajado, procurando unir a pesquisa a acao, ou a
pratica, com o objetivo de intervir nas préaticas de introducdo ao letramento literario de uma
turma de sétimo ano do ensino fundamental do Colégio Estadual José Ferreira Pinto,
localizado na rua A, SN, conjunto Feira VI, bairro Campo Limpo, em Feira de Santana,
Bahia.

As acgles planejadas para a intervencdo encontram-se organizadas em forma de
Sequéncia Didatica, que € um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira
sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito (DOLZ, NOVERRAZ &
SCHNEUWLY, 2004, p. 96), com atividades de leitura e producéo textual a partir do trabalho
integrado com haicais e fotografias. Desse modo, apresenta as seguintes estratégias de
desenvolvimento das acdes pedagdgicas para a aplicacdo do plano de intervencéo educacional
na area de leitura e letramento literario: dinamicas de leitura e escrita de haicais, debates,
pesquisas, ensaio fotogréfico e recital.

E importante ressaltar a ocorréncia de intercAmbio entre os contetidos programaticos
da disciplina de Lingua Portuguesa, previstos para a unidade, e as atividades tematicas do
projeto. A elaboracdo dessas propostas considera a importadncia do desenvolvimento
intelectual e social do aluno, por isso, todas as atividades estdo relacionadas a realidade
socioecondmica e cultural dos alunos a as suas necessidades de aprendizagem.

A coleta de dados e a andlise deste trabalho estdo fundamentados no modelo de
pesquisa qualitativo — interpretativo de cunho etnografico. Essa pesquisa orientou-se na
abordagem etnografica, pois a busca de respostas para 0 questionamento apresentado neste
estudo implica em interpretar o discurso e 0 comportamento dos sujeitos da pesquisa dentro do
seu contexto social. Segundo Geertz (1978), o método etnografico interpreta as questdes
culturais que servem ndo apenas como pano de fundo, mas também como emaranhado do qual
ndo é possivel escapar na avaliagdo do fendbmeno.

Para implementar com sucesso 0 monitoramento e a avaliagdo do projeto €
imprescindivel a defini¢do dos instrumentos para obtengdo de dados confidveis sobre processos

e resultados. A obtencdo dos dados necessarios a realizagdo desse projeto deu-se por meio de
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observacdo participativa, gravacGes em 4audio e video, anotacBes no didrio de bordo da

pesquisadora, analise documental e questionarios.

3.1 O CONTEXTO DA PESQUISA

Tomamos como campo de investigacdo para a realizacdo desta pesquisa uma turma
de alunos do sétimo ano do Colégio Estadual José Ferreira Pinto (CEJFP). Uma escola de
grande porte, situada numa regido periférica da cidade de Feira de Santana, que atende a uma
clientela bastante diversificada, compreendendo alunos de alguns distritos préximos, de
bairros vizinhos e também do proprio bairro. Recebe alunos do Ensino Fundamental I,
Ensino Médio regular e Educacédo de Jovens e Adultos (EJA).

O Colégio atende as leis nacionais que legislam sobre a inclusdo educacional de
alunos com diversos tipos de Atendimento Educacional Especializado (AEE), tanto com
deficiéncia de natureza fisica (cadeirantes, auditivos) tanto de natureza intelectual ou sensorial
incluidos em salas de aula comum.

Como a escola oferece o Curso da EJA, temos como clientela também alguns pais de
alunos. Além disso, conta-se com a participacdo do Colegiado escolar, conselho formado
pelos gestores, professores, funcionarios, estudantes, pais, maes ou responsaveis pelos
estudantes, que se reline mensalmente para colaborar com a melhoria da escola, e do Grémio
estudantil, que representa os interesses dos estudantes na escola, além de promover atividades
socioculturais e esportivas.

Os eventos e viagens acontecem, porém sdo realizados por meio de projeto, com a
anuéncia dos pais. A escola é aberta & visitagdo da comunidade durante a culminancia de
eventos como o Projeto Agua, Outubro Rosa e Novembro Negro.

Todos os professores do CEJFP possuem formacdo em nivel superior, muitos sdo
especialistas em diversas areas e, apenas, dois possuem doutorado. Os horarios de aula séo
regiamente cumpridos. Os alunos pedem licenca para entrarem na sala e permissdo para se
ausentarem da mesma, em caso de necessidade.

O CEJFP esté localizado no Conjunto Feira VI, no bairro do Campo Limpo, que €é
um dos maiores bairros de Feira de Santana (cerca de 47.000 habitantes, segundo dados do
Censo 2010%), na rua J, s/n. O acesso ao bairro se da através da rodovia BR-116 norte; o
sistema de transportes acontece através de 6nibus e de vans. O CEJFP também atende alunos

de bairros vizinhos como George Américo, Novo Horizonte, Parque Ipé e Papagaio. Todos

* Fonte: <http://populacao.net.br/os-maiores-bairros-feira-de-santana_ba.html> Acesso em: 16/10/16
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estes contam basicamente com a mesma estrutura do Conjunto Feira VI, ruas principais
pavimentadas, estabelecimentos comerciais como supermercados, farmécias, bares e
restaurantes; areas para a pratica do baba (futebol amador praticado nos finais de semana);
transporte publico; igrejas catolicas, evangélicas e centros de religides de origem africana.

Um diferencial do Conjunto Feira VI é ser conhecido popularmente como "Bairro
universitario”, devido a vizinhanca com a Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS).
O local € repleto de "residéncias" (imoveis alugados a estudantes) e a constante presenca dos
estudantes da UEFS no conjunto influencia, dentro outros, a educagdo dos alunos do ensino
fundamental e médio do CEJFP, pois alguns desses jovens universitarios aplicam seus
projetos de estdgios em nossa escola, trazendo experiéncias inovadoras e cultivando em
nossos alunos o anseio pela educacdo de nivel superior.

A escola possui sala de video equipada e laboratorio de informatica com
computadores modernos em condigdes de uso. Contamos com uma ampla biblioteca
alimentada com obras dos programas federais de apoio a leitura e uma funcionaria que,
embora ndo tenha formacdo de bibliotecéria, mantém o acervo organizado e atende a clientela
escolar. Alunos e funcionarios podem fazer a carteirinha da biblioteca com o objetivo de
pegarem emprestados titulos para satisfazerem as suas necessidades ou preferéncias de leitura.

Entretanto, mesmo nesse contexto que valoriza a aprendizagem escolarizada e o
estudo em nivel académico, a escola enfrenta alguns desafios para o cumprimento de metas
estabelecidas pela propria gestdo escolar, uma dessas metas diz respeito ao incentivo a leitura
e o desenvolvimento das habilidades de leitura, principalmente dos alunos das séries iniciais
do ensino fundamental I, com o objetivo da prepara-los para os desafios da sua prépria série
e das posteriores. A participagdo timida desses alunos nos eventos de producdo de textos
(orais e escritos) que a escola promove tem sido alvo de preocupacédo por parte de professores
e direcdo escolar, que veem nessa situacdo a necessidade de uma intervencao.

A turma escolhida para a intervencdo € composta de 33 alunos regularmente
matriculados no 7° ano A do ensino fundamental, no turno matutino, sdo 16 meninos e 17
meninas com idades varidveis entre 11 e 13 anos. Desses, apenas 1 aluno é repetente do
sétimo ano. Todos os 33 alunos participaram das oficinas de leitura e das producdes textuais,
entretanto, devido a entraves burocraticos (9 sujeitos ndo tiveram seus termos de autorizacdo
devidamente assinados por seus representantes legais) contamos com 24 participantes legais.

Os dados obtidos referentes ao contexto socioecondmico dos sujeitos revelaram uma

clientela oriunda da classe média baixa. A maioria dos pais de alunos dessa turma trabalha
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nos setores da construcdo civil, transportes, comércio ou sdao autbnomos; as maes, em sua
maioria s&o donas de casa ou trabalhadoras informais.

Conforme dados colhidos nos dialogos com a turma, para alguns desses alunos,
somente a escola oferece possibilidades de acesso ao conhecimento formal e de contato com a
diversidade artistica, cultural e social, visto que, para um percentual consideravel dos pais de
alunos dessa classe, conhecimentos relacionados a cultura e arte sdo desnecessarios para seu
meio, pois como ndo tém acesso a determinados bens culturais, ndo sentem sua necessidade.
Essa postura influencia o desempenho dos alunos, enfatizado pelo desinteresse e falta de
comprometimento familiar pela vida escolar dos filhos.

Nesse contexto social, econdmico e cultural apresentado, situacdes de violéncia
verbal sdo desencadeadas na escola pela falta de trato com o outro. Como casos de
preconceito de classe, que envolve um aluno residente nas imedia¢des da escola chamar um
colega negro de “sapo favelado” (porque o ofendido mora nas imediagdo de uma lagoa na
periferia da cidade). Situa¢Ges de desrespeito ou Bullying, que prejudicam a convivéncia e 0
desenvolvimento adequado das atividades escolares e, portanto, ndo podem ser ignoradas pelo
professor, mas trabalhadas na medida do possivel.

A seguir abordaremos a no¢do de sequéncia didatica (SD) como metodologia para 0
trabalho didatico com o género Haicai, que foi aplicada com o objetivo de ampliar os niveis
de letramento literario de uma turma de alunos do 7° ano do CEJFP, conforme descrito

anteriormente.

3.2 SEQUENCIA DIDATICA: UMA PERSPECTIVA PARA O ENSINO DE LINGUA

A educacdo é uma forma de intervencdo no mundo (FREIRE, 1987, p. 98).

Um dos objetivos pretendidos pela escola é possibilitar que os alunos desenvolvam
competéncias que lhes permitam ler e produzir textos orais e escritos de diferentes géneros.
Como texto compreendemos "qualquer producdo linguistica, falada ou escrita, de qualquer
tamanho, que possa fazer sentido numa situacdo de comunicagdo humana, isto €, numa
situacdo de interlocugdo” (COSTA VAL, 2004, p. 113) organizado em um determinado
género.

Visto que o0s textos se organizam dentro de “certas restricdes de natureza tematica,
composicional e estilistica, que os caracterizam como pertencentes a este ou aquele género™

(BRASIL, 1998, p. 23), a no¢éo de género precisa ser tomada como objeto de ensino.
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Essa posicdo defendida pelos PCN ancora-se nos estudos de Mikhail Bakhtin (1895-

1975). O autor reforca a importancia do trabalho com géneros ao dizer:

Quanto melhor dominamos 0s géneros tanto mais livremente o0s
empregamos, tanto mais plena e nitidamente descobrimos neles a nossa
individualidade (onde isso € possivel e necessario), refletimos de modo mais
flexivel e sutil a situacdo singular da comunicacdo; em suma, realizamos de
modo mais acabado 0 nosso livre projeto de discurso. (BAKHTIN, 2003, p.
285)

Para Bakhtin (2003), os géneros ocorrem dentro das diversas esferas de atividade
humana e estdo ligados ao uso da linguagem, concretizados, em relacdo a lingua, na forma de
enunciados. Estes, por sua vez, determinados pelas esferas discursivas a que pertencem, se
organizam em torno de trés elementos essenciais: 0 contetdo tematico, o estilo e a construgédo
composicional. Segundo ele, as diferentes esferas discursivas que organizam a atividade
humana podem associar-se um conjunto de tipos relativamente estaveis de enunciados, orais e
escritos, denominados géneros do discurso.

Corroborando com Bakhtin (2003), Marcuschi (2005) reafirma a ligacdo dos géneros
textuais com as atividades humanas desenvolvidas em diferentes esferas sociais. Para ele, os
géneros servem para ordenar e estabilizar as atividades comunicativas e formas de acéo social
incontornaveis em qualquer situacdo comunicativa (MARCUSCHI, 2005, p. 19).

Assim, os género se definem menos por suas caracteristicas linguisticas e textuais do
que por suas fungdes comunicativas, cognitivas e institucionais; Devido a isso sdo de dificil
definicdo formal e devem ser contemplados em seus usos nas praticas discursivas dos falantes
de uma determinada lingua.

Nessa direcdo, compreendemos que a sequéncia didatica, orientagdo teorico-
metodoldgica concebida na Unidade de Didatica de Linguas, na Universidade de Genebra, a
partir de 1985, e desenvolvida principalmente pelos pesquisadores Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004), na Suica, baseada nos conceitos bahktinianos, direciona para um trabalho
que favorece a promocédo dos alunos ao dominio dos géneros e das situacdes de comunicacédo
(DOLZ; NOVERRAZ; SCHENEUWLY, 2004, p. 97).

De acordo com os pesquisadores supracitados sequéncia didatica € um conjunto de
atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral
ou escrito (Dolz, Noverraz e Schneuwly, 2004, p. 97). Na imagem a seguir apresentamos o

modelo de Sequéncia Didatica (SD) criado por eles:
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Figura 1 - Esquema de SD de Dolz; Noverraz; Schneuwly (2004)

APRESENTACAO PRODUCAO PRODUCAO
DA SITUACAO INICIAL FINAL

Fonte: (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 98).

Conforme o esquema acima, ao promover o encaminhamento da SD, Dolz, Noverraz
e Schneuwly (2004) afirmam que o professor precisara apresentar aos alunos as atividades a
serem realizadas e 0s géneros abordados para que, posteriormente, realizem a producao
inicial. Apos a andlise dos dados gerados, proceder-se-4 a implementacdo dos mddulos a
serem trabalhados. Depois do contato com os diversos modulos, os alunos poderdo realizar
uma producdo final. Com ela, o professor poderd perceber os contetdos assimilados, as
duvidas e o progresso obtido com a sequéncia didatica do género proposto.

Anteriormente a produgo inicial dos alunos, o professor deve ter claro os objetivos a
serem alcancados. Os mddulos sdo organizados de forma logica apoiando-se em niveis
distintos de complexidade. Ao longo da abordagem de cada modulo, o professor devera
trabalhar com os problemas evidenciados na producao inicial (oral ou escrita), direcionando
0s instrumentos necessarios para que os alunos consigam supera-los.

Sobre a importancia da elaboragdo de uma SD, Araujo (2013, p. 324-325) considera:

[...] a ideia central de uma SD ¢ a didatizacdo de um género cuja producao é
processualmente elaborada. Embora, tal conceito tenha sido, em principio,
apresentado para o ensino de escrita, pode e deve ser empregada para 0
ensino de leitura e de analise linguistica. Acreditamos que ensino de um
género, seja escrito ou oral, implica na realizacdo de procedimentos,
atividades e exercicios sistematicos que envolvem esses trés componentes do
ensino de lingua: leitura, andlise linguistica e producao.

Assim ao proceder a didatizacdo do género, € importante que o professor tenha
consciéncia de que, em uma SD ndo é necessario abranger todas as dimensdes ensindveis do
género em si. Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) orientam um trabalho de apropriacéo da
linguagem em “espiral™. Isso significa que o trabalhado deve ser planejado de acordo com o

nivel dos alunos, entendendo que 0 mesmo género pode ser retomado em etapas seguintes.
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A partir da proposta de SD dos pesquisadores de Genebra, Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004), Costa-Hubes (2008; 2007) procurara adapta-la a realidade dos anos
iniciais do Ensino Fundamental brasileiro. Segundo Swiderski e Costa-Hiibes (2009), a
proposta de adaptacdo prevé como anterior a etapa de producdo inicial a necessidade de
insercdo de um mddulo de reconhecimento do género, com atividades de leitura, pesquisa e

analise linguistica com textos do género, conforme podemos observar na figura a seguir:

Figura 2 - Esquema de SD de Swiderski e Costa-Hibes (2009)

MODULD DE MODULD DE
RECONHECIMENTO ATIVIDADE/EXERCICIO
APRESENTARRS| (1 ' |PRooughol &, N PRODUCAD [CIRCULAGA
Sl TUAGAL \ V| INICIAL | M FINAL D0 GEMERO
COMUNICACAD | ! _
Feasgguisa
Laitura

analisa Linguistica

Fonte: Swiderski e Costa-Huibes (2009).

Visando melhor atender as necessidades dos nossos alunos, levando em consideracéo
0 contexto sécio-histérico e cultural em que estdo inseridos, partimos dos dois modelos
supracitados para construirmos um modelo adaptado a nossa realidade. Na proxima secao

procedemos uma exposi¢cdo mais detalhada da nossa SD.

3.3 APRESENTACAO DA SEQUENCIA DIDATICA

Nesta se¢do, apresentamos uma proposta metodoldgica que visa inserir o haicai nas
atividades de leitura e escrita para motivar nos alunos o gosto pela leitura desses poemas com
vistas ao aperfeicoamento das capacidades de linguagens necessarias a sua producdo e, ao
mesmo tempo, motiva-los a ampliarem seus niveis de letramento literario.

Lembramos que embora mobilizemos dois géneros ao mesmo tempo (Haicai e
Fotografia), a proposta visa apenas ao dominio de um deles por parte dos alunos. Portanto, 0s
textos fotograficos (as fotos) utilizadas na proposta atendem ao objetivo de estimulo para a
leitura e escrita, funcionando, grosso modo, como henga (ilustragdo que compde um haicai),
por isso, ndo propusemos um trabalho aprofundado acerca das suas caracteristicas sécio-

discursivas, tal qual proposto com o sintético poema de origem japonesa.
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No contexto do ensino de lingua materna sob a perspectiva dos géneros discursivos a
metodologia de sequéncia didatica tem se mostrado positiva a medida em que possibilita um
trabalho sistematizado que permite regular os métodos e as atividades desenvolvidas de
acordo as necessidades de aprendizagem dos sujeitos.

E necessario observar que, por se tratar de um texto da esfera literaria, o poema
haicai (dentro da nossa proposta de néo seguir os moldes tradicionais orientais) ndo admite a
observacao de formas rigidas, como modelos pré-concebidos, para a sua producdo (oral ou
escrita).

Entretanto, conforme o proprio Bakhtin (2003) torna claro, os géneros sao
materializados em formas relativamente estaveis de enunciados , de modo que, subsidiada
por esse esclarecimento, entendo ser vidvel e positiva do ponto de vista pedagdgico uma
abordagem em forma de sequéncia didatica do género discursivo poema haicai a luz dos
estudos tedricos sobre géneros.

Nesta SD, consideramos como "formas relativamente estadveis" do haicai: a
composicdo em trés versos curtos; sua linguagem concisa; o uso de verbos, preferencialmente,
conjugados no tempo presente; presenca de figuras de linguagem; dentre outros.

Embora os idealizadores da metodologia de sequéncia didatica, Dolz, Noverraz e
Schinewly (2014) deixem de mencionar o poema na relacdo dos géneros sugeridos para
serem mobilizados nas escolas, eles ndo fazem oposicdo a que se utiliza a metodologia de
sequéncia didatica, baseada na concepcdo de géneros discursivos apresentada por Bakhtin,
para o trabalho com o poema e poesia.

Com base em Dolz; Noverraz e Chneuwly (2003) e Swiderski e Costa-Hubes (2009),
a nossa SD de leitura e escrita de haicais inspirados em fotografias acrescentamos as etapas de
Sondagem, Apresentacdo do Género e Reconhecimento do Género, reunidas no que
chamamos de Mddulo preparatorio, disposto antes da realizacdo da etapa diagnostica.
Também foi necessério organizar a etapa da Circulacdo do Género, a qual chamaremos de
Culminancia, por se tratar de um momento festivo que marca o encerramento das atividades e
a apresentacdo do produto final.

Com o objetivo de atendermos as necessidades dos nossos alunos, considerando o
contexto socio-cultural em que encontram-se inseridos, optamos por um modelo adaptado de
Sequéncia Didatica. Nossas agdes encontra-se organizada conforme ilustrado na figura

seguinte:
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Figura 3 - Esquema da SD de haicais e fotografias

MODULO PREPARATORIO MODULOS DE ENSINO MODULO DE CIRCULAGAO
APRESENTAGAO PRODUCAO PRODUGAO
DA SITUAGAO INICIAL FINAL
SONDAGEM CULMINANCIA
APRESENTAGCAO
RECONHECIMENTO

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

O planejamento de cada uma das etapas apresentadas na figura acima e o material
didatico elaborado para nossa SD de haicais e fotografias encontra-se organizado,
respectivamente, nos Apéndices A e B, p. 96-136, deste trabalho. Quando a descricdo da
realizacdo das atividades serdo abordadas na proxima secdo. No qual procederemos a andlise
comparativa das producdes iniciais com as producdes finais.

Tal analise tem por objetivo verificar se os alunos se apropriaram de forma efetiva do
género estudado. Para isso, Schneuwly e Dolz (2004) propdem que se mobilize o
desenvolvimento de capacidades de linguagem. A saber: capacidades de acdo, capacidades

discursivas e capacidades linguistico-discursivas. Segundo exposto em Barros (2014, p. 161):

As capacidades de acao (CA) séo capacidades de
reconhecimento/conhecimento do contexto de producdo de um género
(emissor, receptor, papéis sociais ocupados por eles, objetivos de
comunicacado, contedos mobilizados, ambiente fisico e social de producdo,
momento de produgdo). As capacidades discursivas (CD) sdo capacidades de
reconhecimento/conhecimento do plano geral de um género textual, ou seja,
a sua arquitetura textual. As capacidades linguistico-discursivas (CLD)
dizem respeito as capacidades de reconhecimento/conhecimento das
unidades linguisticas recorrentes em um género, ou seja, a compreensao das
operacBes linguisticas mobilizadas na producdo de um género textual. Além
das capacidades de linguagem mencionadas, Cristovdo e Stutz (2011)
propbem a insercdo de um quarto tipo de capacidades nomeadas de
capacidades de significacdo (CS) que, por sua vez, estdo relacionadas ao
reconhecimento/conhecimento dos aspectos mais amplos das atividades
praxioldgicas, ou seja, das praticas sociais (contexto ideoldgico, histérico,
sociocultural, econdémico).

Nas producdes iniciais verificaremos quais capacidades de linguagem precisam ser
desenvolvidas pelos alunos a fim de dominarem o género estudado. A partir desse diagndstico
elaborarmos os modulos de estudo e, por fim, na producdo final, verificamos a eficacia dos
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nossos procedimentos conforme refletida pelo dominio das capacidades de linguagem

trabalhadas.

O material didatico produzido especificamente para dar suporte as nossas atividades
de leitura e producdo de haicais, inspirados em fotografias autorais, tem como base as
orientacdes contidas nos PCN (1998) e Plano Nacional do Livro Didatico - PNLD 2017. Seu
layout foi ganhando forma durante as oficinas de Publisher, oferecidas pelo Prof. Dr. Patricio
Nunes Barreiros, em sua disciplina: Producdo de Material didatico para o ensino de Lingua
Portuguesa. O resultado foi um modulo que procurou abordar o estudo do género Haicai,
segundo a metodologia de SD, dentro de uma perspectiva que considera a realidade historica e
sociocultural dos nossos alunos. Esse material pode ser visualizado a partir da pagina 107, no

apéndice deste trabalho.
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4 DESCRICAO E ANALISE DA INTERVENCAO

Ocorre anualmente em nossa escola um recital de poemas autorais, alunos de todas
as series sdo incentivados a participarem. Porém, contamos com um numero inexpressivo de
participantes dos sextos e sétimos anos. Ao abordar essa situagdo com os alunos do sétimo
ano A, percebi que se sentiam inseguros com relacdo ao dominio desse género e por isso ndo
se achavam capazes de participarem de tais eventos.

Em conversa com a turma do sétimo ano A, apds uma das apresentagdes do recital,
procurei saber de quais poemas eles lembravam e quais mais gostaram. Mas a grande maioria
dizia ndo lembrar de nenhum. Em meio a conversa, um aluno perguntou se era possivel haver
poemas de uma sé estrofe, respondi que sim e mencionei um haicai como exemplo. Ficaram
curiosos. Propus, entdo, um estudo sobre esse tipo de poema, a turma concordou.

Mas qual seria 0 tema norteador para esse estudo e para as pesquisas a ele
relacionadas? Nao foi dificil definir um tema, posto que durante o primeiro semestre do
corrente ano letivo, toda a escola esteve envolvida no interdisciplinar Projeto Agua. O sétimo
ano A, ficou encarregado de pesquisar sobre as lagoas da cidade de Feira de Santana.
Pensamos, conversamos e decidimos que para 0 nosso estudo do Haicai, o tema amplo seria
Meio Ambiente e o recorte seria as lagoas feirenses.

A partir desse recorte tematico, a turma faria pesquisas relacionadas as diversas areas
do conhecimento. Em nossa area de Lingua Portuguesa, compreendendo linguagem como
interacdo, estudariamos o haicai e a fotografia, como formas de expressdo. Esse trabalho
justifica-se na necessidade de motivar e sensibilizar os alunos para se expressarem utilizando

a linguagem poética.

4.1 APRESENTACAO DA SITUACAO

De acordo com Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), a Apresentacdo da Situacao
devera ser o momento em que os alunos construirdo uma representacdo da situacdo de
comunicagédo proposta na SD, e da atividade de linguagem a ser executada. Portanto, cabe ao
professor apresentar o género discursivo que sera estudado e compartilhar com a turma o
projeto de comunicacdo em que estardo envolvidos durante o percurso da SD. Nessa etapa, €
importante também discutir com os alunos a situacdo de interacdo que o trabalho devera
atender quanto a Producéo Final e a Circulacdo do Género. Para tanto, promovemos uma roda

de conversa.
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Achamos que seria pertinente termos um plano de a¢do do nosso projeto em forma
de cartaz fixado na sala de aula. O plano de acdo é importante, pois nos possibilita organizar e
coordenar a préatica escolar. Tem por finalidade ajudar a concretizar os objetivos e, para isso, é
necessario estabelecer o desenvolvimento da acdo no tempo.

Apobs expostas as principais etapas do projeto, entregamos um pequeno caderno a
cada um dos alunos para que, ao longo do projeto, anotassem suas pesquisas, copiassem

alguns poemas, registrassem suas impressdes e escrevessem suas criacdes poeticas.
Conforme mostra a figura abaixo:

Figura 4 - Caderno de registro de pesquisas do aluno
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Fonte: Propria pesquisadora

4.2 MODULO PREPARATORIO

Nesse modulo sdo desenvolvidas etapas que julgamos necessarias no sentido de
auxiliar os alunos na construc@es de conhecimentos basicos para se envolverem no estudo do
género e arriscarem fazer uma primeira producéo escrita do mesmo. Este médulo é composto

pelas atividades de sondagem, apresentacdo do género e reconhecimento do género.
Conforme descritas a seguir:
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4.2.1 Sondagem

A Sondagem é um procedimento de pesquisa de base etnografica. Seu objetivo é
fazer um levantamento do contexto sociocultural dos estudantes, observando suas relacdes
com a cultura escrita. Faz-se necessario sondar o historico dos alunos na escola com o
objetivo de compreender suas relagfes com a aprendizagem e identificar as reais necessidades
de trabalhar com o género escolhido. E extremamente importante conhecer os estudantes e o
contexto onde a sequéncia didatica sera aplicada.

Ser professora da turma mostrou-se um fator positivo para a realizacdo da etapa de
Sondagem. Pois, possibilitou-me estabelecer vinculos de amizade e confianca, que os ajudou
a se sentirem a vontade para falarem de si e de sua relagdo com a leitura.

Além de professora da turma, resido no mesmo bairro que alguns de meus alunos,
conheco seus familiares e um pouco do contexto sociocultural deles. Entretanto, com outros
falta-me esse conhecimento, que fui buscar nas consultas aos documentos da escola, como
por exemplo: na pasta do aluno, conheci os nomes e as profissdes de seus pais; a localidade
em que residiam; em que escola haviam estudado anteriormente e se ja haviam repetido
alguma série. Essas informacdes foram levadas em consideracdo no momento de eleger um
tema para o projeto e de pensar atividades contextualizadas e significativas para a turma.

A pesquisa na pasta do aluno, revelou que alguns alunos residem nas proximidades
da Lagoa do Novo Horizonte, regido estigmatizada pela pobreza e violéncia. Essa constatagdo
somada as observacgdes das situacdes da sala de aula evidenciaram que alguns alunos eram
alvo de bullying e consequentimente sentiam-se constrangidos em revelar onde residiam. Sem
adentrar diretamente no discurso antibullyig, pensei em como desconstruir o estigma de
desvalorizacdo apoiando-me na literatura, especialmente na poesia, como melhor explicarei
na Apresentacdo do Género.

Nesta etapa de sondagem, tambeém realizamos conversas informais e entrevistas com
0s sujeitos para conhecermos suas praticas de leitura. Essa acGes vieram confirmar o que ja
observavamos. Conforme mostrado no Grafico 1, os alunos praticam com mais frequéncia
leituras de mensagens eletrdnicas compartilhadas nas redes sociais das quais fazem parte, em
segundo lugar o que mais leem sdo os livros didaticos, porque, segundo esclareceram durante
nossas conversas, precisam lé-los para responder as atividades que os professores passam.

Apenas quatro alunos informaram ler poemas frequentemente.
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Gréficol - Frequéncia de leitura
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FONTE: Elaborado pela pesquisadora.

O gréfico dois mostra que mdsica, esporte e aventura sdo o0s assuntos preferidos
entre os sujeitos da pesquisa. No quesito musica estdo incluidas as noticias sobre os astros
musicais preferidos dos entrevistados, segundo eles revelaram, em nossa conversa informal,
gostam de ficar informados sobre o que acontece com seus artistas favoritos. O esporte
ocupou o segundo lugar, 21% da turma gosta de ler matérias sobre o time de futebol para o
qual torcem. Na categoria Aventura, estdo compreendidas as historias de ficcdo, romances,
contos, cronicas, poemas, etc. A sondagem revelou que esse também é um tipo de texto que
agrada aos alunos. Na categoria Outros, as mensagens de texto compartilhadas em redes

sociais por meio da internet foram as mais citadas pelos sujeitos.

Gréfico 2 - Assuntos mais lidos pelos sujeitos

Assuntos mais lidos
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Os percentuais do grafico seguinte confirmam uma realidade observavel no dia a dia
dos sujeitos. A de que eles leem com frequéncia os textos compartilhados em ambientes

virtuais e para tanto utilizam seus equipamentos eletronicos, smartphone, tablet, etc.
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Grafico 3 - Suporte mais utilizado para leitura
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

No que diz respeito a leitura de livros da esfera literaria, os de contos, romances e
poemas, 0s sujeitos revelaram que enfrentam dificuldades para se dedicarem a essa pratica.
27% informou que se sentem sobrecarregados com tantas atividades de classe e extraclasse e
que por isso ndo tém tempo para lerem livros que ndo sejam os didaticos. As maiores

dificuldades informadas s@o as mostradas no grafico a seguir:

Gréfico 4 - Fatores que interferem no tempo dedicado a leitura
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora

A questdo do gostar ou ndo de ler foi levantada no inicio da nossa conversa, quando
99% dos sujeitos responderam que ndo gostavam de ler, pois compreenderam leitura como
atividade puramente escolar e imposta pelos professores, a qual realizavam a contragosto,

com o propoésito de obterem média suficiente para aprovacdo. Apds lermos alguns textos e
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refletirmos sobre as praticas sociais de leitura as quais eles também estdo inseridos,
retomamos 0 questionamento inicial e a resposta passou a ser positiva. Os sujeitos
compreenderam que liam bastante e que inclusive gostavam de ler principalmente textos
acompanhados de imagens, os quais pudessem ser compartilhados nas redes sociais. Essa

compreensdo justifica os dados obtidos e mostrados no gréafico a seguir:

Gréfico 5 - Vocé gosta de ler?
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

A sondagem revelou que os sujeitos entrevistados Iéem e escrevem bastante nas
plataformas virtuais que utilizam com certa frequéncia, mas demonstram um desinteresse
generalizado pelos textos da esfera literéria, que sdo instrumentos para leitura e aprendizagem
nas escolas. Isso evidencia a necessidade de uma intervencdo com objetivo de motiva-los a
desenvolverem gosto, encantamento, paixao pela leitura de textos literarios, a comecar pelo

poema.

4.2.2 Apresentacédo do género

A etapa de Apresentacdo do Género é desenvolvida com base nos dados obtidos na
Sondagem. O objetivo desta etapa € demonstrar para os alunos que o género estudado esta
integrado no meio social circundante.

No periodo programado para a realizagdo do nosso projeto toda a comunidade
escolar, inclusive nos, participariamos do Projeto Agua, estudo interdisciplinar sobre o meio
ambiente, focado nos recursos hidricos de Feira de Santana, coube ao nosso sétimo ano a
pesquisa sobre as lagoas feirenses. Considerando a necessidade de desconstruir o estigma de

inferioridade que acometia alguns dos alunos que residem nas proximidades da Lagoa do
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Novo Horizonte com relagdo aos que residem nas imediacfes do Colégio Estadual José
Ferreira Pinto, selecionei diferentes géneros de textos sobre o tema das lagoas feirenses, para
discutir e refletir a importancia desses ecossistemas. Focalizando os estudos de leitura e
linguagem do género Haicai.

Para motivar o grupo, iniciei reproduzindo em data show uma imagem fotogréfica da
Lagoa do Prato Raso (Figura 5), localizada nas proximidades da Avenida José Falcéo.
Perguntei quem sabia que lugar era aquele representado na imagem, alguns alunos

reconheceram de imediato, j& outros precisaram consultar a legenda da foto.

Eu acreditava que todos os alunos conheciam aquela lagoa, pelo fato dela
estar localizada nas margens de uma das principais vias que da acesso ao
centro da cidade, na Avenida José Falcdo. Entretanto, minhas suposi¢des ndo
foram confirmadas. A conversa motivada pela observacdo da imagem
fotografica da Lagoa do Prato Raso revelou que eu estava enganada.
(PESQUISADORA).

[—
Fonte: <http://feirenses.com/lagoas-feira-de-santana> Acesso: 30/04/16.

A partir da imagem fotogréfica apresentada, surgiram comentarios relacionados aos

cuidados com o meio ambiente. Conforme a fala de A3:

A3: La no Parque da Lagoa tem varios brinquedos, eu fui com meus primos
e meu pai, 4 é tudo limpo, tem guardas que tomam conta do lugar, ninguém
pode jogar lixo no chdo! Quando eu fui, vi muitas pessoas tirando foto, as
pessoas gostam de tirar foto 14 porque é bonito, tem a natureza e muitos
animais!

Os alunos receberam os modulos de atividades e foi-lhes pedido que, em pares,

conversassem entre si, conforme as indagacdes propostas, e anotassem o0 que achassem
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importante para ser dito no momento de socializacdo das opinides. Os questionamentos
propostos para o didlogo sobre a imagem em questdo eram 0s seguintes:

o Que elemento esta em primeiro plano na fotografia?

o Vocé sabe em que lugar essa fotografia foi tirada? VVocé ja foi a esse lugar?

o Vocé considera importante preservar as lagoas da sua cidade? Por qué?

o A fotografia acima pode, ou ndo, ser considerada arte? Por qué?

Quando abrimos para a socializacdo, alguns alunos ficaram timidos, ndo quiseram
falar, enquanto outros ndo queriam parar de falar. Os que puderam se expressar disseram que
achavam importante conhecer mais sobre as lagoas porque isso podia ajudar a preserva-las.
Quanto ao ultimo questionamento, os alunos de imediato disseram que sim, que fotografia
também é uma forma de arte.

Em um segundo momento fizemos a leitura de trés poemas de forma e autores
diferentes, mas tendo um tema em comum, a saber, agua/lagoa. O primeiro a ser lido foi o
poema Lagoa, de Drummond; o segundo foi Poesia, de Aleilton Fonseca e o terceiro foi o
"Haicai da rd" (assim referido por ndo possuir titulo), de Bashd (Apéndice B, p 111 e 112).
Apos a leitura, dos trés textos, falamos sobre seus respectivos autores, para tanto, utilizamos o
quadro Quem €? localizado ao lado de cada poema. Falamos brevemente sobre o contexto
histdrico e cultural de producdo de cada um dos poemas lidos. Falamos sobre as imagens
criadas por cada um deles tentando, na medida do possivel, relaciona-las com a nossa
realidade. Essa conversa foi positiva, pois deixou os alunos mais motivados e interessados em
participar das atividades.

Levei Poesia, de Aleilton Fonseca, com uma certa inseguranga, considerava a
possibilidade dos alunos o rejeitarem por acharem dificil, ou seja, por ndo conseguirem
atribuir sentidos a sua leitura. Mas, outra vez, fui surpreendida, alguns comentarios sobre a
diferenga entre poema e poesia, embasados nesse poema mostraram-se de uma enorme
sensibilidade e compreensdo de imagens, como por exemplo, sobre a leitura do verso " ...a

poesia: 0 rosto na &gua;/o poema, sua inconstante/aparéncia, forma mutante, ..." , ouvi
comentarios como:

A3: A poesia representa sentimentos, ela pode nos tocar assim como a gua
gue toca nosso rosto. Dependendo do momento isso pode ser bom ou pode
ser ruim. O poema € o texto, uns tem rima outros ndo tem e eles também tem
formas e tamanhos diferentes, como esses que nds lemos.

Na sequéncia, assistimos a um video que apresentava uma vista aérea da Lagoa do

Prato Raso, nosso objetivo foi o de identificar nas imagens, elementos que pudessem servir
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de inspiracdo para a criacdo de poemas. Os alunos apontaram varios elementos, dentre os
quais: a 4gua, 0s animais, as arvores, o céu, as criancas, etc. Pedi que retornassem ao médulo
e olhassem a foto da Lagoa do Prato Raso, eles rapidamente o fizeram. Depois solicitei que
acompanhassem a leitura do quadro: "A captura do momento"”, na pagina 7 do mddulo
(Apéndice B, p. 113). Finalmente, indaguei: Qual dos poemas lidos no médulo parece pintar
(ou fotografar) uma cena no momento em que ela acontece? "O da rd", responderam.

Entdo, perguntei se eles ja tinham lido poemas com essa forma e linguagem téo
sintética. As respostas variaram entre sim e nao. Alguns alunos reconheceram de imediato. A9
disse que era um haicai e que possuia um livro de haicais que ganhara da madrinha. Confirmei
que se tratava de um haicai e mostrei alguns dos livros, cuja leitura fariamos no decorrer do
projeto, a saber, O pequeno livro de Hai-Kais do Menino Maluquinho, de Ziraldo (2013) e
Hai-kais, de Millér Fernandes (2014), dentre outros.

Permiti que pegassem, folheassem e levassem emprestado para lerem com alguém
em casa. Os alunos acolheram, com satisfagéo, os livros e a ideia de leva-los para casa. Como
ndo havia volumes suficientes para todos, propusemos um sistema de rodizio, em que cada
aluno ficaria dois dias com um livro e o devolveria para ser emprestado novamente, até que
todos na turma tivessem lido todos os exemplares.

Reservamos um momento para a leitura da cronica O Divino Basho, de Cecilia
Meireles (1901-1964). Essa leitura permitiu aos alunos compreenderem um pouco da origem,
da tematica e da linguagem empregada no Haicai. Além de conhecerem a filosofia de vida de
Matsuo Bashé (1644-1694), o maior representante japonés desse género. Essa leitura também

serviu de gancho para a etapa de Reconhecimento do género.

4.2.3 Reconhecimento do género

Essa etapa tem por objetivo dar aos alunos condi¢cbes para produzirem o primeiro
texto. As atividades séo focadas nas func¢des sociais do género, nos diferentes contextos de
producéo, sua estrutura organizacional e suas marcas linguisticas. E fundamental que ao fim
das atividades dessa etapa, 0 aluno seja capaz de compreender a funcdo social do haicali,
reconhecé-lo em suas diferentes formas de materializacdo e contextos, bem como, ser capaz
de identificar as impressdes caracteristicas de sua linguagem.

Nesta etapa, os alunos puderam expressar seus conhecimentos acerca da cultura
popular japonesa e como alguns elementos desta chega até nos e sdo incorporados pela nossa

cultura. No intuito de motivar esse didlogo levei para a sala a imagem de um cartaz do guia
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para mangés, o JAPOP (Apéndice B, p.115). De imediato os alunos reconheceram seus
personagens prediletos e outros, ndo tdo queridos. Sentados em dupla, eles consideraram as
perguntas do boxe "Converse com seu colega”. Uma das perguntas desse boxe era: "Vocé
lembra os nomes da arte e do artista japonés mencionados na crénica de Cecilia Meireles, que
lemos no nosso ultimo encontro?". Uns poucos hesitaram em responder e preferiram o
siléncio, a maioria falou a0 mesmo tempo, pedi para que apenas um deles falasse e indiquei
qual seria. A4 respondeu: "A arte é Haicai e o artista € Matsud Bash6". Perguntei se a turma
concordava e a resposta unanime foi que sim.

Conscientes de que a aprendizagem envolve leitura e pesquisa, planejamos nossa ida
a biblioteca da escola para pesquisarmos a historia do Haicai e de seu maior representante
japonés, Matsud Bashd, e como essa forma poética chegou ao Brasil. Para tanto, os alunos
consultaram enciclopédias e livros de poemas. Leram varios poemas de Guilherme de
Almeida, contidos em exemplares de uma cole¢do do Programa Nacional Biblioteca da Escola
(PNBE). Nessa ocasido aproveitamos para anotar em nossas cadernetas os haicai preferidos.

Uma atividade desta etapa, que deixou os alunos empolgados, foi a leitura d'O
pequeno livro de Hai-Kais do Menino Maluquinho, de Ziraldo (2013). Apresentei o livro em
suporte de papel para a turma, deixei que eles o pegassem, olhassem de perto, sentissem a
textura do papel e o cheirinho de livro novo (pois eu havia levado alguns exemplares ainda no
plastico, conforme embalados pela editora). Nesse primeiro momento, a leitura foi oralizada
pela professora. Depois apresentei para eles a versao virtual, em formato e-book, do referido
livro. Expus em data show e mostrei como manejar esse formato de livro. Sugeri que
fizéssemos uma leitura coletiva dos haicais. Por fim, comentamos as imagens, falamos sobre
0 autor e sugeri um site para uma pesquisa mais detalhada sobre o desenhista e escritor,
Ziraldo.

Em outro momento dessa etapa, os alunos experimentaram estabelecer relacfes de
proximidade de sentidos entre as imagens produzidas por meio dos textos verbais (0s haicais)
lidos e as imagens produzidas por meio dos textos ndo verbais (as fotografias). Para tanto, foi
necessario mediacdo, principalmente para ler as fotografias (Apéndice B, p.117).

No final desta etapa, eles demonstraram algumas habilidades para a leitura de haicai
e de fotografias. Por meio do desempenho nas atividades e dos comentarios de alguns deles

percebi que compreenderam a fungéo social do haicai e da fotografia, segundo disseram:

A10: Foi divertido ler os Hai-kais do Menino Maluquinho!
Ab5: Haicai é poesia e fotografia também pode ter poesia.
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A15: O haicai e a fotografia servem para a gente expressar de forma poética
alguns momentos que queremos guardar para sempre.

A9: Eu ja gostava de tirar fotos, agora vou tirar fotos e escrever haicai, é
legal!

A8: Antes eu achava que todo poema composto s6 de trés versos era um
Haicai, agora eu sei que nao € so isso, que tem outras coisas, como 0 tema e
a linguagem.

Esses comentarios evidenciam que houve alguma compreensdo, por parte dos alunos,
das caracteristicas principais do género, seu modo de producéo, circulagdo e funcdo social.

Tais conhecimentos foram postos em uso no modulo de Producéo Inicial.

4.3 PRODUCAO INICIAL

A Producéo Inicial permitiu sondar os conhecimentos prévios dos alunos, perceber
dificuldades sobre o contetdo e, assim, propor atividades. E nesta etapa que construimos
momentos privilegiados de observacdo, que permitem refinar a sequéncia, modula-la e
adapta-la de maneira mais precisa as capacidades reais dos alunos de uma dada turma (DOLZ;
NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 102).

Nessa etapa, 0 aluno elabora um texto (oral ou escrito), na tentativa de responder a
situacdo de interlocugéo, proposta anteriormente. A producéo inicial, conforme os referidos
autores, oferecera ao professor subsidios para diagnosticar a compreensao que o aluno tem do
referido género discursivo. Portanto, trata-se de um instrumento por meio do qual se pode
encontrar elementos para analisar as capacidades e potencialidades de linguagem que o aluno
possui, naquele momento.

Iniciamos essa etapa, dando continuidade as atividades do modulo anterior, lendo
haicais de escritores brasileiros, dessa vez trouxe o livro Hai-kais, de Millér Fernandes
(1997). Mas, antes de mostrar e ler tal livro, exibi em data show, primeiro, duas imagens
contidas nele, apds fazermos a leitura das imagens, exibi os haicais ilustrados pelo proprio
Millor (Figuras 6 e 7).

Perguntei aos alunos quais elementos estavam ali representados, ouvi variadas
respostas, em meio ao som de todos falando ao mesmo tempo. Dentre as que consegui

registrar, destaquei as seguintes:

A8: Os coqueiros e 0 sol e, na outra, um passaro.

A10: Mas ndo é s6 isso, parece duas praias e 0 passaro parece que vai
pousar.

Ad4: Por causa do reflexo na agua, ndo € pré? Por isso parece ser duas praias.
Ab: O péssaro ndo esta pousando, olha direito, ele esta perto das nuvens.
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Convidei a turma a olhar melhor os detalhes, como por exemplo, na imagem
1, a parte superior do desenho estd com a cor preta mais acentuada do que na
parte inferior. O que isso pode significar?

A 4: Significa que a parte verdadeira é a de cima, a outra € o reflexo.

A5: Mas se a gente ndo olhar direito nem percebe essa diferenga.

A4: E, e se girar 0 papel, o reflexo passa a ser o real.

Figuras 6 e 7 - Haicais ilustrados

NADA TEM NEXO.

TUDO £ APENAS AS NUVENS, MEU IRMAO,
UM REFLEXO. SAO LEVIANDADES
DA CRIACAO.

Fonte: FERNANDES, Millor. Hai-Kais. Porto Alegre: L&PM, 2014, p.82; 87.

Esse dialogo foi importante para que os alunos percebessem que a leitura de uma
imagem pede olhar atento a pequenos detalhes que contribuem para que o leitor possa atribuir
um sentido dentro dos limites do proprio texto.

Em sequéncia, indaguei: "E possivel fazer haicais a partir dessas imagens? O que
vocés acham?". Novamente, interpelaram as vozes, mas compreendi que a resposta foi sim,
que era possivel. Entdo, mostrei o livro Hai-kais, de Milldr (1997) e disse que as imagens cuja
leitura fizemos eram desse livro. Abri-o nas paginas correspondentes, mostrei as imagens e
passei o livro para que eles pudessem pega-lo (como ja havia feito em outra ocasido), olhar de
perto os haicais e as ilustragdes. Enquanto o manuseavam, um aluno distribuia o0 mddulo de
estudo, finalizada a distribuicdo. Convidei-os a acompanhar, cada um em seu modulo, a
leitura dos haicais referentes as imagens anteriormente lidas. Feito isso, perguntei-lhes se
observaram alguma relacdo entre o haicai e as imagens. Quais elementos citados no haicai

também estdo presentes nas imagens? Hesitaram durante alguns segundos, depois disseram:

A3: Na primeira imagem, ndo tem, mas na segunda tem as nuvens e 0
passaro que fazem parte da criagdo.

A9: Na imagem 1 tem sim, a palavra reflexo, (aponta para o texto) olha o
reflexo da ilha!
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A6: Também a palavra leviandade tem ligagdo com nuvem, porque as
nuvens sao leves, mas podem confundir a visdo do passaro. Elas, meio que,
atrapalham o péassaro.

A nocdo de elementos explicitos e implicitos nas imagens foi uma das aquisi¢cdes
resultantes dessa atividade. Esse dialogo preparou os alunos para a leitura dos demais haicais
ilustrados do referido livro de Millér (1997). Devido a obediéncia ao cronometrado tempo de
aula, ndo foi possivel fazer toda a leitura do livro na sala de aula. Entretanto, conforme
combinado, dei continuidade ao empréstimo, com o objetivo de que todos tivessem a
oportunidade de ficar uns dias com o exemplar e realizar sua leitura.

A atividade seguinte consistiu em uma pesquisa mais detalhada sobre o autor Millér
Fernandes (1923-2012), fomos novamente a biblioteca da escola, fizemos consultas em
enciclopédias e livros de poesias, encontramos um vasto material relacionado ao autor. Isso
nos possibilitou fazermos registros em nossa caderneta, anotando, inclusive outros haicais do
mesmo artista.

Como ultima atividade desse modulo, os alunos experimentaram produzir um haicai
escrito, inspirado em uma fotografia escolhida por eles, dentre as opcbes apresentadas no
maodulo, para compor o nosso mural de haicais, exposto em nossa sala de aula (Apéndice B, p.
120). As fotografias que fazem parte dessa atividade tém relacdo com temas ja discutidos,
remetem a natureza e a animais fotografados na area da Lagoa do Prato Raso. Os resultados
dessas producdes formam um corpus constituido por 24 textos, nos quais faremos o
diagndstico das dificuldades de linguagem a serem trabalhadas. Essas primeiras producdes
escritas serdo postas em comparagdo com a producdo final e analisadas conforme o
desenvolvimento das capacidades de linguagem, nelas evidenciadas. O objetivo € verificar se
as atividades desenvolvidas durante o projeto contribuiram para aumentar o nivel de
aprendizagem, promovendo o dominio do género estudado.

Conforme exposto anteriormente, verificamos nessas primeiras producdes
informagdes preciosas que nos permitem perceber e gerenciar as dificuldades apresentadas.

Segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), nessa etapa:

Os pontos fortes e fracos sdo evidenciados; as técnicas de escrita ou de fala
sdo discutidas e avaliadas; sdo buscadas solucBGes para os problemas que
aparecem. Isto permite introduzir uma primeira linguagem comum entre
aprendizes e professor, ampliar e delimitar o arcabouco dos problemas que
serdo objeto de trabalho nos modulos. (DOLZ; NOVERRAZ;
SCHNEUWLY, 2004, p. 102).
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Eis a primeira parte do nosso corpus, as primeiras tentativas de produgdo do Haicai,

0s textos sdo identificados pela letra A, referente a aluno, seguida do nimero correspondente

ao sujeito que os produziu. Ao lado de cada texto escrito encontra-se a sua transcri¢ao ipis

litteris, conforme mostra o quadro a seguir:

Quadro 1 - Producdo Inicial

PRODUGCOES INICIAIS

FOTO 1

FOTO 2

FOTO 3

Pato nadando na lagoa. Fonte:
<https://www.facebook.com/>

Acesso: 09/05/16

Coruja do Parque da Lagoa. Fonte:
<https://www.facebook.com/> Acesso: 09/05/16

Elefante pintado na parede. Fonte:
<https://www.facebook.com/> Acesso: 09/05/16

ALUNO ESCRITA TRANSCRICAO
Al
A coruja quando
sai da toca
morre pela cobra
A2
) Os Patos
B it
\ 3 , Os pato naddo dia e noite
g % _ r‘f\r’riﬂm ir's U i e W R noit%e dia
NdeTd, o I)(AO .
Sogla ' i 2 b omr lado a lado em hamonia.
A3

imagem 2

A coruja fica dentro do buraco
para esguentar seus ovinhos
mais quando cresse vira corujinhas
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A4
Pato
B: ﬁn Pato repousa
E I4 no lago
.Qo'_ms_ﬂngL
A5
' A coruja
VM Canuda .
s A coruja precura, precura
MWL@M e acha uma
- Qfho. Lo minhoca dura.
A NEC O Ao -
A6
Um elefante
Pintado na parede com um menino em cima
! P Olha la ele!
A7
imagem 2 O passarinho.
mo,w;z ®_Ronnaximha.. Eu queria ser passarinho
2 - e soubesse voar pra sai do meu
Qo Qo,uam J’k:n mnﬂmk&\&: ninho pra nao Volta.
m:MO\& PJ}D‘ mx_&. angH—a i il
A8
O Pato na &gua a 4gua
U 5\; t " i balanga com o balango
Gl e oo ogun | dopa
Q- 260 O Lplasyi
- 7 ,ﬁai%»
A9

O pato da lagoa,
ndo t4 nem ai pra mim
t4 se achando assim?

ﬂﬁ%_du_fo‘%m

00

o BN &mﬁ RAINULAY

" pe acharels  asndm

?
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A10
O pato na agua
(o 4 1 ; ve o reflexo e
| ele se acalma
_AJA__.x:_n_a.cﬂJ.cma_
All
O pato nada
a agua se agita
[ f aAd M@_é‘? 0 pato se vé
A ogin Ad
Z ol t
G 7{14:/5 AL ],.‘.’
Al12
A curuja
A Cunido
A curuja quando
B Cunido uanda Sai do buraco
Sal do bunelC @ Voa muito ela e muito certa.
Aeo  omiuite o 3 compuite Clinaie.
Al3
O Pato Nadando
(:) Pd% : h b dnf\ f\ﬁn Etla as asas dele quebrar
¢ o e vai afundar
SLON ahod il gahngD Morrem gritando
th g e
Mgnhgm viomdp
A
Al4
A pata...
O pato nadar
nadar atras
de sua amada.
Al5

A Pada
A ehayva Cognmn
Y rald oparees
Dato  Dal

A pata

A chuva caem

O sol aparece

E a pata Dali ndo sai.
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Al6
at
3 y O pato
U \._,@er O pato nadador
ool corre atras
4] lecm N Ok e do amor
Loy adBal,
Lo s
Al7
A coruja na toca
A ¢ ' ‘ & 7> se abriga
toda manhosa
I QA NLLL
A J
Yoolo o boro
Al8
O pato e a lagoa
sO revelam
coisas boas
Al19
O pato da lagoa,
Q_oite o Ligen, fca nadando felz assim
Ry FE - ) s s
ien) 02 1) /0% 5o Mie V4 Ve Y7 Lae
| » / O e
A20
O pato
Era uma Vez um pato
que, gostava de um
pata muito linda
A21

SEUTA TR A T R N PR S TR X
.\',\l‘\_‘ AN \.l.\ TATEY LAWY 2\ N3 06
m\\\‘k\ AR NN D O RS NN TR QA N
NS AN TN COONOLIN DA .\,_s‘- NN\
NN AN DO 3l a0 S

\ N s N DRI
\ \ B

O pato na lagoa andando avoado
achou um patinho pequeninho

quase morrendo afogado. o pato
salvou mais como o patinho volt
ou para o lago e morreu afogado.
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A22
~\() 0 Oﬁ; O pato...
V. ae > O pato nada atraz
FSEANLaVa L 3 de nada
de Nedo ando-ser de sua
oD AV & : namorada
A23
O ol swcanladon O pato encantador
@ pcle wedonds, o Tedey asmcant | O pato nadando, a todos encan-
Toavde 7, Lelomad ool octivlens | | tando, batendo as patinhas
Le ok M npe | dentro da agua e o seu corpo
ﬂ‘_\\xi\uﬂ.\Lﬂ 2 flutuando
A24
A coruja sempre atenta
quando vai pousar
ela se arrebenta

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Embora reconhecamos o Haicai como um poema que apresenta um ndmero fixo de
versos e até de silabas, ainda praticado aqui no Brasil por haicaistas associados ao Grémio
Ipé, em nossas producles, optamos por um estilo mais livre, sem contagem silabica,
aproximando-nos de Millér Fernandes (1997) e Ziraldo (2013). Entretanto, uma primeira
analise dessas producdes evidenciou problemas relacionados ao contetdo tematico, a estrutura
composicional e ao estilo do género estudado.

Nessas primeiras producdes, os alunos puseram em préatica certos conhecimentos,
primeiro com relagéo a estrutura desse género, com excecdo de Al3, A15, A21, A22 e A 23
os demais priorizaram a construcdo em trés versos, uma das caracteristicas mais marcantes do
haicai.

Com excecdo de A7, os alunos conseguiram reconhecer e utilizar o Kkigo
(Palavra/tema que propde relacdo com uma das estacbes do ano, nesse caso especifico, a
presenca dos animais, dentre outras coisas, é algo que caracteriza a primavera. Assim o kigo
desses haicais € expresso por meio dos termos pato, coruja e elefante.) em suas produgoes
escritas, ainda que de forma mais descritiva do que poética. Além disso, podemos observar a
ocorréncia de incorrecfes ortograficas. Esses e outros problemas foram alvo de intervencbes
nos madulos de estudo do género.

Seguindo a orientacdo do trabalho com SD para o ensino de género textual,
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trabalhamos de forma mais precisa, através das atividades dos mdédulos de estudo, as
capacidades de linguagem (SCHNEUWL e DOLZ , 2004) (Conforme exposto anteriormente,
nas paginas 42 e 43 deste trabalho) necessarias para o dominio do género Haicai.
Principalmente, as que, por meio do diagnostico inicial, evidenciaram que precisam ser mais
trabalhadas, como: Capacidade de significacdo, que dentre outras, diz respeito a transmissao
de sentimentos por meio da poesia; A Capacidade de acdo, que envolve fazer uso da
linguagem poética de forma apropriada ao Haicai e a Capacidade linguistico-discursiva, que
envolve o0 uso adequado de elementos lexicais, gramaticais e ortograficos necessarios a
correta producédo do género.

Sabemos que ndo devemos perder de vista o fato de estarmos lidando com um género
da esfera literaria, marcado pela subjetividade e transgressdo (embora prime pela objetividade
na escolha de palavras que contribuam para preservar a sua forma sintética). Nao cabe nessas
producGes uma analise rigorosa de aspectos linguisticos. Além disso, 0 nosso objetivo
principal ao mobilizarmos esse género ndo é formar haicaistas, mas promover, dentre outros,

a pratica da leitura de haicais com vistas ao letramento literario.

4.4 MODULOS DE APRENDIZAGEM

Os moddulos de estudo aqui apresentados foram construidos em torno das
caracteristicas do género discursivo poeético estudado: a situacdo de comunicacdo, o contetdo
tematico, a estrutura composicional e o estilo. Pois segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004):

O movimento geral da seqliéncia didatica vai, portanto, do complexo para o
simples: da producéo inicial aos médulos, cada um trabalhando uma ou outra
capacidade necessarias ao dominio de um género. No fim, 0 movimento leva
novamente ao complexo: a produgdo final. Trés questdes se colocam quanto
ao encaminhamento de decomposi¢do e de trabalho sobre problemas assim
isolados: 1) Que dificuldades da expressdo oral ou escrita abordar? 2) Como
construir um moédulo para trabalhar um problema particular? 3) Como
capitalizar o que é adquirido nos modulos? (DOLZ;, NOVERRAZ;
SCHNEUWLY, 2004, p. 103).

Por intermédio dos Mddulos, buscamos diversas atividades e estratégias para
trabalharmos as dificuldades que os alunos apresentaram na Producdo Inicial. No primeiro
modulo abordaremos os problemas de ordem composicional relacionado a escrita de haicais;
No segundo, damos a atengdo especial a temética tanto nos haicais quanto nas producdes das

fotografias; Por fim, consideramos as marcas linguisticas envolvidas na escrita de um haicai e
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as capacidades béasicas para se obter um texto que se aproxime da expressdo artistica
fotografica. Nos trés modulos, além das observancias as questdes ja citadas, ndo perderemos

de vista a situacdo comunicativa.

4.4.1 Modulo |

Iniciamos os estudos desse médulo lendo uma fotografia (Figura 8) da cidade de
Feira de Santana, tirada de um angulo inusitado, a época (29/05/16). Reproduzi a imagem em

data show e fiz alguns questionamentos para promover um diadlogo. Comecei perguntando:

P: Vocés acharam a foto bonita?

A8: Sim, chega deu vontade de conhecer esse lugar.

P: Sabem que lugar é esse?

AB6: Parece uma praia.

A9: Ndo, parece mais um rio, deve ser Juazeiro.

A15: Acho que é Salvador. A15.

AT: Deve ser Recife, meu pai disse que l& é muito bonito.
P: Vocés gostariam de ir & essa cidade?

A- Sim!!

Figura 8 - Lagoa Grande, Feira de Santana - BA.

Fonte: <https://www.facebook.com/> Acesso: 29/05/2015

Aproveitando 0 momento da conversa empolgada, motivada pela observacdo da
imagem fotogréafica, chamei um aluno, que seria o ajudante do dia, e solicitei que fizesse a

entrega do modulo de estudo. Feito isso, retomei a conversa do ponto em que havia parado:

P: Alguém sabe que lugar é esse?
AA4: E Feira de Santana!!
AT7: Como pode ser Feira, se aqui ndo tem praia?
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AQ9: Por que vocé diz que é Feira de Santana?
A4: Aqui (exibido 0 médulo) que esta dizendo.

Pedi que todos pegassem o mddulo, tornassem a olhar a foto e perguntei onde
poderiamos encontrar informacdes sobre a foto, disseram-me que as informacdes estavam na
legenda. Solicitei que acompanhassem comigo a leitura da legenda da foto (Apéndice B, p.
120). Esta nos revelou que a foto representava a Lagoa Grande, situada no bairro da Rocinha,
em Feira de Santana. Perguntei-lhes se ja tinham visto essa lagoa de perto, dentre as respostas

dadas, destaquei duas:

Al6: Ja vi, mas ndo parece com essa foto.
Al12: Passei por la de carro com meu pai, ela é muito grande e bonita, mas na
foto parece ainda maior e mais bonita.

Os alunos mostraram-se surpresos, alguns conheciam a lagoa, mas nunca a tinham
visto pelo angulo dessa fotografia. Perguntei que tipo de sensagdes a imagem provocava,
disseram:

A7: De calma, de siléncio.
A19: Sensacéo de liberdade, da vontade de mergulhar.
A8: Sensacdo de paz e tranquilidade.

As pesquisas relacionadas as lagoas de Feira de Santana (tema gerador desse projeto)
ja estavam sendo feitas pelos alunos, com o acompanhamento dos professores de Geografia,
Ciéncias e Histdria. Por isso, dedicamo-nos ao conhecimento de ordem linguistico e literario
relacionado a essa tematica. Assim, buscamos textos diversificados, para complementar e
enrigquecer o estudo do Haicai.

Em um segundo momento trabalhamos com um infografico (Apéndice B, p. 121),
uma representacao visual grafica das lagoas de Feira de Santana. O texto mescla linguagem
verbal e linguagem ndo-verbal, apresentando de forma sintetizada informaces referentes a
localizagdo das lagoas. Ao contrdrio do que eu pensava, 0s alunos ndo demonstraram
resisténcia para ler o infografico. Em pares, realizaram a leitura e responderam as questdes
propostas no modulo de estudo. Depois socializaram as respostas. Deram 0s seguintes

depoimentos referentes as suas experiéncias envolvendo as lagoas identificadas infografico:

Al6: Meu pai me leva pra pescar na Lagoa da Tabua, eu gosto de ir.

A10: Eu conheco essa Lagoa da Tabua, é pertinho da minha casa.

Al5: Eu conheco a Lagoa da Taboa, a Lagoa do Prato Raso e a Lagoa
Grande, ja fui nessas ai.
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Uma particularidade que presenciei por ocasido da realizacdo dessa atividade foi a
inversdo do valor pejorativo antes atribuido as lagoas da regido, principalmente as que ainda
ndo foram revitalizadas, e a quem reside em suas proximidades. Alunos que antes tinham
vergonha de dizer que moravam proximo a Lagoa da Tabua, localizada no bairro Campo
Limpo, a partir dessa intervencdo passaram a falar com um certo orgulho do lugar em que
residem, demonstrando consciéncia de seu valor e da possibilidade de buscar melhorias para
0s problemas da sua comunidade.

Em outro momento, tornamos a ler o Haicai da r&, de Matsho Basho (lido no médulo
de apresentacdo do género), e comparamos com a foto da lagoa que vimos no inicio do nosso
modulo. Dessa vez, como se tivessem descobertos efeitos de sonoridade e ritmo, t&o
apreciados em um poema, depois da minha leitura, os alunos pediram para lerem o haicai.

Ouvimos a leituras. Depois, perguntei:

P: Que imagem surge em sua mente quando vocé Ié esse poema?
AT7: A imagem de uma lagoa, tudo quieto e de repente um barulho, que é o
salto dara.
A9: E, parece que da pra ouvir o som da rd pulando no lago.
A10: E como se eu estivesse 14 na lagoa vendo a ra saltando.
Com relagdo & mensagem, esse haicai d& margem para diversas interpretacfes. Paz
(1990) acredita que a percepcdo poética surge entre um ponto de vista descritivo e outro

inesperado. E no haicali, o leitor, que é o interprete, deve recriar 0 poema.

Na primeira linha encontramos o elemento passivo: o velho tanque e seu
siléncio. Na segunda, a surpresa do salto da rd que rompe a quietude. Do
encontro desses dois elementos deve brotar a iluminacdo poética. E esta
iluminagdo consiste em retornar ao silencio do qual o poema partiu, s6 que
agora carregado de significacdo. A maneira da agua que se expande em
circulos concéntricos, nossa consciéncia deve expandir-se em ondas
sucessivas de associagdes (PAZ, 1990, p. 164).

Apoiando-nos na interpretacdo acima citada, acreditamos que os alunos conseguiram
fruir e atribuir sentido ao haicai lido. Perceberam o elemento surpresa, o pulo da rd, como
algo que chega para desestabilizar uma situagdo tradicionalmente estabelecida.
Compreenderam o sentido metafdrico dessa imagem ao estabelecerem relagfes de quebra da
ordem ou da tradicdo em situacOes reais por eles experienciadas.

Ainda como parte dessa atividade, relembramos nossas pesquisas acerca de Bashd,
sua cultura e religido e como estas foram significativas na constru¢do do poema, sua escolha

por palavras simples e temas ligados a natureza. Depois, assistimos a um documentério sobre



65

a origem do haicai e sua introducdo na producdo literéaria brasileira. Eles puderam conhecer a
importancia de escritores brasileiros como, o baiano Afranio Peixoto (Lencgdis, 1876 - 1947) e
0 paulista Guilherme de Almeida (1890 - 1969) para a apropriacdo do haicai pela nossa
literatura brasileira.

Sugeri a leitura e comparacao de trés haicais de escritores diferentes, o primeiro de
Millor Fernandes, o segundo de Luiz Dill e o terceiro de Paulo Leminsk (Anexo, B, p. 122).
Solicitei que os alunos observassem a estrutura do texto (nimero e disposicao de versos), 0
assunto tal como era abordado em cada verso, o elemento surpresa que aparece no terceiro
verso, constituindo, conforme comentou um aluno o que se parece com "um jogo de
adivinhacéo". Principalmente, com relagdo ao texto de Paulo Leminsk, eles observaram a
importancia da ilustracdo para a compreensao e ornamento do poema.

Para motivar as pesquisas e as leituras de novos haicais, criamos um grupo no
Facebook, restrito aos sujeitos da pesquisa e seus pais, que porventura quisessem participar.

Conforme mostra a figura abaixo:

Figura 9 - Grupo destinado a leitura e compartilhamento de haicai

|
| [y R X OHuion Canciertition g X | B3 Flasn Posucor Haas et X | o

e s+ 0 Po-

Fonte: <https://www.facebook.com/groups/> Acesso em: 14/09/2016

A criagéo do grupo foi uma iniciativa valorosa que animou nossos participantes. Os
alunos postaram diversos haicais, inclusive de autores que ndo tinhamos trabalhado nos
encontros, como por exemplo: Alice Ruiz (1945) e Helena Kolody (1912-2004), dentre
outros. Postaram fotografias e haicais autorais. Consideraram uma préatica divertida, segundo

seus depoimentos:
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A23: Achei muito bom participar do grupo Flash Poético, no Facebook,
descobri muitos haicais de escritores que eu ndo conhecia.

Al8: Eu gostei porque fiz muitas pesquisas nos sites que a professora
indicou, achei muitos haicais legais e compartilhei no Facebook, gostei de
ver o pessoal curtindo.

A24: Eu aprendi que é divertido fotografar e fazer haicais inspirados na sua
foto, é bom compartilhar isso no Facebook. Também gosto de ver o que
meus colegas estdo postando!

A10: Quando chego em casa vou logo olhando o meu face para ver o que o
pessoal esta lendo e se curtiram o que postei.

Alunos motivados reagem as orientagdes recebidas e realizam as atividades
propostas com maior empenho e dedicacdo, foi 0 que pude notar apds essa intervencao.
Alguns alunos nem conseguiam esperar a ocasido de realizacdo do Modulo de Producdo Final
para fazerem seus textos, ja estavam produzindo e postando. Entretanto, ajustes ainda se
faziam necessarios. Notei que alguns escritos, embora estivessem organizados em trés versos,
obedecendo a forma caracteristica do Haicai, pareciam puras descricbes da foto ou de um
momento, sem a preocupacdo com 0 jogo de ideias, com a surpresa, com a criacdo de
imagem, sem manifestacdo de sentimento, recursos necessarios a adequada producdo desse

género. O Madulo |1 foi planejado para ajuda-los a resolverem esses problemas.

4.42 Modulo 11

Para 0 nosso primeiro encontro desse mddulo, contamos com a ajuda de uma aluna,
gue no inicio do projeto trouxe um livro de haicais, o qual havia ganhado de sua madrinha,
um exemplar em formato brochura, tendo por titulo: Cai ou ndo cai? Haicais e animais, de
autoria de Simone Alves Pedersen e Jean Marcel (2013), livro escolhido pelo MEC para ser
integrado aos programas PNLD/PNAIC, 2015. Na ocasido em que ela trouxe o livro, apenas
com o intuito de mostra-lo para mim, mostrei-me interessada e disse que poderiamos planejar
um momento de leitura compartilhada com a turma, ndo houve objecdo. De forma que,
abrimos as atividades desse mdédulo com a leitura (previamente ensaiada) realizada pela aluna.

Foi um momento de superacdo e realizacdo para a aluna que fez a leitura em voz alta,
posicionando-se de pé a frente da turma, realizando a pronuncia exata da palavras e passando
sentimento por meio da entonacdo da voz e ritmo, além de pausar para mostrar as gravuras.
Os que ouviram a leitura, alternavam as expressdes a cada haicai, riam em alguns momentos,
em outros demonstravam estranheza, mas permaneceram envolvidos até o final (Figura 10).
Aplaudiram a colega, e alguns da turma, sentindo-se motivados e dispostos, ofereceram-se

para trazer a proxima leitura e compartilha-la com a classe. Conforme mostra a foto seguinte:
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Figura 10 - Momento de leitura compartilhad

R ———

Apos a leitura falamos sobre as nossas impressdes acerca dos haicais lidos. Com o
auxilio de um data show, exibi algumas paginas do referido livro. Reli com eles e fiz algumas

indagac0es:

P: As imagens sugeridas pelos poemas tem algo em comum? A que tipo de
coisas todas ela remetem?

AT: Todas falam da natureza e dos animais.

P: Quais versos remetem a acdes tipicamente humanas?

A18: Os peixes aplaudem/ Troquei o perfume.

P: Quem lembra 0 nome desse recurso muito usado em alguns textos
literarios?

AT7: Eu sei ... espera que vou lembrar 0 nome!

A9: Nao é Personificacdo, professora?

Como durante a primeira unidade ja tinhamos estudado alguns recursos da
linguagem literaria, inclusive a Personificacdo, fiquei confortavel para fazer o questionamento
relacionado.

No segundo momento, retomando o tema do nosso projeto, a saber: As lagoas de
Feira de Santana. Levei um texto da esfera jornalistica, uma noticia e a fotografia que a
acompanha. Primeiro fizemos a leitura da fotografia (Apéndice B, p.124), depois perguntei se
os alunos ja tinham visto um jacaré de perto e o que sabiam sobre esse tipo de animal.
Surgiram vérias respostas. Também lemos outros trés haicais cujo Kigo (tema, geralmente
ligado a natureza) era jacaré. Os alunos compararam o0s textos, com o0 objetivo de
identificarem um possivel tema ou imagem em comum (Apéndice B, p. 125).

Neste mddulo também consideramos algumas caracteristicas do texto fotografico,
seu contexto de producdo, sua composicdo tematica e seu estilo, assistimos a um video que

mostra como dominar técnicas para obter a expressdo desejada sobre o objeto fotografado. O
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objetivo de estudo € dar condigdes basicas para o aluno produzir suas fotos com um dominio
consciente de algumas técnicas de enquadramento e luz que interferem na linguagem do texto
fotografico, no sentido expresso pelo autor e na recepcéo do leitor.

Deixamos claro que ndo é objetivo desse projeto formar fotdgrafos, nem nos
achamos com competéncia para fazé-lo, dada a complexidade que envolve o estudo
preparatério para tal finalidade. Mas reconhecendo a fotografia como texto a ser lido,
colocamos nossos participantes em uma situacdo de comunicacdo que possibilite-lhes
experimentarem o fazer fotografico como forma de expressdo comungada com a expressao
poética, por meio da escrita de haicais.

Assim, ap6s assistirmos ao video (Apéndice B, p. 127), a turma foi dividida em
grupos e cada grupo ficou com tarefa de acessar o site indicado pela pesquisadora e buscar
informacdes sobre a fotografia, como surgiu, qual era a sua finalidade e qual € a finalidade
nos dias atuais, dentre outras. Eles anotaram as informagdes que mais Ihes chamaram a
atencdo e as que pretendiam usar na proxima atividade.

Para o proximo encontro, solicitei que cada grupo trouxesse pelo menos um aparelho
eletrénico que permitisse registrar imagens digitais. Ndo foi um pedido dificil de cumprir,
pois, vinte alunos possuiam smartphones e os traziam regularmente para a escola. O objetivo
dessa oficina foi motivar os alunos a se inspirarem na realidade que os rodeia e utilizar
elementos do cenario escolar e da vida nessa comunidade para incorporar aos textos deles.

Para cumprir tal objetivo realizamos um passeio haicaistico pelas areas internas do
colégio. A intencdo era obter registros fotograficos de cenas da rotina escolar, as fotos
deveriam inspirar o zelo para com o meio ambiente escolar, e inspirar sentimentos de orgulho
em pertencer a tal ambiente, essas fotografias seriam usadas para ilustrar as producdes de
haicais.

Equipado com seus smartphones, cada grupo pode fotografar os cenarios que julgou
inspirador para a producgdo de haicais. Foi 0 momento de porem em pratica o conhecimento
adquirido nos didlogos da sala de aula e nas pesquisas anteriores. Um fator importante
observado, foi a atuacdo colaborativa no interior dos grupos e entre 0s préprios grupos. Eles
se ajudavam, indicando um cenario, ou uma posicdo para obter um angulo que resultasse em
olhares diferenciados sobre 0 mesmo objeto. O resultado foi positivo, apesar da chuva fina
que insistia em cair, os alunos obtiveram fotos inspiradoras.

Essa atividade os deixou ainda mais motivados, nos encontros posteriores ao recesso
de junho, trouxeram fotos autorais dos cenarios em que passearam, trouxeram fotos do

proprio bairro em que residiam, do campus da UEFS ("caminho de casa" para alguns que
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residem no Novo Horizonte), dentre outros cenarios. Queriam que todas as fotos fossem

colocadas no livro de haicais e fotografias, produto final resultante do trabalho da turma.

4.4.3 Modulo 11

A primeira atividade desse médulo foi iniciada com a exibicdo, em data show, de
uma imagem fotografica retratando uma cena de pescaria (Figura 11).

Figura 11 - Cena de pescaria

Fonte Ed Santos/ Acorda Cldade/Légoa Grande/Felra de Santana BA )

Para mediar a conversa, fiz perguntas como: O que chama a sua atengdo nesta
fotografia? O que a pessoa da foto parece estar fazendo? VVocé ja participou de uma pescaria?
Como foi essa experiéncia? Entre uma pergunta e outra eu ia, na medida do possivel, ouvindo
e anotando as opinides dos alunos. Para provoca-los a percep¢do de como a fotografia tem
intencdes estéticas, pedi que eles se imaginassem como sendo o fotografo e estando no lugar
em que aquela cena aconteceu. Para além do mero registro de uma cena de alguém pescando,

0 que o olhar do fotografo foi capaz de ver?

AT7: O homem pescando.

A24: O brilho do sol na agua.

A22: A beleza do lugar.

Al12: A tranquilidade do lugar e as dguas calmas.

P: Notamos que o olhar do fotégrafo foi capaz de ver a beleza de um
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instante, resultante de todos esse fatores que vocés disseram e que
dificilmente voltariam a se repetir. E possivel também que o proprio
fotografo tenha buscado um é&ngulo privilegiado que lhe possibilitou
enquadrar essa cena, registra-la e publica-la para que outras pessoas
pudessem apreciar, inclusive noés.

A6: E, professora, isso mostra que n&o é sé chegar e tirar uma foto, tem que
ter experiéncia, saber as técnicas e saber olhar as cenas.

A8: Também se o fotégrafo ndo tivesse tirado essa foto, essa cena ia ser
esquecida como tantas outras que acontecem do dia a dia.

P: Vejam que o fotografo faz com que uma imagem, que poderia ser
facilmente esquecida e assim ser perder com 0 tempo, passe a ter uma
duragdo diferente. E como se a cena acontecesse sempre que olhassemos
para ela, parada no tempo dando uma sensacao de presente.

Os comentérios dos alunos evidenciaram que eles perceberam como a fotografia
desafia nossa impossibilidade de voltar ao passado e rever imagens que ndo gostariamos de
perder, ela nos permite, de certo modo, "reviver" instantes.

Apo6s ouvir as falas dos alunos acerca da imagem. Escrevi na lousa o poema
Pescaria, de Guilherme de Almeida. Fizemos a leitura e relembramos o que ja fora estudado
até o memento sobre Haicai. Inclusive a nocdo de imagens presente no poema e de como 0
leitor é capaz de torna-las, pelo ato da leitura, "presentes”, como se elas passassem a existir no
momento em que ele as percebe.

Ainda sobre a leitura do referido haicai, fiz algumas indagacGes com o objetivo de
motivar os alunos a perceberem a ambiguidade advinda da combinacdo de palavras de dois
campos de sentido: o primeiro, mais explicito, sugerido pelo titulo Pescaria e potencializado
pelas palavras linha, isca, e pesco; o segundo mais sutil, que remete ao universo onirico, por
meio das palavras cochilo, sonho e estrelinha. Os alunos perceberam que com a mistura dos
elementos desses dois campos de sentido, a pescaria ganha uma dimensdo metaforica, em que,
para além da mera agdo de apanhar peixes, ha apelos ao imaginario, ao sonho, ao desejo, a
fantasia.

Esse dialogo foi importante, no sentido de reforcar uma relacdo de aproximacéo entre
a linguagem do haicai e a fotogréafica. Pois, ajudou os alunos a perceberem que a fotografia
também procura, na especificidade de sua linguagem, superar a dimensdo de mera
representacdo de um homem pescando, gragas & percepcao do inusitado efeito de luz sobre as
aguas e o enquadramento do homem nela, de modo que, também metaforicamente, se sugere
que ele esta "pescando estrelas”. Assim, o efeito de apreender um instante e torna-lo presente,
préprio da fotografia, tem no poema especificidades. Nele a descricdo poética se da no tempo
presente.

Também chamei a atencdo para as diferencas em relacdo a origem das imagens.
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Como o0 poema apenas as sugere para o leitor, podemos experimentar possibilidades que a
realidade fisica da fotografia ndo nos permite. No haicai, podemos acompanhar as descri¢des
das cenas a partir do proprio eu lirico, que fala dos acontecimentos como se eles
acontecessem simultaneamente a nossa leitura, a0 mesmo tempo, esse "eu" esta dentro desses
acontecimentos, e isso SO é possivel gracas a adesdo do leitor ao plano da ficgdo. A sensacao
que temos é que participamos do universo interno desse eu lirico, acompanhando sua
imaginacao. Ja na fotografia, o que € visto e enquadrado depende da "experiéncia do olhar" do
fotdgrafo. E uma cena externa a ele, por isso ndo haveria possibilidades de ele olhar e estar na
cena simultaneamente, como se d& no caso do haicai.

Em sequéncia, os alunos em duplas realizaram as atividades de analise escrita
propostas no modulo (Apéndice B, p. 129). Enquanto resolviam as questfes do madulo,
falavam com certa propriedade sobre provaveis técnicas de enquadramento empregada por
guem fotografou a imagem estudada, sobre a luminosidade presente na foto e como isso causa
um efeito que faz a 4gua da lagoa parecer que tem estrelas celestes.

Depois procedemos mais uma leitura do haicai Pescaria de Guilherme de Almeida
com a finalidade de estudarmos os efeitos de sentido provenientes do uso de pontuacgédo e do
verbo no tempo presente. Dessa feita, todos os alunos que se sentiram a vontade declamaram
0 poema. Em alguns momentos a turma sorria e corrigia quem se confundia com a pontuagéo,
eles demonstraram a compreensdo de que a pontuacdo influencia no ritmo e no sentido e,
quando néo é respeitada na leitura, o poema pode perder sua musicalidade e sentido.

Para conhecermos mais o contexto historico cultural e pessoal do poeta assistimos a
um video sobre sua vida e obras (Apéndice B, p. 129). Nesse video, os alunos tiveram a
oportunidade de ouvir alguns haicais musicados e perceberem o ritmo de cada poema cantado.
Também discutimos a importancia da pontuacéo para a construcdo de sentidos do texto, algo
bem notdrio nos haicais de Guilherme de Almeida.

O segundo encontro, do Mddulo IIl, ficou reservado para a andlise e escolha da
fotografias feitas pelas equipes durante o passeio haicaistico na escola. Os grupos fizeram as
postagens das fotos na pagina Flash Poético, no Facebook e coube a professora fazer o
download das imagens, imprimi-las e leva-las para a sala de aula. De posse do material
impresso, os grupos fizeram a selecdo das fotos que julgaram inspiradoras, e que entrariam

para a coleténea do livro de haicais da turma.
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4.5 PRODUCAO FINAL

Apos o trabalho de pesquisa, leitura, releitura e tentativas de producdo do género,
chega o momento de colocar novamente o aluno em situacdo de escritor de texto, conforme
delimitado no inicio da SD. Conforme Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 107), "a
producdo final auxilia o aluno a [...] regular e controlar seu préprio comportamento de
produtor de textos, durante a revisdo e reescrita”. Este momento revela o que foi aprendido
com os procedimentos adotados nos mddulos de estudo do género e possibilita ao professor a

realizacdo de uma avaliacdo qualitativa acerca do processo de ensino-aprendizagem adotado.

Considerando o pressuposto de que, nas relagdes sociais vivenciadas em sala de aula,
0 papel que o aluno desempenha como sujeito estabelecido socialmente é edificado
dialogicamente na perspectiva de trabalhos com textos, propusemos que os alunos
escrevessem haicais inspirados em fotografias autorais que retratassem um olhar poético sobre
suas vivéncias na propria unidade escolar.

No decorrer do desenvolvimento desse modulo, e principalmente no momento da

escrita, surgiram questionamentos que nos possibilitaram avaliar a eficicia da nossa SD.

A8: E preciso contar as silabas poéticas?

A22: Posso colocar um titulo?

A06: Posso fazer os versos com rimas? Acho que ficam mais bonitos!

Al12: Posso escrever sobre meu cachorro que morreu?

AO01: Professora, meu haicai ndo ficou bom [...] falta ritmo. [...] ficou
estranho. As palavras do meu poema ndo combinam.

A10: Professora, isso que eu escrevi aqui € uma metafora? Estou com
davida.

O conteldo desses questionamentos nos ajuda a compreender que houve
aprendizagem. Os alunos revelaram-se conscientes e preocupados com as regularidades
relacionadas a producdo do Haicai. Se compararmos o diagnostico inicial com esse momento
da producdo final, fica evidente que houve aumento das capacidades de linguagem
relacionadas ao género estudado e intencdo da manifestagdo da sensibilidade.

Em sua fala, A8 demonstrou interesse em seguir a estrutura formal do haicai e mostra
que compreendeu a diferenciacdo entre silabas gramaticais e silabas poéticas. A22, por sua
vez, em seu questionamento revela compreender que essa forma poética admite tanto a
presenga quanto a auséncia de titulo. J4 A6 demonstra preocupacdo com as rimas, 0 que é
muito comum quando exploramos esse género. A12 sabe a funcdo desse género, compreende

que nele cabe a expressdo do sentimento, quer expressar 0 que sentiu quanto a perda de seu
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cachorro. Esse momento da criacdo poética podera possibilitar o despertar da sensibilidade, o
entendimento da profundidade de relacdo e a reflexdo sobre a perda gerada pela morte.

Na fala de Al percebemos o cuidado e atencdo com a posicéo da silaba ténica. Ele
sabe que os poemas tém ritmo e quer imprimi-lo no seu haicai também, ao notar que ndo esta
conseguindo, acha-o estranho. A10 infere a importancia do uso da linguagem conotativa no
poema. Mesmo que manifeste dividas com relacdo a metafora é possivel perceber que ele
sabe que é comum a presenca de figuras de linguagens nesse tipo de género e quer certificar-
se de estar fazendo uso delas.

Antes de fazerem a versdo final, sugerimos aos alunos que trocassem seus textos para
que fossem corrigidos por um colega. Com esse procedimento, constatamos o quanto um
aluno mais experiente pode auxiliar outro menos experiente. A aprendizagem obtida a partir
dessa interacdo social resultou de um esforgo coletivo e individual em produzir sentidos a
partir das consideragdes do outro (VYGOTSKY, 1999). Eles deveriam observar se o autor do
haicai conseguiu transmitir as ideias pretendidas, se foi utilizado recursos da linguagem
poética, e também se havia equivocos quanto a ortografia.

De todo o empenho na realizacdo desse trabalho resultou a producédo dos 24 textos
que compdem o corpus a ser analisado. O quadro seguinte mostra a relagcdo das producdes,
primeiro a identificacdo do sujeitos e logo em seguida, o texto manuscrito, a foto do momento

que inspirou a escrita e a transcrigéo ipsis litteris dos haicais.

Quadro 2 - Producéo Final

PRODUCAO FINAL FOTO E TRANSCRICAO

Al

Amizade de escola,
Cumplicidade no corredor.
Eis a nossa historia
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A2

Chego e j& vejo um
lindo jardim
A esperar por mim!

A3

A gente aprende na Escola
Que a melhor hora
E a que a bola rola!

A4

Verde e amarelo do jardim,
Tom de esperanga.
Olimpiada é aqui!

A5

Siléncio no pétio, ecos na sala.
Estou convecido,
E hora de aula!
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A6
@um %Wn\(\om 1
\jl;l Qh&l/nl )
Quer saber?
Se ndo vejo o azul do céu
Vai chover
A7
1\ Qin%nmJ
EQ%Q:L’M __AnD Caanon
f.g;.m_,da_mh___
S\Y\(\&ﬂ‘n o7 SYRCuUNnO.
e S i
Viagem
Enfeitando as curvas
Igntre raios do sol.
Arvores escura.
A8
M ./ QMM m[( gfumf
Diva rin lade din!
Ah! Quanta alegria!
Aula de Educacéo Fisica
Devia ser todo dia!
A9 -

Ny meowne  fordd

er)hum& Qi ol

Vejo nascer um haicai
Nesse momento banal.
Chuva que cai!
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Al10
Em dias nublados,
As arvores bordam de verde
O cinza do céu.
All
Due ot st L ppins
Donde g e ol ol
77
&Wzlm;&, Lo Sl /
Dia de chuva é assim
Penso no jogo de bola
Enquanto fito o jardim!
Al2
J6 4o avegrin
Com Qpnoavier (‘SJ'Y)A'('Y)'LI
Obermomdo e din !
S6 vejo alegria
Em aprender assim,
Observando o dia!
Al3

K Junliee N Mg @u\a JNOA
/j ) h _ﬂ [
T DO o LD D

H AL N An [\\4 " oD\ is \
J T .

Nuvem verde ndo pode ser!
E s0 a jaqueira
Querendo aparecer!
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Al4
Manhd barulhenta.
Entre cadernos e livros,
Essa turma me representa!
Al5
NA® 8 Sognedo
DL Pondon A ance
TOA® raunde 0 orods!
Néo é Segredo
De perder de ano
Todo mundo tem medo!
Al6
M&M&_
%’.\%(\&).3'\\9 %ﬁmr\
e X Mmool
Nessa manha nublada
Cheiro gostoso
de terra molhada!
Al7

Gotas que caem.
Fotografando a chuva
Faco haicais
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Al8
Ao _ceeneeh X Jxen
(oo toogedin.
Na manha fria,
Nenhuma companhia.
Bicicleta sozinha.
Al9
oo Jondavn A RN
O’b\n}\) Qo mgﬂ'um:-\(x;
No jardim da escola.
O verde da natureza,
Inspira muita beleza.
A20
Ideias pintadas,
Brilhante expressao.
Paredes grafitadas.
A21 w iy

&\&\&B g TQ!XL

Lore vodn o venndronie

v

_SL\,S!M.\AD Rorrandde

Olho o céu
Em cada amanhecer
Aprendo a viver
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A22

Caminho de casa

De folha em folha,
A arvore forra o chao.
Pisadas crocantes

A23

)’\A\\'Q\; de chovd Ania.
Frash  de @uz.

I\ fa  de qzaf @5-jnd na.

Manha de chuva fria.
Flash de luz.
Aula de fotografia.

A24

i 9 1s Jo )0

Tm‘i‘-fnr\(f}&'o\ . fof 230

No verde da natureza
Eu vejo
Infinita beleza

Fonte: Elaborado pela pesquisadora
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Observamos que em todas as producdes os alunos utilizaram o layout correto para
esse género (trés versos curtos); Usaram, preferencialmente, os verbos no tempo presente,
uma tentativa de provocar no interlocutor a sensacdo de, ao ler o poema, estar vivenciando o
instante expresso no haicai.

Variados recursos da linguagem literéria foram utilizados nas producdes. Notamos a
sinestesia em A16; a personificacdo em A10; também, em A18 notamos a expressdo de um
sentimento de solidao relacionado a um ser inanimado (a bicicleta).

Vale ressaltar que o texto de A7 foi inspirado em uma fotografia autoral feita durante
uma viagem com a familia no periodo de recesso junino. Isso evidencia que o envolvimento
com o0 género estudado ultrapassou os limites fisicos do espaco escolar e passou a integrar
suas experiéncias cotidianas. Além disso, sua foto, se observada isolada do poema, talvez ndo
provoque tanto os sentidos do interlocutor, quanto quando vista em paralelo com a imagem
produzida pelo seu haicai, mostrando assim uma relagdo de sentido e de complementacdo
entre ambos.

O texto de A22 parece traduzir em poesia uma sensacdo de fome, implicita no dltimo
verso "pisadas crocantes”, sugerida pelo uso do adjetivo “crocante”, que comumente é
aplicado a alimentos. Some-se a isso o fato de que essa foto foi feita enquanto A22 retornava
do colégio para casa, por volta do meio dia. Isso nos leva a pensar que a aprendizagem
vivenciada na escola pelo aluno, durante as atividades de intervengédo, ndo foi esquecida, mas
encontrou relacdo com seu cotidiano extraclasse.

Objetivamos aqui apresentar os resultados alcangados com a intervencdo. As
atividades dos mddulos de estudo do género tinham por objetivo considerar as deficiéncias
encontradas durante a producéo inicial, que mostrou a necessidade de se trabalhar de maneira
mais especifica a capacidade de significacdo (CS), especialmente no que se refere ao
envolvimento emocional/pessoal na escrita dos haicais, e as capacidades linguistico-
discursivas (CLD), principalmente no que diz respeito ao uso de verbos no tempo presente e
ao zelo ortogréfico.

Assim, recorremos ao prisma das capacidades de linguagem para nos auxiliar na
avaliacdo dos haicais produzidos pelos alunos e tecermos paralelos entre a producéo inicial e
a producdo final. Nesse sentido, Barros (2014, p. 170-173) oferece o registro de uma
experiéncia exitosa de mobilizagdo do género Haicai, aplicado ao ensino de lingua inglesa, e
das capacidades de linguagem necessérias a sua producdo. Baseamo-nos nesse registro e
adaptamos um guia, com a finalidade de expor de forma mais sistematizada os parametros

para a analise dos nossos haicais:



Quadro 3 - Parametros de andlise das capacidades de linguagem
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Capacidade de Significacéo (CS)

Capacidade de Acédo (CA)

C1 Relacionar-se com 0 texto
emocionalmente, produzindo algo de si
mesmo;

C2 Transmitir sentimentos através da poesia
ao leitor;

C3 Descrever em poesia uma imagem mental,
conforme sugerido;

C4 Estabelecer relacbes de sentido entre o
haicai e a fotografia.

C5 Fazer uso da linguagem poética de maneira
apropriada ao haicai;

C6 Utilizar o kigo (tema sugerido pela foto) de
maneira coerente;

C7 Usar linguagem coerente para descrever
acontecimentos simples.

Capacidades discursivas (CD)

Capacidades Linguistico-discursivas (CLD)

C8 Utilizar o layout correto (trés linhas);
C9 Dividir os versos de maneira coerente;
C10 Utilizar versos curtos.

C11 Usar preferencialmente os verbos no tempo
presente;

C12 Iniciar os versos com letra maitscula;

C13 Demonstrar zelo por meio da correcdo
ortogréfica.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

O grafico a seguir resume o desempenho dos alunos tanto na primeira tentativa de

producdo do haicai quanto na producdo final, referente as capacidades de linguagem

estudadas.
Gréfico 6 - Paralelos entre as produgdes iniciais e finais dos alunos
Analise comparativa das produgaes iniciais e finais
30
25
2
z 20
0
o
8 15
g Procugdo Inicial
= 10 ~ .
< Producao Final
wv
5
0
Cl C2 C3 C4 C5 Ce C7 |€C8 (C9 C10 C11 Ci12 C13
Capacidades de Linguagem

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.
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O gréfico mostra, resumidamente, uma anélise comparativa do corpus composto
pelas 24 producdes iniciais e 24 producdes finais dos alunos, seus dados revelam a evolucéo
da turma com relacdo ao desenvolvimento das capacidades de linguagem (dispostas na tabela
3) consideradas necessarias a producdo adequada do Haicai, considerando caracteristicas
como, o tema, o estilo e a forma composicional desse género, além de sua funcéo social e
contexto de producao.

De C1 até C4 temos os objetivos relacionados a capacidade de significacdo (CS).
Enquanto na primeira producdo apenas quatro alunos conseguiram relacionar-se com o texto
emocionalmente, produzindo algo de si mesmo, na producdo final 18 alunos mostraram em
seus textos o desenvolvimento dessa capacidade. Os outros trés objetivos visando o
desenvolvimento da CS também foram atingidos pela grande maioria dos alunos.

De C5 até C7, temos os objetivos relacionados a capacidade de acdo (CA), os
nimeros do grafico mostram a evolucdo dos alunos nesse quesito. Enquanto na producgédo
inicial apenas 5 alunos fizeram uso da linguagem poética de maneira apropriada ao haicai, na
producdo final essa quantidade aumentou para 21, considero que apenas A6, A19 e A24 nédo
conseguiram atingir esse objetivo em seus textos.

De C8 até C10, temos os objetivos relacionados a capacidade discursiva (DS). Os
alunos ndo tiveram problemas significativos com relagdo a desenvolverem e evidenciarem a
DS em seus textos. Ainda na primeira producdo, 18 alunos utilizaram o layout adequado ao
Haicai e 20 utilizaram versos curtos. O que necessitou de mais atencdo foi a capacidade de
dividir os versos de maneira coerente, visto que apenas 6 demonstram essa capacidade
durante a produgdo diagnoéstica. Mas, apds a intervencdo nos médulos de estudo, houve
desenvolvimento dessa capacidade por parte de 18 alunos, conforme evidenciaram em suas
producdes finais.

Por fim, de C11 até C13, temos 0s objetivos relacionados a capacidade linguistico-
discursiva. Em vez de uma regra rigida a ser seguida cegamente, C11 é um objetivo, que se
perseguido pode contribuir para a construcdo da esséncia do Haicai, descrever o instante
observado como se estivesse ocorrendo no momento da leitura dos versos. Todos os 24 alunos
mostram-se atentos a esse objetivo. Com relacdo a C12 e C13, ainda percebemos a presenca
de algumas incorrecdes de nivel ortografico, embora em menor grau que na producéo inicial,
mas, essas incorre¢es foram retomadas e tratadas pela turma, com o auxilio da professora,
por ocasido da edi¢do do livro virtual de haicais e fotografias, e ndo tiraram o mérito dos
textos produzidos. Avaliamos que houve efetivo desenvolvimento de capacidades de

linguagem voltadas para a escrita poética do Haicai.
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No que diz respeito ao desenvolvimento de habilidades de leitura, a mensuragao
ocorreu por meio de um processo avaliativo continuo, o qual pude observar durante as rodas
de leitura na sala de aula, nos momentos de socializacdo da leitura, nas idas a biblioteca da
escola e por meio das postagens no nosso grupo de Haicais e fotografias no facebook, que os
alunos passavam a incorporar estratégias de leitura como a inferéncia, a antecipagdo e a
verificacdo em suas préaticas de leitura, durante as nossas atividades.

Evidenciaram, gradualmente, maior autonomia na escolha de leitura dos haicais e dos
haicaistas de suas preferéncias. Segundo seus proprios depoimentos, desenvolveram gosto
pela leitura de haicais. Interessaram-se em obter informagOes sobre escritores de haicais,
como: Matsuo Bashd, Guilherme de Almeida, Paulo Leminsk, etc. Sentiram-se motivados a
escreverem seus proprios haicais inspirados em suas vivéncias no espaco escolar.

Estabelecer a regularidade do Haicai como um género textual/discursivo é uma tarefa
dificil, visto que no poema, pela possibilidade de variacdo temaética, de arranjo estético,
relacionados as condi¢bes de producdo e circulagcdo, as caracteristicas da "relativa
estabilidade™ (BAKHTIN, 2003) nao sdo facilmente detectaveis.

Portanto, ao procedermos a analise dos corpus foi necessario considerarmos que nédo
ha nessas producfes o mesmo grau de orientagéo e sistematizacdo que ancora a producgéo dos
géneros de outras esferas. O mais importante nelas é que os alunos puderam vivenciar a
criacdo literéria de forma mais consciente, com experiéncia de processos de criacao e autoria.
Por isso, em nossa analise, também levamos em conta a propria fala dos participantes durante
as atividades e seus depoimentos com relacdo a participacdo nas atividades do projeto e

apresentacédo na culminancia.

4.6 CULMINANCIA

A poesia ndo pode ser ensinada, mas vivida: o ensino da poesia é, assim, o

de sua descoberta (AVERBUCK, 1982, p.70).
Com os textos prontos, o proximo passo foi criar condi¢bes para a Circulagdo do
Género, 0 que para Costa-Hubes (2008), é fundamental, pois incute o real aos textos, ndo
limitando-os, dessa forma, ao ambiente de sala de aula ou a propdsitos artificiais e
descontextualizados. Assim, iniciamos a etapa de digitacdo, organizacdo e edi¢cdo do material
produzido a fim de posta-lo na plataforma de e-book, Youblisher. Um grupo composto por
seis alunos, ficou responsavel pela parte de edi¢do, postagem e divulgacdo da culminancia do

projeto.
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Essa etapa consiste em criar as condi¢cdes necessarias para que 0s textos encontrem
seus interlocutores. O modulo de circulagdo do género iniciou-se com a preparacdo do recital
de haicais. Durante os ensaios, mediavamos a interacdo do aluno com o texto, quando
necessario, chamavamos a atencdo para a entonacdo da voz e a observancia ao ritmo,
demarcado pelo fim da cada verso e, em alguns poemas, pelos sinais de pontuacéo, visto que
estes sdo componentes necessarios, pois influenciam na apreciacéo e sentidos dos haicais.

Fundamentados na concep¢do de linguagem como lugar de interacdo entre os
interlocutores. Os alunos ensaiaram as falas e escolheram seis representantes dentre a turma
para irem as salas de sexto ano do Ensino Fundamental, do turno matutino, fazerem o convite
para o recital e o lancamento do livro de haicais e fotografias. Além disso, estenderam o
convite a coordenacdo e a direcdo da escola.

Enquanto um grupo tratava da divulgacdo do evento, outro grupo tratava da
preparacdo da sala de video, lugar onde aconteceu o evento, e um terceiro grupo cuidava da
edicédo dos haicais e das fotografias para a organizagéo do e-book.

Procuramos viabilizar uma préatica de linguagem em que os alunos se sentissem
empoderados, com direito a voz, numa relacdo de coautoria desse processo de ensino-
aprendizagem. Acreditamos que com as intervengdes 0s sujeitos sentiram-se motivados para
interagirem com maior autonomia nas praticas sociais de linguagem relacionadas ao género
estudado. De acordo com Bronckard (1999), quanto mais dominamos um género, mais nos
preparamos para a socializacdo e inser¢do nas praticas sociais de comunica¢do humana. Pois,
ao tratar o género, tratamos a realidade social e suas relagdes com a linguagem.

No dia 6 de setembro do corrente ano, apresentamos o recital de haicais e fizemos o
lancamento do livro Flash Poético: haicais e fotografias (Figuras 12,13 e 14). Reunimos na
sala de video, cerca de 100 pessoas da comunidade escolar, dentre alunos, professores e
coordenadores, que puderam ouvir um pouco sobre o haicai, apreciar o recital e prestigiar o
livro dos nossos aspirantes a escritores. A versdo em e-book do livro Flash Poético foi
exibida em data show e posteriormente disponibilizada para download. Este foi o primeiro
livro em versdo virtual produzido por alunos da escola. Um marco e um incentivo para a
futura criacdo de uma biblioteca virtual da escola. Atualmente, nosso livro pode ser acessado
e esta disponivel para download no seguinte endereco eletronico:

< http://www.youblisher.com/p/1582084-FLASH-POETICO/.>

No inicio da manhd, arrumamos a sala de video para recebermos os convidados,

ligamos os aparelhos eletrénicos que seriam utilizados e repassamos as falas por ordem de

apresentacdo. Os alunos mostraram-se empenhados na divulgacdo e organizagdo do evento.


http://www.youblisher.com/p/1582084-FLASH-POETICO/
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Estavam ansiosos com a expectativa de serem assistidos por alguns colegas e professores.
Entretanto, dominaram a ansiedade e fizeram suas apresentacGes. Foi gratificante ver seus

semblantes alegres com o senso de realizagdo pela participacdo no evento.

iuras 12 e 13: Abertura do recital de haicais

Fonte: Propria pesquisadora

Figura 14: E-book de haicais e fotografias

Fonte: Propria pesquisadora

De volta & sala de aula conversamos sobre o evento e as participagdes da cada
membro da turma. Verifiquei que a turma, sem excecdo, ficou satisfeita com essa etapa.
Abracaram-me e beijaram-me como expressdo de gratidao, foi de fato uma experiéncia que

jamais sera esquecida. Conforme emitiram seus pareceres:

Al: Foi muito bom e emocionante recitar haicais para tantas pessoas.
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Ab5: Eu nunca tinha ouvido falar em haicai, gostei muito de ler e pesquisar
sobre Matsud Basho.

A8: Eu ficava muito nervosa quando pensava na apresenta¢do, mas na hora
ocorreu tudo bem, consegui falar e passar emogao.

A9: Eu aprendi muita coisa sobre Guilherme de Almeida, Ziraldo, Millér,
mas os haicais que eu mais me identifiquei foram os de Paulo Leminsk. Tem
até um que é o que eu mais gosto [...].

Al12: Deu muito trabalho para deixar tudo pronto, as vezes parecia que a
gente ndo ia conseguir, mas todo mundo recitou bem e o nosso livro ficou
bonito, as pessoas gostaram de ver. Foi o melhor trabalho de que eu ja
participei!

A19: Acho que deveria ter mais trabalhos assim para a gente participar. A
gente aprende bastante e as aulas ndo sdo chatas!

A 23: Eu ndo gosto muito de ler (...). Nem tenho o costume de ler poemas,
mas gostei muito do Pequeno Livro de Hai-kais do Menino Maluquinho, do
escritor Ziraldo, acho que esse foi o primeiro livro que li todo.

Al6: O recital foi maravilhoso. Todo mundo ficou querendo saber o link
para baixar o0 nosso livro. Me senti como um escritor famoso, tipo Ziraldo
[risos].

A19: Quando mostramos o nosso livro, as pessoas nem acreditavam que as
fotos foram feitas dentro da escola, achavam que era outro lugar. Algumas
ndo percebem que temos espacos bonitos aqui dentro. As nossas fotos
ajudaram essas pessoas a ver que a nossa escola de uma outra forma, como
um lugar bonito que pode ficar muito melhor se a gente cuidar do nosso
ambiente e das relagdes com os colegas e os funcionarios da escola.
Professora A: Os alunos fizeram um excelente trabalho. Até aqueles que séo
considerados timidos recitaram bem. O comportamento do publico atestou a
importancia desse evento, mais de 100 adolescente atentos, assistindo em
siléncio e se emocionando com as apresentagdes. Foi contagiante!
Professora B: O recital de haicais foi uma oportunidade de estimular os
nossos alunos dos 6° e 7° anos a participarem dos eventos de leitura e
producdo de textos que acontecem anualmente em nossa escola. Foi também
uma oportunidade de transmitir outras culturas de forma cativante e criativa.
Além do mais, achei importante ver tantos meninos recitando os haicais que
fizeram, isso ajuda a desconstruir discursos preconceituosos como o de que
"poesia e coisa de mulherzinha". A turma esta de parabéns!

Esses depoimentos sdo expressdes que demonstram o valor da arte, em especial a
arte literaria, no desenvolvimento da sensibilidade, da oralidade e do letramento literéario. E
dificil mensurar o efeito desse evento na vida dos participantes. Mas, certamente ndo saimos
indiferentes de uma experiéncia com objeto artistico literario porque a literatura tem um poder

transformador. Conforme afirma Antdnio Candido, em seu texto O Direito a Literatura:

[...] o processo que confirma no homem aqueles tragos que reputamos
essenciais, como o exercicio da reflexdo, a aquisicdo do saber, a boa
disposicgao para com o proximo, o afinamento das emocdes, a capacidade de
penetrar nos problemas da vida, o senso da beleza, a percepcdo da
complexidade do mundo e dos seres, o cultivo do humor. A literatura
desenvolve em nds a quota de humanidade na medida em que nos torna mais
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corppreensivos e abertos a natureza, a sociedade e ao semelhante
(CANDIDO, 1995, p. 117).

Acreditamos que demos um passo importante na dire¢do de cumprimos nossa
responsabilidade, pelo menos conseguimos plantar a semente figurativa da motivagédo para o
desenvolvimento de habilidades quer os permitam sentir a poesia e experimentarem
comunicar-se por meio da linguagem poética. Nessa pratica de letramento, os alunos
conseguiram demonstrar entendimento do género estudado e mostraram-se preparados para a
socializagdo e insercdo nessa pratica social.

O livro que produziram, de maneira geral, apresenta ao leitor uma possibilidade de
olhar a escola pela concisdo do Haicai. Embora o objetivo da intervengdo ndo seja o de tornar
os alunos poetas haicaistas (se é que essa seja uma tarefa realizavel), por meio das atividades
propostas nos modulos de ensino, eles conseguiram, com seus haicais, divertir, provocar e
surpreender seus interlocutores, e sobretudo a eles mesmos, isso nos leva a crer que ha algo
de poético em suas producBes. Pois, conforme o poeta José Paulo Paes (1993) diz em seu

livro E isso ali:

A poesia ndo é mais do que uma brincadeira com as palavras. Nessa
brincadeira, cada palavra pode e deve significar mais de uma coisa ao
mesmo tempo: isso ai € também isso ali. Toda poesia tem que ter uma
surpresa. Se ndo tiver, ndo é poesia: é papo furado (PAES, 1993, p. 3).

E claro que houve momentos de dificuldades na aquisicio de determinados
conceitos, na realizacdo de pesquisas, nas atividades praticas. Mas, no conjunto da obra, esse
projeto fica em nossa memoria como uma brincadeira, algo que exige esforco mas possibilita
0 prazer.

Sinto-me realizada ao ver que alguns alunos demonstraram um olhar mais atento e
sensivel nos que diz respeito a interacdo com o meio ambiente e a nossa responsabilidade de
cuidarmos, dentro das nossas possibilidades, para preserva-lo. Nesse sentido o uso que
fizemos da linguagem verbal (Haicai) e ndo verbal (Fotografia) como expressdo poética das
nossas relacbes com a paisagem geografica em suas dimensdes humana e histérico-cultural

propiciou experiéncias inesqueciveis que endossardo as nossas histdrias da leitura.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Como nos descobrimos apaixonados por livros? Como a leitura transforma-se em
atividade essencial para n6s? Quando buscamos nossas lembrancas de leitura, descobrimos
que varias delas encontram-se associadas ao prazer, a a surpresa de ouvir um poema ou uma
historia. Cada leitor tem a sua prépria histdria de leitura, que ndo é construida isoladamente,
pois, é fruto de mediacdes e experiéncias adquiridas ao longo do seu processo de formagéo.

Dentro de um contexto socio-cultural, a escola, a familia e os amigos, (ndo
necessariamente nessa ordem), exercem papéis fundamentais no modo como nos
relacionamos com a leitura. Nesse sentido, a figura do professor como leitor é um aspecto
relevante e motivador para o aluno. Como instituicdo encarregada, dentre outras atribuigdes,
de formar leitores e promover o letramento de sua clientela, com vistas ao pleno exercicio da
cidadania, a escola tem, na medida do possivel, buscado condi¢Ges para lidar com essa
demanda.

Atualmente, o ensino de lingua materna baseado nos géneros discursivos, conforme
os estudos do filésofo Mikhail Bakhtin (2003) e segundo orientagdo dos PCN (1998), tem
contribuido para o desenvolvimento de abordagens mais significativas para o trabalho com
leitura, escrita e oralidade na escola. Ao mesmo tempo em que aponta para a necessidade de
maior planejamento e sistematizacdo das acGes pedagogicas desenvolvidas e aplicadas pelo
professor.

Partimos da crenca de que o ensino de lingua deve ser pautado no desenvolvimento
de capacidades de linguagem (DOLZ, NOVERRAZ e SCHNEUWLY, 2004) dos géneros que
circundam no nosso meio social, levando em consideragdo a situacdo comunicativa. Nesse
sentido, a sequéncia didatica adaptada aos sujeitos da pesquisa, procurou alcancar o objetivo
pretendido, a saber, motivar os alunos para desenvolverem capacidades de linguagem
relacionadas a leitura e escrita do Haicai, inspirado em fotografias autorais, com vistas ao
letramento literério.

No geral, os alunos conseguiram mostrar certo dominio do género que estudaram.
Realizaram a leitura de todos os livros de Haicai propostos na SD. Experimentaram o
processo de criacdo literaria e o sentimento de autoria. Conforme 0s proprios depoimentos
expressos pelos sujeitos, aprimoraram suas habilidades de leitura de poemas, sdo capazes de
citar seus haicaistas preferidos e declamarem haicais autorais. Evidenciando um nivel mais

apurado de letramento literario do que no inicio do projeto.
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Entretanto, entendemos que essa SD, no formato e no limite de tempo aqui proposto
(planejada para ocorrer ao longo de 16 aulas), ndo da conta de abordar detalhadamente todas
as capacidades de linguagem necessarias ao pleno dominio do Haicai. Ndo esgota, portanto,
outras possibilidades de abordagens para esse género, sendo possivel, se necessario sua
retomada em um outro momento propicio.

Um trabalho desta abrangéncia é custoso, demanda disposic¢do para a pesquisa e um
olhar atento e sensivel aos sujeitos envolvidos e seu meio ambiente socio-cultural, dado o
nivel intenso de subjetividade do género estudado. A principio, a maior dificuldade foi ouvir a
voz de cada sujeito, compreender suas leituras dos haicais e das fotografias, para interagir e
intervir quando necessario. Alguns alunos mostraram-se timidos na hora de socializar
oralmente as impressdes de leitura, estes tinham suas vozes suprimidas pelos desinibidos da
turma. Isso, de certa forma, dificultou a aplicacé@o das intervencdes conforme planejadas.

Além do mais, algumas atividades ndo foram aplicadas em sala de aula segundo
previstas devido a estrita observancia ao periodo estabelecido de 50 minutos de aula. Mesmo
tendo planejado todas atividades para ocorrerem dentro do tempo determinado, surgiram
imprevistos, como: necessidade de maior exploracdo, ou retomada de um texto ou atividade;
interferéncias externas a sala de aula; maior tempo decorrido na realizagdo de uma proposta
pelos sujeitos, etc. Muitas vezes era necessario um atendimento individualizado, nos casos
isolados, de alunos que ndo dominavam 0s conhecimentos prévios necessarios para a
realizacdo de determinadas atividades.

O proprio periodo proposto para a realizagcdo das atividades do projeto ndo foi
cumprido conforme planejado, sendo necessario estendé-lo de 16 para 22 aulas, uma vez que
precisamos de mais tempo para procedermos a edi¢cdo do nosso livro de haicais e fotografias e
os alunos precisaram ensaiar até sentirem-se mais seguros para declamarem seus haicais em
publico.

Dentre outros ganhos, esse projeto nos possibilitou pensarmos na maneira como nos
relacionamos em sala de aula, tanto no que diz respeito a relacdo aluno/aluno quanto,
aluno/professor. O desafio de expressar-se em publico nas discussées em sala e de participar
de atividades colaborativas resultou numa melhora no relacionamento da turma de modo
geral, alguns grupos isolados se dissiparam para dar vazdo a uma turma mais unida. 1sso
refletiu prontamente na relagdo da turma comigo, uma vez que ndo precisei mais utilizar parte
do tempo de aula para dizimar constantes desentendimentos ou discussdes acaloradas, muitas

vezes, sem raz0es aparentes.
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Foi desafiador aplicar o projeto nessa turma por causa de fatores como a grande
quantidade de alunos (33); a prépria natureza inquieta e barulhenta da turma, que dificultava a
comunicacdo professor/aluno; a falta de concentracdo que impedia a manifestacdo apropriada
da subjetividade durante a realizacdo das atividades e os conflitos constantes entre eles.
Inclusive um dos sujeitos participantes mostrava-se arredio e insolente, nos tratos para comigo
e com a turma. A meu ver seria 0 que me daria mais trabalho para participar das atividades da
SD e 0 que menos se deixaria tocar pela poesia. Errei no julgamento precipitado. Esse sujeito,
ap0s 0s primeiros encontros do projeto, mostrava-se envolvido e disposto a cooperar com seu
grupo de trabalho. Ao final revelou-se sensivel & experiéncia poética, escrevendo e
declamando um haicai autoral. Foi uma vitéria para ele e para mim, como mediadora nesse
processo.

N&o ha realmente como mensurar o prazer que foi participar desse projeto. Embora
tenham surgido dificuldades ao longo da aplicacdo, e apesar das falhas que consigo perceber,
e até das que ainda ndo vi, foi uma grande aprendizagem para mim, uma superacgao em alguns
aspectos e uma vitoria, no geral.

A forma como os alunos se portaram durante a intervencdo, participando se todas as
atividades planejadas, inclusive da leitura dos livros propostos, e a qualidade das producdes
finais, bem como a apresentacdo no recital durante a Culminancia, que constitui a Ultima
etapa da aplicacdo do projeto, evidenciou que houve desenvolvimento de capacidades de
linguagem necessarias a producdo do Haicai e aumento do nivel de letramento, por parte
deles.

Portanto, apesar dos contratempos na aplicacdo da intervengdo, a nossa SD de
haicais e fotografias constituiu-se uma experiéncia de leitura e producgdo textual que
possibilitou a apropriacdo de conhecimentos acerca dos géneros mobilizados. No entanto,
torno a frisar, este trabalho ndo esgota as possibilidades de mobilizacdo do Haicai na escola,
nem da ampliagdo do conhecimento em torno do mesmo, em outro momento. Sua
culminancia ndo representa um ponto final, mas um marco que possibilitou aos alunos agirem
de forma mais autdbnoma em relacdo aos contetdos estudados e a sua propria aprendizagem.
Para mim, fica um profundo sentimento de satisfacdo pessoal e profissional, pela
oportunidade de fortalecer lacos de afetividade e pela possibilidade de contribuir, de forma

tdo singular, para a construcdo da historia de leitura dos meus alunos.
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APENDICE A - PLANEJAMENTO DA SD!

DESCRICAO

AUTOR Walméria Oliveira Dantas
ORIENTADOR Prof.* Dr.* Alana de Oliveira Freitas El Fahl
TITULO FIASH POETICO: LEITURA E PRODUGCAO DE HAICAIS E
FOTOGRAFIAS
TEMA Meio ambiente (lagoas de Feira de Santana)
HEste projeto apresenta uma proposta de leitura e producdo de haicai na
RESUMO perspectiva do letramento literario por meio da utilizagio, de um modelo de
trabalho definido por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) denominado de
sequéncia didatica (SD).
TS A.lunos do 7° ano A do Ensino Fundamental do Colégio Estadual José Ferreira
Pinto
TEMPO ESTIMADO | 8 encontros (16 aulas de 50 minutos)
Geral:
Identificar as caracteristicas, o tema, o estilo e a forma composicional do género
textual /discursivo Haicai, além de sua funcio social e literaria e seu contexto de
produgio e circulagiao, com vistas ao letramento literario.
Especificos:
e Ampliar a capacidade de fruicdo do objeto artistico (haicai e fotografia);
e Desenvolver habilidades de ler e escrever haicais estabelecendo relagdes
OBJETIVOS de sentido entre estas manifestacoes artisticas;
e Utilizar a linguagem poética do haicai como meio de se relacionar e
construir sentidos sobre as relagdes sociais;
e Empregar corretamente os recursos linguisticos necessarios a produciao
escrita do género estudado;
e Inferir informagdo implicita em um texto;
e Contextualizar os textos (o conteudo sécio-histérico, meio de
circulacio, o autor, os intetlocutores, etc);
e Promover atitudes de respeito e cuidados com o meio ambiente.
Ocortre anualmente em nossa escola um recital de poemas, os alunos de
JUSTIFICATIVA todas as séries sdo incentivados a participarem, mas contamos com um numero

pequeno de participantes. Ao abordat essa situacdo com os alunos do sexto ano,
percebi que lhes falta conhecimentos sobre esse género e por isso nio se acham

1 ~ .z . ~
Informacg@es que ja constam na dissertagdo.
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capazes de participarem ativamente de tais eventos. Esse trabalho justifica-se na
necessidade de motivar e sensibilizar os alunos para se expressarem utilizando a
linguagem poética do haicai e das fotografias, além de desenvolverem as
habilidades de leitura e escrita necessarias a produ¢io do género em questao.

PRODUTO FINAL Livro virtual de haicais inspirados em fotografias autorais.
Esse trabalho busca na vasta literatura existente sobre letramento (KLAIMAN,
2007; SOARES, 2002), letramento literaitio (COSSON, 2014), haicais
(FRANCHETTI, 2014; GOGA, 1988; PAZ, 1999), fotografia (BARTHES,
1984; FLUSSER, 1985) e sequéncia didatica (DOLZS, NOVERRAZ e
FUNDAMENTACAO | SCHNEUWLY, 2004), dentre outros, encontrar caminhos que possibilitem,
TEORICA assegurar ao aluno, o desenvolvimento das habilidades de linguagem necessarias
para ler e produzir haicais escritos inspirados em fotografias do cotidiano.
Propomos atividades que abordam o ensino da lingua a partir da orientacio
tedrica de estudo dos géneros textuais, dentro de uma proposta
sociointeracionista da linguagem.
1 - Poema do instante (Sondagem e Apresentac¢io inicial)
2 - O haicai: do Japao para o Brasil (Reconhecimento do género)
REGISTRO DAS 3 - Haicais: Como faz? (Produgio Inicial)
ATIVIDADES PARA | 4 _ Poesia em trés versos (médulo 1)
POSTERIOR 5 - O meu lugar, como eu vejo... (médulo 2)
ANALISE .. ’ .
6 - Haicais: instantes poéticos (médulo 3)
7 - Agucando o olhar (Producio final)
8 - Revisdo e divulgacio do livro virtual de haicais a comunidade escolar.
DOLZ, Joaquim; NOVERRAZ, Michele;, SCHNEUWLY, Bernard.
Seqiiéncias didaticas para o oral e a escrita: apresentagdo de um
procedimento. In: SCHNEUWLY, Bernard; DOLZ, Joaquim. Géneros orais e
escritos e na escola. Campinas, SP: Mercado das Letras, 2004.
FIGUEIREDO, Lauro de - Singular & Plural: leitura, produgio e estudos
de linguagem/ Laura de Figueitedo, Marisa Belthasar, Shitley Gulart. - 1. ed. -
REFERENCIAS Sao Paulo: Moderna, 2012.

FRANCHETTI, Paulo. Notas sobre a historia do haikai no Brasil. Revista
de Letras da UNESP, 34, 1994.

TURA, Edson Kenji. Pétalas ao Vento: O que é Haicai. Sao Paulo, 2007.
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SONDAGEM:

Conversa informal com os alunos sobre suas as praticas de leitura,

DESCRIGCAO . .
entrevista e pesquisa na pasta do aluno.
Conhecer o contexto sociocultural e as praticas de leitura dos alunos;
OBJETIVOS Descobrir o que os alunos ja conhecem sobre haicais para motiva-los a
ampliar o repertorio acerca desse género.
INSTRUMENTOS/
RECURSOS/ Videos, livros de haicais, fotografias impressas e tirinhas para promover
MATERIAIS conversas sobre leitura.
UTILIZADOS
ggﬁ?{f (I)VI gg SD e Observagio participante; didrio de bordo; videogravagdes; questionario
DADOS impresso.
RESULTADOS E A sondagem revelou a necessidade de intervenc¢io no sentido de motivar os
AVALIACAO alunos para a leitura e escrita de haicais com vistas ao letramento literario.
MATERIAL
S(I)Jk]lE)FII;%Dl)O]é SCRETG 91% dos sujeitos gostam de ler principalmente mensagens pessoais;

88% realizam a maior parte da leitura em plataformas virtuais;

27 % nao leem livros da esfera literaria porque sentem-se sobrecarregados
com tarefas escolares;

37% afirmaram nio ter tempo para ler outros livros que nio sejam os
didaticos;

Os assuntos preferidos pela maioria (40% e 15%) sao musica e esporte.
Apensas 4 sujeitos afirmaram ler livros de poemas e conhecerem alguns
haicais.
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20 objetivo da sondagem ¢é fazer um levantamento do contexto sociocultural dos estudantes, observando suas
relacbes com a cultura escrita. Faz-se necessario sondar o histérico dos alunos na escola com o objetivo de
compreender suas relagbes com a aprendizagem e identificar as reais necessidades de trabalhar com o género
escolhido. E extremamente importante conhecer os estudantes e o contexto onde a sequéncia didatica sera aplicada.
A preparagio/sondagem é um procedimento de pesquisa de base etnografica.



APRESENTACAO DO GENERO>

ACOES CAPACIDADES DE TEMPO
OBJETIVOS ATIV(iDADES LINGUAGEM ESTIMADO RECURSOS

1. Conhecer as Leitura dos poemas: | Diferenciar poesia de | 30 minutos | Material
principais Lagoa, de poema; (CS) impresso
caracteristicas do | Drummond, Poesia,
género poema; de Aleilton Fonseca | Reconhecer

e 0 haicai da ra, de diferencas de ordem

Basho. formais  entre  os

poemas lidos. (CD)

2. Ampliar a Leitura de uma Perceber e comunicar | 40 minutos | Material
capacidade de fotografia da Lagoa | possiveis impresso;
fruicdo do do Prato Raso; similaridades entre as Video com
objeto artistico linguagens do haicai e imagens da
(haicai e Assistir a um video | da fotografia. (CS) Lagoa do Prato
fotografia); sobre a Lagoa do Raso.

Prato Raso. Perceber o haicai
3. Contextualizar como uma forma
0s textos (o poética marcada pela
conteudo s6cio- concisio. (CD)
histérico, meio
de circulacio, o
autot, 0s
intetlocutores,
etc;
4. Promover
atitudes de
respeito e
cuidados com o
meio ambiente.
5. Conhecer o Leitura da cronica O | Diferenciar a forma e 30 minutos | Material
haicai e seu divino Bashd, de o conteudo do haicai impresso
principal Cecilia Meireles. de outros tipos de

representante no

Japao;

poemas. (CD)
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® Modulo de apresentacdo do género baseado na coleta de dados (corpus) obtido na sondagem. O objetivo é
expor/demonstrar para o aluno que o género estudado esta integrado no meio social circundante.
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MODULO DE RECONHECIMENTO DO GENERO*

ACOES CAPACIDADES DE TEMPO
OBJETIVOS ATIVIDADES LINGUAGEM ESTIMADO RECURSOS
1. Ampliar o Ler O pequeno livro | Perceber o uso de | 40 minutos | Matetial impresso;
repertorio de de hai-kais do recursos da Notebook;
haicais de Menino Maluguinbo, | linguagem  poética Data show.
escritores de Ziraldo, nas (ironia, assonancia,
brasileiros; versdes impressa e | aliteracdo, etc); (CA)
e-book.

Perceber a

regularidade do Aout

do texto (trés versos

curtos). (CD)
2. Articular os Fruicdo de haicais | Inferir informagoes 20 minutos | Material impresso;
haicais lidos a e fotografias. implicitas em um Video com
linguagem texto. (CS) imagens da Lagoa
fotografica e do Prato Raso.
contextos de
recepgao.
3. Conhecer o Leitura e escansio | Experimentar ler 20 minutos | Material impresso
contexto do Huaicai da ra, de | um haicai no
histérico e Basho. original, seguindo o
cultural que movimento de
influenciou a leitura dos
criagdo dos ideogramas
primeiros haicais japoneses. (CA)
japoneses.

* Esse médulo sera elaborado apés a primeira intervencdo e tem como objetivo da aos alunos condigdes para
produzirem o primeiro texto. O mddulo deve ser focado nas funcbes sociais do género, nos diferentes
contextos de producdo (para além das experiéncias dos estudantes), em sua estrutura organizacional e suas
marcas linguisticas. Ao final do mddulo, o aluno deveré ser capaz de compreender a funcéo social do género,
reconhecé-lo em suas diferentes formas de materializagéo e contextos, bem como ser capaz de identificar suas
marcas linguisticas.
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PRODUCAO INICIALs
ACOES CAPACIDADES DE TEMPO
OBJETIVOS SO LINGUAGEM ESTIMADO RECURSOS
1. Ampliar o Leitura do livto | Perceber a logica de | 30 minutos | Livro de haicais;
repertorio de Hai-Kais de organizacao entre
leitura de Millor Versos; efeitos de
haicais de Fernandes. sonoridade; imagens
escritores sugeridas e a ironia,
brasileiros. recurso marcante nos
haicais de Millér. (CD)
2. Ler imagens Ler imagens e Perceber e comunicar 20 minutos | Material impresso;
no texto relaciona-las com | possiveis similaridades Video com
fotografico e no | os haicais lidos. entre as linguagens do imagens da Lagoa
poema haicai. haicai e da fotografia; do Prato Raso.
&
Perceber o haicai como
uma forma poética
marcada pela concisio.
(€3)
3. Escrever um | Escrever um Participar de uma 30 minutos | Material impresso

primeiro haicai
para avaliar o
conhecimento
sobre o género.

haicai inspirado
em uma
fotografia.

situacdo de interlocucio
escrevendo haicais para
compor o mural de
poesia da sala de aula;

(CLD)

Avaliar a prépria
escrita. (CLD)

®> O aluno elabora um texto (oral ou escrito), na tentativa de responder a situacdo de interlocugdo, proposta
anteriormente. Essa producio inicial, conforme os autores, oferecera ao professor subsidios para diagnosticar a
compreensio (ou nio) que o aluno tem do referido género discursivo. Enfim, trata-se de um instrumento por meio
do qual se pode encontrar elementos para analisar as capacidades e potencialidades de linguagem que o aluno tem,

naquele momento.
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MODULO 1¢
ACOES CAPACIDADES DE TEMPO
OBJETIVOS ATIVIDADES LINGUAGEM ESTIMADO RECURSOS

1. Inferir Ler textos de Recorrer a estratégias | 50 minutos | Video
informacdoes géneros diferentes, | de ativacao de Data show
implicitas em mas de tematicas conhecimentos Notebook
um texto; semelhante, para prévios que

enriquecer o colaborem para a
2.Conhecer estudo do Haicai. | compreensio da
como se deu a leitura da foto e do
apropriacdo do | Assistir a um poema. (CA)
haicai por video sobre a
escritores histéria do haicai e | Discernir valores e
brasileiros; sua apropriagao visdes de mundo

pela tradicdo expressos nos haicais.
3. Identificar as | brasileira. (CS)
principais
caracteristicas
dos haicais de
escritores
brasileiros.
2. Ampliar o Visitar o site Selecionar haicais por 30 minutos | Dispositivo com
repertério de Kakinet para ler ordem de preferéncia; acesso a internet;
haicais; haicais e selecionar | (CS) Rede wi-fi

alguns preferidos.

Aprimorar o gosto
pelo haicai. (CS)

3. Experimentar | Participar da Utilizar a rede social 20 minutos | Dispositivo com

possibilidades de
interagao por
meio da
linguagem dos
haicais.

criacdo de uma
pagina no
Facebook;

Ler, curtir,
comentar e
compartilhar
haicais preferidos.

Facebook para ampliar
o nivel de letramento
literario; (CA)

Interagir por meio da
linguagem poética dos
haicais. (CA)

acesso 2 internet;

Rede wifi.

® Com base na avaliacio diagnostica, define-se o ponto de intervencio do processo ensino-aprendizagem, ou seja, a
analise servira para orientar as atividades a serem trabalhadas nos mddulos, de forma a adapta-los as necessidades
reais dos estudantes envolvidos. Logo, o trabalho com os moédulos consiste em abordar, de forma didatica, os
problemas que foram revelados pela analise da produgio inicial. A avaliacdo da produgio e a elaborag¢do do mddulo
sdo agdes que precisam se articular de modo privilegiar uma construgdo progressiva de conhecimento sobre o
Zénero em foco e propor atividades baseada no diagndstico.
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MODULO 2~
ACOES CAPACIDADES DE TEMPO
OBJETIVOS ATIVIDADES LINGUAGEM ESTIMADO RECURSOS

1. Conhecer as Leitura do texto: Perceber a | 20 minutos | Material impresso
principais Jacarés atacam preferéncias por
tematicas do curiosos na Lagoa | temas relacionados a
género haicai; Grande. natureza. (CLD)
2. Identificar o Leitura de haicais. | Representar o £zgo 20 minutos | Material impresso;
kigo em um haicai. nos haicais lidos por

meio de desenho.

(€A)
3. Expressar-se Escrita de versos Utlizar o kigo 30 minutos | Material impresso
por meio da inspirados em (sugerido pela foto)
linguagem poética. | fotografias. de maneira coerente;

(€A)

Utilizar versos

curtos.(CD)
4. Conhecer Assistir a um Selecionar 30 minutos | Video
nocodes e técnicas | video instrutivo; informacgGes que Notebook
de fotogratia; possibilitem Data show

Conhecer o
processo de
produgio da
imagem
fotografica

Pesquisar sobre a
linguagem
fotografica em um

blog.

aprimorar a
expressio por meio
da linguagem
fotografica. (CA)

" Com base na avaliacio diagnostica, define-se o ponto de intervencio do processo ensino-aprendizagem, ou seja, a
analise servira para orientar as atividades a serem trabalhadas nos mddulos, de forma a adapta-los as necessidades
reais dos estudantes envolvidos. Logo, o trabalho com os moédulos consiste em abordar, de forma didatica, os
problemas que foram revelados pela analise da produgio inicial. A avaliacdo da produgio e a elaboragao do médulo
sdo agdes que precisam se articular de modo privilegiar uma construgdo progressiva de conhecimento sobre o
Zénero em foco e propor atividades baseada no diagndstico.
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MODULO 3¢
ACOES CAPACIDADES DE TEMPO

OBJETIVOS ATIVIDADES LINGUAGEM ESTIMADO RECURSOS
1. Ampliar o Leitura de uma HEstabelecer relacSes | 20 minutos | Material impresso
repertorio de fotografia; de sentido entre o
haicais de Leitura do haicai haicai e a fotografia.
escritores Pescaria de (CS)
brasileiros; Guilherme de

Almeida.

2. Observar Leitura em voz Utilizar a pontuagdao 20 minutos Material impresso;
efeitos de alta do poema como recurso de Video com
sentido Pescaria de producio de sentido imagens da Lagoa
decorrentes do Guilherme de na escrita do haicai. do Prato Raso.
uso de Almeida; (CLD)
pontuagao.
3. Conhecer um | Assistir ao video Relacionar-se com o 30 minutos | Video
pouco do Os hai-kais do texto Notebook
momento principe, do cineasta | emocionalmente; (CS) Data show
histérico e Mauricio Squarise.
cultural em que
ocotte a
produgio dos
haicais de
Guilherme de
Almeida.
4. Incentivar a | Fazer um passeio | Desenvolver 20 minutos | Aparelho
turma a haicaistico pelas | sensibilidade na fotografico
observar dependéncias da | forma de olhar o
pequenos escola. espago cotidiano Caderno para
detalhes do escolar; (CS) anotacoes
ambiente Fotografar
escolar, momentos Utilizar com eficicia
perceber as considerados o equipamento

impressoes e as
sensacoes
resultantes das
observagoes.

inspiradores a
criacao de um
haicai.

fotografico a fim de
produzir o efeito

pretendido; (CA)

Demonstrar
respeito e por nao
fotografar pessoas
sem devida
autorizacao. (CA)

® Com base na avaliacio diagnostica, define-se o ponto de intervencio do processo ensino-aprendizagem, ou seja, a
analise servira para orientar as atividades a serem trabalhadas nos mddulos, de forma a adapta-los as necessidades
reais dos estudantes envolvidos. Logo, o trabalho com os moédulos consiste em abordar, de forma didatica, os
problemas que foram revelados pela analise da producio inicial. A avaliacio da produgio e a elabora¢io do médulo
sdo agdes que precisam se articular de modo privilegiar uma construgdo progressiva de conhecimento sobre o
Zénero em foco e propor atividades baseada no diagndstico.
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OBJETIVOS

ACOES
ATIVIDADES

CAPACIDADES DE
LINGUAGEM

TEMPO
ESTIMADO

RECURSOS

1. Organizar o
projeto de
comunicacao.

Organizar a
exposicao das fotos
selecionadas para a
produgio dos
haicais.

Trabalhar em
equipe; (CA)

Selecionar e
organizar

textos/ fotos
relevantes 20
projeto; (CD)

30 minutos

Material impresso

2. Vivenciar a
experiéncia
criadora literaria.

Escrever um haicai
baseado em uma
fotografia autoral.

Refletir sobre o que

foi aprendido; (CA)

Empregar verbos,
preferencialmente,
no tempo presente;

(CLD)

Iniciar os versos
com letras
maiusculas; (CLD)

40 minutos

Material impresso

3. Realizar ajustes
necessarios no
texto esctito.

Avaliar o texto
escrito pelo colega.

Demonstrar zelo
por meio da
corre¢do ortografica;

(CLD)

Colaborar para
aprendizagem do

grupo. (CA)

30 minutos

Material impresso

% Somente ap6s um trabalho consistente com o género chega-se a0 momento de colocar novamente o aluno na
situagdo de produgio de texto (oral ou escrito), delimitada no inicio da SD. Este momento podera revelar o que
foi apreendido ou nio com os procedimentos adotados nos moédulos, bem como, possibilita, a0 professor, a
realizacdo de uma avaliacio somativa acerca do processo ensino-aprendizagem.
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CULMINANCIA®'
ACOES CAPACIDADES DE TEMPO
OBJETIVOS s LINGUAGEM ESTIMADO RECURSOS
1. Preparar Ensaiar para Cooperar com o | 50 minutos | Material impresso
apresentacdo oral. | recitar os haicais grupo; (CA)
autorais;
Demonstrar
disposicio  para ©os
ensaios. (CA)
2. Selecionar os Fazer a revisdo Aprimorar, por meio lhora e 40 | Material impresso;
texto ¢ produzir dos haicais; do uso, minutos
um livro de conhecimentos Notebook.
haicais e Digitar os textos; | linguisticos; (CLD)
fotografias em
versao virtual. Fazer a
diagramacio das
paginas do livro.
3. Organizar Apresentar-se Desenvolver a 50 minutos | Material impresso

um recital de
haicais para a
apresenta¢do do
livto autoral de
haicai e
fotografias
inspirados no
ambiente escolar.

diante de uma
platéia.

Recitar haicais
autorais

capacidade da
oratéria; (CA)

Demonstrar, no
discurso, seguranca e
dominio dos
conteudos estudados.

(CA)

10 A culminancia consiste em criar condicdes para que o texto encontre os seus interlocutores. Cada género
tem suas formas de circulacdo e apropriacdo na sociedade, cabe ao professor planejar, juntamente com os alunos,
como 0s textos produzidos durante a SD irdo ao encontro de seus leitores/consumidores.
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APENDICE B - MATERIAL DIDATICO DA SD

—\

CEJFP

COLEGIO ESTADUAL JOSE FERREIRA PINTO

LEITURA E PRODUCAO DE
HAICAIS E FOTOGRAFIAS
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FLAHS POETICO

LER PARA QUL?

O que vou aprender?

S

1. Constantemente precisamos ler. Observe as tirinhas abaixo:

TEXTO 1 CHARLES M. SCHULZ
SUPONHO ?JE TODOS
LEMOS AQUILO QUE £
PARECE NOS INT! HES: 8
SAR MA‘SvN Q g‘
B
£
‘ <
&
‘ «;m}* :
Ul 111 &
Ler ¢ um movi-
TEXTO 2 | mento de interagdo
das pessoas com o
mundo e delas entre
o |si e isso se adquire
§ quando  passa a
5 |exercer a fungdo
8 |social da lingua, ou
seja, quando sai do
S |simplismo da deco- |§
= |dificagdo para a3
E ; f
= |leitura e reelabora- [Z
cdo dos textos que [
podem ser de diver- |5
e sas formas apresen- %
téveis e que possibi- [£
litam uma percepgéo ;
do mundo. B
&
=
O Interagao
Converse com seu colega:
. Vocé acha que ler é importante? Para qué?
. O que vocé gosta e o que vocé ndo gosta de ler qguando esta na escola?
. O que vocé costuma ler quando néo esta na escola?
. Vocé considera importante aprimorar suas habilidades de leitura?
ALUNO(A): SERIE: 7° ano TURMA: A
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2. Como ¢€ a sua relagdo com a leitura? Preencha o quadro abaixo e compare as suas respostas com as res-
postas dos seus colegas.

Vocé gosta de ler? Por qué?

()sim ( )ndo

Marque um X quanto a sua frequéncia de leitura dos seguintes documentos e informe o objetivo (o
porqué) da leitura:

Revistas

() diariamente ( ) semanalmente ( ) mensalmente ( )anualmente ( )nunca ou raramente

Jornais

() diariamente ( ) semanalmente ( ) mensalmente ( )anualmente ( )nunca ou raramente

Livros didaticos (escolares)

() diariamente ( ) semanalmente ( ) mensalmente ( )anualmente ( )nunca ou raramente

Livros de poesia/romance/aventura

() diariamente ( ) semanalmente ( ) mensalmente ( )anualmente ( )nunca ou raramente

Mensagens compartilhadas em ambientes virtuais (Redes sociais: Facebook, WhatsApp, etc).

() diariamente ( ) semanalmente ( ) mensalmente ( )anualmente ( )nunca ou raramente

Qual é o assunto que vocé mais gosta de ler?

( )esportes ( )televisdo ( )poesia ( )aventura ( )musica ( ) outros

Qual o tipo de suporte que vocé utiliza com mais frequéncia?

() impresso () virtual

Vocé considera que seu tempo dedicado a leitura é?

() suficiente ( ) insuficiente

Quais sao as maiores dificuldades para a sua frequéncia a leitura?

( )tempo ( ) condigdes financeiras ( ) dificuldade de acesso a biblioteca ( ) lentiddo na leitura ( ) ou-

tro

o4 |
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Poema do instante

® Estabelecer possiveis relagdes e

Apresentacio

1. Observe a fotografia, leia os poemas e troque ideias com seu colega. Em 1986, foi cons-

truida a  Aveni-

Lagoa do P_rato da José Falcio da
Raso, localizada Silva, dividindo a
no bairro Queima- lagoa em duas partes.
dinha em Feira de Uma dessas partes
Santana-Ba. (ou melhor, uma

parte da parte, co-
nhecida como lagoa
do Geladinho), foi
recentemente revita-
lizada pela Prefeitura
Municipal, que cons-
truiu o Parque da
Lagoa. Saiba mais!
Acesse o site: http://
feirenses. com/lagoas
-feira-de-santana/

B}

Converse com seu colega:

. Que elemento esta em primeiro plano na fotografia?

. Vocé sabe em que lugar essa fotografia foi tirada? Vocé ja foi a esse lugar?

. Vocé considera importante preservar as lagoas da sua cidade? Por qué?

. A fotografia acima pode ou héo ser considerada arte? Por qué?
S
TEXTO 1 E calma também. Quem €?

Na chuva de cores i}

LAGOA Da tarde que explode H
. A lagoa brilha Z
Bgnagigmal A lagoa se pinta 3

Nao sei se 0 mar € bonito,
Nio sei se ele € bravo.
O mar ndao me importa

De todas as cores.
Eu nfo vi o mar.

Eu vi a lagoa Carlos Drummond de Andrade
Eu vi a lagoa. MR ADE. Carlos Drutiriond. Poesia (1902 - 1987) Poeta, contista e cronista
: i . o brasileiro. Para saber mais sobre o artista
Alagoa, sim. completa. Rio de Janeiro: Nova Aguilar, SO
Alagoa € grande 2002. p. 14. www.carlosdrummond.com.br/

Apresentacao m Poema do instante
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TEXTO 2 TEXTO 3
POESIA \a
] ‘ W'%k- :
2
a poesia: o rosto na agua; )
0 poema, sua inconstante lhal
aparéncia, forma mutante, velha lagoa
em recorréncia, minusculas uma 13 pula Matsuo Basho, ou sim-
mudangas em continua . plesmente Bashd, foi o
agiio o som da agua poeta mais famoso do
periodo Edo no Japio.
5 > . Durante sua vida, Bashd
28 BASHO, Matsuo. Trilha estreita ao con- P ta s onhe o oo e
S ks it fim. Trad.: TAKENAKA, Kimi; MARSICA- balh 1 ]l)) d
Imas nao ha a poesia Linita, NO, Alberto. Sio Paulo: Tluminuras, 1997. p. trabalhos  colaborando
mas corrente, em espiral, sem termo 12. com a forma haikai no
0 poema ¢ o instante, renga. (1644 - 1694)
dessa corrente em passagem | e |
re-fulminante, Quem ¢
diante dos olhos atonitos
ALEILTON FONSECA

do poeta, as vezes surpreso,
em agdnico gesto

(]

Nascido em Itamirim, hoje Firmino Alves
- Bahia, em 21/07/1959. E casado e tem 2
filhos. E poeta, ficcionista, ensaista e pro-
fessor da UEFS. Desde 2005, pertence a

_ o Academia de Letras da Bahia, ocupando a
Pl o o g cadeia1° 20. Saiba mais sobre 0 artist
20/04/16 visitando o site:
< http://aleilton.blogspot.com.br/p/biografia.html >

Provocagoes

1. O poema de Aleilton Fonseca intitula-se “Poesia”.
a)Que ideia de poesia e de poema ¢ apresentada?

b) Como vocé compreende o verso “o poema € o instante™?

2. Releia o poema de Carlos Drummond de Andrade.
a)Em quantas estrofes esta dividido o poema?

b)Numere os versos do poema e indique os que compdem cada estrofe.

Poesia é a arte de fazer versos. E caracterizagiio e expressio de um estado de espirito, de um sentimento que
pode ser estimulado por algum fato, por uma linguagem, uma musica ou uma obra de arte. Poema é um género textu-
al com caracteristicas especificas: verso, sonoridades (rimas e ritmo).

m Poema do instante
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Agora vocé e seus colegas assistirdo a um video que mostra a Lagoa do Prato Raso em todas as suas dimen-
sOes. Observe atentamente s imagens depois comente com seus colegas.

Parque da Lagoa
Filmagem da galera do curso
de fotografia do Senac, realizando
aula pratica no parque da lagoa
com o professor Murilo Mascare-
nhas.

Disponivel em:< https://
www.youtube.com/watch?
v=4MWxh0gsZMY > Acesso em:
13/05/2016

@ Provocagoes

1. Quais elementos vistos no video poderiam servir de tema para um poema?

2. Qual das formas pocticas lidas neste modulo vocé usaria para compor seu poema? Por qué?

3. Releia o poema de Matsuo Basho.
a) Que relagdes voce estabeleceria entre o poema e a fotografia?

b) Em que tempo estdo os verbos? Em relagdo a imagem sugerida, o uso desse tempo sugere o0 momento em
que a cena parece acontecer? Quando ela acontece?

¢) Relacione a opinido que vocé manifestou na tltima questdo do quadro “Converse com seu colega” ao
texto a seguir:

A captura do momento
Imagens que eternizam momentos Unicos. A imagem uma vez capturada, no instante ja nfo é mais a mesma. O
fotografo, mais do que conhecimento de técnicas de fotografia, luz e enquadramento, precisa ter feeling. Afinal de
contas, como dizia Cartier-Bresson: "fotografar € captar a vida em um lago”.
http://www.toninhocury.com. br/ensaios/fotograficos Acesso em:16/02/15

d) Qual dos poemas lidos neste modulo parece pintar (fotografar) uma cena no momento em que ela aconte-
ce?

O poema sobre o qual vocé acaba de conversar € um haicai, forma inspirada no Aaiku, de tradigéo litera-
ria japonesa.

O Haicai é uma forma poética surgida no Japdo no século XVI, composta de trés versos: o primeiro com cinco silabas
poéticas, o segundo com sete e o terceiro com cinco. Geralmente relaciona a natureza a aspectos da existéncia humana. Valoriza
o momento; € como um flagrante do olhar sobre um acontecimento do cotidiano.

No Japdo, o haicai ganhou popularidade a partir da segunda metade do século XVII, com Matsuo Bashd (1644-1694).
Bashé nasceu em Ueno e como membro de uma familia de samurais teve uma educagéo apurada. Estudou poesia e filosofia, a-
1ém das artes marciais. Bashd ndo inventou o haicai, mas deu a ele um sentido, uma forma de ver o mundo, um exercicio espiri-
tual.

Disponivel em : <http://www2.uol.com.br/entrelivros/reportagens/haicai_a_insustentavel leveza do_zen imprimir.html > Acesso em 01/05/16

Apresentacao Poema do instante

Feeling: modo ou capacidade de sentir uma situagao;
percepgdo, sensibilidade, sentimento.




114

1. Ouga a leitura dessa cronica de Cecilia Meireles e conhe¢a um pouco mais sobre o haicai.
O Divino Basho

H4 mais de trés séculos — exatamente entre 1644 e 1694 — vivia no Japdo o grande poeta
Bashd, considerado por muitos o mais admiravel representante da poesia no seu pais, tanto pela
perfeicdo de seus poemas como pela pureza de sua vida. Chamam-no “o divino Bashd”, resumin-
do nessa expresséo sua gloria de homem e de artista. Tendo abandonado suas atividades de muito
jovem funciondrio, tornou-se monge budista, levando existéncia errante. Mais tarde, teria passa-
. do a habitar uma cabana, a sombra de uma bananeira, de onde lhe veio o nome de Basho, que ¢
pseuddnimo literario. Embora tendo sido também fino prosador, Basho ¢ mais conhecido no Ocidente pelos seus bre-
ves poemas de dezessete silabas que, no Jap#o, se chamam hai-kai ou kai-ku, tipo de composi¢do a que ele e os de
sua escola imprimiram brilho e dignidade excepcionais.

O hai-kai tem sido tentado por muitos poetas ocidentais, seduzidos pela sua extrema conciséio de forma.
Mas, em japonés, o hai-kai ndo é apenas um quadro breve, um desenho extremamente sucinto e, na aparéncia, facil,
representando uma situagdio ou um estado de espirito. Os elementos que nele se dispSem e sfo diretamente percepti-
veis pelos sentidos evocam, para os japoneses, sugestdes que o Ocidente em geral nfo pode captar, por aludirem a
circunstancias, pessoas, acontecimentos inerentes ao Jap#o e ao seu povo. As vezes, a poesia decorre de jogos de pa-
lavras intraduziveis em outros idiomas. De modo que, quase sempre, 0 que o leitor néo iniciado percebe, num desses
poemas, nada tem a ver com o que ele verdadeiramente exprime. Um dos mais conhecidos hai-kai de Basho € o que
diz:

“Velho tanque.

Uma r8 mergulha.

Barulho da 4gua.”

Essa pequena imagem, que nos deleita pelo contraste do siléncio do velho tanque com o subito salto dard e
o som da 4gua, tem, na andlise dos especialistas, um significado mais profundo: ela representaria o choque do mo-
menténeo com o permanente, choque de que resulta a “percep¢éio da verdade”. Assim, o hai-kai, nas méos de um ar-
tista da qualidade de Bashd, apresenta dimensSes que mal se poderiam adivinhar nas suas dezessete silabas. E um
engano toma-lo apenas pelo aspecto superficial: precisa-se penetrar na intimidade de suva significagéo. Ha outro héi-
kai de Basho que se tornou famoso no Ocidente. E nesse, embora, pelo lado plastico, se nos ofere¢a uma inesquecivel
imagem, o conteudo moral se torna transparente de modo que o pequeno poema vale duplamente, pela forma e pelo
sentido. Na verdade, ele fora composto por Kikaku, um dos discipulos favoritos de Bashd. E dizia:

“Uma libélula rubra.

Tirai-lhe as asas:

Uma pimenta.”

Bashd, diante da imagem cruel, corrigiu o poema de seu discipulo, com uma simples modifica¢do dos ter-
mos:

“Uma pimenta.

Colocai-lhe asas:

uma libélula rubra.”

Este pequeno exemplo de compaixdo, conservado num breve poema japonés de trezentos anos, emociona e
confunde estes nossos grandiosos tempos barbaros. Mas sua luz nfo se apaga, e até se vé melhor — porque vastas e
assustadoras sdo as trevas dos nossos dias.

Cecilia Meireles, Escolha o seu sonho, Distribuidora Record

1. Consigo definir poesia? ( ) sim ( )ndo ( ) mais ou menos
. Consigo diferenciar poesia e poema? ( ) sim ( )ndo ( )mais ou menos

. Sei identificar um haicai ? ( ) sim ( )ndo ( )mais ou menos

. Consegui estabelecer relagdes entre a arte de fotografar e a de fazer haicai? ( ) sim ( )ndo ( )mais ou menos
. Senti dificuldade para fazer as atividades? ( ) sim ( )ndo ( )mais ou menos

. O que eu nio sabia.

. O que eu ja sei

0 -1 O b B W

. Sugiro para o préximo encontro:

Apresentaceo [ 0s |
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FLAHS POETICO

O Haicai: do Japao para o Brasil

(@] Frovocacio

1. Observe atentamente o cartaz abaixo e converse com seu colega:

JAPOP - O Poder da Cultura Pop Japonesa ¢
um guia para o intrincado meio dos mangds, dos
animés e aos complexos tragos da histéria e da
cultura tradicional refletidos em formas de ex-
pressdo cultural populares contemporéaneas, co-
mo karaoké, a danga Yosakoi Soran, o teatro
Takarazuka e a prépria moda japonesa.
Detalhado e surpreendente retrato do JapZo con-
temporaneo, JAPOP revela como a sociedade
japonesa foi capaz de se tornar uma das nagdes
mais industrializadas do planeta preservando
suas raizes, tornando-se exemplo imitado por
uma geragio jovem, urbana, globalizada e multi-
midia em todo o mundo. Saiba mais no sife:
http://'www. japop.com.br/

Disponivel em: < http:/fwww japop.com.br/

> Acesso em: 04/05/16

Converse com seu colega:
. O gue voce sabe sobre o Japdo? Conhece alguma arte ou artista japonés? Qual?

. Quais elementos provenientes da cultura japonesa vocé gosta?

. Vocé lembra os nomes da arte e do artista japonés mencionados no texto de Cecilia Meireles,
que lemos ho hosso Ultimo encontro?

Sm=
-

7/l

1. Vocé conhece esses personagens? Sabe
quem os criou?

2. E os textos? Vocé sabe que tipo de textos
sdo esses? E quais sdo as caracteristicas desse

0O Pegueno Livro de Haicais do : 9
5 g tipo de texto?
Ziraldo
Eu sou assim: Primeiro, eu tento.
gosto muito mais de quem Se o vento nao ventar,
gosta de mim. eu invento!
Aluno(a): Série: 7° ano A

oo | O Hicai:_.
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Os haicais que voceé leu sdo do livro de Hai-Kais do Menino Maluquinho, do escritor Ziraldo, disponivel

também em versdo virtual, no seguinte enderego eletrénico:
https://play.google.com/store/books/details/Ziraldo

1. Que tal ler com seus colegas e professora a versdo virtual desse livro?

e

0 Pequeno Livro de Haikais
do Menino Maluguinho

e n

Ta escrito no ar:
Nio adianta, eu nio sel
O que é devagar.

Num dia pleno.
0 som de um peixinho saltando
No lago sereno.

Ziraldo Alves Pinto
nasceu em 24 de outu-
bro de 1932 (83 anos)
em Caratinga, Minas
Gerais. E um cartunis-
ta, chargista, pintor,
dramaturgo, caricatu-
rista, escritor, cronista,
desenhista, humorista,
colunista e jornalista
brasileiro.

2. Relacione (ligue) cada haicai a uma fotografia:

Uma libélula rubra. A flecha de sol
Tirai-lhe as asas: pinta estrelas na vidraga.
Uma pimenta. Despede-se o dia.

i } . - ALMEIDA. Guilherme. Disponivel em:
gf}f’ H(IJI Matsuo. T’;lgh; esnl't;lta a0 confim. 580 <http ffwrww.releituras. com/guialmeida_haicais. asp>
A0S MRS, 1 2 s O Acesso em: 02/07/2016

Cochilo. Na linha
eu ponho aisca de um sonho.
Pesco uma estrelinha.

ALMEIDA. Guilherme. Disponivel em:
<http:fferww.reletturas. com/guialmeida_haicais. asp>
Acesso em: 02/07/2016

http://facebook.com

http:/ffacebook.com

3. Observe a imagem abaixo, inspire-se nos haicais lidos e escreva al-

guns versos para descrevé-la:

http://facebook.com

Vocé sabia que o
Parque da Lagoa do
Prato Raso é um lugar

de preservagdo ambi-

ental? No préximo

encontro conhecere-

mos algumas espécies
animais que habitam

o parque. Até la!
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1- Tradicionalmente, o haicai é poesia de contemplacéio, ou seja, de observagéio da natureza, suas formas e cores,
estagles, contrastes e surpresas. E feito em versos breves. Originalmente, a primeira parte de poemas classicos
(waka) ou de estilo livre (renga) era chamada de hokku.

MILIZU KA-WA-ZU FU-RU
7 1 2 1 2 3 1 2
O velho tanque

Uma ra mergulha,

d) ﬁ \(‘w’ NO IKE Barulho de agua.
-
YA
( 3 Tradugdo de Paulo Franchetti
e Elza Doi
O-TO TO-BI KO-MO
4 5 4 5 6 7

O hokku, composto sempre de trés versos de 5, 7 e 5 SILABAS POETICAS, passou a circular como
um género chamado haikai-hokku. Depois, por abreviagio, ficou conhecido por haicai.

O haicai acima foi escrito por Basho (Japao, 1644-1694), em 1686. Provavelmente, € o haicai mais
famoso de todos os tempos. Ele surpreendeu, e ainda surpreende, ao sugerir poeticamente a captura de um
momento Unico.

Em japonés, pronuncia-se aproximadamente da seguinte forma:

w
w
-

furd iqué ia
cauazu tobicomu
mizu no oto

a) Experimente ler o haicai no original, conforme o movimento que 1 esta indicado. O que vocé achou des-
sa experiéncia? Por qué?

b) Se quisermos ler outros haicais, onde poderemos encontra-los?

1. Participei da leitura doa haicais? ( ) sim ( )n3o ( ) mais ou menos
2. Consigo diferenciar haicai de outras formas de poema? ( ) sim ( )ndao ( ) mais ou menos

3. Reconhego as principais caracteristicas de um haicai ? ( ) sim ( )ndo ( ) mais ou menos

4. Consegui estabelecer relagtes entre a arte de fotografar e a de fazer haicai? ( ) sim ( )ndo ( ) mais ou menos
5. Senti dificuldade para fazer as atividades? ( ) sim ( )ndo ( )mais ou menos

6. O que eu nio sabia.

7. O que eu ja sei

8. Sugiro para o préximo encontro:

& 0 ica |
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Haicais: como faz?

’ " g O\

O que vou aprender? -

Ler haicais de escritores brasileiros;
llustrar haicais;

°
=
=S

-
P

=9

I

Provocacoes

1 - Leia estes haicais bem-humorados, de Millér Fernandes e observe as imagens que os acompanham.

No ultimo en- TEXTO 1 TEXTO 2
contro lemos
poemas do NADA TEM NEXO.
v e M Tupo E APENAS AS NUVENS, MEU TRMAO,
Sais do Megi: UM REFLEXO Bt sl
no Maluqui- Eax SAO LEVIANDADES
nho, vocé lem- & & DA CRIAGAO.
bra de algum ofz :.‘
haicai e do & i Millér Viola Fernandes (1923
nome do escri- f; ‘mﬁ -2012), mais conhecido como
tor do livro? T & Millér Fernandes, foi um de-
Hoje vocé co- :3 = senhista, humorista, dramatur-
nhecera outro = i 2o, escritor, poeta, tradutor e
haicaista brasi- ] i jornalista brasileiro. Disponi-
leiro. Vamos % % vel em: < https://
14t 5 =1 pt.wikipedia.org/wiki/

i 5 Millor Fernandes > Acesso

a) Quais elementos estdo representados em cada uma das imagens?

b) Que ralagdo ha entre a imagem ¢ o poema?

2 - Leia os Haicais em voz alta para perceber os sons que repetem. Quais sdo?

3 - Esses Haicais "brincam" com o leitor. Em qual verso cada um deles revela humor?

O hai-kai foi criado 14~ AA801a € a sua vez de brincar de ilustrador, escolha um dos haicais do livro

no Japiio e &, por defini- |H@i-Kais, de Milldr, e faga seu proprio desenho correspondente.
¢d0, um pequeno poema
composto de trés versos,
€ nao possui rima, que
foi acrescentada nas suas
versdes ocidentais. Este
“ |tipo de verso populari-

zou-se no século XVII
com Bashé. Millér Fernandes recriou
o0 hai-kai e adaptou-o ao dia-a-dia,
(olha,/ entre um ping-o e outro/ a chu-
va ndo molha) tornando-o uma das
suas mais conhecidas formas de ex-
pressdo. Neste livro foram reunidos
alguns hai-kais criados entre 1959 e
1986. Disponivel em: < https://
books.google.com.br/books/about/
Hai_kais.html > Acesso em: 20/05/16.

ALUNO(A): SERIE: 7° ano TURMA: A
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5 - Nas atividades anteriores vocé leu haicais de diferentes autores, pense e escreva: O que pode servir como inspira-

¢do para a criagdo de um haicai? Por qué?

6 - Veja esse haicai produzido por um aluno de 8° ano do ensino fundamental.

St

a)O que vocé compreende olhando apenas a ilustragdo?

% :
€ da Al e rvdo pal

tdo implicitos?

b)Quais elementos do poema estdo explicitos na ilustragdo? Quais es-

7 - Vocé também podera produzir poemas para emocionar, sensibilizar ou provocar humor. Escolha uma das ima-

gens abaixo e escreva o seu poema. Siga as instrugdes:

a) Relacione a imagem escolhida a uma lembranga ou a um sentimento que ela tenha lhe despertado.

b) Relembre os recursos da linguagem poética que voce ja estudou.

¢) Qual € a melhor forma poética para expressar suas impressdes de modo direto e econdmico (resumido) em ape-

nas trés versos? Utilize essa forma para compor seu poemal
d) Revise seu texto e reescreva-o no espago abaixo.
¢) Monte (com a classe) um mural para expor os trabalhos produzidos.

https:/fwrww . facebook com/

Autoavaliagao

https:/www. facebook. com/

A inspiragdo para o haicai
880 cenas simples da na-
tureza e do cotidiano, va-
lorizadas pelos olhos do
poeta!

. Consigo ilustrar um haicai ? ( ) sim ( )ndo () mais ou menos

. Senti dificuldade para fazer as atividades? ( ) sim {( )ndo ( )mais ou menos
O que eu ndo sabia.

1. Consigo lembrar nomes de haicaistas brasileiros? { ) sim ( )ndo ( )mais ou menos
. Consigo estabelecer relagdes entre os haicais e suas ilustragdes? ( ) sim ( )ndo ( )mais ou menos

. Consigo escrever um haicai a partir de uma fotografia? ( ) sim ( )ndo ( )mais ou menos

. O queeu jasel

0 R W

. Sugiro para o préximo encontro:

Producao inicial
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Poesia em trés versos

] ‘ O que vou aprender?

e A estrutura do haicai;
® Arelagdo entre haicai e fotografia;
® Ler e compartilhar haicais em uma rede social.

O Provocagodes

Observe essa imagem e converse com seu colega.

A Lagoa Grande esta situada no
bairro da Rocinha, e possui este
nome por ter sido uma das maio-
res lagoas situado no perimetro
urbano nos anos cinquenta. A-
pos ter seu entorno ocupado por
muitas residéncias, a Lagoa
Grande estda sendo revitalizada
pelo Governo do Estado, que
pretende instalar campo de fute-
bol, quadra poliesportiva e par-
que infantil numa espécie de
pélo de lazer. Disponivel
em<http://feirenses.com/lagoas-feira
-de-santana/> Acesso em: 29/05/16

B nteracio |

Converse com seu colega: velha lagoa
. O que chama a sua atencéo nesta fotografia? uma 1 pula
. Que cidade esta representada na fotografia? Como vocé sabe? o som da agua

. O que torna esta fotografia inusitada?
. Vocé conhece algumas fontes de agua da sua cidade? Quais?

Matsuo Bashod (Tradugéo de
Flavio Bittencour ).

As lagoas de Feira de Santana
Danillo Ferreira

Ouvir criticas a configuragdo urbana de Feira de Santana nio € muito dificil, principalmente no que diz res-
peito a preservagdo e falta de criagdo de areas verdes, onde belezas naturais possam ser apreciadas. Além do carater
meramente paisagistico, a preservagdo dos recursos naturais tem consequéncias imediatas na qualidade do ar, na
temperatura, no controle de enchentes e pragas e outros tantos fatores que interferem diretamente na qualidade de
vida da populagéo.

Por isso € fundamental conhecermos a realidade das lagoas existentes em Feira de Santana, boa parte delas
extintas ou semi-extintas, vitimas do crescimento desordenado e da exploragdo imobiliaria irresponsavel. Neste arti-
g0 vamos conhecer um pouco mais das seis principais lagoas feirenses: Lagoa da Pindoba, Lagoa da Tabua, Lagoa
do Prato Raso, Lagoa Grande, Lagoa Salgada e Lagoa Subaé, apds pesquisas da nossa equipe na literatura académi-
ca e jornalistica existente.

Antes de tudo vale saber que uma lagoa € um corpo de agua de relativamente baixa profundidade, com pou-
co fluxo, mas geralmente sem agua estagnada. Enquanto os rios tém as correntezas facilmente observadas, lagoas e
lagos possuem microcorrentezas conduzidas termicamente e correntes provocadas pelo vento. Veja no infografico a
seguir a localizag¢do das principais lagoas de Feira de Santana:

ALUNO(A): SERIE: 7° ano TURMA: A

Mg 1
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Infograficos sdo
um tipo de repre-
sentacdo  visual
grafica,  muitas
vezes complexa,
que facilita a
compreensdo de
conteido, em que
apenas texto es-
AN crito dificultaria o
Sy T ) entendimento.
Podemos encon-
tré-los em manu-
ais técnicos, edu-
cativos ou cienti-
ficos, entre outras
publicacdes.
Disponivel em
<https:/
pt.wikipedia.org/

2 " wiki/Infografia>
"E”ﬂ', Acesso em:
29/05/16

Il LAGOA DA PINDOBA - Bairro Novo Horizonte
B LAGOA DA TABUA - Bairro Campo Limpo

Il LAGOA DO PRATO RASO - Bairro Queimadinha
Il LAGOA GRANDE - Bairro Rocinha

I LAGOA SALGADA - Bairro Lagoa Salgada

B LAGOA SUBAE - Bairro Subaé

http://feirenses. com/lagoas-feira-de-santana/

Disponivel em: <http://feirenses.com/lagoas-feira-de-santana’> Acesso em: 20/05/16

M Provocagoes

1. Vocé ja viu de perto algumas dessas lagoas? Quais?

2. Circule no infografico a localidade em que vocé mora ¢ identifique qual € a lagoa mais proxima dessa localidade.

3. Que tipo de texto € esse? Confirme sua resposta com um fragmento do proprio texto.

4. Agora que voceé ja leu o texto, resuma em uma frase o assunto do:
1° paragrafo:

2° paragrafo:

3° paragrafo:

vodio
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T icco |

Voce e seus colegas assistirdo a um video que revelara detalhes sobre a arte do haicai. Fique atento!

; orlg do halcai
= Principais caracteristicas dos haicais brasileiros
. As produgdes brasileiras de haicais ndo levam
em conta a contagem sildbica;
° Temas simples;
. O primeiro verso expressa algo permanente;
° O segundo verso introduz uma novidade, um
fenémeno.
° O 1ultimo € a sintese.
Disponivel em <https://www.youtube.com/watch?> Acesso em: 29/05/16
) nicracio
s Interagao
Converse com seu colega:
. O que chama sua atencéo no video?
. O que vocé ja sabe sobre o haicai e a origem dele?
o Como voce descreve um haicai?
= Leitura
Vamos ler os haicais abaixo?
TEXTO 1 TEXTO 2 TEXTO 3
\ H [ A e 1]
GIRAFA, CALADA, T My, ,.90“mn c b® uD
LA DE CIMA VE TUDO de", n hk" Cm "': m e “.|!‘C“e x4d
E NAO DIZ NADA. ¢ \‘,'u\ :"r‘;u'|" "mr"a\ ““':z v P [

uma chuva de estrelas ‘«‘*

} ‘ deixa no papel \

/ ;7’ esta poga de letras \ { \
7o |
¢ 1|5
% \
Yy
/4t
L &
| “‘_ i £ " .
Al 3 & & 3 3 v 5
- Luiz Dill |, http:/fwww.martinaschreiner. com/arcadehaicais html
FERNANDES, Millér. Hai-Kais. Porto

Alegre: L&PM, 2014, p. 42,

s 2

[ 4 a—

LEMINSKI, Paulo. O bicho alfabeto. Ed. Companhia das letrinhas.
530 Paulo, 2014, p. 23.

1. O que vocé observou quanto ao nimero de versos e de estrofes dos haicais lidos?

2. Vocé ¢ capaz de informar:
a) Qual ¢ o assunto abordado em cada haicai?

b) Qual € a fungdo das ilustragdes em cada haicai?

3. De quais haicais vocé mais gostou? Por qué?

Moo 1
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Provocagoes

No enderego < http://www kakinet.com> podemos encontrar a revista eletronica Caqui. E o primeiro size da inter-
net dedicado exclusivamente ao Haicai em lingua portuguesa, fundado em 1996.

) . x|+ =3

CAQUI |

34° Concurso Literario Yoshio Takemoto

Resultados do Concurso Mundial de Haical para caqUi é 0 nome de um fmto
Criangas 2015-2016 oueres delicado e delicioso originario
do Japdo, mas perfeitamente
aclimatado ao Brasil, onde é
imensamente apreciado, ape-
sar das profundas diferengas
entre os dois paises.

Os haicais do Grémio Pitangas Urbanas

Disponivel em: < http://
www.kakinet.com/ems/?page_id=14>
Acesso em: <05/06/16

Que tal dar uma olhada no site e conhecer mais haicais de autores contemporaneos? Anote os resultados da sua pes-
quisa. Exemplo: Nome do autor, textos escolhidos e a referéncia (enderego da pagina).

Que tal compartilhar seus haicais preferidos com sua turma por meio de um grupo no Facebook?
Vamos criar um grupo e escolher quem sera o administrador?

Vamos combinar as regras para fazer as postagens?

Nome do grupo:

Administrador(a):

Regras para postagens:

Autoavaliagao

Consigo reconhecer a estrutura de um haicai? ( ) sim ( )ndo ( )mais ou menos
Consigo identificar tema (kigo) nos haicais? ( ) sim ( )ndao ( )mais ou menos

Sei identificar um haicai ? ( ) sim ( )ndo ( )mais ou menos

Consigo perceber relagdes entre haicais e ilustragdes? ( ) sim ( )ndo ( ) mais ou menos

O que eu ndo sabia.

O que eu ja sei

1
2.
3.
4.
5. Senti dificuldade para fazer as atividades? ( ) sim ( )ndgo ( )mais ou menos
6.
¥
8.

Sugiro para o préximo encontro:

oo 1
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Haicai: o poema do olhar

o que vou aprender? ).

e Tematicas do haicai;
® |lustrar haicais
e Escrever versos inspirados em fotografias;

PERIGO

ARER SUJEITA A ATROUE
BE JACARE

RIGO
ARER SUJEITA A ATAOUE
OF JACARY

O e

7 T
Converse com seu colega: Jacarl\gifo?rl:l??:;izutﬁo
. O que chama a sua atencéo nesta fotografia?

R . i ) L E preguiga sou eu?
. Vocé ja viu um jacaré de perto? Como foi essa experiéncia?
. O que vocé sabe sobre jacarés?

Vamos ler a reportagem abaixo e descobrir algumas curiosidades sobre os jacarés?

MARCEL, Jean. Cai ou néo cai? Haicais
e Animais. 8%o Paulo. Ed. Avis Brasilis,
2013,p 10.

FEIRA DE SANTANA
Jacarés atraem curiosos na Lagoa Grande

24/09/2015 15h24
Os animais na Lagoa Grande s#o da espécie jacaré-de-papo-amarelo (Caiman latirostris).
Naiara Moura

Com a sinalizagdo “Perigo: area sujeita a ataques de jacare”, a Lagoa Grande se tornou local de visitagio por
curiosos. Segundo o morador da regido, Luiz Lima Silva, algumas pessoas alimentam os animais. “Algumas pessoas
jogam um pedago de carne, eles comem e depois mergulham, vao embora. A gente sempre via trés aqui, mas agora
s0 vi dois”, contou. Conforme Luiz, os animais normalmente ficam em um monte de areia que foi colocado na borda
da lagoa, situada no bairro Rocinha. “Da muita gente a tarde olhando, vem gente de outros bairros pra tirar foto de-
les”, conta.

De acordo com um bidlogo consultado pelo Acorda Cidade, os animais na Lagoa Grande sdo da espécie jacaré
-de-papo-amarelo (Caiman latirostris), de ampla distribui¢do geografica. A espécie ja esteve ameagada de extingdo
em virtude da poluigio de seu habitat e da caga predatoria para a retirada do couro e consumo da carne.

ALUNO(A): SERIE: 7° ano TURMA: A

Modio 2
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O jacaré-de-papo-amarelo mede cerca de dois metros e, quando adulto, tende a ser de cor verde-oliva, enquan-
to os filhotes sdo mais amarronzados com costas listradas de preto e pontos escuros na cabega ¢ lateral da mandibula
inferior. Tém vida quase que exclusivamente aquatica. Sai para cagar principalmente a noite e, durante parte do dia.

A Lagoa Grande

A terceira etapa das obras de urbanizagéo da Lagoa Grande esta em execugdo e totaliza um investimento de
R$ 21,6 milhdes, contemplando a construgdo de mais 22 unidades habitacionais no Nucleo Conceigédo, drenagem,
limpeza e dragagem da lagoa, terraplanagem, abertura e pavimentagdo da via de contorno, além da construgéo de
ciclovia, pista de cooper, passeios e caminhos. A ordem de servigo para a Companhia de Desenvolvimento Urbano
do Estado da Bahia (Conder) iniciar a quarta e tltima etapa dos trabalhos foi assinada pelo governador Rui Costa no
més de margo de 2015.

Disponivel em < http://www.acordacidade.com.br/noticias/148315/jacares-atraem-curiosos-na-lagoa-grande. html> Acesso em: 29/05/16

A Provocagées

1. O texto encontra-se dividido em duas partes separadas por um subtitulo.
a) Qual € o assunto da primeira parte do texto?

b) Qual € o assunto da segunda parte?

¢) Qual das duas partes lhe interessou mais? Por qué?

2. Vocé concorda que o jacare oferece perigo a populagao? O que vocé faria para solucionar o problema?

3. Alguns autores de dedicaram a escrever haicais que possuem o jacaré como inspiragdo, vamos ler os haicais abai-
x0? Apos a leitura, que tal ilustrarmos um dos haicais lidos?

TEXTO 1

TEXTO 2

TEXTO 3

- Mas que injusti¢a!
Jacaré dorme o dia todo...
E preguica sou eu?

MARCEL, Jean. Cai ouno cai? Haicais e Animais.

330 Paulo. Ed. Avis Brasilis, 2013, p 10

Tronco flutuante
Movendo-se no riacho ...
Ah! E jacaré!

VILLAC, Clarice. Disponivel ern: <http:#

www.villac.pro.brfjacare_haicais.html> Acesso em:

05/06/16.

Em meio ao sossego
vai passando o jacaré
entre plantas d’agua

VILLAC, Clarice. Disponivel em:<http:/
www.villac.pro br/jacare_haicais html> Acesso em:
05/06/16.

Madulo 2
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4. Que outros animais vocé acha que habita a regifio das lagoas? As fotografias apresentadas abaixo foram retiradas
na Lagoa Grande e na Lagoa do Prato Raso. Vocé ja viu de perto alguns desses animais? Que tal descrever as foto-
grafias por meio de haicais?

TEXTO 1

Créditos: Jorge Magalhies

Créditos: Jorge Magalhies

TEXTO 3

e K
Créditos: Jorge Magalhies

Moo 2
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Onrrn

Agora que ja experimentamos escrever haicais a partir de fotografias, que tal fazermos nossas proprias fotografias
para compormos nossos haicais? Vamos assistir ao video abaixo e conhecermos um pouco mais sobre a arte de foto-
grafar? https://www.youtube.com/watch?v=vvLhv9Ilvgg

M Tube coma tirar boa fots com olular m 1. Anote algumas dicas que vocé pretende utilizar quando
estiver fotografando:

Disponivel em: https://www.youtube. com/watch?> Acesso em: 03/06/16

2. Agora que ja vimos o video, que tal fazermos uma lista com sugestdes de temas para as fotografias que faréio par-
te do nosso livro virtual de haicais?

No blog “Reflexdes sobre a Fotografia” encontramos informagdes importantes sobre a linguagem fotografica. Faga
uma visita ao blog e conte pra sua turma o que mais lhe chamou a atengdo. Acesse o seguinte enderego eletronico:
http://ualg-fotografia.blogspot.com.br/2007/07/elementos-da-linguagem-fotografica.html

e Hu s W A #eia Todas as formas de comunicag@o e, em particular a foto-
REFLEXOES SOBRE FOTOGRAFIA

grafia, tém uma linguagem prépria. Na fotografia, a lin-
guagem esta relacionada as caracteristicas e aos modos
pelos quais a fotografia existe. Para chegar a seu objetivo,
é necessario transpor um complexo processo técnico e,
este processo, € a base da linguagem fotografica. A base
técnica da realizagéo da fotografia determina os elementos
da linguagem.

A M a% ec%n o8

Autoavaliagdo

1. Reconhego temas nos haicais lidos? () sim ( )ndo ( )mais ou menos

2. Consigo ilustrar haicais? ( ) sim ( )ndao ( ) mais ou menos

3. Consigo escrever haicais inspirados em fotografias ? ( ) sim ( )ndo ( )mais ou menos

4. Consigo estabelecer relagdes entre a arte de fotografar e a de fazer haicai? ( ) sim ( )ndao () mais ou menos
5. Senti dificuldade para fazer as atividades? ( ) sim ( )ndao ( )mais ou menos

6. O que eu nio sabia.

7. O que eu ja sei

8. Sugiro para o préximo encontro:

Moo 2




128

Haicai: instantes poéticos

' ' O que vou aprender?

e Conhecer haicais de escritores brasileiros;
_ ® Observar efeitos de sentido decorrentes do uso de pontuagéo
e Compartilhar haicais e fotografias no Facebook.

O

Observe essa imagem e converse com seu colega.

— =3 e RS
- bd bantos /Acorda Crdade/Lagoa ande/Feira de bantana-BA

" eracio |

Converse com seu colega:

. O que chama a sua atencéo nesta fotografia?

. O que a pessoa da foto parece estar fazendo?

. Vocé ja participou de uma pescaria? Como foi?

TEXTO 1

Pescaria

Cochilo. Na linha
eu ponho a isca de um sonho.
Pesco uma estrelinha.

ALMEIDA Guilherme. Disponivel em:
<http:/fwrarw releituras.com/guialmeida_haicais.asp>
Acesso em: 02/07/2016

| Quem é?

| Guilherme de Andrade de Almeida (Campinas, 24 de julho de 1890 — S@o Paulo, 11 de julho de 1969) foi um advo-
| gado, jornalista, heraldista, critico de cinema, poeta, ensaista e tradutor brasileiro. Em 1958, foi coroado o quarto

"Principe dos Poetas Brasileiros” (depois de Bilac, Alberto de Oliveira e Olegario Mariano).Entre outras realiza¢des, foi
1 o responsével pela divulgagdo do poemeto japonés haikai no Brasil.

ALUNO(A): SERIE: 7° ano TURMA: A

Modio 3
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1 - Vocé gostou de ter lido o haicai de Guilherme de Almeida? Que tipo de sensagéo ele provocou em voce?

2— Escolha uma das imagens sugeridas pelo haicai lido. Expresse-a escrevendo um tnico substantivo.

3 - Em sua opinido, que verso do haicai tem relagdo com a fotografia? Por qué?

4- Agora, vamos reler o poema observando o uso da pontuagéo:

a) Quais sinais de pontuagdo foram utilizados na composi¢ao do poema?

b) Vamos ler o poema em voz alta de duas maneiras diferentes:
I - Pausando conforme a pontuagao utilizada na escrita;
IT - Como se ndo houvesse a pontuagio escrita.

¢) Vocé acha que os sinais utilizados contribuem para uma melhor compreenséo do poema?

O

Na animag¢io Os hai-kais do principe, 0 cineasta Mauricio Squarise apresenta a historia e as obras do poeta Guilher-
me de Almeida. Vamos conhecer e cantar alguns haicais musicados apresentados na animagéo?

GUILHERME DE
ALMElDA

Este € um dos haicais presentes na animagao:

Tristeza

Por que estas assim,
violeta? Que borboleta
morreu no jardim?

5 : ALMEIDA, Guilherme. Poesia Viria. Séo Paulo: Editora Cul-
Disponivel em: trix, 1963, p.65.
<https://www.youtube.com/watch?v=akqcdA-kKFg>
Acesso em: 19/05/2016

Madulo 3 Haicais: Instantes...
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O texto que leremos agora € do género noticia e circula em um site popular em sua cidade.

TEXTO 2

FEIRA DE SANTANA

Lagoa Grande se transforma em local de diversiio e pescaria para moradores de trés bairros

09/01/2016 18h10

Ha cerca de trés meses, quando foram retiradas todas as taboas (vegetacfio aquatica), melhorando a oxigenagéo da agua, os
peixes, principalmente tilapia, voltaram a aparecer em grande quantidade facilitando a pesca.

Daniela Cardoso e Ney Silva

A Lagoa Grande, localizada entre os bairros Rocinha, Caseb e Santo Antonio dos Prazeres, que estd passando por um
processo de revitalizagdo pelo governo da Bahia, vem servindo de local para pescaria e diversdo para os moradores desses trés
bairros. Ha cerca de trés meses, quando foram retiradas todas as taboas (vegetagdo aquatica), melhorando a oxigenagéio da 4-
gua, os peixes, principalmente tilapia, voltaram a aparecer em grande quantidade facilitando a pesca.

O pescador Nilton de Jesus Santos atribui a maior presenc¢a de peixes na lagoa ao aumento do volume de agua, em de-
corréncia das ultimas chuvas que vem caindo na cidade, além da retirada das taboas. “Estamos conseguindo pescar tilapias
grandes e isso aqui esta muito divertido. Estamos pescando na tarrafa uma boa quantidade de peixes”, afirma.

Ele disse, no entanto, que no momento de pescar é preciso ter cuidado com o jacaré. Nilton garante que a agua da lagoa € lim-
Pa e que os peixes podem ser consumidos sem nenhum problema. “ja comi muitos peixes daqui e nunca me senti mal, tanto
cozido como frito”, disse.

Segundo Nilton Santos, quando na tarrafa os peixes pequenos séo capturados, eles devolvem para a lagoa para que are-
produgdo continue. Neste sabado (9) pela manhd, o pescador disse que conseguiu pegar em tomno de 30 quilos de peixes. Ele
informou que sfio dezenas de pessoas pescando o dia inteiro, desde a manh4 até a noite. “Aqui € praticamente 24 horas. Acre-
dito que seja mais de mil pessoas pescando”, afirmou.

Durante a pescaria, os moradores fizeram questfio de mostrar que estdio realmente conseguindo retirar peixes da lagoa.
Segundo eles, € para consumo proprio e ndo para comercializagdo em feiras livres.

Disponivel em: <http:/fwww.acordacidade.com br/noticias/153343/lagoa-grande-se-transforma-em-local-de-diversao-e-pescaria-para-moradores-de-tres-bairros html> Acesso
em: 02/07/2016

1 - A que tipo de diversdo o texto faz referéncia?

2 - Vocé gosta de peixe? Gostaria de participar de uma pescaria? Por qué?

3- Escreva um unico substantivo para fazer referéncia ao assunto do texto.

Observe a imagem abaixo:

TEXTO 3

Tarsila do Amaral

(Capivari, 1 de setembro de 1886 — S@o Paulo,
17 de janeiro de 1973) foi uma pintora e dese-
nhista brasileira e uma das figuras centrais da
pintura e da primeira fase do movimento moder-
nista no Brasil.

Em: http://tarsiladoamaral.com.br/> Acesso em:
19/05/2016

AMARAL, Tarsila. Pescador. Em: http://tarsiladoamaral.com.br/> Acesso
em: 19/05/2016

Médulo 3 Haicais: Instantes...
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1 - Essa imagem desperta alguma sensag¢do em vocé? Qual?

2 - Qual ¢ o titulo da obra de arte e o que esta representado nela?

3 - O que vocé notou com relagéo a escolha da cor e das formas geométricas que predominam na tela?

4- Ao compararmos os textos 1, 2 e 3 notamos algo em comum entre eles? O qué?

5 - Pense na sua cidade e no que voce ja sabe sobre as lagoas de sua cidades, inspire-se nos haicais de Ana Mitchell
e na tela Pescaria de Tarsila do Amaral e crie uma bela ilustragdo!

TEXTO 4

paixdo a vista
o que hano além-mar?
medo de amar

peixdo a vista...
o que ha no além-mar?
janta a fritar!

MITCHELL, Ana. Haicai VIIe VIIL
Disponivel em : <https://geopoiesis.wordpress.com> Aces-
soem 19/05/2016

B 1cio

6 - Em nosso ultimo encontro fizemos uma cesséo de fotografias denominada Passeio haicaistico pela escola, que
tal escolhermos algumas fotos do nosso passeio para ilustrarmos alguns haicais lidos?
O nosso trabalho pode ficar exposto em um varal na sala de aula!

E@ Compartilhando conhecimento

No site Japas ha muitos haicais para vocé descobrir, se divertir e compartilhar.
Que tal escolher alguns para compartilhar no nosso grupo de haicais?

Nio se esquega de citar a autoria!

Acesse:
https://japas.wordpress.com/2008/02/18/millor-fernandes-e-haicai-parte-2

https:/fjapas. wordpress.com/2008/02/1 8/millor-fernandes-e-haicai

Autoavaliagao

. Reconhego recursos sonoros presentes nos haicais de Guilherme de Almeida? ( ) sim ( )ndo ( )mais ou menos

. Consigo perceber efeitos de sentidos decorrentes do uso de pontuagéo em alguns haicais? ( ) sim ( )ndao ( ) mais ou menos
. Consigo relacionar imagens poéticas com as fotografias ? ( ) sim ( )ndao ( ) mais ou menos

. Consigo ler e compartilhar haicais em uma rede social? ( ) sim ( )ndo () mais ou menos

. Senti dificuldade para fazer as atividades? ( ) sim ( )ndo ( )mais ou menos

. O que eu nio sabia.
. O que eu ja sei
. Sugiro para o préximo encontro:

0 =1 &N A WD

m Haicais: Instantes...
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Agugcando o olhar

’ I ’ "]
. .

O que vou aprender? _ _ \

® Criar um haicai a partir de uma fotografia; <
® Avaliar minha produgéo textual;

e aze

TEXTO 2 TEXTO 3

Converse com seu colega:
. Qual das fotografias mais chama sua atencédo? Por qué?

. Qual vocé considera poética? Por qué?
. Qual vocé compartilharia em um site? Por qué?

C\Q Conhecimento em agdo

Se vocé quisesse contar os momentos expressos em cada fotografia por meio de versos curtos e uma tinica estrofe ,
com uso de registro escrito, para despertar sensag¢des, provocando emogéo e reflexio nas pessoas, vocé escreveria:

( ) Uma noticia de jornal { ) Uma piada ( ) Um haicai ( ) Uma biografia ( ) Um cordel

Organizando o projeto de comunicacio

GENERO Haicai
TEMA Livre escolha (Ex: natureza/escola/sociedade)
OBJETIVO Escrever um haicai a partir de uma fotografia, retirada no ambiente escolar, para produzir o primei-
10 e-book para a futura biblioteca virtual da escola.
LEITORES Comunidade escolar relacionada aos alunos do sétimo ano A.
PRODUCAO Individual
ALUNO(A): SERIE: 7° ano TURMA: A

Producao final Agucando o olhar
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Revisando a aprendizagem

Para escrever uma verséo final do seu haicai, retome com seu colega a produgéo que vocés fizeram na atividade de
produgdo inicial (pagina 09).

i

2.

4.

S

Reflita se a sua produgio inicial ficou mesmo parecida com um haicai;
Altere partes que julgar necessarias;

Se necessario, reescreva trechos, dé preferéncia a palavras menos formais, simples, proxima da linguagem do
haicai;

Verifique a ortografia, em caso de duvida consulte um dicionario;

Vocé recriar seu haicai a partir de uma das fotografias que vocé fez..

Preparando a producio final

1.

2.

Recapitule o que vocé ja aprendeu sobre haicai;

Rememore os haicais lidos;

Recorde alguns escritores brasileiros e suas formas de escrever haicais;

Pense que efeito vocé pretende produzir com a escrita (humor, ironia, reflexdo...);

Selecione dentre as fotografias produzidas pelo seu grupo a que ira inspirar e ilustrar seu haicai.

Agora ¢ a sua vez de usar o haicai como meio de expressdo e comunicagio de idéias e sentimentos. Escolha uma das
fotos expostas no varal da sala de aula, cole a foto escolhida no local reservado abaixo, depois escreva a verséo final
do seu haicai no espago correspondente.

Foto

Producéao final Agucando o olhar
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Revisando o texto

1.  Retome suas anotagdes sobre a estrutura do haicai (Modulo 1, p.13);

2. Compare seu haicai com os haicais lidos e marque o que esta faltando ou precisa ser revisto. (p. 13);
3. Certifique-se de que o seu haicai possua trés versos.

4. Verifique se vocé utilizou alguns recursos lingiiisticos comuns ao haicai, como:
a) Registro informal,
b) Formas verbais flexionadas no tempo presente;
¢) Sintese de idéias.

5. Troque seu texto com um colega para verificar se vocé conseguiu produzir o efeito de sentido pretendido.

LY Produzindo |

Agora vocé e seus colegas, com a ajuda da sua professora, podem selecionar o material, as fotos e os haicais, que
irdo compor o e-book (livro virtual) das produgdes da sua turma. Pensem um titulo e o designe para a capa do livro.

Saibea mais...

Os e-books sao livros digitais. E comum, hoje em dia, ver alguém lendo algo em seu tablet, smart-
phone ou iPhone. Além de serem mais baratos na produgéo, sdo, em alguns pontos, mais eficazes na
distribui¢do por estarem no ambiente digital.

Veja mais informagdes no site: < http://midiaboom.com.br/hardnews/afinal-o-que-sao-e-books-suas-
vantagens-livros-mais-vendidos-kindle/> Acesso em: 10/06/16

- KAIS DO
MENINO -4ine
MALUQUINHO

Y picando |

Vamos assistir ao video abaixo e observarmos como poderemos criar e compartilhar nosso e-book de haicais.
https:/fwww.youtube.com/watch?v=BWbn451 YKCI .

You i como fazer ebook =

I e i i

PASSO 3 ~ Como Criar Um Ebook Gratis ~ Design

Disponivel em: <https:/fwww.youtube.com/watch?v=BWbn451YKCI> Acesso em: 10/06/16

Autoavaliagdo

. Consigo ler e apreciar a leitura de haicais? ( ) sim ( )ndao ( )mais ou menos

. Compreendo os haicais e as fotografias como meios de expressio artistica? ( ) sim ( )ndo ( )mais ou menos
. Consigo trabalhar em grupo cooperando para a aprendizagem coletiva? ( ) sim ( )ndo ( )mais ou menos

. Consigo escrever um haicai a partir de uma fotografia? ( ) sim ( )ndo ( )mais ou menos

. Senti dificuldade para fazer as atividades? ( ) sim ( )ndo ( )mais ou menos

O que eu nio sabia.

. O que eu ja sei

0 O AW

. Sugiro para o préximo projeto de leitura:

Producao final Agucando o olhar
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3 EU SOU CAPAZ

FLAHS POETICO

O que irei avaliar?

e O que aprendi;
e Como contribui para a minha.aprendizagem e a do meu colega;
) i judou

Autoavaliagao

1. Leio haicais? ( ) sim ( )nfio ( )maisoumenos

2. Quantos livros de haicais eu li durante o projeto? ( )0al ( )2a4 ( )maisde5

3. Gostei e ler os livros de haicai? ( ) sim ( )ndo ( )mais ou menos

4. Vou ler mais livros de poesias, contos ou romances? ( ) sim ( )ndo ( )mais ou menos

5. Com a participag8o no projeto, meu gosto pela leitura de haicais? ( ) aumentou ( )diminuiu  ( )ndo foi alterado

6. Pretendo ler mais e frenquentar a biblioteca da escola regularmente? ( ) sim ( )nfo

7. Coisas que achei legal nesse projeto:

() mais ou menos

8. Coisas que eu néo achei legal nesse projeto:

ALUNO(A):

SERIE: 7° ano TURMA: A

Autoavaliacao
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ANEXOS



137

ANEXO A - TERMO DE CONSENTIMENTO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(No caso de Responsavel pelo menor)

O(a) menor :
sob sua responsabilidade, esta sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar da pesquisa
FLASH POETICO: UMA EXPERENCIA DE LEITURA DE HAICAIS E FOTOGRAFIAS
NA PERSPECTIVA DO LETRAMENTO LITERARIO. O motivo que nos leva a estudar
esse tema é a necessidade de promover o interesse dos alunos pela leitura. Nesta pesquisa
adotaremos 0s seguintes procedimentos: Aplicagdo de atividades com questbes de assinalar,
atividades sequenciadas de leitura e escrita de poemas Haicais (pequeno poema de trés
versos), leitura de imagens e visitas a biblioteca da escola. As atividades ocorrerdo duas
vezes por semana, durante dois meses, no espaco escolar, no dia e horario reservado para as
aulas de lingua portuguesa. Solicito seu consentimento para que os resultados da pesquisa
sejam utilizados para publicacdo em livros, revistas, seminarios, congressos, etc. A pesquisa
apresenta risco minimo, isto é, 0 mesmo existente na pratica de atividades rotineiras como
conversar, ler, escrever, desenhar, fotografar e digitar em teclado de celular. Os beneficios
esperados sdo: Aumentar o gosto pela leitura; Melhorar a capacidade de ler e produzir textos
literarios (poesia, conto, romance, etc.); Desenvolver a capacidade de trabalhar em equipe.
Para participar deste estudo o(a) Menor sob sua responsabilidade néo ter4 nenhum custo, nem
recebera qualquer vantagem financeira.. O(a) senhor(a) podera retirar seu consentimento ou
interromper a participacdo do Menor a qualquer momento. A participacdo dele(a) é voluntaria
e a recusa em participar ndo acarretara qualquer penalidade ou modificacdo na forma em que
é atendido(a) pelo pesquisador, que tratard a sua identidade com padrdes profissionais de
sigilo. Caso o(a) Senhor(a) tenha alguma duvida ou necessite de qualquer esclarecimento ou
ainda deseje retirar o consentimento de participagdo do Menor sob sua responsabilidade da
pesquisa, por favor, entre em contato com a pesquisadora: Walméria Oliveira Dantas, no
Colégio Estadual José Ferreira Pinto ou pelo telefone (75)3224-0010. Para informar
ocorréncias irregulares ou danosas contate o Comité de Etica em Pesquisa - CEP/UEFS (75
3161-8067 ou email: cep@uefs.br). Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo
arquivados com o pesquisador responsavel por um periodo de 5 (cinco) anos, e apds esse
tempo serdo destruidos. Os pesquisadores tratardo a identidade do Menor sob sua
responsabilidade com padrbes profissionais de sigilo, atendendo a legislagédo brasileira
(Resolugdo N° 466/12 do Conselho Nacional de Salde), utilizando as informacfes somente
para os fins académicos e cientificos.

Feira de Santana, de de 2016 .

Nomecompleto (participante) Data

Nomecompleto (pesquisador responsavel) Data
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ANEXO B - TERMO DE ASSENTIMENTO

TERMO DE ASSENTIMENTO

Vocé esta sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar da pesquisa FLASH POETICO: UMA
EXPERIENCIA DE LEITURA DE HAICAIS E FOTOGRAFIAS NA PERSPECTIVA DO
LETRAMENTO LITERARIO. Nesta pesquisa pretendemos aprimorar capacidades de leitura e
compreensdo de textos literarios como poesia. O motivo que nos leva a estudar esse tema é a
necessidade de aumentar o interesse dos alunos pela leitura. Para esta pesquisa adotaremos 0s
seguintes procedimentos: Aplicacdo de atividades com questbes de assinalar, atividades sequenciadas
de leitura e escrita de poemas Haicais (pequeno poema de trés versos), leitura de imagens e visitas a
biblioteca da escola. As atividades ocorrerdo duas vezes por semana, durante dois meses, no espago
escolar, no dia e horério reservado para as aulas de lingua portuguesa. Solicito seu consentimento para
que os resultados da pesquisa sejam utilizados para publicacdo em livros, revistas, seminarios,
congressos, etc. A sua participacdo é voluntaria e a recusa em participar ndo acarretara qualquer
penalidade ou modificacdo na forma em que € atendido(a) pelo pesquisador que ira tratar a sua
identidade com padrdes profissionais de sigilo. Vocé ndo sera identificado em nenhuma publicacéo.
Este estudo apresenta risco minimo, isto é, 0 mesmo risco existente em atividades rotineiras como
conversar, tomar banho, ler etc. Apesar disso, vocé tem assegurado o direito a ressarcimento ou
indenizacdo no caso de quaisquer danos eventualmente produzidos pela pesquisa. Os beneficios
esperados sdo: Aumentar o gosto pela leitura; Melhorar a capacidade de ler e produzir textos literarios
(poesia, conto, romance, etc.); Desenvolver a capacidade de trabalhar em equipe. Para participar deste
estudo, o responsavel por vocé devera autorizar e assinar um termo de consentimento. VVocé ndo tera
nenhum custo, nem recebera qualquer vantagem financeira. VVocé sera esclarecido(a) em qualquer
aspecto que desejar e estara livre para participar ou recusar-se. O responsavel por vocé podera retirar o
consentimento ou interromper a sua participacdo a qualquer momento. Os resultados estardo a sua
disposicdo quando finalizada. Seu nome ou o0 material que indique sua participacdo néo sera liberado
sem a permissdo do responsavel por vocé. Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo
arquivados com o pesquisador responsavel por um periodo de 5 anos, e ap0s esse tempo serdo
destruidos. Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma copia sera
arquivada pelo pesquisador responsavel, e a outra serd fornecida a vocé. Caso vocé tenha alguma
davida ou necessite de qualquer esclarecimento entre em contato com a pesquisadora: Walméria
Oliveira Dantas, na sala dos professores do Colégio Estadual José Ferreira Pinto, localizado na rua A,
SN, conjunto Feira VI, bairro Campo Limpo, em Feira de Santana - BA ou pelo telefone (75)3224-
0010. Para informar ocorréncias irregulares ou danosas durante sua participacdo no estudo contate o
Comité de Etica em Pesquisa - CEP/UEFS (75 3161-8067 ou email: cep@uefs.br).

Feira de Santana, de de 2016 .

Nomecompleto (participante) Data
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DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: FLASH POETICO: UMA EXPERIENCIA DE LEITURA DE HAICAIS E FOTOGRAFIAS
NA PERSPECTIVA DO LETRAMENTO LITERARIO

Pesquisador: Walméria Oliveira Dantas

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 51403115.5.0000.0053

Instituicdo Proponente: Universidade Estadual de Feira de Santana
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 1.430.388

Apresentacéo do Projeto:

Trata-se de um projeto de mestrado do Programa de Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS),
proposto por Walméria Oliveira Dantas, sob orientagéo da Professora Doutora Alana de Oliveira Freitas El
Fahl.

O projeto "Apresenta uma proposta de intervengdo nas praticas de introdugao ao letramento literario de uma
turma de sétimo ano do Ensino Fundamental Il do Colégio Estadual José Ferreira Pinto, localizado na rua A,
SN, conjunto Feira VI, bairro Campo Limpo, em Feira de Santana - BA. O procedimento utilizado é uma
sequéncia didatica, com atividades de leitura e produgao textual a partir do trabalho integrado com haicais,

fotografias e plataformas virtuais, baseado nas leituras de Roxane Rojo (2012). A abordagem do letramento

literario, base desse projeto, tem como referéncia estudos publicados pelos professores Magda Soares
(2002) e Rildo Cosson (2014). Para penetrar na tematica do haicai (Poema de origem japonesa, composto

de trés versos.) buscou-se orientagdo nas leituras de H. Masuda Goga (1988), Guilherme de Aimeida

(1996), Nelson Savioli (2007), Paulo Leminski (1983) e Millér Fernandes" (1997) (Informacgdes
basicas/Plataforma Brasil, p. 02).

Endereco: Avenida Transnordestina, s/n - Novo Horizonte, UEFS

Bairro: Médulo |, MA 17 CEP: 44.031-460
UF: BA Municipio: FEIRA DE SANTANA
Telefone: (75)3161-8067 E-mail: cep@uefs.br
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Continuacdo do Parecer: 1.430.388

Segundo a autora, a escolha do HAICAI partiu de criar "uma experiéncia de leitura que os aproximasse dos
textos literarios com interesse similar ao que demonstram quando Iéem as mensagens virtuais. Dessa
intenc&o, surgiu a idéia da leitura dos haicais associada a imagens, mais precisamente, a fotografias. A
escolha dos haicais deveu-se ao fato de serem textos curtos e de estrutura simples, porém ricos em
linguagem literaria. E possivel que o género haicai seja pouco conhecido e néo faga parte dos géneros de
textos utilitarios que os sujeitos precisem "dominar" para obter éxito em situagdes de praticas sociais que
exijam o dominio de determinado género. Ainda assim, a escola ndo deve eximir-se de apresenta-lo. Afinal,
ela (a escola) deve promover o saber, oferecendo oportunidades ao aluno de ampliar seus conhecimentos
para além dos seus dominios de convivéncia social" (Projeto completo, p. 09) .

Trata-se de uma pesquisa qualitativa que objetiva "o aumento da qualidade do ensino dos alunos do nivel
fundamental”. Esta pesquisa desenvolverd uma sequéncia didatica (Uma sequéncia didatica a servigo do
letramento literério: Um trabalho de leitura e produgédo de haicais) em quatro blocos tematicos no decorrer
de oito encontros (dezesseis aulas com duragéo de cinquenta minutos cada) e tera como publico alvo, 35
alunos de uma turma do 7° ano do ensino fundamental, do turno matutino, do Colégio Estadual José
Ferreira Pinto. Motivando-os a gostar de ler poesias, contos, romances e outros textos literarios, provando
assim que isto € uma € uma tarefa possivel e porém continua. Consta na pesquisa que sera elaborado um e
-book com as produgdes dos alunos. Segundo a pesquisadora responsavel, "O contato/aproximagéo com
0s responsaveis legais pelos sujeitos da pesquisa ocorrera por meio de convite escrito enviado pela
pesquisadora para que estes comparegam a escola, no dia e horario especificado, para a uma reunido de
apresentagdo do projeto, na ocasido sera explicado a relevancia do estudo, os objetivos e 0s
procedimentos" (Projeto completo, p. 16).

A primeira etapa consiste em apresentar o projeto para os sujeitos da pesquisa, comunicando-lhes que eles
participaréo de atividades de leitura e escrita e que terdo a oportunidades de escolherem um género que
melhor corresponda a situagdo de comunicagdo apresentada. Em seguida (segunda etapa), o professor
apresenta uma situagdo de producédo do género, que pode ser destinada a leitores reais ou ficticios. A
proxima etapa sera composta por trés ou mais médulos, cada um é planejado de acordo com as
necessidades de aprendizagem apresentas pelos sujeitos durante a etapa de produgéo inicial ou mesmo
nos modulos de estudos antecedentes. E, por fim, 0 momento da avaliagao final. "Os sujeitos devem ser
ajudados a compararem seus registros e suas producdes

Enderego: Avenida Transnordestina, s/n - Novo Horizonte, UEFS

Bairro: Médulo |, MA 17 CEP: 44.031-460
UF: BA Municipio: FEIRA DE SANTANA
Telefone: (75)3161-8067 E-mail: cep@uefs.br
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e observarem se houve evolugéo e se esta é considerada suficiente para produzir o género estudado. E
importante lembrar que a SD n&o esgota a possibilidade de estudo do género, podendo assim, caso o
professor considere necessario, ser retomado em outra ocasido" (Projeto completo, p. 20).

O cronograma no projeto simplificado prevé coleta de dados de 2015 a fevereiro de 2016, ja no projeto
completo consta dezembro/2015 a fevereiro de 2016. O orgamento contara com financiamento préprio e
sera de R$ 5.897,00, com contrapartida da instituigdo proponente no que diz respeito a "espago fisico,
computadores, acesso a internet, biblioteca e professores orientadores" (Projeto completo, 42).

Objetivo da Pesquisa:

PRIMARIO: "Melhorar o nivel de letramento literario de uma turma de alunos do 7° ano do Ensino
Fundamental do Colégio Estadual José Ferreira Pinto, utilizando como procedimento metodolégico um
trabalho sequenciado de leitura e produc@o de Haicais, mostrando que o Haicai &€ um estilo praticado por
alguns dos principais escritores brasileiros. E, assim, aproxima-los de outros tipos de textos literarios como o
miniconto e romance, estabelecendo um dialogo entre as linguagens literaria, fotografica e audiovisual”
(Informacdes basicas/Plataforma Brasil, p. 03).

SECUNDARIOS: " Propiciar uma agradavel experiéncia de leitura a partir dos haicais; « Criar uma rede
virtual de leitura e de oficinas de haicais;* Divulgar o haicai e suas intera¢cdes com outras manifestagdes
artisticas; « Desenvolver a capacidade dos leitores de fazer referéncias entre as palavras e as propriedades
destas, leva-los a associar sons, formas, cheiros e sentidos; « Despertar o interesse dos alunos por outras
culturas; « Desenvolver nos alunos a competéncia da objetividade na comunicagao; « Criar € manter uma
pagina para publicacdo dos haicais no twitter; « Produzir um e-book" (Informacgdes basicas/Plataforma Brasil,
p. 03).

Avaliag&o dos Riscos e Beneficios:

RISCOS: "O estudo apresenta risco minimo, isto &, 0 mesmo existente na pratica de atividades rotineiras
como conversar, ler, escrever, desenhar, fotografar, digitar em um teclado de celular. E possivel que o
sujeito apresente um pouco de acanhamento, que pode ser superado por meio de dindmicas de..."
(Informagdes basicas/Plataforma Brasil, p. 04).

"A pesquisa apresenta risco MINIMO, isto é, o0 mesmo existente na pratica de atividades rotineiras como
conversar, ler, escrever, desenhar, fotografar e digitar em teclado

Enderegco: Avenida Transnordestina, s/n - Novo Horizonte, UEFS

Bairro: Médulo |, MA 17 CEP: 44.031-460
UF: BA Municipio: FEIRA DE SANTANA
Telefone: (75)3161-8067 E-mail: cep@uefs.br
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de celular" (TCLE).

"Este estudo apresenta risco MINIMO, isto é, o mesmo risco existente em atividades rotineiras como
conversar, tomar banho, ler etc" (TALE).

BENEFICIOS: "Melhorar habilidades como: ler e compreender textos literarios, falar em publico, trabalhar
em equipe, sintese na escrita, criatividade, sensibilidade e critica" (Informagdes basicas/Plataforma Brasil, p.
02).

"Os beneficios esperados sdo: Aumentar o gosto pela leitura; Melhorar a capacidade de ler e produzir textos
literarios (poesia, conto, romance, etc.); Desenvolver a capacidade de trabalhar em equipe" (TCLE).

"Os beneficios esperados s&o: Aumentar o gosto pela leitura; Melhorar a capacidade de ler e produzir textos
literarios (poesia, conto, romance, etc.); Desenvolver a capacidade de trabalhar em equipe" (TALE).

Comentérios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Trata-se de uma pesquisa com um recorte interessante e apresenta-se viavel do ponto de vista ético e
cientifico. Tem sua relevancia social por tratar de tema atual e principalmente por englobar uma proposta de
intervengéo. Faz uma justificativa muito coerente e traz referéncias atualizadas e adequadas & temética
investigada.

Consideragdes sobre os Termos de apresentac¢éo obrigatéria:

O protocolo completo, atendendo as exigéncias da Resolugdo 466/12 no que diz respeito aos aspectos
éticos da pesquisa.

Recomendacgdes:

Recomenda-se que, no TCLE e no TALE, o termo "MINIMO" seja removido, pois a gradag&o do risco pode
variar de pessoa para pessoa.

Recomenda-se também que, no questionario de sondagem, o nome do aluno seja substituido pelo codigo,
conforme explicitado no tépico "METODOLOGIA": "Para garantir a manutengéo do sigilo e da privacidade
dos participantes da pesquisa, adotaremos como procedimento o uso do termo "informante" seguido de um
numeral cardinal; Exemplo: Informante 1, Informante 2, Informante 3,

Enderego: Avenida Transnordestina, s/n - Novo Horizonte, UEFS

Bairro: Médulo I, MA 17 CEP: 44.031-460
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etc" (Projeto completo, p. 17).

Recomenda-se ainda que, no TCLE, o dado "Nome completo (participante)" seja substituido por "Nome
completo do responsavel". O participante da pesquisa € o estudante e ndo o pai ou responsavel.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgdes:
Apéds o atendimento das pendéncias, o Projeto estd aprovado para execugdo, pois atende aos principios
bioéticos para pesquisa envolvendo seres humanos, conforme a Resolugédo n°® 466/12 (CNS).

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Tenho muita satisfagéo em informar-lhe que seu Projeto de Pesquisa satisfaz as exigéncias da Res. 466/12.
Assim, seu projeto foi Aprovado, podendo ser iniciada a coleta de dados com os participantes da pesquisa
conforme orienta o Cap. X.3, alinea a - Res. 466/12. Relembro que conforme institui a Res. 466/12, Vossa
Senhoria devera enviar a este CEP relatérios anuais de atividades pertinentes ao referido projeto e um
relatério final t&o logo a pesquisa seja concluida. Em nome dos membros CEP/UEFS, desejo-lhe pleno
sucesso no desenvolvimento dos trabalhos e, em tempo oportuno, um ano, este CEP aguardara o
recebimento dos referidos relatérios.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacéo
Informagdes Bésicas | PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 30/01/2016 Aceito
do Projeto ROJETO 632497.pdf 22:03:50
Outros Oficio.pdf 30/01/2016 | Walméria Oliveira Aceito
21:59:43 | Dantas

TCLE/Termosde |TALE.pdf 30/01/2016 | Walméria Oliveira Aceito

Assentimento / 21:57:02 |Dantas

Justificativa de

Auséncia

TCLE/Termos de |TCLE.pdf i 30/01/2016 | Walméria Oliveira Aceito

Assentimento / 21:56:26 |Dantas

Justificativa de

Auséncia

Outros Instrumentos.pdf 30/01/2016 | Walméria Oliveira Aceito
21:55:24 | Dantas

Cronograma CRONOGRAMA pdf 30/01/2016 |Walmeéria Oliveira Aceito
21:53:26 | Dantas

Enderego: Avenida Transnordestina, s/n - Novo Horizonte, UEFS
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Orgamento Orcamento.pdf 30/01/2016 | Walméria Oliveira Aceito
21:30:29 | Dantas

Brochura Pesquisa | Projeto.pdf 30/01/2016 | Walméria Oliveira Aceito
21:27:24 | Dantas

Declaragao de declaracao.pdf 30/01/2016 | Walméria Oliveira Aceito

Pesquisadores 21:20:56 | Dantas

Folha de Rosto Folha2.pdf 30/01/2016 |Walmeéria Oliveira Aceito
21:17:23 | Dantas

Orgamento valores.doc 26/11/2015 |Walméria Oliveira Aceito
23:43:00 | Dantas

Declaragéo de anuencia.pdf 26/11/2015 |Walméria Oliveira Aceito

Instituicdo e 23:41:49 |Dantas

Infraestrutura

Projeto Detalhado / |projeto.doc 26/11/2015 | Walméria Oliveira Aceito

Brochura 23:28:06 |Dantas

|Investigador

TCLE/Termosde |TCLE.doc 26/11/2015 | Walméria Oliveira Aceito

Assentimento / 23:26:43 |Dantas

Justificativa de

Auséncia

Cronograma CRONOGRAMA.doc 26/11/2015 | Walméria Oliveira Aceito
23:03:46 | Dantas

Situagéo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:

Néo

Enderego:
Bairro:
UF: BA
Telefone:

FEIRA DE SANTANA, 29 de Fevereiro de 2016

Assinado por:
JEAN MARCEL OLIVEIRA ARAUJO
(Coordenador)

Avenida Transnordestina, s/n - Novo Horizonte, UEFS

Médulo |, MA 17
Municipio:

(75)3161-8067

CEP: 44.031-460
FEIRA DE SANTANA

E-mail: cep@uefs.br
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FLASH POETICO

HAICAIS E FOTOGRAFIAS

Organizado por
Walméria Oliveira Dantas
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Para toda a comunidade do Colégio
Estadual José Ferreira Pinto
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Agradeco aos pais dos alunos pela confianga demonstrada
ao permitirem que seus filhos participassem deste projeto de lei-
tura e escrita de haicais inspirados em fotografias autorais. Agra-
deco aos gestores e aos funcionarios do Colégio Estadual José
Ferreira Pinto pelo apoio durante a realizagdo da pesquisa € a
prontiddo em disponibilizar os recursos tecnolégicos necessarios
ao pleno desenvolvimento das nossas atividades pedagoégicas.
Sou grata, principalmente, aos alunos do sétimo ano A, pelo com-
promisso e dedicagdo ao estudo demonstrados durante todas as e-
tapas do Projeto Flash Poético, que resultaram em lagos de cari-

nho e amizade expressos na produgédo deste livro.

Prof®. Walméria Oliveira Dantas
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Haicai é apenas o que estd acontecendo agora.
Matsuo Basho




150

00 -0 0-0-0-0-0-0-0-0-0-0-0-0-0-0-0-0-0-

HAICAI: DO JAPAO PARA 0 FERREIRA

Oriundo da cultura popular nipdnica, o haicai chega ao Brasil
por meio de imigrantes japoneses. Poemas sem titulo, sem rimas,
constituidos por trés versos com cinco, sete e cinco silabas poéti-
cas e versa sobre a natureza. No transplante do haicai para o nos-
so pais algumas dessas regras sdo seguidas com maior ou menor
fidelidade.

Os poemas reunidos neste livro foram escritos por ocasido da
nossa participacdo no projeto Flesh Poético: Leitura e Produgdo
de Haicais e Fotografias, quando experimentamos expressar-nos
por meio da linguagem poética. A coletdnea de poemas que inte-
gra esse livro, foi inspirada em fotografias feitas nas areas do Co-
légio Estadual José Ferreira Pinto, com excecéo das fotos das pa-
ginas 33 e 47. Sdo produgdes que visam inspirar sentimentos de
respeito, valorizacdo e prazer de pertencer a esta comunidade es-
colar. E uma maneira de expressar nossa forma de olhar e com-
preender nosso mundo!

Buscamos criar haicais inspirados em nossa realidade, neles
expressamos nossa visdo e sentimento de mundo com relagdo a
temas como estudo, amizade, natureza, beleza, etc.

Bem-vindo a bordo deste passeio pelos cantos e encantos da
nossa escola!

Turma do sétimo ano A, 2016
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Amizade de escola,
Cumplicidade no corredor.

Eis a nossa histéria...
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Chego e ja vejo
Um lindo jardim

Espera por mim!
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Dia de chuva ¢ assim...
Penso no jogo de bola,

Enquanto fito o jardim.
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Gotas que caem.

Fotografando a chuva,

Facgo um haicai.
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Verde e amarelo do jardim,

Tom de esperanca.

Olimpiada ¢ aqui!
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Ninguém me cala,
Siléncio no pitio, vozes na sala.
Hora da aula!
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Quer saber?

Se o céu nio estd azul,
Vai chover!
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Na manhi de chuva fria,
Um flash de luz.
Aula de fotografia!
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De pingo em pingo,

Transbordado de vida,

Jardim vira rio!
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Vejo nascer um haicai

Nesse momento banal.

Chuva que cai!
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Em dias nublados,

As drvores bordam de verde

O cinza do céu.

/' FLASH POETICO | PDF to ... X\+

4-FLASH-POETICO/ e || Q Pesguisar w8 4+ A

S6 vejo alegria

Em aprender, assim...

Observando o dia!




157

" FLASH POETICO | POF to ... X\+

-FLASH-POETICO/ e || Q Pesquisar WA ¥+ #

A gente aprende na escola

Que a melhor hora

E a que a bola rola!
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VIAGEM

Enfeitando as curvas

Entre raios do sol,

Arvores escuras.




7 FLASH POETICO | PDFta .. X \_+

A-FLASH-POETICOS

Q, Pesguisar

Ah! Quanta alegria!

Aula de Educacio Fisica,

Devia ser todo dia!
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Nuvem verde niio pode ser!
E s6 a jaqueira

Querendo aparecer!
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Era uma vez...
Entre cadernos e livros,

Aula de Portugués!
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Niio & Segredo.
De perder de ano,

Todo mundo tem medo!
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Nessa manhi nublada
Cheiro gostoso

de terra molhada!
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No verde da natureza
Eu vejo

Infinita beleza
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CAMINHO DE CASA

De folha em folha,

A drvore forra o chio.

Pisadas crocantes!
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Olho o céu
Em cada amanhecer.

Aprendo a viver.
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Ideias pintadas,
Brilhante expressio.

Paredes grafitadas.
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Manhi de chuva fria

Nenhuma companhia.

Bicicleta sozinha.
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ANEXO E: ATA DE APROVACAO DA DISSERTACAO
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE FEIRA DE SANTANA
DEPARTAMENTO DE LETRAS E ARTES
PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS/PROFLETRAS

Avenida Transnordesting. S/N - Bair J

o Horizo

Fone: (75) 3161-8872 profl Gouels. by
www.profletrasuefs.wordpress.com
MESTRANDO(A) Walméria Oliveira Dantas
; FLASH POETICO: UMA EXPERIENCIA DE LEITURA, PRODUCAO DE HAICAIS
TITULO DO TRABALHO E FOTOGRAFIAS NA PERSPECTIVA DO LETRAMENTO LITERARIO
DATA DA DEFESA INICIO DA TERMINO DA INICIO DA TERMINO DA
APRESENTAGAO APRESENTAGAO ARGUIGAO ARGUICAO
24/11/16 14:00 14:20 1430 l6:30
LOCAL Colégio Polivalente i
BANCA EXAMINADORA
ORIENTADOR Alana de Oliveira Freitas El Fahl
MEMBRO INTERNO Patricio Nunes Barreiros T
MEMBRO EXTERNO Simone Bueno Borges da Silva (UFBA) -

APOS A APRESENTAGAO DO(A) MESTRANDO(A) E REALIZADA A ARGUICAO, A BANCA DECIDIU PELA |

( X) APROVAGAO E ATRIBUIU A NOTA: )
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