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RESUMO

No presente trabalho apresentam-se os resultados da elaboracéo e execugdo de uma sequéncia
didatica objetivando a promocdo da oralidade e ampliacdo das capacidades orais de alunos da
72 série, do Colégio Estadual Luiz Julio Carneiro em Ichu-BA. Entendendo que, normalmente,
as aulas de Lingua Portuguesa priorizam o ensino da escrita e regras normativas e acreditando
que é possivel a escola promover momentos de fala e escuta que levem os alunos a usar de
forma consciente e respeitosa a sua oralidade, busca-se a partir da contacao de histérias e com
a ajuda das tecnologias digitais promover momentos de pratica da oralidade. E perceptivel
que a contacdo de historias, que ja foi uma pratica tdo comum e importante para a
disseminacdo de saberes e crencas, vem perdendo espaco em meio as familias e suas
comunidades desde a popularizagdo de tecnologias como o radio e a televisdo e,
posteriormente, computador e celular, e sua pratica estd quase que restrita a infancia das
pessoas. A0 passo que as criangas crescem, 0 contato com as historias contadas diminui,
tornando-se rara quando a crianca é alfabetizada e passa a ter a possibilidade do contato direto
com historias escritas. A pesquisa-intervencdo aqui apresentada baseia-se nas propostas de
documentos oficias como os PCN (1998), as discussdes sobre oralidade fundamentam-se nos
textos de Bakhtin (1929; 1961), Marcuschi (2010), Ramos (2002). A importancia pedagdgica
da contacdo de historia dentro e fora da escola é respaldada por Busatto (2012), (2013),
Regatiere (2008), Torres e Tettamanzy (2008) e Libaneo (2011), Moran (1995), dentre outros,
respaldam a necessidade de incorporar tecnologias ja utilizadas pelos alunos nas praticas
escolares. A pesquisa previu, também, a construcdo de videos sobre a vida de alguns
contadores de histérias do municipio e de uma pagina na internet para preservacdo e
divulgacdo de material produzido durante o desenvolvimento do projeto, propiciando o uso de
tecnologias digitais como aliadas ao processo de ensino-aprendizagem. Foi perceptivel, ao
final da intervencdo, que os objetivos foram alcancados, se ndo em sua totalidade, mas em
varios niveis, provando que é importante e necessario a escola promover constantemente
momentos de planejamento e uso da oralidade e a contacdo de histérias mostrou-se um
eficiente recurso.

Palavras-chave: Oralidade. Lingua Portuguesa. Contacdo de historias. Tecnologias.



ABSTRACT

This paper presents the results of both elaboration and execution of a didactic sequence,
which aimed at amplifying the oral capacities of State School Luis Julio Carneiro’s 7th grade
students, in Ichu-BA. The Portuguese classes’ priority is, mostly, teaching grammar and
writing skills believing that it is possible to promote, at school, speaking and listening
moments that will lead the student to a conscious and respectable orality. Thus, we intend to
offer these moments of oral practice by telling stories and using technological help. Oral
stories — a common practice of knowledge and beliefs dissemination years ago — are visibly
losing their space among families and communities since the advent and popularization of
technological instruments such as radios, televisions and, later, cellphones and personal
computers, the practice being almost restrict to people’s childhood. As they grow up,
children’s contact with this spoken stories is lower, almost rare, as they have direct access to
written stories. This research-intervention is based on official documents such as the PCN
(1998) and the discussions on orality are based on Bakhtin (1929; 1961), Marcuschi (2010)
and Ramos (2002)’s texts. Busatto (2012; 2013) Regatiere (2008), Torres & Tettamanzy
(2008) uphold the pedagogical importance of telling stories in and out of school, and Libaneo
(2011) Moran (1995) and others support the necessity of joining the technological resources
used by students to their practice. We foresaw, in this research, some video recordings about
the city’s storytellers and an internet page, both created to preserve and share the material
produced during the projects development, favorably having technology as an ally to the
teaching-learning process. We reached our objective in different levels, if not all, and the
research proves that when the schools promote these moments of oral planning and usage
constantly, storytelling becomes an efficient resource.

Keywords: Orality. Portuguese language. Presentation of stories. Technologies.
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1 INTRODUCAO

Esta dissertagdo é o resultado da pesquisa intitulada Historias contadas em Ichu-Ba:
por uma proposta de valorizacdo da oralidade no ensino de Lingua Portuguesa, sugestéo de
trabalho final do Mestrado Profissional em Letras da Universidade Estadual de Feira de
Santana e pauta-se no desenvolvimento de praticas de oralidade para a ampliacdo das
capacidades orais em turma de 72 série do Colégio Estadual Luiz Julio Carneiro, em Ichu-Ba.

A escolha da oralidade para o desenvolvimento do projeto de intervencdo deu-se pela
percepcdo didria, através da pratica docente, da reacdo de alguns alunos que se negam a
participar oralmente das aulas de Lingua Portuguesa, seja com leitura de texto, na corre¢édo de
exercicios ou na exposicdo oral de suas opinides.

E sabido que desde a década de 1970, estudos voltados & importancia da oralidade
demostram a necessidade de desenvolvé-la na escola, mas, ainda assim, géneros discursivos-
textuais orais sdo pouco prestigiados na pratica cotidiana dos professores de Lingua
Portuguesa e quase nao aparecem nos livros didaticos que subsidiam o trabalho do professor.

Subestimando o conhecimento linguistico que o aluno ja traz para a escola, muitas
vezes, 0s professores tém resumido as aulas de Lingua Portuguesa ao ensino de normas da
variante padrdo da escrita, distanciando-se da genuina ideia de lingua. Essa pratica se reflete
no aluno que, normalmente, acredita que vai aprender Portugués na escola como se ja ndo
fosse falante dessa lingua.

Talvez isso ocorra porque o trabalho de valorizacdo da oralidade ndo tenha sido feito
de maneira sistematica em sala de aula, por, muitas vezes, o préprio professor de Lingua
Portuguesa acreditar que a oralidade ndo deva fazer parte de suas préaticas de ensino-
aprendizagem. Assim, a escrita passa a ser privilegiada no ambito escolar e, portanto,
valorizada nas acOes cotidianas. Acreditar que o ensino da gramatica normativa e das regras
do “bom falar” seja suficiente para que o aluno consiga desenvolver sua competéncia oral,
dando-lhes condicbes para interagir oralmente em diversos contextos € um engano. Segundo
Verli e Ratier (2015), a razdo dessa pratica é compreensivel. Existe a ideia corrente de que
ndo é papel da escola desenvolver a oralidade do aluno - afinal, isso é algo que a crianga
aprende muito antes, principalmente com a familia. Meia verdade. H& nessa concepgao o erro
de reduzir a oralidade a fala cotidiana, informal, representada pelos bate-papos e pelas
conversas do dia-a-dia. O fato é que, sob a denominacdo genérica de “linguagem oral”,
encontram-se diversos géneros tais como entrevistas, debates, exposi¢Oes, didlogos com

autoridades e dramatizagOes. Em relagéo a todos eles, o professor tem um papel importante.
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Por isso, é necessario desenvolver, na pratica diaria das aulas de Lingua Portuguesa,
um trabalho com atividades sistematizadas, criando na sala de aula contextos comunicativos
nos quais o uso da oralidade va além do uso comum e familiar que o aluno costuma fazer, de
forma que resulte no aperfeicoamento da competéncia oral e isso certamente contribuird para
a melhoria da escrita e para a formacao integral do aluno.

No que se refere a competéncia, Perrenoud (2000 p. 19), diz que “é a faculdade de
mobilizar um conjunto de recursos cognitivos (saberes, capacidades, informacdes etc.) para
solucionar com pertinéncia e eficacia uma série de situagdes”. Voltados para o uso da
linguagem, esses recursos cognitivos seriam relacionados a escolha do género apropriado,
variante linguistica, selecdo sintatica, morfolégica e semantica, visando a uma comunicacéo

eficiente e adequada a situacdo da fala. Assim,

[...] espera-se que o aluno amplie o dominio ativo do discurso nas diversas
situagcbes comunicativas, sobretudo nas instancias publicas de uso da
linguagem, de modo a possibilitar sua insercéo efetiva no mundo da escrita,
ampliando suas possibilidades de participacdo social no exercicio da
cidadania (BRASIL, 1998, p. 32).

Na prética, a escola ainda ndo se apropriou dessa técnica de usar a oralidade como
objeto do processo de ensino-aprendizagem, e, apesar das mudancas sociais e tedricas que
marcaram a histdria da educacéo, o direito a oralidade na sala de aula permanece basicamente
restrito ao professor, restando ao aluno falar apenas quando lhe é autorizado e de forma que
agrade e atenda a expectativa do professor. Ainda ha casos em que a oralidade dentro da sala
de aula é mal vista. Ha professores que veem um posicionamento do aluno oposto ao seu
como ofensa e desrespeito e, muitas vezes, quando esses professores tentam se impor ou
subjugam a participacao deste aluno, indiretamente fortalecem o receio que varios discentes ja
possuem de participar oralmente da aula.

Essa pratica, por vezes autoritaria, do professor de se colocar — ou de ser visto - como

o0 detentor do direito de falar, pode promover no aluno um sentimento de incapacidade.

Ante tal interlocutor, o estudante sente-se impelido a mostrar que “sabe” e a
negar sua capacidade linguistica oral. A consequéncia disso ndo é a
estilizacdo ou apropriacdo propria da linguagem, mas uma aplicacdo de
modelos preestabelecidos pelos valores sociais privilegiados. [...] Além
disso, a argumentacdo é apoiada em frases de efeito, normalmente de valor
absoluto, ainda que possa incorrer em associagoes insolitas (RAMOS, 2002,
p. 15).
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A autonomia oral do aluno ainda é vista de forma paradoxal: se por um lado a escola
busca em seus objetivos a formacdo humana integral, e isso engloba a criticidade, a
autonomia e o protagonismo, além de valores socialmente apreciados, por outro lado o aluno
que se mostra critico e se utiliza dessa criticidade seja na producdo oral ou escrita, € tido,
muitas vezes, como indisciplinado, brigdo, “revolucionario sem causa”.

Essa nocdo a respeito da fala ndo se restringe a sala de aula. Antes mesmo de ir a
escola, a crianca € induzida a obedecer por meio do silenciar. Calar a boca, ndo argumentar e
ndo replicar sdo indicativos sociais de “bom” comportamento. O poder de argumentacao ja
comeca a ser tolhido quando os pais, por ndo quererem ser questionados ou desobedecidos,
dizem apenas “porque sou seu pai / mae, e pronto!” tirando da crianca o direito de expor suas
ideias e opiniGes numa réplica.

Os proprios livros didaticos de Lingua Portuguesa, em sua maioria, ndo reconhecem a
importancia da oralidade trazendo poucas ou nenhuma atividade e orientacdo que mencione
de forma eficiente o trabalho com géneros orais. Mais uma vez, a escrita é o objeto central
desse instrumento didatico, ratificando a préatica ja conhecida de sala de aula.

E funcéo da escola formar pessoas capazes de interferir, opinar, saber ouvir, respeitar
0 momento da fala e a fala do outro e alcangar essas habilidades perpassa por praticas
constantes que proporcionem momentos de dialogo, escuta, debates, analise das falas. Os
PCN referentes aos terceiro e quarto ciclos do Ensino Fundamental estabelecem como um dos
objetivos do ensino da Lingua Portuguesa “posicionar-se de maneira critica, responsavel e
construtiva nas diferentes situagfes sociais, utilizando o didlogo como forma de mediar
conflitos ¢ tomar decisdes coletivas” (BRASIL, 1998, p. 07) e ndo ha como alcanga-lo
repetindo as atuais praticas que privilegiam a escrita e desfavorecem o trabalho com a
oralidade.

Sabe-se que a escola ndo é o Unico espaco onde o aluno pode desenvolver e ampliar
suas capacidades de se comunicar oralmente de forma ordenada. H& vérias instituicdes e
situacGes que promovem esses momentos como as igrejas, associagdes, sindicatos, grupos
artisticos e esportivos; atividades coletivas informais que reinem pessoas em torno de uma
acao central, como as rodas de amigos, grupos de estudo, evento familiar — festa, por
exemplo. Nessas situacdes ha sempre aquelas pessoas que se destacam por prender a atencao
das demais com seus canticos, piadas, historias.

Durante muito tempo, um bom e importante momento da pratica da oralidade, eram as
rodas de historias, contadas para pessoas de todas as idades como praticas de lazer e

conhecimento, disseminando assim a memoria e crengas de um determinado povo ou de uma
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regido. Ainda hoje, € comum pais, mdes e irmdos ou parentes mais velhos contarem histérias
para criancas pequenas no intuito de entreté-las, acalma-las ou nina-las, mas, a medida que
elas crescem, essa pratica diminui. Na escola, essa progressao etaria aliada a diminuicdo de
momentos de ouvir histérias também acontece. E muito comum nas séries iniciais haver
momentos de contacdo de historias, e, a medida que a crianga aprende a ler, esses momentos
vao sendo substituidos por atividades de leitura. Ou seja, quanto maior a crianca vai ficando,
mais raros sao 0s momentos de ouvir ou contar histérias, seja em casa ou na escola.

A difusdo de histérias no municipio de Ichu-Ba é uma prética que existe desde o
surgimento das pequenas vilas, ainda no século XIX. Segundo as pessoas mais antigas da
comunidade, era comum varias pessoas se aglomerarem para ouvir uma historia, pois se
tratava de uma atividade cultural apreciada. Inicialmente, algumas das historias eram baseadas
em fatos reais, salpicadas por uma dose de ficcdo’, associada ao fantastico, ao misterioso. Ao
longo do tempo, algumas dessas historias foram se tornando conhecidas, repetidas e
reinventadas. Atualmente, a pratica de contar e ouvir historias ainda existe em diversas
comunidades, cultivadas por pessoas idosas, conhecidos como contadores de causos.

Por todas essas questbes, o presente trabalho aventa elaborar uma proposta de
intervencdo de ensino de Lingua Portuguesa que se concentrou nas praticas de contacdo de
histéria a fim de contribuir para o desenvolvimento da competéncia oral dos alunos. Para
tanto, desenvolveu-se e aplicou-se uma sequéncia didatica que priorizou, a partir de histérias
orais difundidas na cidade de Ichu-Ba, elaborar atividades didaticas que permitiram aos
alunos a participagéo ativa e efetiva em momentos de oralidade, oportunizando momentos de
ouvir, de contar historias, de discutir e interagir com os contadores de historias do municipio.

A sequéncia didatica proposta abordou o tema de modo progressivo, elencando as
competéncias que os alunos deveriam alcancar no espaco de tempo previsto na intervengéo.
Naturalmente, entende-se que a autonomia oral do aluno deve ser alcangada no final da
Educagdo Baésica, j& que competéncias e habilidades necessérias precisam e devem ser
desenvolvidas durante todo o tempo dedicado a educacgéo formal.

Os textos trabalhados com os alunos foram captados durante a aplicacdo da sequéncia
didatica e foram disponibilizados numa pégina da internet criada na plataforma Wordpress
para a divulgacdo das histdrias que fazem parte da cultura local. O site tem como objetivo
preservar, divulgar e facilitar o acesso da tradicdo cultural inerente a comunidade de Ichu.

N&o existe no referido municipio um espaco que relna essa parte tdo importante da sua

! 0 vocabulério foi usado neste contexto no sentido de criacdo da imaginag#o, invencao fabulosa.
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historia. Nesse sentido, as tecnologias digitais em rede podem ser importantes aliadas para
que a populacdo, inclusive professores e alunos, tenham acesso as histérias que foram
retextualizadas® e disponibilizadas para o acesso gratuito.

Assim, essa pesquisa visou responder a seguinte questio: E possivel melhorar a
competéncia oral do aluno a partir da elaboragéo e da execugdo de uma sequéncia didatica que
priorize atividades orais e se proponha a desenvolver o uso consciente da oralidade? Pensando
em instrumentos para essa acdo, outro questionamento surgiu: Como as historias difundidas
oralmente no municipio de Ichu-Ba podem ser utilizadas em sala de aula e auxiliar no
desenvolvimento da oralidade do aluno? Partindo desses questionamentos, pressupde-se que 0
trabalho efetivo, consciente e sistematico que utilize historias orais como ferramenta para se
trabalhar a oralidade ajude o aluno a desenvolver suas competéncias orais e sua criticidade, o
que afeta diretamente no seu desenvolvimento cognitivo e em suas relagdes com o mundo.

Acreditando nisso, foi organizada uma proposta didatica baseada na pesquisa-
intervencdo que visa a elaboracdo, aplicacdo e avaliacdo de uma sequéncia didatica, numa
turma de 72 série®, do Colégio Estadual Luiz Julio Carneiro, na cidade de Ichu-Ba, e teve a
finalidade de desenvolver habilidades e competéncias referentes a oralidade, seus dominios e
usos, concentrando-se na utilizacdo de historias conhecidas e contadas em Ichu e busca inserir
esse repertorio cultural nas aulas de Lingua Portuguesa, resgatando a importancia da
oralidade, inserindo-a em sala de aula e ressignificando um importante aspecto da cultura
ichuense.

As acdes desenvolvidas nessa proposta alcangcam, ainda, outras especificidades do
ensino da lingua, como, por exemplo: aperfeicoar a escuta de textos orais; desenvolver a
autonomia da fala bem como sua fluéncia e entonagdo necessarias; desenvolver uma postura
reflexiva diante da propria producdo oral; produzir sentido ao que € ouvido e/ou contado,
buscando o que aproxima ou distancia de si nas histérias apresentadas, estabelecendo
interaces com as histdrias contadas.

A coleta de dados deu-se, principalmente, por meio das produgdes inicial e final e,
também, através da participacdo oral dos alunos (algumas aulas gravadas em &udio) e das

respostas dadas no caderno de atividades utilizado na SD.

2 A retextualizacdo proposta nesta atividade visa & passagem do texto oral para o escrito sem que haja muitas
mudancgas, uma vez que se espera resguardar alguns aspectos como, por exemplo, arcaismos tipicos da fala do
contador. Segundo o modelo das operagdes textuais-discursivas na passagem do texto oral para o escrito
apresentado por Marchuschi (2010, p. 75), pretende-se alcangar até a 6% operacéo.

3 A ; i i ; ivies 5
A escola onde serd desenvolvida a SD ainda possui 4 turmas que acompanham a antiga divisdo da Educacéo
Bésica em série.
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O presente trabalho foi organizado em 7 partes, sendo as quatro primeiras uma
pesquisa bibliografica dos estudos ja feitos sobre os temas que norteiam a pesquisa. O suporte
tedrico desta pesquisa, que comple a segunda parte dessa dissertacdo, baseia-se em
discussdes sobre lingua e oralidade, bem como o ensino de lingua materna aqui no Brasil, a
partir de textos de Bakhtin (1961; 1997 [1979]; 2006 [1929]), Marcuschi (2010), Ramos
(2002), dentre outros.

Na terceira secdo, discute-se a contacdo de histérias como uma importante e eficaz
maneira de aprendizagem e lazer, que se fez presente de maneira forte e constante, até bem
pouco tempo atras, em atividades sociais, desde as mais familiares, no contato dos pais, ou
mais velhos com as criancas até rodas de conversas formadas depois de uma reza, de um
samba de roda ou durante um veldrio. Como acdo social, a contacdo de historias ndo é s6 uma
forma de uso da lingua, ela é eficaz na manutencéo e disseminagdo de crencas e costumes de
um povo, segundo Busatto (2013, 2012), Regatiere (2008), Torres e Tettamanzy (2008).

Para realizar o trabalho a que se propdfe, o uso das tecnologias sera necessario para
disponibilizar parte dos materiais didaticos a serem utilizados, partilhar respostas e opinides
dos grupos e Libaneo (2011), Moran (1995) e Xavier (2006), dentre outros, fundamentardo as
discussOes acerca da necessidade de insercdo das Tecnologias Digitais no processo ensino-
aprendizagem.

Na secdo Percurso metodolégico: do planejamento a acdo, apresenta-se a
metodologia utilizada no desenvolvimento desta pesquisa, no planejamento e execucdo da
proposta de intervencdo. Para atender as especificidades exigidas pelo PROFLETRAS, optou-
se pelo método da pesquisa-intervencdo aqui referenciada em Aguiar e Rocha (2003) e
Damiani (2008) e que teve como estratégia de acdo a sequéncia didatica. Dolz e Schneuwly
(2010), Brocardo e Costa-Hubes (2014) embasardo a construcdo da sequéncia didatica e
Machado e Cristovao (2006) o mddulo didatico de género. Documentos oficiais como os
Parametros Curriculares Nacionais e as Diretrizes Curriculares para o ensino de Lingua
Portuguesa também serdo referéncias consultadas constantemente. Esta secdo ainda apresenta
0 planejamento da sequéncia didatica que é apresentado no quadro Sequéncia didatica
“Contar para (res)significar”, explicitando os objetivos, acdes, competéncias e habilidades
que se pretende desenvolver e a avalicdo a ser feita em cada etapa da SD e 0s materiais
didaticos criados exclusivamente para esta intervencao.

Em seguida, na secdo intitulada Da intervencdo: relato de experiéncia, ha um relato

da experiéncia vivenciada pela pesquisadora e pelos sujeitos participantes da intervencéo,
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elucidando os caminhos percorridos nas aulas, as dificuldades encontradas e o alcance ou néo
dos objetivos propostos.

Seguindo, hd uma analise dos dados, que sdo quantificados em alguns aspectos para
facilitar e ilustrar a analise qualitativa. Nao é do interesse dessa pesquisa ou da pesquisadora
apresentar nimeros, mas analisar uma intervencdo e seus resultados de maneira a observar o
qguanto ela € exequivel ou ndo e, se os objetivos foram alcancados, buscando formas de
melhora-la.

As consideracdes finais trazem reflexdes sobre o processo e conclusdes que foram
possiveis ser construidas pela pesquisadora por meio da intervencédo e analise dos dados. Tais
reflexGes endossam a necessidade de trabalhar a oralidade de forma intencional e articulada
com 0s usos sociais da lingua oral e apontam outras possibilidades que podem ser agregadas a
acao aqui descrita.

O Apéndice apresenta todo material escrito produzido nesta pesquisa, cComo 0s termos
exigidos pelo Comité de Etica em Pesquisa, as atividades criadas para a intervencéo e tabelas
para sistematizacdo dos dados a serem analisados.

Nos Anexos estdo contidos materiais coletados para a realizagdo das acdes
pretendidas. Histdrias coletadas preliminarmente pela pesquisadora para criar um banco de
dados a ser utilizado na intervencdo e a transcri¢do das histdrias contadas pelos alunos durante

a intervencdo sdo exemplos que constituem essa parte.
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2 A ORALIDADE NA AULA DE LINGUA PORTUGUESA: PERSPECTIVAS E
PRATICAS

A oralidade faz parte da vida do homem, antes mesmo do advento da escrita. A
comunicacdo oral sempre se mostrou pratica e eficiente, at¢ mesmo na educacdo formal.
Antigamente, com o baixo nimero de pessoas alfabetizadas, 0os conhecimentos e crencas eram
disseminados em torno de uma fogueira na aldeia ou na sala da casa através de histdrias. A
propria literatura apropriou-se disso quando a poesia era associada & musica, numa tentativa
de facilitar a memorizagéo das letras das cantigas medievais. Os sermdes nos rituais cristaos
também eram uma forma oral para trazer ao publico que ndo lia informacdes ora restritas ou
pouco entendiveis das Sagradas Escrituras.

Nesse contexto, a contacdo de historias foi e ainda € um bom modo de transmissao de
conhecimento e, principalmente, valores. Atrelada ao ludico, as historias eram a principal
diversdo de comunidades ndo alfabetizadas ou que ndo possuiam formas contemporaneas de
entretenimento, como o radio e a televisdo e, recentemente, as tecnologias digitais. Em
localidades onde a energia elétrica demorou a chegar, essa pratica oral perdurou até pouco

tempo, principalmente nas areas rurais das regides norte e nordeste do pais.

2.1 O QUE DIZEM OS DOCUMENTQOS OFICIAIS

Com o fracasso escolar tornando-se cada vez mais evidente e todas as exigéncias que
0S avangos sociais e tecnologicos que a década de 1980 trouxe, necessitou-se discutir e rever
conceitos e préaticas pedagdgicas no ensino da lingua. Segundo Zuin; Reyes (2010 p. 10),
alguns estados como Sdo Paulo lancaram, ainda nessa década, propostas curriculares que
orientavam novas praticas pedagdgicas pautadas na concepc¢do de lingua como pratica social,
historica e humana.

Na década de 1990, surgiram os Pardmetros Curriculares Nacionais com a mesma
proposta, agora em ambito nacional, de “fundamentar ou alicercar praticas significativas do
ensino da lingua materna [...]” (ZUIN; REYES, 2010 p. 22).

Trazendo a lingua como um produto social, com modalidades oral e escrita, 0s PCN
orientam que o trabalho com a lingua aconteca considerando-se 0 que o aluno ja conhece e as
praticas comunicativas que ele utiliza de forma a desenvolver habilidades necessarias a atos

comunicativos distintos ndo fazendo desta apenas um objeto de corregéo.
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Orienta, ainda, o trabalho com a lingua a partir de géneros discursivos-textuais ja que
todo ato comunicativo da-se por meio de um género que atenda aos objetivos e as
necessidades dos interlocutores, e, para isso, determina que o texto seja a unidade de ensino
ndo sé na sua materialidade, mas considerando, também, o processo de escolhas exigidos pela
comunicacéo e as interferéncias pessoais que marcam o estilo.

Ao falar da escolha dos textos, os PCN voltam-se para 0s géneros orais, realgcando que
a crenca habitual de que a oralidade € desenvolvida no ambito familiar e ndo precisa ser
trabalhada na escola é um engano que faz com que a lingua oral seja utilizada apenas como
um instrumento de comunicagéo, confronto de ideias e ndo como objeto de estudo como deve
ser. Assim, ratifica a importancia do papel da escola como oportunizadora do uso da
linguagem oral em atividades diversas, que vao desde os usos informais e corriqueiros para
alcancar os usos publicos e formais como entrevistas, debates, entre outros quando diz que “a
aprendizagem de procedimentos apropriados de fala e escuta, em contextos publicos,
dificilmente ocorrera se a escola ndo tomar para si a tarefa de promové-la” (BRASIL, 1998, p.
25).

Nas orientacOes sobre o trabalho com a lingua, os PCN alertam sobre a importancia de
0 professor conhecer, a partir das producdes orais e escritas dos alunos, 0s aspectos que estes
ja dominam e os que ainda precisam dominar e, quando se refere ao desenvolvimento da
oralidade, ndo se atém, exclusivamente, a producéo oral de texto, salientando o trabalho com
a escuta, mostrando a importancia do interlocutor no ato comunicativo.

Ao apresentar os objetivos de ensino de Lingua Portuguesa, os PCN mencionam que

no processo de escuta de textos orais espera-se que o0 aluno

- amplie, progressivamente, o conjunto de conhecimentos discursivos,
semanticos e gramaticais envolvidos na construgdo de sentidos do texto;

- reconheca a contribuicdo complementar dos elementos ndo verbais (gestos,
expressodes faciais, postura corporal); [...]

- amplie a capacidade de reconhecer as intengdes do enunciador, sendo
capaz de aderir a ou recusar as posi¢des ideoldgicas sustentadas em seu
discurso (BRASIL, 1998, p. 49).

E inegavel que os PCN trazem novas discussdes que exigem do professor posturas
inovadoras referentes ao ensino da lingua, ddo a lingua oral a devida importancia enquanto
objeto de estudo e, por isso mesmo, atribuem a escola o papel de promotora de producdes
orais que vao desde atos comunicativos mais usuais alcangando formas que exijam maior

preparacédo e consciéncia do falante.



23

Apesar das inovagdes trazidas nos PCN, o documento ainda deixa a desejar no que
concerne ao trabalho da oralidade por apresentar poucas opg¢bes de géneros orais e 0S
exemplos trazidos apresentam planejamento prévio e uma estreita relacdo com a escrita, como
entrevista, seminarios, etc., ndo mencionando, por exemplo, o estudo da producdo oral
espontéanea.

Em consondncia com os PCN e observando os descritores indicados na Matriz de
Referéncia de Lingua Portuguesa, para 0 9° ano, a Secretaria de Educacdo e Cultura do
Estado da Bahia juntamente com pesquisadores de universidades e ouvindo representantes de
escolas e DIRECs do estado desenvolveram, em 2013, dentro do Programa Todos Pela
Escola, um documento que orientasse os professores de escolas publicas e privadas na
redefinicdo e reestruturacdo do curriculo do Ensino Fundamental de nove anos na Rede
Estadual de Ensino da Bahia.

Denominado Orientacdes Curriculares e Subsidios Didaticos para a Organizagédo do
Trabalho Pedagdgico no Ensino Fundamental de nove anos, o documento apresenta
orientacdes essenciais sobre a educacao que se pretende para o Ensino Fundamental de nove
anos para o Estado da Bahia e traz a proposta curricular dividida em dois momentos: de 1° a
5° ano e de 6° a 9° Essa segunda parte, correspondente ao Ensino Fundamental Il, esta
organizada por area de conhecimento e, para cada area, organizado em trés partes, sendo a
primeira composta por textos explicativos sobre a proposta apresentada, suas motivacdes e
termos que serdo adotados no proprio documento. Depois, segue contextualizando a proposta
na area de conhecimento a que se destina, seguida de uma listagem de competéncias e
habilidades organizadas por disciplinas que compGem cada area do conhecimento,
apresentando possibilidades metodoldgicas para servir de base no planejamento das acdes de
escolas publicas estaduais e municipais e privadas.

Ainda na parte de apresentacdo do documento, ja fica claro que a oralidade ndo é um

dos focos do trabalho a que se propde quando diz que

Para tanto, partimos dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) e das
orientacbes definidas pela Secretaria de Educacdo do Estado da Bahia,
dentre as quais estdo: reafirmar os procedimentos de aprendizagem para a
leitura e para a escrita como tarefa coletiva de todos os professores nas
especificidades de cada componente curricular [...] (BAHIA, 2013, p. 4,
grifo nosso).
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Entendendo o ensino da lingua como processo, o texto traz, aliada a lista de
competéncias e habilidades, siglas para demonstrar o trabalho sistematico e gradativo dessas

competéncias e habilidades durante os 4 anos do segundo ciclo do Ensino Fundamental:

Iniciar (1), Trabalhar Sistematicamente (TS) ou Consolidar (C) as referidas
competéncias. E estas letras que aparecem ao lado de cada competéncia
indicam a progressdo esperada durante o desenvolvimento do(a) estudante a
cada ano letivo.

Essa progresséo possibilita que a construcdo de competéncias e habilidades
seja processualmente avaliada, uma vez que se tem a possibilidade de
acompanhar o desenvolvimento das referidas competéncias nas criangas e
nos adolescentes (BAHIA, 2013, p. 32).

Assim, o documento orienta os professores em relagdo as competéncias e habilidades
qgue se esperam desenvolver em determinadas séries, respeitando as diferencas etérias e
estagios de aprendizagens, evidenciando um processo de ensino-aprendizagem em etapas que
se sobrepdem, completam-se e consolidam-se.

Quanto a ideia sobre motivacdo do ensino da lingua materna, o documento diz que

A linguagem verbal, representada pela lingua materna, por exemplo,
desempenha o papel de viabilizar a compreensdo e a participagdo autbnoma
do jovem em incontaveis discursos utilizados nas mais diversificadas esferas
da vida social (BAHIA, 2013, p. 97).

A parte da Proposta Curricular especifica para a Lingua Portuguesa esta dividida em
dois eixos denominados de Eixo 1 — Conhecimento linguistico: uso da lingua oral e escrita e
Eixo 2 — Conhecimento linguistico: reflexdo sobre lingua e linguagem. No primeiro eixo sdo
apresentadas 8 competéncias e 38 habilidades e no segundo eixo mais 8 competéncias e 34
habilidades. Algumas das competéncias e habilidades apresentadas no referido documento,
constardo na sequencia didatica a ser apresentada, desenvolvida e analisada neste projeto.

No quadro de competéncias e habilidades, aparecem as seguintes destinadas ao

trabalho com a modalidade oral da lingua:
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Quadro 01 — Competéncias e habilidades referentes a oralidade
Expandir a producao oral | TS | TS ‘ TS | C
v Adequar-se as mais variadas situagdes reais de fala: formais e informais;
v Respeitar as diferentes opiniées presentes na fala do outro;
v" Planejar, previamente, a fala, em funcéo da intencionalidade do locutor, das caracteristicas do
interlocutor, das exigéncias da situacéo e dos objetivos estabelecidos;
v" Refletir sobre as marcas linguisticas da fala na producéo de seu texto;
v" Praticar a retextualizacéo da modalidade oral para a escrita e da escrita para a oral.

Aperfeicoar a escuta de textos orais ‘ TS ‘ TS ‘ TS ‘ C

v Reconhecer as caracteristicas dos textos orais;
v"Articular elementos linguisticos e extralinguisticos inerentes a oralidade, com coesao e coeréncia;
v" Recorrer a estratégias de registro escrito, quando necessario.

Fonte: Bahia (2013, p. 11).

Apo6s o quadro com competéncias e habilidades do Eixo 1, o documento apresenta as
possibilidades metodolégicas do referido eixo. Com abordagens rapidas e rasas acerca das
discussOes e aches a que se prop0e, a oralidade ndo € retratada diretamente, € apenas sugerida
guando se fala em producéo textual. Ha apenas o direcionamento para o trabalho com géneros

textuais e, em seguida, alerta que a escolha destes

[...] deve considerar os seguintes fatores: as possibilidades de aprendizagem,
as necessidades dos estudantes, o grau de complexidade do objeto e o grau
de exigéncia das tarefas; priorizando aqueles cujo dominio é fundamental a
efetiva participacdo social e transitando entre os classificados como
literarios, cientificos, imagéticos, jornalisticos, entre outros, inclusive os de
carater tecnoldgico, a diversidade de géneros que circulam na sociedade
(BAHIA, 2013, p. 12).

E perceptivel, pela falta de aprofundamento das discussdes metodoldgicas, que o
objetivo deste documento é enumerar competéncias e habilidades a serem desenvolvidas pelas
respectivas areas de conhecimento. Apesar de tratar todas as modalidades e contetidos da
mesma forma rapida e superficial, a auséncia de termos como oral, oralidade e fala nos textos
que discutem o trabalho com a lingua, aliada a parte inicial que destaca o trabalho com a
leitura e a escrita, podem induzir um professor menos atento, a ndo promover o trabalho com

a modalidade oral da lingua.
2.2 0 TRABALHO COM A ORALIDADE NAS AULAS DE LINGUA PORTUGUESA
Entendendo o valor s6cio comunicativo da lingua, Marcuschi (2010), afirma que a

oralidade ¢ “uma pratica social interativa para fins comunicativos que se apresenta sob

variadas formas ou géneros textuais fundados na realidade sonora” e a fala ¢ “uma forma de
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producdo textual-discursiva para fins comunicativos na modalidade oral” (MARCUSCH]I,
2010, p 25). Enquanto esta se estabelece como materialidade textual, aquela é o contexto
comunicativo em que a fala se materializa.

Assim, ter a condicdo bioldgica para falar ndo concede as pessoas a consciéncia das
condigdes sociais e textuais que estdo imbrincadas nessa acdo, portanto, as habilidades
necessarias a cada ato comunicativo sdo desenvolvidas com a pratica. Como as pessoas nao
possuem as mesmas oportunidades comunicativas, os PCN (1998) orientam que ha a
necessidade de a escola intervir, oportunizando contextos comunicativos diversos,
proporcionando aos alunos producéo textual de géneros orais diferenciados.

Infelizmente, houve pouca mudanca nas praticas escolares no que se refere ao trabalho
com a oralidade, apesar do tempo em que os PCN foram publicados. A escrita ainda tem sido
presentada com muito mais frequéncia nas aulas de Lingua Portuguesa, como apontam
Marcuschi (2010) e Ramos (2002).

Com o desenvolvimento e inicio da popularizacdo da midia impressa bem como um
maior empenho na alfabetizacdo das pessoas, a lingua escrita passou a ser usada no ambito
escolar e posteriormente social como uma variedade superior e, consequentemente, mais
valorizada, restringindo, praticamente, a oralidade ao ato comunicativo sem a
intencionalidade pedagdgica, apesar de a oralidade ser muito mais comum no cotidiano do
gue a escrita.

E inegavel a importancia da escrita para a consolidaco, armazenamento e divulgacio
da ciéncia e da propria histéria humana. A questdo € que houve uma destituicdo da
importancia da oralidade como se ela também ndo fosse um importante veiculo difusor de
informacdo e construcdo de ciéncia. A problematica consiste na supervalorizacdo de uma
modalidade em detrimento da outra.

Mesmo havendo uma relagdo estreita entre a escrita e a oralidade, e serem ‘faces da
mesma moeda’, ha questdes da lingua falada que ndo estdo presentes na lingua escrita, entdo ¢
necessario dar ao aluno a oportunidade de elaborar, reelaborar, prever, rever textos orais. De
acordo com Ramos (2002), o texto deve ser visto com um espaco de interlocucao, o que inclui
“redagdes escolares quanto cartas, bilhetes, anotagdes em didrios, € também as conversas do
aluno com colegas, pais, professores, etc.” (RAMOS, 2002, p.13).

Segundo Ribeiro (2009, p. 11), existe uma concepgdo equivocada de que ndo precisa
investir na oralidade dos alunos porque se acredita que se aprende a falar em casa ou na rua.
Para Marcuschi (2010), o desenvolvimento das habilidades relacionadas a oralidade depende

dos usos constantes e novos que exijam rever, recriar o que ja foi dito antes para adequar
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melhor a cada nova situacdo. Nem sempre os meios familiar e social da crianga permitem
esses espacos dialdgicos novos e desafiadores, ai se instaura a importancia da escola e seu
papel de proporcionar as oportunidades necessarias para a melhoria dessas habilidades.

Ainda para Marcuschi (2010, p.28), muitos acreditam ser a fala como o lugar de erros

e caos em contraposi¢do da escrita como um lugar de norma e bom uso da lingua. E continua:

Na perspectiva aqui defendida, seria Gtil ter presente que, assim como a fala
ndo apresenta propriedades intrinsecas negativas, também a escrita ndo tem
propriedades intrinsecas privilegiadas. Sdo modos de representacdo
cognitiva e social que se revelam em préaticas especificas. Postular algum
tipo de supremacia ou superioridade de alguma das duas modalidades seria
uma visdo equivocada, pois ndo se pode afirmar que a fala é superior a
escrita ou vice-versa (MARCUSCHI, 2010, p. 34).

E sabido que desde muito cedo as criancas sido capazes de se comunicar, argumentar,
expressar sentimentos e sensagdes, utilizando, por exemplo, um vocabulério reduzido, mas
suficientes para suas falas cotidianas em comunicacdo direta com pessoas de convivio
préximo como parentes e amigos. Entretanto, quando lhes € apresentado uma situacdo de fala
com publico um pouco maior e desconhecido, normalmente “travam” por perceberem que seu
dominio de fala ndo é suficiente para aquela situacdo. Ai se instaura a importancia da escola
como espaco de formacéo geral da pessoa.

Para Zuin e Reyes (2010),

O ensino de lingua materna na escola tem como objetivo mostrar como a
lingua portuguesa funciona e quais 0s usos que ela tem. Para tanto, cabe a
escola ensinar como a linguagem se caracteriza e como os alunos devem
usar a lingua em diversas situac@es, tanto na modalidade escrita como oral
(ZUIN; REYES, 2010, p. 92).

Mas, infelizmente, a pratica da oralidade acaba sendo marginalizada e

“as criangas acabam perdendo toda a sua capacidade de analise da
linguagem oral assim que entram na escola, dado ao fato de que nela a
escrita ortografica é a base para avaliar se as mesmas sabem ou nao
escrever” (ZUIN e REYES, 2010, p. 92).

Falar ndo é apenas pronunciar palavras. H& toda uma construgdo argumentativa,
escolha vocabular, estruturacdo sintatica e semantica, sequéncia ldgica, estilistica e postura
corporal que variam de acordo as circunstancias de producgéo, o publico a quem se destina a

fala e o objetivo da fala. E 6bvio que convencer um colega a filar aula, por exemplo, ndo é a
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mesma coisa que convencer VAarios colegas a ser votado como lider da turma ou argumentar

em oposicao a uma fala do professor. Sobre essa questdo Faraco (2009) fala que

[...] Bakhtin chama a atencédo para o fato de que sdo muitas as pessoas que,
mesmo dominando muito bem a lingua, sentem-se logo desamparadas em
certas esferas da comunicacdo verbal, precisamente pelo fato de ndo a
dominarem, na pratica, as formas do género de dada esfera. Uma pessoa que
domina os modos de dizer numa esfera da comunicagéo cultural (sabe, por
exemplo, dar uma aula, travar uma discusséo cientifica, elaborar um tratado
filoséfico, escrever um poema), pode se sentir pouco a vontade em outra:
cala-se ou entdo intervém, de maneira muito desajeitada numa conversa
social ou numa assembleia de sindicato (FARACO, 2009, p. 131 - 132).

Faraco (2009 p. 132) diz que segundo Bakhtin, a falta de dominio dos elementos que
compdem 0s géneros orais pesa muito mais que a falta de dominio gramatical ou vocabular,
por isso, a escola precisa ser um espaco real de didlogo, proporcionando ao aluno falar sobre
temas de seu interesse, problemas que Ihe afligem, disponibilizando momentos que intercalem
a fala e a escuta, tornando-o, inclusive, um ouvinte atento, consciente e capaz de respeitar o
momento de fala de seus pares, entendendo assim, essa agdo como um momento de troca de
papéis entre os interlocutores.

Assim, é necessario reintegrar a oralidade no ensino-aprendizagem da lingua materna,
como em outras disciplinas, como forma de desenvolver no aluno a autonomia da
comunicacdo, a capacidade argumentativa, a oratoria em puablico. Quanto mais uma crianga
aprende a falar em pablico, melhor ela se desenvolve em outros aspectos. E comum alunos no
ensino meédio e até no superior com dificuldades em apresentar seminarios, mesas-redondas,
defesa de trabalhos por causa do cerceamento da oralidade vivido em suas vidas pessoal e
escolar. No cotidiano da sala de aula € perceptivel que os alunos prevalecentes em atividades
avaliativas orais sdo aqueles que ja possuem o habito de interferir durantes as aulas
expositivas e demonstram maior interatividade com os colegas, ou seja, ja tém certa préatica da
oralidade em puablico. Do mesmo modo, os alunos que ndo costumam utilizar a oralidade em
publico evitam a interferéncia durante as aulas, preferindo permanecer com suas davidas,
tendo, muitas vezes, dificuldade de socializagéo com os colegas e pessoas ndo conhecidas.

A melhoria na fala interfere diretamente na melhoria das praticas e relagGes sociais e
da cognicéo, e a melhoria destas interfere na melhoria daquela. Um sistema ciclico e continuo
que foi melhor visto, por exemplo, no caso de Kaspar Houser o jovem que, até
aproximadamente 15 anos, ndo teve contato com o mundo externo, nem com a linguagem e

convencdes sociais até ser deixado numa praca em Nuremberg, e s6 conseguiu desenvolver a
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linguagem a partir das relagbes estabelecidas com algumas pessoas e o desenvolvimento da
linguagem o encorajava a ter contato com novas pessoas, aumentando assim seu circulo de
convivéncia e de seus préprios vocabulario e estruturacéo sintatica.

O que se percebe, entdo, é que o desenvolvimento e melhoramento dessa capacidade
séo feitas a partir de experiéncias socioculturais, sendo assim, a escola pode e deve pensar em
metodologias que a auxiliem nisso. Ja ndo é mais cabivel a escola se eximir dessa
responsabilidade.

Marcuschi (2010) ressalta a importancia de saber quais os contextos da vida diéria.
Que tipos de variantes e posturas dos falantes esses momentos exigem. Quais os objetivos dos
nossos alunos quando se utilizam da oralidade. E preciso que o professor entenda para saber
orientar, recriar no momento da aula esses espacos, essas oportunidades, fazé-los perceber
como falam e em que poderiam mudar para alcangar uma fala mais convincente, mais sélida.
E preciso entender esses espacos de falas dos alunos e despertar-lhes a consciéncia para a
importancia de melhorar suas falas, de saber se expressar, envolver e encantar 0s ouvintes.

Desse modo, ndo existem enunciados neutros, eles emergem de um contexto cultural e
por isso estdo imbuidos de valores e significados. Falar é, portanto, um ato responsivo, uma
tomada de posic¢do no contexto da fala e isso o difere das abordagens linguisticas formais que
dominaram até a década de 1980, que veem o enunciado como mero fenémeno da lingua, algo
puramente verbal e desconectada dos contextos em que sdo produzidos. Para o autor, por tras
do texto ha sempre um sujeito, uma visao de mundo, um mundo de valores.

Dentro dessa nocao de producdo comunicativa, é impossivel pensar na oralidade sem
reconhecer, também, a importancia do outro, do que escuta. N&o uma escuta passiva, mas
uma escuta interativa ou, em termos bakhtinianos, responsiva. Apesar da responsabilidade
embutida no ato da escuta, pouca importancia se da a essa a¢ao, quando se refere ao ensino da
lingua. Se a oralidade é pouco lembrada, bem menos se ouve falar na necessidade e
possibilidade de se trabalhar a escuta em sala de aula. H& poucas referéncias sobre questdes
pedagogicas da acdo de escutar e, quando ha, apresenta uma ideia superficial que nivela toda
acao de ouvir, ndo remetendo ao interlocutor a importancia e responsabilidade que de fato ele

tem.

A compreensdo de uma fala viva, de um enunciado vivo é sempre
acompanhada de uma atitude responsiva ativa (conquanto o grau dessa
atividade seja muito variavel); toda compreensdo € prenhe de resposta e, de
uma forma ou de outra, forcosamente a produz: o ouvinte torna-se o locutor

(BAKHTIN, 1997, p. 290).
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Entdo, pressupfe-se que a escuta leve o ouvinte, na interagdo do que j& possui de
conhecimento, ao entendimento e interpretacdo da fala do outro e dé uma resposta a isso,
ainda que nao se diga, porque, de acordo com Bakhtin (1997), nem sempre essa atitude
responsiva vem de imediato, ela pode vir depois ou até mesmo em forma de siléncio, o que
ele chama de compreensdo responsiva muda. Mas fica inegavel a importancia de se saber
ouvir para melhor dialogar, para melhor interagir, sem criar situacdes constrangedoras ou o0
siléncio causado pela auséncia de entendimento. O parar para ouvir, por exemplo, é uma boa
forma para se evitar alguns conflitos existentes na sala de aula, na escola e na vida como um
todo.

Sobre isso Ramos (2002) fala que

Reconhecer a escola como um espaco em que se pode falar sobre temas de
interesse e ser ouvido com ateng&o e respeito pelos pares € algo que constitui
uma aquisicdo importante na superacdo dos problemas, apontados na
bibliografia recente em relagio & escola atual, referidos como
“comportamentos e atitudes que levam o aluno ao emudecimento e a
indisposicdo para identificar-se com o ensino institucionalizado” (RAMOS,
2002, p. 25).

Os PCN (1998, p. 47) também se referem a isso quando dizem que mesmo que ndo se
concorde com a fala do outro, é preciso considera-la tanto por demonstrar respeito ao outro ao
respeitar sua fala, quanto pelo fato de que a opinido alheia proporciona anélise e reflexdo
sobre a propria opinido.

Mais uma vez a escola € chamada a assumir seu papel de possibilitadora de espagos de
didlogos e desenvolvimento das capacidades de interagir, concordar, discordar, opinar e

respeitar ideias alheias que sem a escuta adequada seria impossivel.

A escola deve assumir o compromisso de procurar garantir que a sala de aula
seja um espaco onde cada sujeito tenha direito a palavra reconhecido como
legitimo, e essa palavra encontre ressonancia no discurso do outro. Trata-se
de instaurar um espaco de reflexdo em que seja possibilitado o contato
efetivo de diferentes opiniGes, onde a divergéncia seja explicitada e o
conflito possa emergir; [...] um espaco em que seja possivel compreender a
diferenca como constitutiva dos sujeitos (BRASIL, 1998, p. 48).

Concebendo o ato comunicativo como um ato social, é impossivel que a fala de uma
pessoa ndo a represente pessoal e socialmente. “A lingua, seja na sua modalidade falada ou

escrita, reflete, em boa medida, a organiza¢do da sociedade” (MARCUSCHI, 2010, p. 35) e,
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ainda, “[...] o uso de uma lingua natural ¢ uma forma de insercdo cultural e de socializa¢ao”
(MARCUSCHI, 2010, p. 18).

Quando o ato comunicativo acontece por meio da oralidade, evidencia ainda mais
marcas sociais dos falantes, tornando possivel identifica-lo levando em conta, por exemplo,
escolaridade, género, espaco geografico de origem. E como acdo tdo identitéria, a escola
precisa apresentar ao aluno as varias possibilidades que ha de se fazer ser visto através da fala,

seja ela planejada ou espontanea.
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3 CONTACAO DE HISTORIA, CULTURA E IDENTIDADE

Reconhecendo a necessidade do trabalho com a oralidade nas aulas de Lingua
Portuguesa, encontra-se um numero consideravel de usos sociais da oralidade que podem ser
facilmente apresentados e ressignificados em sala de aula. Uma dessas praticas é a contagdo
de historias.

A contagdo de historias sempre se revelou como uma eficiente forma de
aprendizagem. Antes de aprender a ler, hoje, assim como antes, a escuta de historias é o
primeiro contato da crianga com o mundo da literatura. Gomes (2005), comparando a acéo de

ouvir histdrias a acao de ler, diz que

Aqui cabe um comentério acerca do como Smith (1989, p.210) classifica a
leitura em suas caracteristicas essenciais: é objetiva, seletiva, antecipatoria e
baseada na compreensdo. Ora, 0s leitores-ouvintes manifestavam
competéncia mediante as praticas de leitura oralizada que ouviam com
frequéncia em ambientes proprios. Assim, eles constituiam seus repertorios
de leitura e, naturalmente, faziam suas sele¢des, sob a Otica da estética em
que eram apresentadas as historias. Faziam suas previsdes e antecipacles até
concluirem se aquelas histdrias iriam satisfazé-los ou ndo (GOMES, 2005, p.
29).

Para Abramovich (2008, p. 16), escutar historias é o inicio da aprendizagem para ser
um leitor, e ser leitor é ter um caminho absolutamente infinito de descobertas e de

compreensdo do mundo.

E ouvindo histérias que se pode sentir (também) emogdes importantes, como
a tristeza, a raiva, a irritagdo, o bem-estar, 0 medo, a alegria, o pavor, a
inseguranca, a tranquilidade, e tantas outras mais [...]. E através de uma
histéria que se podem descobrir outros lugares, outros tempos, outros
jeitos de agir e de ser, outra ¢tica... (ABRAMOVICH, 2008, p. 17, grifo da
autora).

A autora defende que a contagdo de histdrias ndo deve acontecer apenas na infancia de
uma pessoa, como vem acontecendo. Criancas que aprendem a ler também precisam ouvir
historias para ativar a escuta, a concentracdo e a imaginacao.

Gomes (2005) diz que “fica evidente, portanto, que aquele que ouve um texto, quer
seja lido ou contado, também faz leitura” (GOMES, 2005, p. 30, grifo nosso). Ele ainda relata
que no século XVIII a contagdo de histdrias ficou praticamente restrita as areas rurais e
acontecia apo6s o trabalho no campo, num momento de atividade doméstica e tinha como

publico jovens e adultos, uma vez que nesse horario, a noite, as criangas ja estavam dormindo.
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Ainda que a contacdo de histdria tenha se reduzido a atividade de menor valor, Gomes
(2005) ressalta a importancia do contador de histdrias como o representante de conhecimento
e crencas criados e acumulados ao longo do tempo, emergindo através de uma memoria
coletiva.

N&o muito diferente do que Bakhtin (2006 [1929]) propde sobre lingua, as historias
populares contadas oralmente ndo sé formadas por signos (palavras), mas se tornando um
signo a partir do momento em que se tornam corpus com significado, ndo poderiam elas
serem providas de um Unico significado e acabam revelando muito das questdes sociais do
grupo que a cria ou conta. Assim, a cada vez contadas em grupos sociais diferentes ou no
mesmo grupo social, novos significados sdo acrescidos em detrimento de outros, sendo
priorizadas as nocdes significativas que cada grupo social considera mais relevantes. Nesse
contexto, adaptagdes e mudancgas sdo comuns e justificaveis e dependem da cultura de cada
lugar.

Conhecer e trabalhar as historias contadas em sua comunidade, na linguagem local,
traz ao ouvinte, além do desenvolvimento da oralidade, no¢bes da cultura, da variante
linguistica propria das pessoas desse lugar e o resgate da memoria social. Nesse contexto,
cultura e linguagem se interligam e se mostram complementares e necesséarias uma a outra.
Segundo Laraia (2001),

[...] a comunicacdo € um processo cultural. Mais explicitamente, a
linguagem humana é um produto da cultura, mas ndo existiria cultura se o
homem ndo tivesse a possibilidade de desenvolver um sistema articulado de
comunicacdo oral (LARAIA, 2001, p. 25).

O conceito de cultura ainda gera discussao entre antropélogos, mas sera usada aqui a
definicdo de Edward Tylor (1832-1917) apresentada por Laraia (2001),

Ambos os termos foram sintetizados por Edward Tylor (1832-1917) no
vocébulo inglés Culture, que "tomado em seu amplo sentido etnogréfico é
este todo complexo que inclui conhecimentos, crencas, arte, moral, leis,
costumes ou qualquer outra capacidade ou habitos adquiridos pelo homem
como membro de uma sociedade” (LARAIA, 2001, p.52).

Na definicdo de Tylor (1832-1917), a ideia de cultura abrange todas as possiveis
realizacbes do homem e evidencia que esta se aprende, passa de sujeito para sujeito, de
geracdo para geracao, opondo-se a ideia de que ela possa ser inata, genética. Exclui-se, nessa

perspectiva, a distingdo de cultura “popular” e cultura “erudita” ou “elitizada”, uma vez que,
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pertencendo ou ndo as classes dominantes, toda producdo humana que faz parte desse
“complexo” social sera considerado cultura.

Ainda segundo Laraia (2001 p. 45), “o homem ¢ o resultado do meio cultural em que
foi socializado”, assim a busca da identidade cultural perpassa por conhecer aspectos culturais
do local onde vive, e, “embora nenhum individuo, repetimos, conheca totalmente o seu
sistema cultural, € necessario ter um conhecimento minimo para operar dentro do mesmo”
(LARAIA, 2001, p. 43).

Para Zugueib Neto (2005),

A cultura é o processo de transi¢do e modelo na estruturagdo da organizagao
egoica do sujeito. Ela oferece as significacdes histdricas e sociais que vao
servir de referencia e orientagéo sobre valores e modelos que incentivam a
producdo de sentido, de comportamento e das representacbes de sua
tipificacdo étnica (ZUGUEIB NETO, 2005 p. 09).

Nessas concepcOes, € a partir dos aspectos culturais, das produgdes coletivas que a
pessoa se forma como individuo, construindo uma identidade que, apesar de ser prépria,
apoia-se no coletivo. Giust-Desprairies (2005) diz que “Na superficie do psicologico e do
social, a identidade é uma construcdo subjetiva e a0 mesmo tempo é também uma inscricdo
social” (GIUST-DESPRAIRIES, 2005, p. 201), e por haver varios fatores que a determinam,
a identidade ndo € uma unidade, mas um cruzamento de relacdes que marcam confrontos e
negociacdes entre o real e o ideal, obrigando o sujeito a fazer escolhas, renuncias e
investimentos constantes e por isso nunca esta pronta. O sujeito ndo é produto da histéria dos
fatos apenas, € como ele sente, vive, recebe cada acontecimento que se constrGi sua
identidade. O sentimento de identidade da-se, entdo, pela retomada dos elementos exteriores e
de como esses elementos ligam-se ao interior do sujeito. Para Giust-Desprairies (2005), a
identidade estd sempre em construcdo e € afetada diretamente pelas transformacGes sociais
que rompem construcBes pessoais e sociais anteriores para a construcdo de novas,
modificando a relagdo do sujeito com a sociedade, portanto modificando sua relacdo
identitaria.

Mais controversa que a discussao sobre o conceito de cultura € a nocao de identidade
cultural. Separadamente identidade e cultura ja possuem significados abrangentes e
discutiveis, juntos abrem um amplo nimero de possibilidades complexas e em constante

transformacéo. Para Ewald (2005),
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[...] a ideia de identidade cultural pode ser pensada como uma forma de
mediacdo entre a pessoa e a sociedade, pois a cultura é uma unidade
expressiva que orienta a acdo individual e é, sem sombra de davida, um
horizonte de significacdo que passa a fazer parte da nossa constru¢cdo como
pessoa (EWALD, 2005, p. 224).

Assim, sem querer reduzir sua dimensdo semaéntica, abordar-se-4 a nogdo de
identidade cultural como o compartilhamento com demais membros da sociedade de atitudes,
crencas, comportamento, linguagem, encontrando-se nessa partilha muito mais semelhancas
que diferencas. Isso porque, ao se identificar culturalmente, o sujeito nunca encontrara
semelhanca total, uma vez que ele, sujeito Unico, possui suas particularidades em meio as
questdes coletivas.

Nesse processo de identificacdo, ndo ha o interesse em rotular pertencente ou nédo de
cada questdo cultural. Como defende Bakhtin (FARACO, 2009) e Charaudeau (2009), a
cultura e, por conseguinte, a identidade cultural ndo sao fixas, imutaveis, entdo, espera-se que
a busca dessa identidade se dé pelo contraponto, percebendo-se semelhante ou diferente dos
outros que fazem parte do convivio social. A construcdo da propria identidade depende desse
reflexo de quem é o outro, do que ele faz, cré e em que a pessoa se assemelha ou diferencia.

Sobre essa questdo, Charaudeau (2009) fala que

[...] a identidade é o que permite ao sujeito tomar consciéncia de sua
existéncia, 0 que se da através da tomada de consciéncia de seu corpo (um
estar-ai no espaco e no tempo), de seu saber (seus conhecimentos sobre o
mundo), de seus julgamentos (suas crengas), de suas agdes (seu poder fazer).
A identidade implica, entdo, a tomada de consciéncia de si mesmo.

Mas para que ocorra a tomada de consciéncia, é necessario que haja
diferenca, a diferenca em relagdo a um outro. E somente ao perceber o outro
como diferente, que pode nascer, no sujeito, sua consciéncia identitaria
(CHARAUDEAU, 2009).

Sobre a formacéao da identidade, Bakhtin (FARACO, 2009) também fala que “Eu ndo
pOSSO Me arranjar sem um outro, eu N0 PossO Me tornar eu mesmo sem um outro; eu tenho
de me encontrar num outro para encontrar um outro em mim" (BAKHTIN, 1961, p.287 apud
FARACO, 2009, p. 76). De acordo com Ewald (2005, p. 219), a identidade ¢é a partilha de
elementos comuns a muitas outras pessoas, sem afastar-se de questdes como tempo, sexo e
condi¢cdo, na formacdo das singularidades de uma pessoa. Ndo hd como formar uma
identidade singular sem partilhar de elementos que sdo comuns a tantas outras pessoas e que,

nessa partilha, cria-se o sentimento de pertencimento.
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A importancia do reconhecimento de uma identidade cultural da-se, hoje, em especial,
porque, com a popularizacdo das midias, em particular da televisdo, e apesar de a
heterogeneidade ser forte, ha uma maior homogeneidade em algumas questdes que antes
marcavam diferencas culturais de regides do pais. A popula¢do jovem é a que mais imita o
que é apresentado em programas televisivos, tentando igualar o linguajar, vestimentas e
atitudes apresentadas, tomando-os como ideais, melhores e, por isso mesmo, imitaveis. A
busca da identidade ndo se da numa tentativa de hierarquizar uma cultura em detrimento de
outra, mas de buscar o contexto que ajudou a construir o ser social que se é para sentir-se
pertencente a uma realidade complexa, Unica e, igualmente, importante.

Para Zugueib Neto (2005, p. 11), o mundo contemporaneo como se apresenta
atualmente, por um lado enfraquece tradicGes e por outro alarga horizontes com suas
possibilidades identificatorias. “Se por um lado, tais dindmicas reforcam novos grupos, por
outro engrossam o alargamento do fosso entre os povos e suas culturas concernentes, os quais
sdo percebidos por uns como perigosos ou inferiores” (ZUGUEIB NETO, 2005, p. 11). Néao
diferente, Giust-Desprairies (2005, p. 199) diz que a estrutura social de hoje, ao contrario de
antigamente, dificulta a construcdo identitaria. Se antes os sujeitos inseridos socialmente
procuravam se reconhecer e serem reconhecidos, hoje se curvam nos sistemas incertos,
instaveis.

O reconhecer-se define o posicionamento social, no no sentido de estratificagdo® mas
de espaco ocupado, e define, também, a interacdo com o mundo e a forma de se exteriorizar
essa interagao.

Gallagher (1998) diz que “tdo seguramente quanto os tragos inatos, todas as coisas
armazenadas em nossa cabeca capazes de compor a experiéncia consciente [...] moldam
aquilo que somos” (GALLAGHER, 1998, p. 116) e que sem a memdria ndo teriamos
nenhuma personalidade, pois ela “¢ o fio que entrelaga todos os nossos modos em uma
personalidade” (GALLAGHER, 1998, p. 110).

Para Eclea Bosi (2004), “[...] a memoria permite a relagdo do corpo presente com o
passado e, a0 mesmo tempo, interfere no processo “atual” das representacdes.” (BOSI, 2004,
p. 46-47). Segundo Gallagher (1998, p. 94), a ciéncia da memoria estd em evolugdo, ha muitas
respostas apenas tedricas, mas, sabe-se que existe mais de um tipo de memdria. A primeira

ideia que se tem sobre a memoria refere-se a lembranca, recordacdo de fatos ou momentos.

* Bakhtin (2006 [1929]) utiliza esse termo no sentido de diviséo social por classes. Assim, o posicionamento
social de um individuo ndo estd vinculado a sua classe social, mas as interacdes que séo feitas entre ele e o
mundo.



37

Mas é igualmente memoria todo o aprendizado adquirido. Esses dois tipos de recordagoes,
respectivamente, episodicas ¢ semanticas, “sdo formas de memaoria consciente bem iluminada,
ou memoria representativa” (GALLAGHER, 1998 p. 94), ou seja, tem-se consciéncia de sua
existéncia e, apesar dos lapsos que podem ocorrer, sabe-se que pode acesséa-la tempos depois.

O autor ainda fala de um tipo mais profundo de memoria que possui Vérias
denominagdes como “memoria-habito, memodria emocional, memoria procedimental”
(GALLAGHER, 1998, p. 94), e diz ser mais dificil trazé-la a tona por vontade, apesar de estar
imbuida na maior parte de nossas a¢@es. A condi¢do inconsciente dessa memdaria permite que
a capacidade consciente se direcione para outras questdes, permitindo, por exemplo, que as
pessoas planejem todas as acdes do dia enquanto dirigem sem se dar conta de cada elemento
que compde a acdo de dirigir.

Os fatos vivenciados, apesar de iguais no cérebro, podem sofrer alteracbes ao serem
memoradas porque, ao se lembrar no presente, a condi¢do atual da pessoa interfere no sentido
criado pela lembranca. Gallagher (1998) exemplifica que a lembranca do dia do casamento é
recordado diferenciado por um casal que vive feliz e por um casal divorciado. Os fatos ndo
mudam, mas a relagdo com a recordagédo sim.

Bosi (2004, p. 55) cita que para Halbwachs a maior parte de nossas memorias é
incitada por outras pessoas. Essa memoria sofre interferéncias do presente, uma vez que nao
somos mais 0s mesmos de entdo. Para ilustrar a afirmacdo, a autora diz que experiéncia da
releitura € s6 mais um exemplo de como é dificil, se ndo impossivel, reviver o passado tal
qual aconteceu. Qualquer mudanga no ambiente interfere na memoria. “Por essa via,
Halbwachs amarra a memoria da pessoa a memaria do grupo; e esta Ultima a esfera maior da
tradi¢do, que ¢ a memoria coletiva de cada sociedade” (BOSI, 2004, p. 55). Bosi ainda fala
que “para Halbwachs, cada memoria individual é um ponto de vista sobre a memoria
coletiva” (BOSI, 2004, p. 413).

O que se percebe, € que as alteracBes feitas nas histdrias contadas ao longo dos
tempos, refletem diretamente, assim como a fala de uma pessoa, sua identidade sociocultural.
Tudo que marca uma comunidade como crencas, ideologias, linguagem, impregna esses
textos de caracteristicas proprias, revelando a cultura da comunidade.

Como tudo que é culturalmente produzido, as historias contadas entdo, ndo sdo isentas
da vida e das intencbes daqueles que as contam, repetindo, ressignificando e até adaptando
coisas ja ditas.

Socialmente, a contacdo de historias desempenha diversos papeis dentre eles 0s
pedagdgico e ladico. O conhecimento transmitido pela contacao de historias vem revestido de
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ludicidade, proporcionando uma aprendizagem nem sempre percebida pelos sujeitos que
compdem essa acao.

Para Busatto (2012), na escola, a ideia de “contar historias ainda esta excessivamente
ligado ao livro” e alerta para o fato de que ‘“contar histérias difere de ler historias”
(BUSATTO, 2012, p. 10-11), ha implicacBes tanto na técnica quanto nas sensacdes e
interacdes do ouvinte.

Segundo Torres e Tettamanzy (2008, p. 2), ouvir histérias desde cedo contribui na
construcdo identitaria, uma vez que h4, no momento da contagdo, entre contadores e ouvintes,
uma relacdo de troca, fazendo emergir toda bagagem cultural e afetiva dos ouvintes,

lembrando-os ser quem sao. E complementam:

O principal objetivo em contar uma histéria é divertir, estimulando a
imaginacdo, mas, quando bem contada, pode atingir outros objetivos, tais
como: educar, instruir conhecer melhor os interesses pessoais, desenvolver o
raciocinio, ser ponto de partida para trabalhar algum contetido programatico,
assim podendo aumentar o interesse pela aula ou permitir a auto-
identificacdo, favorecendo a compreensdo de situacGes desagradaveis e
ajudando a resolver conflitos (TORRES; TETTAMANZY, 2008, p. 3).

Nessa acdo, novamente o sujeito social ndo pode ser esquecido, ja que “um conto
nunca vai provocar o mesmo efeito nas diversas pessoas que o ouvem. E a histéria de vida de
cada um que determinard com que musica ele vai soar” (BUSATTO, 2012, p.18).

Mesmo sendo a contacdo de histérias uma pratica pedagdgica em que o lado ludico
normalmente aparece como mais visivel, € possivel utilizar histéria para ensinar assuntos,
rever comportamentos e conviccdes, discutir ideias, mas ha que se ter o cuidado para que a

acao ndo pareca impositiva, sendo deixa de ser uma alternativa funcional ao professor.

Quando se conta uma histdria, muita coisa é deixada com o outro, com quem
ouve; portanto, é importante ressaltar que, embora as histérias transmitam
valores éticos, sedimentam conhecimento e aconselham, e tudo isso s
funciona se nédo for feito de maneira impositiva. Ndo funciona contar uma
histéria para ensinar que é feio bater ou morder o coleguinha, fugir da sala,
sujar a escola etc. é preciso fazer com que a crianga pense, e ndo ditar regras
por meio da literatura (REGATIERE, 2008, p. 39).

A contacdo de historias tem, ainda, uma funcdo importante de auxiliar na formacao
identitaria dos alunos, pois “ao trabalhar com formas populares [...] eles podem vir a
reconhecer a cultura de sua propria familia, ou melhor, podem perceber que sua gente também
tem cultura” (TORRES; TETTAMANZY, 2008, p. 4).
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Segundo Busatto (2012, p. 37), o conto de literatura oral serve a muitos propositos, a
comecar pela formacdo psicoldgica, intelectual e espiritual do ser humano. Através do conto
podemos valorizar as diferencas entre 0s grupos étnicos, culturais e religiosos, e introduzir
conceitos éticos. Para essa autora, apesar dos PCN endossarem a importancia da diversidade
cultural, a literatura oral ainda ndo alcancou a importancia merecida nas agbes pedagogicas
comparando ao que acontece com os mitos e lendas que “so6 recebem destaque no més do
folclore, acentuando assim o carater folclorico, no sentido de curioso e pouco digno de
crédito, com o qual se trata a nossa cultura” (BUSATTO, 2012, p. 38).

Infelizmente, apesar de todas as vantagens de se trabalhar com a contacdo de histérias
populares®, a literatura classica sobrepde-se as producdes desconhecidas e amadoras na

escola.

® Serdo utilizadas aqui como populares as histérias comuns na comunidade, que ndo tenham ganhado
repercussdo nacional ou internacional, nem tenham sofrido adapta¢des para TV ou Cinema e/ou que tenham
caracteristicas proprias da regido seja na linguagem como nos elementos que compdem a historia.
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4 O USO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS NAS ACOES PEDAGOGICAS

Atualmente, tornou-se dificil falar em sociedade e identidade cultural sem mencionar
as tecnologias digitais de informacgéo e comunicagdo — doravante TDIC — e como 0s sujeitos
interagem com 0s novos meios de comunicacdo. Em relagdo a essas novas tecnologias,
Libaneo (2011) afirma também ndo ser mais possivel pensar em educacgdo inovadora sem 0
uso e intervencdo das tecnologias digitais. Elas possibilitaram transformacgdes sociais
significativas, principalmente no campo comunicacional, e novos comportamentos de
aprendizagem. Essas novas complexidades sociais exigem da escola uma maior diversidade
das praticas pedagogicas. Segundo ele, “[...] nos meios profissionais, politicos, sindicais,
empresariais, nos meios de comunicacdo social, nos movimentos da sociedade civil, assiste-se
a uma redescoberta da pedagogia. Estamos diante de uma sociedade pedagégica” (LIBANEO,
2011, p. 27).

Almeida e Silva (2011, p. 5) comungam dessa ideia quando dizem que ao criar um
novo ambiente em sala, as TDIC promovem mudancas das praticas educativas repercutindo
em todas as relagdes e instancias envolvidas no processo, como as relacbes de tempo e
espaco, ensino e aprendizagem, na forma como as informagfes sdo organizadas e
representadas por meio de linguagens mdaltiplas.

Para Libaneo (2011), a informacdo ndo esta restrita a escola, mas ela ainda é o
principal espago de sintese dessas informagdes, construindo conhecimento a partir de analise e
criticidade e, compartilhando da mesma ideia, Moran (1995) redefine o papel do professor:

[...] A tarefa de passar informagOes pode ser deixada aos bancos de dados,
livros, videos, programas em CD. O professor se transforma agora no
estimulador da curiosidade do aluno por querer conhecer, por pesquisar, por
buscar a informagdo mais relevante. Num segundo momento, coordena o
processo de apresentacdo dos resultados pelos alunos. Depois, questiona
alguns dos dados apresentados, contextualiza os resultados, os adapta a
realidade dos alunos, questiona os dados apresentados. Transforma
informacdo em conhecimento e conhecimento em saber, em vida, em
sabedoria - 0 conhecimento com ética (MORAN, 1995, p. 24-26).

Para Xavier (2006), a escola enfrenta atualmente o desfio ndo mais de convencer seus

atores

[...] a apostarem nos recursos digitais. A grande meta agora é prepara-los
para alinhar sua estrutura fisica, seu modelo de gestdo escolar e, sobretudo a
pratica pedagdgica de seu corpo docente as possibilidades diferenciadas de
aprendizagem consignaveis a partir dos novos recursos digitais. Parece caber
a todos que atuam na esfera educacional a necessidade de reorganizar seu
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pensar e fazer docentes para harmonizar-se ao potencial de armazenamento
de dados, a velocidade de acesso as informagOes e a atratividade do efeito
novidade das maquinas computacionais. Dizendo de uma outra forma, a
relacdo entre aprendizagem e tecnologias na educacdo demanda agora
maneiras outras de fazer florescer as competéncias e as habilidades
desejadas na mente e na praxis do aprendiz com o suporte de tais
dispositivos tecnolégicos (XAVIER, 2006, p. 43-44).

Com os avancos tecnologicos, apareceram as tecnologias mdveis que propiciaram a
saida do laboratério de informatica como espaco tecnoldgico exclusivo para permear em
todos os espacos da escola, inclusive a sala de aula e proporcionando aprendizagem também

para além do muro da escola.

No momento em que distintos artefatos tecnolégicos comegaram a entrar nos
espacos educativos trazidos pelas méos dos alunos ou pelo seu modo de
pensar e agir inerente a um representante da geracdo digital evidenciou-se
que as TDIC ndo mais ficariam confinadas a um espago e tempo delimitado.
Tais tecnologias passaram a fazer parte da cultura, tomando lugar nas
praticas sociais e resignificando as relagcdes educativas ainda que nem
sempre estejam presentes fisicamente nas organizagOes educativas
(ALMEIDA e SILVA, 2011, p. 3).

Isso ndo implica dizer que o uso de qualquer tecnologia em sala de aula indica
mudanca de paradigma. Ha a necessidade de uma revisao das praticas pedagogicas bem mais
ampla que o momento da aula. Se a educacdo busca ajudar o aluno a exercer autonomia, ha
uma exigéncia de que o fazer pedagogico seja reflexo dessa autonomia e busca do professor.

Para Xavier (2006, p. 47), isso quer dizer que a escola precisa estar sempre renovando
para cumprir sua funcdo social de analisar necessidades, buscar solucdes preparando os alunos
para pd-las em pratica. Utilizar-se de praticas ou equipamentos novos nao garante eficiéncia e
adequacdo, é preciso conhecé-los detalhadamente, conhecer as concepcdes tedricas e como
sua aplicacdo trara beneficios pedagdgicos. Entdo, ndo € o uso da tecnologia pela tecnologia,
h& uma série de mudangas que devem acompanhar a inser¢do das tecnologias para que sejam
alcancados os resultados desejados.

O que hoje demanda atencédo e estudo é a consciéncia critica do seu uso para que seja
feita de forma apropriada, ndo limitando essas tecnologias a s6 mais uma ferramenta do

processo ensino aprendizagem. Segundo Libaneo (2011),

[...] as midias apresentam-se, pedagogicamente, sob trés formas: como
contetdo escolar integrante das vérias disciplinas do curriculo, portanto,
portadoras de informacdo, ideias, emocOes, valores; como competéncias e
atitudes profissionais; e como meios tecnoldgicos de comunicagdo humana
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(visuais, cénicos, verbais, sonoros, audiovisuais) dirigidos para o ensinar a
pensar, ensinar a aprender a aprender, implicando, portanto, efeitos didaticos
como: desenvolvimento de pensamento autbnomo, estratégias cognitivas,
autonomia para organizar e dirigir seu proprio processo de aprendizagem,
facilidade de analise e resolucéo de problemas etc (LIBANEO, 2011, p. 33).

Faz-se necessario explorar todas as possibilidades trazidas pelas tecnologias digitais,
inclusive fora do espaco escolar, uma vez que 0s recursos disponibilizados por essas
tecnologias sdo utilizados com frequéncia pelos alunos em sua vida pessoal e porque

permitem a ampliacdo do espago/tempo de aprendizagens. De acordo com Xavier,

As novas tecnologias auxiliam o trabalho do professor inclusive fora das
paredes da sala e do muro da escola, uma vez que possibilita a continuidade
do estudo em casa, no trabalho, no local de lazer, etc.

[...] Isto é, os dispositivos digitais como celulares e tablets com contetido
informacional hipertextualizado prolongam e ampliam a possibilidade de
aquisicdo de informacOes. S3o capazes de recriar objetos a serem
apreendidos fora do espaco escolar, virtualizando o real por meio de
aplicativos computacionais com ganhos notaveis para todos os participantes
do processo educacional (XAVIER, 2006, p. 45 — 46).

Com o avanco das tecnologias promovendo aparelhos cada vez menores e mais
potentes, e desde que a internet estendeu-se a esses aparelhos, e possibilitou 0 uso de diversos
aplicativos, intensificou a necessidade de a escola utilizar-se de tais tecnologias com fins
pedagdgicos. Infelizmente, 0 que se V&, na maioria das vezes, € a relacdo escola X TDIC cada
vez mais estremecida, com decretos proibitivos em alguns estados ou cidades e normas
consensuais de nao uso desses equipamentos em sala de aula. O que é perceptivel, como
mostram Bento e Cavalcante (2013), é que ainda ndo se vé com nitidez como o professor se
apropriar do uso das tecnologias sem que o aluno se desvie do uso pretendido.

Em pesquisa realizada por Bento e Cavalcante (2013) com professor do Ensino Médio
do Vale da Paraiba do Sul, verificou-se que 71% dos professores entrevistados ndo permitem
0 uso do celular em sala de aula e 14% sequer consideram o aparelho como um recurso
pedagdgico.

E sabido que os inimeros aplicativos contidos em um celular, por exemplo,
proporcionam aos alunos momentos de “fuga” da realidade, do contato com os proximos
fisicamente, mas, ao estender horizontes, também oferecem oportunidades de pesquisa e
estudo a distancia, sem contar no contato virtual, mesmo quando ja sairam do espaco escolar.

Se as tecnologias digitais na escola eram tidas como de acesso dificil e restrito nos

laboratdrio de informatica, muitas vezes sucateados ou obsoletos, com os aparelhos maveis,
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as TDIC invadiram as salas de aulas, e, como toda novidade, trouxeram resisténcias que
perduram até hoje. Normalmente o celular € visto como um vildo por causa dos usos
indevidos que sdo feitos dele, mas nédo se pode esperar que os alunos entendam e aprendam a
utiliza-lo de forma benéfica e facilitadora da aprendizagem, proibindo-o ou excluindo-o da
vivéncia em sala de aula.

Uma prova da facilidade de usos e possibilidades dos aparelhos méveis conheceu-se
na sondagem desta pesquisa, quando um grupo significativo de alunos diz ter acesso a
internet, fazer uso de tecnologias digitais, sem nunca ter utilizado um computador ou
utilizando-o raramente.

Conhecendo os inameros usos do celular e demais aparelhos moveis descritos tanto
por Bento e Cavalcante (2013) e UNESCO (2013), esta pesquisa traz a proposta do uso do
celular a partir do aplicativo WhatsApp como ferramenta que possibilite o contato continuo
entre pesquisadora e alunos e a divulgacdo, dentro do grupo, dos audios e videos necessarios
ao desenvolvimento das atividades, além da gravacdo de audios e registros fotograficos em
alguns momentos.

Sabendo que nem todos os alunos possuiam celular, e no intuito de promover a
aprendizagem colaborativa, as atividades realizadas em grupo, permitem a visualizacdo dos
videos e escuta dos audios de forma independente pelos grupos, pausando, voltando,
repetindo de acordo com a necessidade dos participantes. Esse uso proporciona mais
dinamismo a aula, evitando que sejam montados projetor multimidia, caixa de som, etc, e ndo
condiciona os alunos a uma Unica visualizacdo/audi¢do do material disponivel.

Além disso, a criacdo de uma pagina na internet para armazenamento e divulgacédo de
materiais elaborados durante a intervengdo corrobora para a necessidade do uso sensato das
TDIC no cotidiano escolar.

O desafio que se instaura € saber quais as reais possibilidades pedagdgicas de cada
recurso, a melhor forma e momento de utiliza-los para ndo se passar a impressdo de uso de
tecnologias digitais exacerbado e sem contexto.

Acreditando na possibilidade e importancia do uso do celular nas praticas pedagogicas
e percebendo as desconfiangas e incredulidades relacionadas aos beneficios desse uso por
parte de educadores e pessoas em geral, a Unesco publicou as “Diretrizes de politicas para a
aprendizagem movel”. Esse documento traz a importdncia de aproveitar as vantagens das
tecnologias portateis, como o fato de estarem em todos os lugares, poderem ser levadas com o
usuario, bem como o usuario pode personaliza-las a seu modo, escolher aplicativos que mais

Ihe interessam e aprender em qualquer hora e em qualquer lugar.
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As tecnologias mdveis, por serem altamente portateis e relativamente
baratas, ampliaram enormemente o potencial e a viabilidade da
aprendizagem personalizada. Além disso, & medida que aumentam o volume
e a diversidade de informacGes que os aparelhos méveis podem coletar sobre
seus usuarios, a tecnologia movel torna-se capaz de melhor individualizar a
aprendizagem (UNESCO, 2013, p. 14).

As tecnologias portateis permitem a aprendizagem fora dos muros da escola. Um
unico aparelho é capaz de agregar contetdo de todas as disciplinas, realizar pesquisa, contato
com professores e colegas, consultar dicionarios e tradutores instantaneos. O documento
apresentado pela UNESCO relata, por exemplo, o caso da Tailandia que esta em substituicdo
dos livros didaticos por tablets para todos os alunos, ndo s6 substituindo esse material
didatico, mas agregando tantos outros num unico aparelho.

O documento traz diretrizes para que governantes possam aproveitar-se das vantagens
do uso das tecnologias moveis da forma mais ampla e benéfica possivel na educacéo,

apresentando ac¢des que devem ser seguidas. Reconhecendo que

[...] a maioria das politicas de TIC no campo da educagdo foi criada antes do
advento dos aparelhos moveis, elas ndo procuram melhorar os potenciais das
tecnologias mdveis para a aprendizagem. As raras politicas que fazem
referéncia a aparelhos mdéveis tendem a trata-los tangencialmente ou a
proibir sua utilizacdo nas escolas (UNESCO, 2013, p. 32).

E obvio que uma dessas agdes diz respeito a formagdo continua do professor no que
tange o conhecimento e uso dessas tecnologias para que ele possa utiliza-las de forma segura
e correta em suas acdes pedagdgicas. Lembrando que a maior parte dos professores ndo
cresceu acessando essas tecnologias, a apropriacdo do uso e conhecimento das possibilidades
educativas desses aparelhos, é necessaria, ndo s6 com a préatica individual, mas com
discusses coletivas geradas para esse fim, organizadas por instituicdes responsaveis e ligadas
ao ambito educacional.

As imagens® a sequir, apresentadas por Gomes (2013, s/p), mostram de forma objetiva

as informagdes contidas nas diretrizes da Unesco.

® As duas imagens sd0 um Gnico quadro, aqui separado para melhor visualizacéo.
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Figura 01 — Uso das tecnologias moveis em sala— UNESCO — Parte 1
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Figura 02 — Uso das tecnologias moveis em sala — UNESCO — Parte 2
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Resta ao professor utilizar o potencial comunicativo e colaborativo que as redes
sociais e 0s novos dispositivos tecnolégicos proporcionam sem se esquecer de que estes
também possuem limites e precisam de contextos de aprendizagem teoricamente amparados e
bem planejados para que ndo se torne um uso vazio do objetivo principal que é a promocéo da
aprendizagem.
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5 PERCURSO METODOLOGICO: DO PLANEJAMENTO A ACAO

A proposta do Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS) tem como objetivo
provocar os professores do ensino fundamental de escolas publicas a repensar suas agdes
mediante 0 aparente caos em que se encontra 0 sistema publico educacional, cheio de
demandas e necessidades especificas. Voltado para professores que atuam nessas escolas, 0
mestrado promove 0 repensar as aclOes pedagogicas, numa tentativa de interferir
positivamente num determinado problema apresentado na escola onde leciona o mestrando,
enfrentando uma realidade que se mostra comum na maioria das escolas.

Por isso, 0 l6cus dessa pesquisa € o Colégio Estadual Luiz Jalio Carneiro, situado na
cidade de Ichu-BA. Trata-se uma escola estadual de porte pequeno com 207 alunos e oferece
0 ensino fundamental Il, nos turnos matutino e vespertino, e educacdo de jovens e adultos
(EJA), no noturno. Atende a um publico diversificado quanto as condigdes sociais e
econbmicas, oriundo tanto da area urbana quanto da area rural. No matutino, turno do grupo
de alunos escolhidos, ha uma predominancia de alunos oriundos da sede do municipio, seja do
centro da cidade ou dos bairros periféricos, e, 0s poucos provenientes da area rural séo de
localidades mais préximas e se utilizam de transporte pessoal, uma vez que o transporte
escolar sé funciona no turno vespertino.

A sala escolhida para a intervencdo € uma turma de 72 série do matutino que possui 26
alunos matriculados, numa faixa etaria de 12 a 18 anos.

A proposta do PROFLETRAS consiste em reconhecer um problema/dificuldade
comumente encontrada no ensino de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental e, com o
respaldo teorico sobre o que envolve a situacdo em evidéncia, planejar agbes que interfiram
positivamente no problema minimizando-o ou eliminando-o. Por isso, optamos por uma
abordagem prioritariamente qualitativa, utilizando o método da pesquisa-intervengdo, uma
vez que seus pressupostos “vém viabilizando a construgdo de espacos de problematizagdo
coletiva junto as préaticas de formacéo e potencializando a producdo de um novo pensar/fazer
educagdo” (AGUIAR e ROCHA, 2003, p. 64).

Segundo essas autoras, a pesquisa-intervencdo rompe com algumas barreiras proprias
das pesquisas quantitativas, como, por exemplo, a questdo do pesquisador perder sua
neutralidade e objetividade, passando a fazer parte de todo o processo, interferindo e sendo

interferido durante a pesquisa.
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Na pesquisa-intervencdo, a relacdo pesquisador/objeto é dindmica e
determinard os préprios caminhos da pesquisa, sendo uma producdo do
grupo envolvido. Pesquisa é, assim acdo, construcdo, transformacao coletiva,
anéalise das forcas sdcio-historicas e politicas que atuam nas situagdes e das
préprias implicacGes, inclusive dos referenciais de analise (AGUIAR E
ROCHA, 1997, p. 97).

Para Prudente e Tittoni (2014), a pesquisa-intervencdo ja comeca a se desenhar
quando o pesquisador, em volta as leituras e teorias, repensa sua pratica docente, refletindo
sobre suas agOes. Ao analisar suas praticas, h4 o reconhecimento de si como sujeito da
pesquisa também. Assim, € imprescindivel perceber e entender as transformacdes sofridas
pelo pesquisador durante todo processo desde a pesquisa bibliografica, passando pela
intervencdo e culminando na escrita de uma dissertagdo. Os referenciais tedricos e o
problematizar conceitos classicos perdem parte do valor se ndo forem inseridos no exercicio
de reflexdo e apropriacdo pelo sujeito-pesquisador-escritor. Neste tipo de pesquisa, sabe-se
gue a andlise feita ndo € algo acabado, imutavel, pois é possivel rever a trajetoria de pesquisa
e, assim, produzir novos sentidos ao que foi vivido.

Além disso, esse tipo de pesquisa favorece metodologias que produzam de forma
colaborativa o conhecimento. Damiani (2008) ao tratar do trabalho colaborativo traduz o
sentido defendido por Parrilla (1996) de que “grupos colaborativos séo aqueles em que todos
0s componentes compartilham as decisGes tomadas e sdo responsaveis pela qualidade do que
é produzido em conjunto, conforme suas possibilidades ¢ interesses” (DAMIANI, 2008, p.
214).

Sem entrar no mérito da discussdo sobre cooperacdo e colaboracdo serem sinénimos
ou anténimos levantada por alguns autores’, as atividades propostas nesta intervencéo
pretenderam (1) iniciar as discussdes e participacdes em grupo para depois partir para o
individual, em uma tentativa de minimizar medos e receios daqueles que ainda ndo tém o
habito da exposicdo oral; (2) proporcionar trabalhos em grupo e coletivos em que todos
possuissem as mesmas condic¢des e oportunidades de participacéo.

O trabalho colaborativo prevé a quebra de hierarquias e, em razdo da pouca idade da
turma e de poucas oportunidades de trabalhar nessa perspectiva, nosso papel de mediagéo
permaneceu, mas, inumeras vezes, ele se dissipou nas decisdes coletivas e na incerteza de
etapas seguintes que dependiam de como a intervencdo acontecia e de como o0s alunos
interagiam entre si e com as proprias atividades. Ainda entendemos que ouvir 0 outro com

atencdo e respeito, saber colocar-se, discordar sem ofender os colegas reforcam a proposta do

" Ver estudos de Fullan e Hargreaves (2000), Torres, Alcantara e Irala (2004), Costa (2005).
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que acreditamos sobre escuta ativa e como diz Pinheiro (2011) sobre as ideias bakhtinianas de
que “a interacdo por meio da linguagem se da num contexto em que todos participam em
condicdo de igualdade” (PINHEIRO, 2011, s/p), ¢ que a voz de uma pessoa forma-se de
tantas outras vozes, num processo colaborativo.

Os instrumentos de pesquisa a serem utilizados na proposta interventiva a ser

apresentada posteriormente sao:

e Fichas diagndsticas para sondagem dos sujeitos participantes e de sua familia
objetivando conhecer algumas questdes sociais dos alunos, seus momentos de uso
publico da oralidade e a relagdo com a contagdo de historias. Esse Gltimo objetivo
é 0 que justifica a sondagem realizada com um membro da familia dos sujeitos;

e Videos gravados das producdes inicial e final;

e Entrevistas feitas em forma de conversas com os contadores de historias gravadas
em audio e video, conhecendo melhor como a contagdo de histérias acontecia no
municipio na visdo dos préprios contadores e coletando dados para a construcdo de
material digital;

e Videos construidos a partir das informacbes coletadas nas entrevistas com 0s
contadores de histérias selecionados pelos alunos em votacdo. Os videos serdo
construidos com as imagens registradas no momento da acao, fotos antigas cedidas

pelo contador e informagdes coletadas na conversa.

5.1 CONHECENDO OS SUJEITOS DA PESQUISA

Os sujeitos participantes desta intervencdo eram 25, mas ao finalizar as acdes da
sequéncia didatica, 18 foram selecionados para a analise dos dados. A selecdo desses alunos
levou em consideracdo a participacdo nos trés modulos de intervencdo e realizacdo das
producdes inicial e final. Durante a apresentacdo do relato de experiéncia e anélise dos dados,
os alunos cujas producdes e participacdo foram analisadas, serdo representados por nimeros,
e, 0s demais, quando houver necessidade de serem citados, serdo identificados por letras.

Assim, o0s 18 sujeitos que fizeram parte desta intervencgdo de forma integral, podem ser
identificados e caracterizados:

e Auno 1 — do sexo masculino, tem 14 anos e mora com irmaos e tios no conjunto José

Astério. Normalmente, utiliza a internet na casa de parentes com fins recreativos e

gosta de ler ficcéo cientifica.
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Aluno 2 — do sexo masculino, tem 13 anos e mora coma a mée e irmaos no centro.
Utiliza a internet em sua casa ou de parentes e amigos para conversar Com 0S amigos e
fazer trabalhos escolares e gosta de ler sagas.

Aluno 3 — do sexo masculino, tem 12 anos e mora com 0s pais no centro. Utiliza a
internet ofertada pelo vizinho para conversar com 0s amigos e gosta de ler histérias de
acao.

Aluno 4 — do sexo feminino, tem 13 anos e mora com a mae no bairro Cortico. Usa a
internet em sua residéncia ou de amigos, principalmente com fins religiosos e gosta de
ler sagas e ficcéo cientifica.

Aluno 5 — do sexo masculino, tem 12 anos e mora com pais e irmdo no centro.
Conecta-se & internet em sua casa ou de parentes e amigos para conversar com amigos
e jogar e ndo gosta de ler.

Aluno 6 — do sexo masculino, tem 13 anos e mora com mae, irmdo e padrasto no
bairro Cortico. Utiliza a internet em casa, principalmente para diversdo com jogos e
redes sociais e gosta de ler historias de aventura, acao e sentimentais.

Aluno 7 — do sexo feminino, tem 13 anos e mora com pais e irmdos no centro.
Conecta-se a internet em sua casa, de parentes e amigos, principalmente para
conversar com pessoas e afirma gostar de ler historias, sem especificar o tipo.

Aluno 8 — do sexo masculino, tem 13 anos e mora com a mde e um irmao no centro.
Usa a internet em casa principalmente para conversar com 0s amigos e gosta de ler
historias de esporte e animais.

Aluno 9 — do sexo masculino, tem 13 anos e mora com mée, irm&os e avo no centro.
Conecta-se a internet na casa de parentes ou amigos especialmente para conversar com
outras pessoas e gosta de ler historias de aventuras.

Aluno 10 — do sexo masculino, tem 13 anos e mora com mae, irm&os e sobrinhos no
bairro Cortico. Conecta-se a internet em casa com objetivo principal de conversar com
0S amigos e gosta de ler poesias.

Aluno 11 — do sexo feminino, tem 13 anos e mora com 0s pais no conjunto José
Astério. Utiliza a internet em casa principalmente para conversar com 0S amigos e
gosta de ler histdrias romanticas.

Aluno 12 — do sexo feminino, tem 13 anos e mora com 0s pais no bairro Cortigo.
Utiliza-se da internet de parentes para conversar com 0s amigos e gosta de ler historias

de mistério.
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e Aluno 13 — do sexo feminino, tem 14 anos e mora com 0s pais e irmaos no bairro
Cortico. N&o possui acesso a internet e gosta de ler historias de aventura e romance.

e Aluno 14 — do sexo masculino, tem 13 anos e mora com pais e irmdo no conjunto José
Astério. Contradiz-se quando afirma ndo usar a internet e de usa-la na casa de amigos
com fins recreativos. Afirma gostar de romances.

e Aluno 15 — do sexo masculino, tem13 anos e mora com pais e irmdo no centro.
Conecta-se a internet na casa de amigos e parentes com o objetivo de jogar e conversar
com os amigos e afirma ndo gostar de ler.

e Aluno 16 — do sexo feminino, tem 13 anos e mora com pais e irmdo no centro. Utiliza-
se da internet em sua casa, de parente e amigos com o lazer como principal objetivo de
acesso e gosta de ler fic¢éo cientifica.

e Aluno 17 — do sexo feminino, tem 15 anos e mora com marido e sogros no centro.
Conecta-se a internet em casa principalmente para conversar com 0s amigos e afirma
gostar de historias contadas.

e Aluno 18 — do sexo masculino, tem 18 anos e mora com pais e irmdos no centro. Tem
acesso a internet através dos dados mdveis e gosta, principalmente de conversar com
0s amigos. Apesar de afirmar que gosta de ler, ndo especifica de que tipo de livro mais

gosta.

5.2 A SEQUENCIA DIDATICA COMO ESTRATEGIA INTERVENTIVA

Como ndo € possivel dissociar o0 ensino da lingua da acdo comunicativa real, pois s6
assim ela existe, houve a necessidade de se repensar as praticas educativas de ensino da lingua

materna.

Organizar situagdes de aprendizado, nessa perspectiva, supde: planejar
situacdes de interacdo nas quais esses conhecimentos sejam construidos e/ou
tematizados; organizar atividades que procurem recriar na sala de aula
situa¢Bes enunciativas de outros espacos que ndo o escolar, considerando-se
sua especificidade e a inevitavel transposicdo didatica que o conteudo
sofrerd; saber que a escola é um espaco de interagdo social onde préticas
sociais de linguagem acontecem e se circunstanciam, assumindo
caracteristicas bastante especificas em funcdo de sua finalidade: o ensino
(BRASIL, 1998, p. 22).

Dentro da perspectiva da lingua como um evento social, em que, segundo Bakhtin

(1997, p. 279), “todas as esferas da atividade humana, por mais variadas que sejam, estéo
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sempre relacionadas com a utilizacdo da lingua”, ¢ possivel perceber que as producdes de
linguagem obedecem as necessidades pessoais e contextuais do momento da producdo, o que
faz com que haja semelhancas e diferencas que marcam os textos produzidos nesses variados

contextos. Assim, definiu-se a ideia de géneros discursivos-textuais. Para Bakhtin (1997),

A utilizacdo da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos),
concretos e unicos [...] O enunciado reflete as condigbes especificas e as
finalidades de cada uma dessas esferas, ndo s6 por seu contetdo (temético) e
por seu estilo verbal, ou seja, pela selecdo operada nos recursos da lingua —
recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais —, mas também, e sobretudo,
por sua construcdo composicional. Estes trés elementos (contetdo tematico,
estilo e construgdo composicional) fundem-se indissoluvelmente no todo do
enunciado, e todos eles sdo marcados pela especificidade de uma esfera de
comunicacdo. Qualquer enunciado considerado isoladamente é, claro,
individual, mas cada esfera de utilizagdo da lingua elabora seus tipos
relativamente estaveis de enunciados, sendo isso que denominamos géneros
do discurso (BAKHTIN, 1997, p. 279).

Apesar de reconhecerem o carater social da lingua, os PCN ndo estabelecem
orientacdes didatico-metodologicas efetivas, mas direcionam para a necessidade de se

estabelecer o género como objeto de estudo.

Nesse processo, ainda que a unidade de trabalho seja o texto, é necessario
que se possa dispor tanto de uma descricdo dos elementos regulares e
constitutivos do género quanto das particularidades do texto selecionado,
dado que a intervengdo  precisa ser orientada por esses aspectos
discretizados (BRASIL, 1998, p. 48).

Contemplando as demandas dessa visdo de lingua, Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2010), apresentam uma proposta de planejamento de atividades denominada sequéncia
didatica que, segundo os autores “¢ um conjunto de atividades escolares organizadas, de
maneira sistematica, em torno de um género discursivo-textual oral ou escrito” (DOLZ,
NOVERRAZ e SCHNEUWLY, 2010, p. 82).

Composto de quatro componentes béasicos, a sequéncia didatica comeca por uma
apresentacgdo inicial “na qual ¢ descrita de maneira detalhada a tarefa de expressdo oral ou
escrita que os alunos deverao realizar” (DOLZ, NOVERRAZ ¢ SCHNEUWLY, 2010, p. 83).
Segue-se o trabalho com a producdo inicial por meio da qual o professor avaliard as
capacidades demonstradas pelos alunos para ajustar as atividades que serdo desenvolvidas. Os
maodulos consistem nas atividades sistematicas e aprofundadas desenvolvidas para melhorar o

dominio referente ao género trabalhado. Por fim, a producdo final que tem por objetivo
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proporcionar ao aluno colocar em prética os conhecimentos construidos durante as atividades
realizadas, bem como o professor avaliar o desenvolvimento do aluno e de sua prépria acao
interventiva.

A figura abaixo apresenta a estrutura basica de uma sequéncia didatica proposta pelos

autores:

Figura 03 - Esquema da Sequéncia Didatica

Apresentagdo PRODUCAQ PrRODUGAO
da situagdo
INICIAL FINAL

Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2010 p. 83)

Entendendo essa sequéncia didatica proposta por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2010)
como uma possibilidade, Brocardo e Costa-Hubes (2014) apresentam uma adaptacgéo feita por
uma das autoras® de se inserir mais uma acdo denominada médulo de reconhecimento do
género que tem como objetivo “propiciar, aos alunos, situacdes de reconhecimento do género,
oportunizadas por atividades de pesquisa, leitura e analise linguistica de textos prontos, ja
publicados, que circulam socialmente” (BROCARDO; COSTA-HUBES, 2014, p. 12).

Esse modulo aparece logo ap6s a apresentacdo inicial e antes da producdo inicial.
Segundo as autoras, além de incentivar a pesquisa, € um momento ideal para que os alunos,
em contato com o género a ser estudado, suscitem os conhecimentos que ja possuem sobre ele
para a producdo inicial.

Para que a sequéncia didatica consiga realmente alcancar os objetivos a que se propde,
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2010), Brocardo e Costa-Hubes (2014) sinalizam para a
importancia de se elaborar um modelo didatico de género — doravante MDG - ou a consulta a
um ja disponivel. O MDG subsidia o trabalho do professor elencando os elementos ensinaveis
do género, facilitando o planejamento da sequéncia didatica e permitindo a progressdo das
atividades bem como o reconhecimento dos elementos mais importantes que precisam ser

focados para preencher a falta destes demonstrada na producao inicial dos alunos.

® Essa proposta é feita em primeira instancia por Costa-Hubes (2008), uma das autoras do texto citado nesse
projeto, na sua tese de doutorado pela UEL, denominada O processo de formacgdo continuada dos professores
do Oeste do Parana: um resgate histdrico reflexivo da formagéo em lingua portuguesa.
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Segundo Machado e Cristovao (2006), “a construcdo desse modelo de género
permitiria a visualizacdo das dimensdes constitutivas do género e selecdo das que podem ser
ensinadas e das que sdo necessarias para um determinado nivel de ensino” (MACHADO e
CRISTOVAO, 2006, p. 556-557). De acordo com Schneuwly e Dolz (2010), “num modelo
didatico, trata-se de explicitar o conhecimento implicito do género, referindo-se aos saberes
formulados, tanto no dominio da pesquisa cientifica quanto pelos profissionais especialistas”
(SCHNEUWLY e DOLZ, 2010, p. 69) e acrescentam:

Um modelo didatico apresenta, entdo, em resumo, duas grandes
caracteristicas:

1. ele constitui uma sintese com objetivo pratico, destinado a orientar as
intervencdes dos professores;

2. ele evidencia as dimensfes ensinaveis, com base nas quais diversas
sequéncias didaticas podem ser concebidas (SCHNEUWLY e DOLZ, 2010,
p. 70).

Sabendo que as sequéncias didaticas nos moldes apresentados por Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2010) direcionam o trabalho com um género discursivo-textual e reconhecendo
0s objetivos desta intervencdo, a sequéncia didatica aqui apresentada necessitou de adaptacdes
uma vez que o foco desta ndo consiste em apreender as caracteristicas de um género
discursivo-textual, mas, através da contacdo de histdrias, suscitar momentos de utilizacdo da
oralidade e de reflexdo desse uso para que sejam aperfeicoadas as habilidades referentes a
competéncia oral. E previsivel que a acdo de contar historias evidencie alguns géneros do
narrar, e no caso dessa sequéncia didatica, mais especificamente, as histdrias populares
apresentaram-se nas formas de contos populares, relatos e causos. O termo géneros do narrar
refere-se aos varios géneros discursivos-textuais que pertencem a tipologia narrativa. E
possivel conferir uma lista deles no “Quadro 1” proposto por Schneuwly e Dolz (2010, p. 51-
52).

Como o corpus a ser trabalhado foi constituido durante as etapas da sequéncia didatica
a partir da pesquisa dos alunos sobre a acdo de contar historias em sua familia e na
comunidade onde vivem bem como coleta de algumas dessas historias, os maddulos
interventivos foram planejados na perspectiva de (1) elucidar conhecimentos e agdes
necessarios a propria acdo de contar historias; (2) conhecer os elementos em comum,
presentes nos géneros do narrar e (3) compreender que mesmo historias de ficcdo trazem
elementos que se parecem com a realidade e se aproximam das pessoas pela semelhanca de

comportamento, crengas ou fatos.
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As adaptagdes necessarias ndo se resumiram ao fato de ndo ser o trabalho com um
unico género discursivo-textual o objetivo principal. Outras etapas foram acrescidas ao
modelo inicial proposto pelos autores da sequéncia didatica Dolz, Noverraz e Schneuwly

(2010), o que se evidencia na figura abaixo:

Figura 04 - Sequéncia didatica adaptada para esta pesquisa

ETAPA 01

PLANEJAMENTO E ELABORACAO DA SEQUENCIA DIDATICA

ETAPA 03

PRODU- SR :
a0 mépuLo \ | MébuLo \ | MODULO cho ‘
INICIAL | i i B

INTERVENGAQ

Fonte: Elaborada pela autora

Nessa nossa proposta, além do “reconhecimento da a¢do” adaptada da proposta de
Brocardo; Costa-Hiibes (2014), foi acrescida a “apresentagdo da agdo” pelo professor Dr.
Patricio Nunes Barreiros® como uma forma de despertar nos alunos os conhecimentos ja
construidos sobre a acdo a ser estudada, e, por fim, acrescentamos ao final da intervencédo a
“pesquisa de campo” que culminou na “produ¢do de material digital”.

Com as adaptagdes, a sequéncia didatica foi planejada contendo 5 etapas e serd melhor

apresentada no quadro a seguir.

% Em estudo e analise da sequéncia didatica como foi inicialmente concebida, o referido professor, lecionando a
disciplina “Texto e Ensino” do curriculo do PROFLETRAS/UEFS, visualizou a necessidade de estender a SD de
forma a cumprir especificidades de uma pesquisa interventiva.
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Quadro 02 - Sequéncia Didatica Contar para (res)significar

ETAPA 01 )
PLANEJAMENTO DA SEQUENCIA DIDATICA

DESCRICAO

Proposta de didatizacdo de narrativas orais “historias contadas na
comunidade de Ichu-BA” com 0 objetivo de inserir 0s géneros orais
TEMA no ensino de Lingua Portuguesa e valorizar a cultura local,
resgatando a voz dos contadores de historia.

A Sequéncia Didatica (SD) aqui apresentada é uma adaptacdo das
propostas de Dolz e Schneuwly (2004) e Brocardo e Costa-Hubes
(2014). O objeto de estudo € uma proposta de intervencdo didatica,
numa turma da 7% série, que visa inserir nas aulas de Lingua
Portuguesa momentos de uso da oralidade por meio das historias
contadas e difundidas nas comunidades do municipio de Ichu-BA. A
SD é composta por 5 etapas principais, sendo que algumas delas
estdo subdivididas em modulos. A primeira etapa se encarrega do
planejamento, elaboracdo e apresentacdo da SD. A etapa 02 é
formada pela sondagem que objetiva conhecer melhor o publico alvo
da intervencdo em seus aspectos sociais, culturais e, especialmente,
suas praticas de oralidade. Em seguida, pretende-se promover o
reconhecimento da a¢do com o contato com contacdo de historias,
proporcionando a fruicdo e o despertar de sensac¢des e conhecimentos
ligados a essa pratica. No momento seguinte, sera desenvolvido a
apresentacdo da acdo, buscando, junto a comunidade, informacGes de
COmMO essa pratica aconteceu e acontece no municipio, quem sao 0s
agentes desta pratica, bem como elencar os elementos necessarios
para a contacdo de historia acontecer e a estrutura da histéria em si. A
producdo inicial acontece logo depois, inicia a etapa 03 e objetiva
RESUMO conhecer as capacidades orais j& dominadas pelos alunos para, a
partir dessas informacdes, planejar de fato o0 mddulo de intervencéo.
Essa primeira producdo sera gravada em video para analise.
Dimensionando o conhecimento prévio dos alunos, inicia-se a
intervencdo propriamente dita, dividida em 3 mddulos, sendo o
primeiro direcionado para atividades de desenvolvimento da escuta,
utilizacdo adequada da altura, entonacdo e ritmo da voz e da postura
corporal e os gestos (a performance do contador). O segundo médulo
foca a estrutura narrativa das histérias contadas e seus elementos
constitutivos. O terceiro modulo trata da interacdo com o0s textos a
partir da producdo de sentido das historias ouvidas e contadas e da
relacdo identitaria com essas historias. Ao final de cada modulo, é
respondida uma ficha avaliativa que direciona a retomada de
conceitos ou a continuagdo das etapas previstas. Nas atividades
desenvolvidas nos trés modulos serdo feitas andlises de &udios e
videos retirados da internet ou criados pela pesquisadora com esse
fim, a depender da necessidade, em um grupo criado no WhatsApp
para esse fim. Apos os mddulos de intervencdo é feita a producgéo
final, também gravada em video, para que se possa ter um parametro
dos avangos do grupo. Apds o estudo e pratica em sala de aula, a
etapa 04 traz a possibilidade de conhecer melhor a contagdo de
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historias ao propor uma conversa com 2 dos contadores elencados em
pesquisa feita no modulo de reconhecimento ja descrito
anteriormente. A sequéncia didatica prevé, tambeém, nessa etapa , a
construcdo de um video sobre a vida desses contadores de histérias e
de uma péagina na internet para preservacdo e divulgacdo de todo
material elaborado durante o desenvolvimento do projeto,
propiciando o uso de tecnologias digitais como aliadas ao processo de
ensino-aprendizagem. Por fim, a etapa 05 propGe uma avaliacdo
geral, por meio de uma ficha autoavaliativa e do relato oral dos
alunos durante a culminancia.

Alunos de uma turma da 72 série do Colégio Estadual Luiz Jdlio
Carneiro. Os alunos, pertencentes a classes sociais diversas, sdo

AUELIEE oriundos da é&rea urbana, envolvendo o centro e conjuntos
habitacionais periféricos e possuem entre 12 e 18 anos.

TEMPO 27 _horas/aula + 10 horas, _aproximaQamente, para apresentacdo do
projeto aos professores, direcdo, pais e alunos, conversa com 0s

ESTIMADO - ’ .
contadores, edi¢do dos videos e culminancia.
Geral:
Desenvolver habilidades e competéncias referentes a oralidade, seu
dominio e uso por meio de atividades que se utilizem de historias
orais difundidas no municipio de Ichu-BA, resgatando a importancia
da oralidade em sala de aula e ressignificando a cultura literaria oral
ichuense.
Especificos:

OBJETIVOS

e Aperfeicoar a escuta de textos orais;

e Desenvolver a autonomia da fala bem como sua fluéncia e
entonacdo necessarias;

e Desenvolver uma postura reflexiva diante da propria
producdo oral;

e Produzir sentido ao que é ouvido e/ou contado, buscando o
que aproxima ou distancia de si nas historias apresentadas.

JUSTIFICATIVA

A partir da experiéncia como professora de Lingua Portuguesa ha 17
anos na rede estadual e ha 4 anos no Colégio Estadual Luiz Jalio
Carneiro, tenho percebido a dificuldade de uma grande parte dos
alunos em participar oralmente das aulas de Lingua Portuguesa.
Nesse mesmo contexto, num outro extremo, ha aqueles que querem
sempre falar, ler suas respostas, coibindo, tantas vezes, aqueles que ja
ndo se sentem a vontade de participar oralmente. Essa realidade se
repete com outras disciplinas e costumam acompanhar o aluno
durante sua vida escolar, quando ndo ha um trabalho direcionado para
a questdo. Em muitos momentos, ainda no espaco escolar, o aluno é
obrigado a fazer apresentagdes avaliativas orais, como 0 seminario,
por exemplo, sem que haja, durante seu percurso na escola,
momentos que O preparem pra isso. Assim, MOstrou-se necessario
oportunizar momentos variados de uso da lingua oral, de forma
sistematizada, planejada e diversificada, a partir da contacdo de
histéria que permite, além do trabalho com a oralidade, o
desenvolvimento da escuta consciente e respeitosa e a ressignificacdo
da literatura oral do municipio. Os PCN (1998) ja alertam para o
trabalho com a lingua nas modalidades oral e escrita permitindo com
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que o aluno seja um usudrio competente destas, demonstrando
autonomia e competéncia linguistica de forma que possa se utilizar da
lingua para situar-se no mundo e exercer sua cidadania. 1sso
evidencia que a modalidade oral da lingua tem uma funcéo social, o
que justifica o trabalho com ela no espaco escolar, especialmente nas
aulas de Lingua Portuguesa.

PRODUTO
FINAL

Criacdo de uma péagina na plataforma Wordpress (Cf. Observacdo 3
no final desse quadro) para divulgacdo das histdrias coletadas e de
videos com a historia de vida de dois dos contadores de historia. Os
videos serdo construidos no aplicativo Movie Maker (Cf. Observacéo
4 no final desse quadro) por ser de facil manipulacéo, possibilitar a
introducdo da narrativa oral e ser comum em computadores que
possuem o Windows como sistema operacional. A facilidade de
manipulacdo também é um fator preponderante para a escolha da
plataforma Wordpress, além da gratuidade do servico por ela
prestado. A pagina a ser criada servird como um espaco virtual de
armazenamento, organizacao e divulgacdo de todo material coletado
e produzido durante o desenvolvimento dessa SD, de forma que essas
historia populares ndo se percam e que a comunidade em geral
conheca e reconheca sua propria cultura.

REGISTRO DAS
ATIVIDADES
PARA
POSTERIOR
ANALISE

Para a sondagem seré realizada aplicacdo de questionarios impressos.
A intervencdo pretendida sera registrada de trés formas:

(1) registro descritivo e pessoal das acdes desenvolvidas, recepcao e
participacao dos alunos de uma forma coletiva e, também, individual:
(2) atividade escrita referente ao mddulo 3 de intervengao.

(3) em alguns momentos serdo feitas gravacGes em audio e/ou video.

OBSERVACOES

1. WhatsApp Messenger,é um aplicativo multiplataforma
de mensagens instantaneas e chamadas de voz para smartphones.
Além de mensagens de texto, 0s usuarios podem
enviar imagens, videos, mensagens de audio de midia e na nova
atualizacdo, podem ligar para qualquer contato de sua agenda que
possua WhatsApp. (Adaptado de
https://pt.wikipedia.org/wiki/WhatsApp).

2. Antes mesmo da sondagem, a proposta dessa SD sera apresentada
aos corpos docente e administrativo da escola, durante a Jornada
Pedagogica de 2016 e, posteriormente aos alunos participantes e
Seus respectivos responsaveis.

3. WordPress ¢ um aplicativo de sistema de gerenciamento de
conteudo para web, voltado principalmente para a criagdo de blogs
via web. O WordPress é adotado por aqueles que queiram um blog
mais profissional e com maiores recursos diferenciais. As causas do
seu rapido crescimento sdo, entre outras, seu tipo de licenca
(de codigo aberto), sua facilidade de uso e suas caracteristicas como
gerenciador de contetidos. O WordPress é utilizado também como
plataforma de desenvolvimento de sites de comércio eletronico,
revistas, jornais, portfolio, gerenciador de projeto, diretério de
eventos e outros contetdos devido a sua capacidade de extensao
através de plugins, temas e programagdo PHP (Adaptado de
https://pt.wikipedia.org/wiki/WordPress ).

4. O Windows Movie Maker é um software de edigdo de videos da
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Microsoft. Atualmente faz parte do conjunto de aplicativos
Windows Live, chamado de Windows Live Movie Maker (apenas
disponivel para Windows Vista, 7 e 8). E um programa simples e de
facil utilizacdo, o que permite que pessoas sem muita experiéncia
em informatica possam adicionar efeitos de transi¢do, textos
personalizados e audio nos seus filmes. Apos salvo, pode ser visto
pelo Windows Media Player - extensdes .avi e .wmv -, ou pode ser
copiado diretamente para um CD/DVD (Adaptado de
https://pt.wikipedia.org/wiki/Microsoft_Videos).

A sondagem direta sera feita por meio de dois questionarios, sendo
DESCRICAO um para o aluno (Cf. Apéndice D), e outra direcionada para a
familia (Cf. Apéndice E).

e Identificar as principais situacbes de uso da oralidade em
publico, por parte dos alunos;

e Conhecer a relagdo que os alunos e suas familias possuem com a
contacdo de histérias bem como com a oralidade.
INSTRUMENTOS/ | e Relatério descritivo, feito pela professora/pesquisadora das
RECURSOS/MATE | ac0es desenvolvidas, recepgéo e participacao dos alunos;

OBJETIVOS

RIAIS e Fichas diagndsticas impressas com perguntas objetivas e
UTILIZADOS subjetivas direcionadas a alunos e um membro da familia.

MECANISMOS DE | As fichas diagnosticas serdo analisadas e os dados serdo
REGISTRO E | incorporados a um quadro coletivo contendo informagoes

SISTEMATIZACA | tabuladas, objetivas e com descricdo subjetiva, caso haja
O DOS DADOS necessidade.

MATERIAL Foram coletadas 25 fichas diagndsticas destinadas aos alunos e
COLETADO mais 25 fichas diagnosticas destinadas a algum membro da familia.

1.Antes da sondagem a proposta serd apresentada em reunido
extraordinaria para os alunos e seus pais, contextualizando
algumas acdes e objetivos pretendidos por meio dessa SD, bem
como 0s riscos e beneficios aos quais 0s alunos estardo expostos.
Nesse momento, serdo colhidas as assinaturas dos
pais/responsaveis  dos alunos no  TERMO DE
CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (Cf.
Apéndice G), autorizando a participacao do filho, bem como o
uso de suas gravagdes, producdes e imagem para exclusivo uso
académico e a assinatura dos alunos no TERMO DE
ASSENTIMENTO (cf. Apéndice 1), comprovando o interesse
em participar da interveng&o.

2. Os pais que ndo comparecerem a reunido serdo contatados em
suas residéncias.

OBSERVACOES
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x TEMPO
OBJETIVOS ACOES/ATIVIDADES ESTIMADO RECURSOS

Reconhecer a agdo, | Mostrar trechos de filmes em - Pen drive;
seu contexto que  aparecem  personagens
(espaco, contando historias. - Projetor

1 pa(ti(?ipantes, Levantar a_spgctos COMUNS 0S| 1 i 4o multimidia;
objetivos) e trechos assistidos, como a acéao
caracteristicas que | da contacdo em si, seus objetivos - Caixa de som
marcam a contagéo | e sujeitos participantes. acoplada ao
de historias. projetor.

- Pen drive;

Observar aspectos
importantes da Serdo mostrados 0s  videos - Projetor
acédo de contar “Chapeuzinho  Amarelo  por multimidia:

2| historias como a Carol Levy e A Pastorinha” (Cf. | 10 minutos '
postura, entonacdo | Observacdo 1 no final desse - Caixa de som
e altura de voz e quqd_ro) e um trecho do filme O acoplada ao
ritmo. labirinto do Fauno. projetor.
Perceber que ha na
comunidade N . s
pessoas que Contacao d(_a histéria com uma - A critério da
continuam a contar | Pessoa convidada. _ pessoa

3| histérias, apesar de 25 minutos | convidada.
ser uma acao que
vem sendo
substituidas pelos
eventos digitais.

4 Praticar a escuta; Todas as a¢des acima citadas. ;CimaElencado

COMPETENCIAS

- Aperfeicoar a escuta de textos orais;
- Reconhecer as caracteristicas dos textos orais;
- Perceber os diferentes suportes como possibilidade de

interferéncia na circulagdo e na producao de textos.

AVALIACAO

A avaliacdo sera feita através de observacdo direta da participacao.
Os dados dessa observagéo serdo inseridos de forma objetiva na
ficha de participacdo das atividades e de forma subjetiva no
relatorio descritivo feito durante toda intervencgao.

OBSERVACOES

1. Ambos os videos foram retirados do youtube e os enderecos
encontram-se no relato de experiéncia dessa SD.

2. Tempo total das a¢6es contidas nesse quadro é de 1 hora/aula.

3. Nesse primeiro momento, busca-se apenas a fruicdo da contacdo
de histdrias. Uma analise superficial sera mediada para que 0s
objetivos sejam alcancados, mas ndo ha, ainda, nesse momento,
a intencdo de trabalhar com conceitos e caracteristicas. A
intencdo é perceber que a acao existe, ela se utiliza de linguagens
diversas e acontece de formas variadas em diferentes contextos.
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OBJETIVOS

ACOES
ATIVIDADES

TEMPO
ESTIMADO

RECURSOS

Pesquisar mais

Pesquisar, junto a familia, alguma
historia que ndo seja classica (cf.
Observacdo 1 no final desse
quadro) para contar em sala.
Saber como aquela historia ficou
sendo conhecida pela pessoa que a
disponibilizou para o aluno.

Atividade
feita em casa

- Papel

informagdes sobre a

contagAo de Pesquisar junto & familia e a - Caneta

historias e de como | comunidade quais eram e s&o 0S
ela contadores de historias do
aconteceu/acontece | municipio e como essa acao

no municipio

acontecia/acontece.

Em grupos, discutir os resultados
da pesquisa feita individualmente.

15 minutos

Socializar as discussdes dos
grupos para todos.

15 minutos

- Quadro

- Pincel

Reconhecer
caracteristicas da
contagéo de
historias e dos
textos narrativos.

Em grupos, elencar os elementos
necessarios para que a contagdo
de histdrias aconteca.

De forma intuitiva, fazer uma
listagem do que mais aparece na
narrativa e dos elementos que eles
acreditam que ndo podem faltar
para se ter/criar uma historia,
fazendo, assim, um levantamento
das caracteristicas e elementos

70
Minutos

- Material
impresso
previamente

- Fita adesiva

comuns.
A partir de uma dindmica a ser
definida, fazer socializacdo e
sintese do levantamento feito em
grupos para compor um quadro
que ficara afixado na sala.

- Articular, de maneira autbnoma, os géneros textuais em situacoes
reais de comunicacao;

- Reconhecer as caracteristicas dos textos orais;

- Articular elementos linguisticos e extralinguisticos inerentes a
oralidade, com coesao e coeréncia;

- Levantar caracteristicas proprias de cada género textual.

A avaliacdo serd feita através de observacdo direta da

COMPETENCIAS

AVALIACAO participacdo. Os dados dessa observagéo serdo inseridos de forma
objetiva na ficha de participacdo das atividades e de forma
subjetiva no relatdrio descritivo feito durante toda intervencéo.

~ 1. Serdo entendidas aqui como classicas as histérias antigas, muito
OBSERVACOES

conhecidas em varios paises e que ndo se alteram com a passagem
do tempo. Em oposicdo, as histérias populares serdo aquelas
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comuns na comunidade, que ndo tenham ganhado repercussao
nacional ou internacional, nem tenham sofrido adaptacdes para TV

ou Cinema.

2. Para acontecer essa etapa é imprescindivel que o professor
domine as informacdes e contetudos que serdo trabalhados. Assim,
0 modulo didatico de género faz-se necessario, e encontra-se no

Apéndice B.
ETAPA 03
PRODUCAO INICIAL
ACOES/ATIVIDADES TEMPO
OBJETIVOS ESTIMADO RECURSOS
Conhecer as Haverd uma roda de histdrias
capacidades orais ja em sala, quando cada aluno
dominadas por cada contard a histdria pesquisada
aluno, para elaborar as | na fase anterior. A forma de X
atividades de contar a histéria fica a critério - 2 cameras
intervencao. de cada aluno (C.f. Observacéo filmadoras
1 no final desse quadro). 2 aulas

— - Gravador

Gravar em audio e
1 x « . ou celular

video a apresentacao Gravacao das historias
para posterior contadas no momento descrito
avaliacdo de acima.
desempenho e
aprendizagem.

AVALIACAO

A avaliacdo serd feita através de observacdo direta da
participacdo. Os dados dessa observacdo serdo inseridos de
forma objetiva na ficha de participacdo das atividades e de
forma subjetiva no relatorio descritivo feito durante toda
intervencéo.

A gravacdo também serd um instrumento de avaliacdo a ser
usado posteriormente.

OBSERVACOES

1. Apesar de ser formado um circulo imitando a contacdo de
historias em rodas de conversas comuns na regido e sabendo
que ha varios contextos e formas de se contar historia,
acredita-se que cada aluno demonstrard, intuitivamente, nesse
momento, a imagem que ele construiu referente a essa acéo,
por isso, ndo sera imposta uma unica forma de realizar a
tarefa.

2. As acOes/atividades acima descritas sdo apenas sugestdes e
possibilidades a serem desenvolvidas. Poderdo acontecer ou
serem descartadas quando, a partir da sondagem e do modulo
de reconhecimento, a intervencao sera realmente planejada.

3. Caso aconteca de algum aluno nédo realizar a tarefa por
qualquer motivo, sera concedida uma segunda chance de
fazé-la, ainda que sem publico, para registro em video e audio
e posterior analise.

4. A produgdo inicial sera gravada concomitantemente em
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dudio e video porque ao longo da intervencdo serdo
necessarios trechos em formatos digitais diferentes a
depender da atividade proposta.

MODULO 1

OBJETIVOS

ACOES/ATIVIDADES

TEMPO
ESTIMADO

RECURSOS

Aprimorar a escuta

A aula sera iniciada com a
brincadeira conhecida como
“Telefone sem fio:
disponibilizados em circulo,
uma informacdo é passada por
uma determinada pessoa ao
colega do lado. Esse colega
repassa a informacdo para o
proximo até chegar a ultima
pessoa antes da que iniciou a
informagdo. Nesse momento, a
informacao é dita em voz alta e
é comparada com o que foi dito
inicialmente. Conferidas as
alteracdes, discute-se sobre o
que contribui para que elas
acontecam. A acdo pode ser
repetida por quantas vezes se
fizerem necessarias, alterando
apenas a informacdo que sera
repassada.

Ao final da dindmica, levantar
questdes sobre a importancia
da escuta que vai além de
meramente ouvir.

Entender como a
altura, entonagéo e
ritmo da voz
(paralinguagem)
interferem e auxiliam
a oralidade.

Assistir a um video com
contacdo de historia. Entender
como essas questdes aparecem
no video visto.

Discutir sobre cada conceito
apresentado, entendendo o que
seria ideal de cada um dentro
da contacdo de historia.

Analisar em grupo um &udio
disponibilizado no WhatsApp
(Cf. Observacdo 2 no final
desse quadro), vendo como
cada questdo aparece nesse
trecho.

2 aulas

1 aula

- Quadro

- Pincel

- Pen drive

- Projetor
multimidia
- Caixa
compacta de
som

- Quadro

- Pincel

- Celular

- Internet
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Fazer um audio comentando as
melhorias necessarias e
disponibilizar no grupo do
WhatsApp.

Socializar e discutir os
comentarios feitos.

Entender como a
postura corporal e
gestos (cinésica)
interferem e auxiliam
a oralidade.

A partir do mesmo video, ou
de outro caso seja necessario,

discutir sobre cada conceito - Pen drive
apresentado, tentado entender o )

que seria ideal de cada um -Pro_Jetpr_
dentro da contacdo de historia. multimidia

Analisar em grupo um trecho | 2 aulas

de video projetado a todos - Caixa
como cada questdo aparece compacta de
nesse trecho. som
Socializar as analises.

Repetir a analise com outrg(_s) - Quadro
trecho(s) caso seja necessario

(Cf. observacdo 3 no final - Pincel

desse quadro).

COMPETENCIAS

- Aperfeicoar a escuta de textos orais;

- Reconhecer as caracteristicas dos textos orais;

- Respeitar as diferentes opinides presentes na fala do outro;

- Ampliar a competéncia leitora;

- Utilizar estratégias de natureza linguistica e extralinguistica na
leitura.

AVALIACAO

A avaliacdo serd feita através de observacdo direta da
participacdo. Os dados dessa observacdo serdo inseridos de
forma objetiva na ficha de participacdo das atividades e de
forma subjetiva no relatério descritivo feito durante toda
intervencdo;

Os comentarios serdo avaliados quanto a aplicacdo dos
conhecimentos construidos;

Relatorio oral das acdes desenvolvidas pelo grupo;
Autoavaliacdo por meio de uma ficha impressa.

OBSERVACOES

1. Para facilitar o trabalho, faz-se necessario um instrumento
rapido e facil de acesso a esses audios e videos. Para isso, foi
pensada a criacdo de um grupo no WhatsApp com alunos da
turma. Pelo conhecimento prévio da turma, é sabido que nem
todos os alunos possuem celular com o aplicativo citado, por
1SS0, nesses momentos, as atividades serdo colaborativas, em
grupos. A quantidade de grupos e de alunos por grupo so sera
estabelecida quando forem confirmadas a quantidade de
alunos com acesso ao aplicativo na sondagem proposta no
inicio dessa SD.

2. A analise pode ser repetida para demonstrar que o que falta
em uma apresentacdo pode ser excesso em outra. Se a analise
inicial, por exemplo, focar apenas na falta das agGes pode
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causar uma falsa ideia que o ideal seja 0 oposto, 0 que levara
0 aluno a cometer excessos. Nesse momento, poderdo ser
trazidos, também, trechos de videos que demonstrem a
oralidade em outros contextos em que 0 uso acentuado de
gestos e expressdes seja benéfico, como por exemplo, num
comicio, para alertar sobre o fato de que tudo depende do

contexto e dos objetivos de fala.

MODULO 2
OBJETIVOS ACOES TEMPO RECURSOS
ATIVIDADES ESTIMADO
Enviar pelo grupo do
WhatsApp uma das histérias - Celular
_ | gravadas. - Internet
Conhecer as partes gerais , .
que compdem um texto ApOS ouvir. —em  grupo, - Questdes
narrativos, enquanto re_qund'er as  questoes 1 aula impressas
estrutura narrativa e seus d'St'_”b_u'daS'
elementos: Socializar as respostas. A
e Enredo cada resposta, trabalhar_ 0S
e Situacio inicial conceitos e caracteristicas
e Personagens de _ cada \elemento,
relacionando-o a forma
* Espaco como se apresenta na 2 aulas
* Tempo narrativa.
o Climax Pedir sempre que facam
e Desfecho anotaces no  caderno
e Situacdo final referentes aos conceitos e
caracteristicas trabalhados.
A partir de uma nova _ Celular
histéria contada na hora, 1 aula
repetindo  oralmente a - Internet
andlise descrita acima.
Ainda em grupos, construir
uma histéria para ser
contada no mesmo
momento, obedecendo
algumas regras
es%abelecidas na hora, gpor - Celular
exemplo, estipular 0 2 aulas Internet

protagonista, o conflito e/ou
0 desfecho da historia,
levando-os a criatividade e
a0 uso dos conceitos
discutidos.

Ao passo que as historias
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forem sendo contadas, vai- Celul
se comentando sobre a 1 aula - Lelular
producdo e avaliando se o0s

o . - Internet
critérios foram obedecidos.

COMPETENCIAS

- Elaborar textos individuais e em grupo com continuidade
temaética, ordenacdo das partes, informagdes contextuais;

- Apropriar-se da reescrita de textos;

- Analisar com criticidade a producéo textual,

- Selecionar ideias, visando a reelaboracao de textos.

A avaliagdo sera feita através de observacdo direta da
participacdo. Os dados dessa observacdo serdo inseridos de
forma objetiva na ficha de participacdo das atividades e de

AVALIACAO forma subjetiva no relatdrio descritivo feito durante toda
intervencdo;
Relatdrio oral das a¢bes desenvolvidas pelo grupo;
Autoavalia¢do por meio de uma ficha impressa.
1. O tempo sera citado como elemento da narrativa, mas
~ sera explorado no inicio do préximo médulo quando serdo
OBSERVAGOES trabalhados o0s tempos verbais e elementos de
temporalidade.
MODULO 3
OBJETIVOS ACOES TEMPO RECURSOS
ATIVIDADES ESTIMADO

Produzir  coletivamente
sentidos  possiveis da
histéria A Bela e a Fera,
construindo relacoes
entre 0s ouvintes e a
historia.

Ouvir em grupo a historia
disponibilizada em &udio no
grupo do WhatsApp.

Discutir em grupo os | 20 minutos
entendimentos, sentimentos
e sensacbes despertados
pela histdria ouvida.

Responder as questdes 2 a 5

da atividade 04 do caderno Celular
de atividades, ouvindo 0s

colegas, respeitando as o
opinides alheias. AtIVIdade
Socializar as  respostas Impressa.

salientados que as
diferencas entre elas
marcam as possibilidades de
sentidos que uma mesma
historia pode gerar,
lembrando que uma resposta
ndo desqualifica a outra por
serem diferentes.

130 minutos
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Produzir individualmente
sentidos  possiveis da
historia contada por si,
construindo possiveis
relacOes identitarias.

N

Responder individualmente
as questbes 6 e 7 da
atividade 04 do caderno de
atividades.

Socializar de forma geral as

1
respostas dadas. 3 aulas

Responder a autoavaliacdo
escrita constante do caderno
de atividades.

Socializar oralmente
respostas.

as

COMPETENCIAS

- Aperfeigoar a escuta de textos orais;

- Reconhecer as caracteristicas dos textos orais;

- Respeitar as diferentes opinides presentes na fala do outro;
- Ampliar a competéncia leitora;

- Praticar situac6es comunicativas permitidas pelas
tecnologias;

- Atuar linguisticamente de acordo com o suporte e com 0S
aspectos contextuais;

- Interpretar textos de géneros variados;

- Acompanhar a sequéncia légica do texto na analise das
hipoteses;

- Realizar inferéncias a partir de aspectos sociointeracionais
envolvidos na leitura.

A avaliacdo sera feita através de observacdo direta da
participagdo. Os dados dessa observacao serdo inseridos de
forma objetiva na ficha de participacdo das atividades e de

ARG forma subjetiva no relatério descritivo feito durante toda
intervencdo;
Autoavaliagdo por meio de uma ficha impressa.
1. Como cada aluno contou uma histéria diferente, fica
3 invidvel discutir oralmente questdo por questdo de cada
OBSERVACOES aluno, por isso a discusséo foi feita num tom mais geral,
para que os alunos percebam que cada histéria gera
sentidos diferenciados.
PRODUCAO FINAL
~ TEMPO
OBJETIVOS ACOES/ATIVIDADES ESTIMADO RECURSOS
Obter uma broducio | UM Novo momento de - 2
) | Producao | . iacio sera feito. Cada filmadoras
apés a intervencédo ~ .
1 < . | apresentacdo serd gravada
para, em comparagao a < - O que for
fimeira  produao, | NOVamente para comparagao 2 aulas solicitado
gvaliar 0S avancgos ué com a primeira, avaliando elos alunos
§0s g se houve ou ndo o P '
os alunos apresentam .
< entendimento e uso das
ou nao. N
questbes estudadas.
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AVALIACAO

A avaliacdo serd feita através de observacdo direta da
participacdo. Os dados dessa observagdo serdo inseridos de
forma objetiva na ficha de participacdo das atividades e de
forma subjetiva no relatério descritivo feito durante toda
intervencdo;

Comparacdo das producdes inicial e final.

OBSERVACOES

1. O aluno pode recontar a mesma histéria da primeira
producdo ou podera contar uma nova historia, uma vez que a
histéria em si ndo € o foco da avaliacgéo.

2. Como o aluno conheceu varias formas de se contar
historias, ele podera agora, utilizar-se de figurino, cenario e
objetos, lembrando que o uso desses elementos também n&o
sera o foco da avaliacéo.

3. Como ndo havera mais necessidade de usar audio, a
gravacdo sera realizada apenas no formato de video.

TEMPO

OBJETIVOS ACOES/ATIVIDADES ESTIMADO RECURSOS
Organizar 0 encontro com 0S
contadores selecionando-os, - Quadro
fazendo o0 levantamento de
informacBes necessarias para a - Pincel
construcdo de uma histéria de 2 aulas
vida. A partir dessas informacdes, - Papel
Obter elaborar perguntas necessarias _ Caneta
_ N para fazer a coleta de dados na
informacdes pesquisa que realizardo. !
ace(rjcaN ga Em grupo, pesquisar junto aos
producao da contadores de histdrias listados
ﬁ(_)ntg(_;ao €l em etapa anterior sobre a contacéo
|sto_r|,as_ b 91 de historias no municipio.
mun|C|p|l§) g(;n Além disso, conhecer como cada - Celular e/ou
gomo S0Dre aviaa |, 4o contadores viveulvive e se camera
05 contadores | o\ cionoufrelaciona  com  a filmadora
pesquisados. contaco de histérias. 3 horas
Para isso, os alunos se utilizardo
de um roteiro de perguntas
elaborado anteriormente.
Coletar varios materiais em
imagem e som disponiveis sobre o
tema pesquisado, como fotos,
videos, objetos.

AVALIACAO

A avaliagdo seré feita através de observacdo direta da participagéo.
Os dados dessa observacdo serdo inseridos de forma objetiva na
ficha de participacdo das atividades e de forma subjetiva no
relatdrio descritivo feito durante toda intervencao;
Relatorio oral das agdes desenvolvidas pelo grupo.
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OBSERVACOES

1. Esse primeiro momento descrito pode acontecer ao findar o
modulo para aumentar o tempo de preparacdo dos alunos para a
producdo final e o tempo de contato da pesquisadora com 0s
contadores selecionados.

2. Apos todo trabalho com a contagdo de histéria em sala, seus
contextos de producdo e especificidades, é buscada uma forma
de perpetuar essa acdo e valorizar os contadores locais. As
etapas 4 e 5 visam a ressignificar em suportes e linguagens
digitais essa acdo que ja foi tdo comum na comunidade e ha
algum tempo vem perdendo espago. Mais do que ser a vild, as
novas tecnologias devem ser usadas em favor da valorizagéo,
divulgacdo e manutencdo da cultura de um povo.

3. Nesse momento, os contadores pesquisados deverdo assinar o
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO (Cf. Apéndice H) para utilizacdo das
informagdes disponibilizadas.

OBJETIVOS

5 TEMPO
ACOES/ATIVIDADES ESTIMA | RECURSOS
DO

contacdo da historia
de vida dos
contadores de
historias escolhidos

Produzir videos com a

A partir das informacdes

coletadas sobre os contadores - Materiais
de historias, cada grupo fara selecionados
um roteiro que contemple as n% p:es;qmsa
principais informagdes sobre a :P:nud?irve
vida do contador pesquisado.

Selecionar as imagens que Computadores

compor_éo 0 yl’deo. _ 3 horas com Movie
Produzir o video utilizando o por grupo | naker
Movie Maker.

Disponibilizar o
material produzido

geral

para a comunidade em | construidos durante as - Internet

Socializar os videos em uma
pagina na internet.
Socializar outros materiais - Computador

atividades dessa SD nessa
mesma pagina.

COMPETENCIAS

- Vivenciar novas e diversificadas formas de interacao;

- Praticar situagbes comunicativas permitidas pelas
tecnologias;

- Atuar linguisticamente de acordo com o suporte e com 0S
aspectos contextuais;

- Operar com as ferramentas tecnoldgicas contemporaneas.

- Planejar o texto considerando os recursos linguisticos,
extralinguisticos, textuais e intertextuais;

- Elaborar textos individuais e em grupo com continuidade
tematica, ordenagéo das partes, informacdes contextuais;
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- Utilizar, adequadamente, as marcas do género e do tipo
textuais, considerando a situacdo de producdo escrita, 0
suporte, os interlocutores e 0s objetivos do texto.

A avaliacdo sera feita através de observacdo direta da
participacdo. Os dados dessa observacéo serdo inseridos de
forma objetiva na ficha de participacdo das atividades e de

AVALIAGAO forma subjetiva no relatorio descritivo;

A producédo do material quanto ao envolvimento, qualidade do

video e cumprimento das instrucdes;

Relatdrio oral das acOes desenvolvidas pelo grupo

1. Para essa agéo, os alunos terdo que disponibilizar todos 0s
conceitos trabalhados durante a intervencéo.

2. Apesar do Movie Maker apresentar a possibilidade de
fazer narracdo durante a construcdo do video, a narracéo
serd gravada, a priori, no celular e depois adicionada ao
arquivo por varios motivos:

e Facilita refazer quando houver erro;

~ ¢ O celular pode ser levado com mais facilidade para outros
OBSERVAGOES lugares da escola em busca de algum espaco com menos
interferéncia de ruidos externos;

e Como os alunos ja fizeram outras gravacdes no decorrer das
acles interventivas, ja se encontram familiarizados com o
processo, com o aparelho e com a tecnologia.

3. Essa acdo sera realizada pela professora/pesquisadora. A
pagina da internet sera criada na plataforma Wordpress por
ser uma plataforma de facil manipulacdo e que oferece o
servico gratuitamente e com qualidade.

ETAPA 06
CULMINANCIA
~ TEMPO
OBJETIVOS ACOES/ATIVIDADES ESTIMADO RECURSOS
Apresentar a um publico
especifico (cf. Convidar as pessoas
Observacdo 1 no final envolvidas no  processo,
desse quadro) os videos | professores, funcionarios e - Projetor
produzidos a partir das | direcéo da escola, pais. multimidia
conversas com 0s
contadores de histdrias. - Pen drive
Apresentacdo de trechos das 2 horas
producgdes inicial e final dos - caixa de
Avaliar as acoes alunos — particularmente dos som
desenvolvidas nas que permitirem e sentirem-se
atividades de contagio | & vontade para tal exposicao. - microfone
de historias Depoimento de alunos e de
pais (caso caiba a presenca
deles  nesse momento),




71

realizando uma avaliagéo
oral.

Os alunos responderdo a uma
ficha de autoavaliagéo final.

A avaliacdo sera feita através de observacdo direta da
participacdo. Os dados dessa observacdo serdo inseridos de
forma objetiva na ficha de participacdo das atividades e de

ANSEINTAS forma subjetiva no relatorio descritivo;
Avaliacdo oral das acdes desenvolvidas ao longo da
intervencdo e autoavaliagdo por meio de uma ficha impressa.
1. Quem participara da culminancia é uma questdo ainda a
OBSERVACOES decidir juntamente com os alunos. Espera-se que 0s pais

possam participar desse momento.

Fonte: Material elaborado pela pesquisadora

A seguir, o quadro 2 apresenta de forma individual as avaliacGes pretendidas

em cada etapa da intervengdo.

Quadro 03 - Sistematizacdo das avaliagdes

ETAPA AVALIACAO

01 N&o ha necessidade de avaliacdo sistematica.
Relatério descritivo das acBes desenvolvidas, recepcdo e participacdo dos
alunos.

02 Fichas diagnésticas.
Participacdo oral dos alunos tanto nos grupos quanto nas socializacbes
gerais.
Relatorio descritivo das acfes desenvolvidas, recepcao e participacdo dos
alunos.
Gravacgdo da contagdo de historias em dois momentos distintos: antes e
depois das atividades de intervengéo.

03 Fichas autoavaliativas a serem respondidas individualmente ao final de
cada modulo de intervencéo.
Participacdo oral dos alunos tanto nos grupos quanto nas socializagdes
gerais.
Producéo e refaccdo dos textos.
Relatorio descritivo das a¢fes desenvolvidas, recepcao e participacdo dos

04 alunos.
Relatorio oral das agdes desenvolvidas pelo grupo.
A producéo do material em si (envolvimento, qualidade, etc)

05 Envolvimento no planejamento e na execucdo das a¢es que compdem a

culminancia.

e Autoavaliacdo e avaliacdo oral e escrita.

Fonte: Material elaborado pela pesquisadora
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5.3 USO DE RECURSOS DIDATICOS: DO CONSUMO A PRODUCAO

Ao se falar em recurso didatico, a primeira ideia que vem a cabeca € a do livro
didatico. Atualmente, com o PNLD™ e a escassez de recursos financeiros nas escolas publicas
destinados a cdpias e impressdes, por exemplo, o livro é material didatico mais utilizado e
apresenta, como qualquer outro material, pontos positivos e negativos. No que se refere ao
ensino da oralidade, € conhecido dos professores de Lingua Portuguesa que ha pouca ou
nenhuma mengdo ao trabalho especifico dela. Magalhdes (2007) ressalta que os livros
didaticos promovem a oralidade tendo a escrita como partida ou fim, didlogos
descontextualizados da realidade ou apenas para responder oralmente alguns exercicios, e
completa dizendo que “Outra falha abordada diz respeito aos géneros textuais utilizados, uma
vez que o didlogo é uma das uUnicas fontes para a presenca da fala. Ndo ha propostas de
audicao de falas produzidas fora do contexto da aula, ignorando-se a produgéo falada real”
(MAGALHAES, 2007, p. 8), o que descaracteriza a fala de uma acdo social, ndo
considerando seus contextos, objetivos e peculiaridades.

Assim, motivados por essa realidade e pelo Prof. Dr. Patricio Nunes Barreiros™,
resolvemos construir a maior parte do material didatico utilizado na intervencao,
considerando os principios e critérios para a avaliacdo de obras didaticas apresentadas no
edital de convocacdo do PNLD 2017 (BRASIL, 2015, s/p)*?.

A priori, nossa proposta na intervencdo era analise de trechos dos dudios e videos dos
préprios alunos gravados na producdo inicial, levando em consideracdo o que propdem 0s
PCN sobre 0 USO X REFLEXAO X USO da lingua, mas os critérios rigorosos do Comité de
Etica em Pesquisa — doravante CEP - fez-nos pensar sobre os riscos que tal proposta poderia
causar, uma vez que os alunos poderiam sentir-se expostos e humilhados ou sofrerem por
parte dos colegas algum tipo de bulling. Assim, foram selecionados videos do Youtube, mas
decidimos gravar alguns dos videos e audios a serem utilizados na intervencdo, criando
materiais exclusivos para a necessidade das atividades. Videos ja prontos e disponiveis na
internet ndo foram descartados, mas nao foram a Unica opgéo.

Foram criados, ao todo, 3 videos e 2 audios para serem utilizados durante a

intervencdo. O primeiro video a ser criado e veiculado “Fala inicial” apresentava aos alunos a

19 Sjgla utilizada para o Plano Nacional do Livro Didatico, pertencente ao Ministério da Educagao.

1O referido professor lecionou, também, a disciplina “Producéo de material didético para o ensino de lingua
portuguesa como adicional” oferecida como optativa no PROFLETRAS/UEFS.

120 Edital do PNLD encontra-se disponivel em: http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/livro-didatico-
editais/item/6228-edital-pnld-2017.
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proposta de trabalhar com videos e dudios gravados para o fim especifico da intervencao, e a
importancia de ndo os enviarem a outros grupos ou usuarios do WhatsApp, de forma
descontextualizada podendo gerar avaliagdes e comentarios equivocados de quem nao

conhece o trabalho.

Figura 05 — Video: Fala inicial

Fonte: Material didatico elaborado pela pesquisadora

Além dos audios e videos, foi construido ao longo do processo, um caderno de
atividades intitulado Contar para (res)significar, contendo as sondagens, orientacOes e
atividades escritas desenvolvidas na intervencdo. Nesse caderno, criado no programa
Publisher™ preocupou-se ndo s6 em atender as necessidades pedagdgicas do projeto, como
buscou-se ter um layout diferenciado que atraisse a curiosidade e o interesse dos alunos. A
mudanga de cores das atividades do caderno marca a mudancga de objetivo das partes que
formam o documento. O caderno € formado por:

e Duas fichas diagnosticas — uma para aluno, outra destinada a um membro da

familia;

3 Segundo o site Wikipédia, Microsoft Publisher é um programa da site Microsoft Office, que é basicamente
usado para diagramacdo eletronica, como elaboragdo de layouts com texto, gréficos, fotografias e outros
elementos. E capaz de criar publicacdes para impressdo, paginas da Web (que ndo requerem conexio com a
internet ao criar uma pagina da web), edi¢Ges de e-mail, criar panfletos, boletins informativos (adaptado).



74

e Atividade 01 — intitulada de Contacéo de Historias é destinada a organizagéo
das discussOes levantadas pelos grupos acerca da pesquisa feita em casa sobre
a contacdo de histdrias no municipio e seus agentes;

e Atividade 02 — intitulada de Escuta e Contacdo traz orientacbes e questdes
referentes ao primeiro modulo de intervencdo que se propunha trabalhar os
elementos extralinguisticos** da oralidade, bem como a importancia e a
necessidade da escuta ativa;

e Atividade 03 — intitulada de Elementos da Narrativa, compde o segundo
modulo de intervencgdo e traz conteudo, orientagBes e atividades referentes a
estrutura narrativa e seus elementos.

e Atividade 04 — intitulada de Interagindo com o texto, traz orientagdes e
atividades em grupo e individuais que buscam a producdo de significados,
contextos e elementos ndo citados diretamente na histéria — alias, proprio das
histdrias orais, poucas sdo as descri¢cdes que aparecem, ficando o ouvinte livre
a se colocar como parte da historia, criando-a mentalmente, enquanto ouve — e,
nessa construcao, encontrando elementos que sao proximos e/ou pertinentes a
si ou a comunidade em que o sujeito esta inserido.

e Autoavaliagdo — apresenta uma avaliacdo das questdes discutidas ao longo da
intervencdo, trazendo questdes mais gerais, além de uma questdo aberta para
um relato da opinido dos alunos sobre a importancia dos elementos estudados
para sua vida pessoal. Apesar de cada modulo de intervengdo apresentar uma
autoavaliacdo ao final das atividades, acreditamos ser interessante e necessario

propor uma autoavaliacdo de toda a intervencdo, com questdes mais gerais.

Apesar de as atividades terem sido distribuidas em modulos separadamente durante
esta intervencao, juntas formam um caderno que podera ser utilizado em novos momentos ou
servir de base para adaptagdes e novas producgdes. A opcédo de utiliza-las separadas deu-se por
um nobre motivo: como a SD ndo estava pronta quando foi iniciada, partes dela foram

modificadas ou construidas a depender das demandas que apareciam, sendo assim, as

4 Os elementos extralinguisticos séo aqueles concernentes & linguagem n&o verbal. Mesmo sabendo que esta
também € um tipo de linguagem, o termo extralinguisticos sera usado para referimo-nos aos elementos que
acompanham a oralidade, mas néo sdo verbais.
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atividades propostas também sofreram alteraces quando prontas antecipadamente, e

construidas durante o processo, como aconteceu com boa parte delas.

Figura 06 — Capa do Caderno de Atividades

mestrado profissional . VEFS

Caderno de Atividades

Contar para (regs)significar

Elinalva Carneiro Muniz Guimaraes

2016

Fonte: Material didatico elaborado pela pesquisadora
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N&o € do nosso interesse que este caderno, assim como a proposta interventiva descrita
neste documento, seja um produto acabado para ser utilizado por outros docentes, mas
mostrar que é possivel o professor criar seus proprios objetos de aprendizagem, criando
elementos inéditos, mais pertinentes aos objetivos propostos e com a cara das pessoas

envolvidas.
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6 DA INTERVENCAO: RELATO DE EXPERIENCIA

A proposta de intervencao aqui apresentada foi desenvolvida com 25 alunos da 72 série
do matutino, de ambos 0s sexos, com idade entre 12 e 18 anos, e recebeu o nome de “Contar
para (res)significar” para facilitar o contato dos alunos com a pesquisa por meio de um nome
menor e menos técnico.

O projeto é formado por 4 partes distintas, sendo (1) o planejamento da a¢es, selecdo
e construgdo de alguns dos recursos didaticos; (2) as apresentacdes feitas aos corpos docente
e administrativo da escola, aos pais e aos alunos; (3) a intervencdo em si com contacdo de
historia, atividades e discussdes sobre os temas em foco — oralidade e contacéo de historia; (4)
producdo de material digital, que contou com a conversa com 0s contadores de historia, a
producdo dos videos e culminancia do projeto. Ao todo foram 34 aulas em sala mais uma
media de 13 horas com as apresentacfes da proposta, conversa com o0s contadores de

historias, a producdo do material digital e a culminancia.

6.1 RELATO DE EXPERIENCIA

A apresentacdo do projeto aconteceu em trés momentos distintos: no dia 1° de
fevereiro para professores e direcdo do colégio onde a pesquisa seria realizada, durante as
atividades da jornada pedagdgica; no dia 14 de marco de 2016, em uma reunido de pais ja
organizada pela escola e ja havendo a aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa para
aplicacdo da intervencdo, foi apresentado aos pais; e para os alunos foi feita no dia 29 de
mar¢o. A priori esse momento foi pensado para ser realizado juntamente aos pais, mas, como
a escola ja havia planejado uma reunido, o momento com os pais foi antecipado para evitar
duas idas deles ao colégio. Durante as apresentacdes, foram abordadas as motivacfes que nos
levaram a desenvolver tal proposta, como a influéncia da contagdo de historia na comunidade
e a necessidade de trabalhar de forma intencional e sisteméatica com o desenvolvimento da
oralidade. Foram apresentados os objetivos e, em seguida, a metodologia a ser desenvolvida,
apresentando as etapas que formam a sequéncia didatica. Foram apresentados, também, os

instrumentos de avaliagdo que seriam usados no projeto.
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Foto 01 — Apresentacéo d

0 projeto aos corpos docente e administrativo

e eme——

R EmeaS

Fonte: Fotografia da autora

Na reunido com o0s pais, estiveram presentes 5 maes e todas mostraram interesse na
participacdo dos filhos, duas delas salientando a necessidade que os filhos tém de desenvolver
a oralidade como propde o trabalho apresentado. Apds a apresentacao foi perguntado se havia
alguma davida e, encerrada a conversa, as maes presentes assinaram o TCLE™ (Cf. Apéndice
G), conscientes de que os filhos poderiam se recusar em participar, ja que a proposta ainda
ndo havia sido apresentada a eles. Como a maior parte dos pais ndo esteve presente na
reunido, nds 0s procuramos em suas residéncias, em dias variados, apresentando
individualmente tudo que foi mostrado na reunido com os pais, recolhendo também suas
assinaturas no TCLE.

A conversa com o0s alunos foi feita durante a aula de Lingua Portuguesa e foram
apresentadas as possiveis acOes pedagdgicas, os problemas que poderiam ocorrer e 0s
beneficios que poderiam ser alcancados. Apds as explicacfes sobre o projeto foi entregue e
lido o termo de assentimento (Cf. Apéndice I). Dez alunos assinaram e entregaram na mesma

hora e os demais levaram para casa, para ser recolhido no dia seguinte.

> Termo de consentimento Livre e Esclarecido que deve ser assinado pelos pais ou responsaveis quando o
sujeito da pesquisa € menor de idade.
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A seguir, serdo relatados os encontros de intervengéo, cada encontro foi composto de 2
aulas.

Encontro 01 - Sendo o projeto aprovado pelo CEP- UEFS, no dia 06 de marco, a
intervengdo iniciou-se dia 05 de abril com uma conversa informal com o0s alunos sobre a
importancia de se desenvolver a oralidade. Diante do questionamento, alguns alunos se
posicionaram com respostas diversas, como “pra ter uma vida melhor”, “pra falar melhor”. A
partir das respostas, foi salientado que nds usamos a oralidade em inUmeras situacdes
diferentes, de formas diferentes e que algumas profissdes e situacdes nos exigem falar para
um grupo variado de pessoas. Durante essa discusséo, alguns alunos apontaram profissdes que
exigem a fala publica ou situacdes que viveram ou alguém conhecido viveu em relacédo a fala
em publico.

Em seguida, ndés explicamos que eles responderiam a uma sondagem escrita e quais 0s
objetivos dessa sondagem, enfatizando a importancia das respostas serem verdadeiras. Com o
objetivo de conhecer melhor os alunos em alguns aspectos especificos, a ficha diagnostica
(Cf. Apéndice D) contém perguntas sobre questdes pessoais, sociais e relativas aos temas
oralidade e contagdo de historias. As duvidas surgidas eram explicadas imediatamente por nos
de forma individual ou coletiva, a depender da necessidade. Ao final dessa tarefa, comegamos
a explanacdo sobre o tema a contacdo de histdrias, contextualizando e discutindo os videos
que foram apresentados. O primeiro video apresentado foi um trecho do filme O Labirinto do
Fauno™® que mostra a protagonista contando uma histdria para seu irmao ainda no ventre da
mde, numa tentativa de acalméa-lo. Os videos que se seguiram foram de contacdo de historias
com Carol Levy em Chapeuzinho Amarelo®’ e A Pastorinha®™® do canal no Youtube Varal de
Histdrias. Nesse momento, buscamos o contato dos alunos com a contacdo de histéria com
contextos e objetivos diferentes, mas sem discussdes sobre esses aspectos. Como seriam
precisos 10 minutos para explicar a atividade de casa, nem todos os videos separados para
esse momento foram vistos. Foi distribuida para casa a Ficha Diagndstica (Cf. Apéndice E)
para a familia que objetivava conhecer a relacdo da familia de cada crianga com a agédo da
contacdo de historias. Explicamos que a ficha poderia ser respondida diretamente pelo
membro da familia ou, na impossibilidade deste escrever, o aluno poderia fazer as perguntas

oralmente, escrevendo as respostas dadas.

1% 0 labirinto do Fauno, 2006. DIRECAO: Guillermo del Toro.

Y0 video Carol Levy em  Chapeuzinho  Amarelo  encontra-se  disponivel — em:
<https://www.youtube.com/watch?v=Wvy560Pqz0c>.

18 0 video A Pastorinha encontra-se disponivel em <https://www.youtube.com/watch?v=Ea3ttlar_2s>.
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Além disso, foi colocada no quadro uma pesquisa a ser feita com um membro mais
velho da familia ou da comunidade — sendo salientado que quanto mais idade a pessoa tiver,
melhor - que continha duas perguntas norteadoras: (1) quem eram e sdo os contadores de
historias do municipio e (2) como essa a¢do acontecia antigamente e acontece na atualidade?
Além dessas informagdes, os alunos deveriam pedir a esse familiar ou conhecido que lhe
contasse uma historia para ser recontada em sala de aula. Nessas aulas ndo houve a contagdo
de histdria ao vivo porque a pessoa que faria a acdo ndo pode comparecer.

Encontro 02 - No dia 06 de abril a aula foi iniciada com o aviso de que seria criado um
grupo no WhatsApp'® com aqueles que possuiam celular com o aplicativo para facilitar a
realizacdo e socializacdo de algumas atividades e com o recolhimento da ficha diagndstica
para a familia que foi levada no dia anterior. Nem todos a trouxeram de volta, ficando esta
para ser recolhida na aula seguinte.

Em seguida, nés iniciamos uma divisdo da turma em grupos, €, nesse momento, houve
um inicio de confusdo com vozes alteradas gerado por 3 alunos (alunos 7, 11 e Y?) que
insistiam no fato de que trabalho em grupo ndo funcionava. Acalmados os animos, nés
explicamos a importancia do trabalho em grupo e que a participacdo de todos seria por nos
monitorada, e no caso de haver algum problema, interfeririamos na tentativa de sand-lo. Com
essa questdo aparentemente sob controle, foi iniciada a divisdo de grupos por sorteio, tatica
por noés escolhida depois de alguns alunos dizerem que se fosse por afinidade eles nédo
queriam. Ainda assim, alunos queriam trocar de grupos e nos esclarecemos que ndo haveria
troca nagquele momento, mas que os grupos poderiam ser redistribuidos numa nova ocasido.
Com a turma ja organizada em 5 grupos, foi distribuida a atividade 01 do caderno de
atividades com orientacdes e espaco para anotacdes das discussdes feitas pelo grupo, entdo foi
percebido pelos proprios alunos que o fato de alguns ndo terem feito a pesquisa em casa
dificultou o processo de discussdo. Mas foi constatado que havia, pelo menos, 2 integrantes

em cada equipe que tinham feito a pesquisa.

9 WhatsApp Messenger, é um aplicativo multiplataforma de mensagens instantaneas e chamadas de voz
para smartphones. Além de mensagens de texto, 0s usuarios podem enviar imagens, videos, mensagens de
dudio de midia e na nova atualizacdo, podem ligar para qualquer contato de sua agenda que possua WhatsApp.
(Adaptado de https://pt.wikipedia.org/wiki/WhatsApp).

20 Os alunos identificados por letras ndo tiveram seu dados analisados por motivos variados, mas participaram da
intervencdo.
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Figura 07 — Atividade 01 do caderno de atividades

CONTACAO DE HISTORIAS

® Reconhecer a contacéo de histérias na propria comunidade;
® Praticar a oralidade;
® Reconhecer as caracteristicas de textos orais.

@ Em grupo

Socialize com seus colegas as informagoes pesquisadas junto a familia sobre a contacio de his-
torias aqui no municipio. Dois pontos sdo fundamentais nessa conversa:

= Quais eram ¢ sdo os contadores de historias do municipio?

= Como essa a¢do acontecia antigamente e acontece atualmente?
&

Faca aqui suas anotagGes: / ‘

Relembrando as histérias que foram mostradas em aula anterior e de outras que voceé ja ouviu,
converse em grupo e liste 0 que mais aparece nas narrativas e dos elementos que o grupo acredita

que nio podem faltar para se ter ou contar uma histéria.

£
@
3
=
8
= B
S > http://elizaypaolal3.blogspot.com.br/
‘(3 Veja outras historias acessando:
> BiaBedran www.youtube.com/user/biabedran/videos
Jugara Batichoti www.youtube.com/user/VaraldeHistorias/videos ou no Facebook
https://www.facebook.com/varaldehistoria/?fref=ts

PROJETO: Contar para (res)significar % PROFLETRAS

Fonte: Material elaborado pela autora.
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Dado o tempo de discussdo em grupo, foi feita a socializacdo das questdes pesquisadas
e discutidas, levantando as condi¢des em que a contacéo de historias acontecia antigamente e
como acontece agora. O aluno 11 elucidou que as tecnologias atrapalharam essa ac¢do, uma
vez que hoje as familias se reinem para assistir a televisdo e até isso estd sendo ameagado
pelo uso do celular e seus aplicativos lembrou o aluno 6. O aluno D comentou que hoje as
pessoas mais novas nao acreditam em historias de assombracdo porque elas tém mais
conhecimento e mais fontes de informacgdo. Alguns alunos ainda falaram que a contacdo de
historias ainda acontece em suas casas quando falta energia.

Em continuacdo foi feita uma lista dos contadores de historia conhecidos no
municipio, mas esta ficou de ser concluida quando os alunos que ndo haviam feito a pesquisa
trouxessem suas informacgfes. Socializando a segunda questdo da atividade, nos fomos
elencando no quadro os elementos necessarios numa contacdo de histéria ou numa historia em
si: siléncio; publico; contador de histéria; histéria — personagem (principal e adverséario®),
lugar, tempo; expressdo de sentimentos. Nesse momento nds pedimos que o0s alunos
atualizassem sua atividade escrita com as contribui¢des trazidas por outros grupos.

Concluida essa parte, ndo foi possivel montar o painel sintese com as informagdes
levantadas na socializacdo mesmo tendo 15 minutos de aula ainda, porque alunos de outras
turmas se aglomeraram na porta e janela conversando entre si ou chamando 0s amigos em
aula para irem embora. Essa é, inclusive, uma questdo que incomoda alguns professores ha
anos e a escola ainda ndo conseguiu uma acgdo que erradicasse esse problema. Foi lembrado
ainda, que ndo se esquecessem da histdria ouvida durante a pesquisa pois cada um contaria a
sua aos colegas na aula seguinte. Apesar das atividades planejadas para essas aulas ndo terem
sido concluidas, nés percebemos que a proposta de primeiro haver um discussdo por grupo
para depois a socializacdo geral foi positiva, ja que alguns alunos que se sentem inibidos na
participacdo geral mostram-se mais falantes em atividades com grupos menores.

Encontro 03 - As aulas do dia 12 de abril foram iniciadas com a retomada do que
havia sido visto nas aulas anteriores, refor¢cando algumas conclusdes e finalizando essa etapa
com a criagdo do painel contendo os elementos necessarios para a contacao de historia. Como
nos fomos sintetizando no quadro o que era dito pelos alunos, foi analisado quais elementos
elencados realmente faziam parte da contacéo de historia e o que continuou foi reescrito em

fichas que formaram o mural afixado na parede da sala de aula.

2! Decidimos manter a nomenclatura utilizada pelos alunos, ja que o nome adequado — antagonista — apareceria
posteriormente na intervencdo sobre os elementos da narrativa.
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Foto 02 - Painel montado pelos alunos

Fonte: Fotografia da autora

Findada essa atividade, nds orientamos a produgéo inicial, destacando a necessidade
da mesma ser gravada e garantindo que as gravacfes ndo seriam vistas por mais ninguém
além da pesquisadora. Alguns alunos solicitaram receber sua gravacao pelo WhatsApp e ficou
firmado que isso seria feito no momento oportuno e por meio do contato privado. Esse foi um
momento um pouco conturbado porque, na tentativa de escapar da atividade, seja por
vergonha seja por ndo ter pesquisado a histdria, alguns alunos alegavam que ninguém sabia de
historias para lhe contar e por isso ndo teriam como cumprir a atividade. N6s ja previamos
que isso aconteceria pela quantidade de alunos que nos abordaram assim que chegamos a
escola, com desculpas variadas.

Ap0s acalmar o burburinho, montamos o equipamento de filmagem e foi aberto o
espaco para que as contagcBes comecgassem, a priori, de forma espontanea. Ap6s o conhecido
“vai fulano”, “vai cicrano”, 0 aluno 12 decidiu fazer sua apresentacdo. Pegou uma cadeira
vaga que estava na frente da sala, sentou e contou uma historia veridica ocorrida na cidade.
Terminada sua apresentacdo, ele saiu e deixou a cadeira no lugar onde havia se apresentado.

Em seguida, o aluno 15, dizendo que contaria sua historia, sentou-se na cadeira deixada pelo
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colega, contou uma piada e saiu. A atitude foi por nés comentada, ressaltando a seriedade e
importancia da atividade.

Depois, o aluno 4 prontificou-se para contar sua histoéria. Como algum colega havia
retirado a cadeira da frente, retornou ao seu lugar para pegar sua cadeira. Nos informamos que
a apresentacdo poderia ser feita em pé, mas o aluno preferiu sentar-se. Antes que comegasse
sua apresentacdo, um colega falou uma coisa que o deixou chateado, fazendo-o levantar e sair
da sala. Apos conter os risos e burburinhos, ficamos sabendo que se tratava de uma ‘pirraca’
por algo acontecido no dia anterior. Ao retornar a sala, o aluno trouxe um funcionéario da
secretaria que convocou 2 alunos envolvidos a comparecer a sala da direcdo. Sendo os alunos
retirados, ela sentou-se na cadeira e confirmou sua apresentacao.

Em seguida, por falta de voluntarios, foi feito um sorteio e o aluno B deveria contar
sua historia. Disse que ndo sabia e contou uma histéria sem meio nem fim. Foi orientado por
nés a conhecer melhor a histéria, de forma que a contasse completa. Como o tempo estava
qguase esgotado e vendo que ndo havia mais voluntarios, nos refizemos oralmente as
instrucdes da pesquisa da historia, sugerimos que a buscassem com contadores por eles
citados anteriormente, caso ndo achassem com a propria familia ou vizinhos, alertando que,
na aula seguinte, todos contariam. Os 4 alunos que se apresentaram, ainda que por
brincadeira, adotaram a posic¢ao sentada, havendo a possiblidade dos 3 ultimos alunos terem
sido influenciados pela acdo do primeiro.

Encontro 04 - Nas aulas seguintes, do dia 19 de abril, foi dada continuidade a
producdo inicial. Assim como na aula anterior, primeiramente foram chamados os voluntarios
e em seguida foram feitas indicacdes. Algumas apresentacGes foram sendo adiadas para o
final e era possivel nds percebermos medo, vergonha e ansiedade em muitos alunos, por isso
faldvamos constantemente de que sentir vergonha era natural, mas que eles eram capazes e
todos estavam se respeitando. No final, restaram trés alunos que tentavam ficar por ultimo,
por isso foi feito um sorteio e a ordem deste foi respeitada. 3 alunos ndo fizeram a producgéo
inicial, 2 por estarem doentes e 1 por ter apresentado sérios problemas de relacionamento com
a turma recentemente, negou-se a fazer nagquele momento, mas prontificou-se para fazer
depois.

E valido ressaltar o interesse e o respeito em ouvir a histéria dos colegas. Em alguns
momentos, entre uma apresentacdo e outra, foi necessario pedir siléncio e reorganizar alguns
alunos que, com varias histérias em mente, insistiam em contar para o colega ao lado nos

intervalos. Novamente as apresentacdes seguiram o padrdo da primeira, ficando todos
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sentados. Os alunos 3, 5 e 18 ndo quiseram ir & frente da sala, entdo o equipamento de
gravacdo foi deslocado para que os gravasse de onde se encontravam sentados.

Ap0s as apresentacdes, alguns alunos se sentiram mais confortaveis e pediram para
contar uma nova historia e novas apresentagdes foram sendo feitas até o final das aulas. Por
conta da autonomia da bateria, a filmadora ndo pode ficar ligada constantemente, sendo
desligada nos intervalos das apresentacdes. Ficamos realizados, satisfeitos, felizes ao findar
dessa acdo. Alguns alunos contaram historias estilo piada, outros sem a estrutura adequada,
mas foram questfes revistas durante a intervencdo. A priori, planejamos essa etapa em duas
aulas, mas s6 foi possivel conclui-la em trés porque tentamos respeitar 0 momento de cada
aluno, sua davida em apresentar ou ndo, seu tempo de encontrar coragem para estar a frente
dos colegas sem pressdo desnecessaria.

O primeiro moédulo de intervencdo durou 06 aulas que aconteceram dias 20, 21 e 22 de
abril e tinha por objetivo discutir e aprimorar a escuta e as questdes extralinguisticas que
fazem parte da oralidade.

Encontro 05 - Esse momento foi iniciado com a atividade ‘telefone sem fio’ na quadra
da escola, por pedido dos alunos. Findada essa parte, voltamos a sala de aula para discutir
sobre a atividade realizada e o que seria possivel aprender com ela. Apesar de nés pedirmos
gue ndo houvesse mudancas propositais nas frases ditas, isso ndo deixou de acontecer, mas foi
importante, pois suscitou a discussdo de que repassar informacgdes orais sempre gera
mudangas, algumas ndo intencionais, outras propositalmente para atender a um desejo ou
objetivo da pessoa que fala. Os alunos que ouviram o texto, antes da mudanca proposital,
relataram que mudancas menores aconteceram em relacdo ao texto original. Foram discutidas,
a partir dos relatos, guestdes que levam a mudanca textual como o fato de cada um dar sua
versdo ao que ouve, as vezes aproximando-se mais do sentido inicial e, as vezes, ndo
conseguindo manter essa proximidade. A partir dai, a discusséao foi direcionada para as no¢ées
de escuta e dos elementos necessarios para que esta seja efetiva.

Antes que a turma fosse dividida em grupos para a realizagdo da préxima atividade, a
direcdo avisou sobre reposicdo de aula nos proximos 2 dias, que seriam feriado e recesso, e
um caos se instaurou na sala. Quando conseguimos reorganizar a sala, destacamos como 0s
conceitos sobre fala e escuta que estavam sendo discutidos ndo foram colocados em pratica
naquele momento causando confusdo e discussdo desnecessaria sem que um pudesse
realmente ouvir a opini&o do outro.

Encontro 06 - O trabalho foi continuado no dia seguinte, dia 21. Avisados sobre a

reposicdo somente na véspera, alguns professores e alunos faltaram, e no primeiro horario so
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havia aula na nossa turma, com um numero reduzido de alunos que foram chegando com
atraso. Houve muita insisténcia por parte dos alunos para que a aula ndo acontecesse ja que as
outras turmas estavam sem aluno e ou sem professor. Nos fizemos, entdo, um acordo de que a
atividade seria desenvolvida e, assim que essa acabasse, eles seriam liberados.

Os grupos foram divididos previamente por nds para evitar a confusdo da divisdo
anterior e 0 aluno 11 recusou-se de fazer parte da equipe estabelecida, ficando a perambular
pela sala. Mesmo com os inumeros pedidos para que o colocassemos em equipes onde
estavam seus amigos, decidimos manter a divisdo estabelecida no momento, tentando
convenceé-los de que ele conhecia todos da sala e ndo havia motivos de ndo querer trabalhar
com agueles colegas. Os videos previamente disponibilizados no grupo do WhatsApp nesse
momento foram criados pela pesquisadora com esse fim e foram analisados pelos grupos que
anotaram as discussdes na atividade 02 contida no caderno de atividades. O primeiro video
era explicativo e alertava sobre a importancia de ndo compartilhar com outras pessoas ou
grupos o oque fosse disponibilizado no grupo para as atividades. Os outros dois videos
apresentavam a histéria A grande licdo (Cf. Anexo 4) com ritmos e gestos diferenciados.
Foram analisados oralmente outros videos®” além dos citados na atividade impressa.

Encontro 07 - No dia seguinte, na biblioteca da escola, foram retomados 0s conceitos
“altura, entonacdo e ritmo” trabalhado nas aulas anteriores. Fomos fazendo perguntas sobre
um video visto na aula anterior, direcionando a turma a percep¢do desses elementos na
postura de quem contava a histdria. Para endossar a discussdao sobre a importancia dos
elementos extralinguisticos na constru¢do de sentidos de uma fala oral, foi mostrado um
video® em que a pessoa ndo mexe a boca ou muda e expressao facial ao falar.

Essa discussdo foi complementada com a ajuda de alguns videos quando foram
reconhecidos elementos corporais que corroboram com a producdo linguistica oral,
observando o que se mostrava compativel com o momento da fala, como propdem os PCN.

Este documento oficial sugere para a producédo de textos orais:

e planejamento prévio da fala em fungdo da intencionalidade do locutor,
das caracteristicas do receptor, das exigéncias da situacdo e dos objetivos
estabelecidos;

e selecdo, adequada, ao género de recursos discursivos, semanticos e
gramaticais, prosodicos e gestuais;

2 Videos “Falando um pouco sobre mim” disponivel em:
https://www.youtube.com/channel/UCB10CGoy2ywaODqN3Aefe6Q e “Vendedor de picolé aloprado da Praia
do Futuro em Fortaleza — CE”, disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=3vMdWNqLzLw.

2 Video “Sem mexer a boca”, disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=yrx-OvvcL-k.
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e emprego de recursos escritos (graficos, esquemas, tabelas), tudo como
apoio & manutencdo da continuidade da exposi¢ao;

e ajuste da fala em funcdo da reacdo dos interlocutores, como levar em
conta 0 ponto de vista do outro para acata-lo, refutd-lo ou negocia-lo
(BRASIL, 1998, p. 58).

Para isso foram utilizados dois videos®* do programa O Bem Amado, em que aparecia
0 protagonista Odorico Paraguacu, enquanto candidato a prefeito, encontra-se em duas
situacBes distintas de oralidade: a primeira, em um palanque durante um comicio, em pé, fala
alto e com altivez gesticulando os bragos inumeras vezes, usando um tom forte e até
intimidador; a segunda, sendo entrevistado em um programa de televisdo, encontra-se
sentado, pouco gesticula e sua fala é calma, em tom e altura moderados de voz. Em grupo, 0s
alunos deveriam analisar os dois conceitos trabalhados na aula do dia — postura corporal e
gesto, comentando se estes estavam adequados.

Nesse interim, acompanhavamos as discussfes das equipes, orientando, tirando
duvidas e refor¢ando a importancia de ouvir e respeitar a fala dos colegas. Foi percebido por
nos que o aluno 11 que se negara a fazer a atividade em grupo na aula anterior encontrava-se
ativo nas discussdes do mesmo grupo que havia se recusado em participar. Elogiamos sua a
postura e frisamos como ouvir pessoas ndo tdo proximas pode nos enriquecer em varios
sentidos. Houve a socializacdo das discuss@es feitas em grupo e aproveitamos esse momento
para agregar outros elementos trabalhados até entéo.

Durante a discussdo do primeiro video, os alunos perceberam a fala alta, forte,
acompanhada de gestos repetidos com um dos bracos, tipicos de um politico discursando. No
segundo video, ao contrario do primeiro, o candidato encontra-se sentado, fala devagar, sem
alteracOes repentinas da voz e seus gestos resumem-se em mexer moderadamente as maos ou
ajeitar a roupa enquanto fala. Ao final das discussoes, langamos a pergunta “dos dois videos,
qual apresenta uma oralidade mais eficaz?”” que foi respondida no ato pelos alunos 16 e 12 se
completando nas ideias de que seria 0 segundo video que mostra gestos mais polidos, voz
mais baixa e ritmo calmo. O aluno 6 disse que o outro também era eficiente, explicou o
motivo e, aos poucos, a turma foi concluindo que tudo depende muito do contexto e dos
objetivos da fala. Concluiram que em um contexto o que pode parecer exagerado no outro é o
ideal. Foram ouvidos exemplos de situacbes em que essa diferenca é bem marcada, como a

abordagem policial a suspeitos de crime, falar dentro de igrejas, dentre outros. Em relacéo a

0 video “O discurso de  Odorico para  prefeito”  estd  disponivel  em:
https://www.youtube.com/watch?v=0huzZXT-n g e o video “Entrevista para a TV” esta disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=9SNMIlo-1_lo.
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postura corporal, os alunos s6 ndo perceberam como parte desse elemento o fato de em um
video a personagem aparecer em pé e no outro sentado, havendo, entdo, direcionamento
Nosso.

Findadas as discussdes, orientamos sobre a existéncia de uma autoavaliacdo escrita, a
necessidade de respondé-la e de serem honestos em suas respostas. Os alunos a levaram para
responder em casa e, na aula seguinte, antes do inicio do médulo 2, houve um resgate do que
havia sido trabalhado até aquele momento e uma avaliacdo das acdes desenvolvidas.
Queriamos saber, a partir dessa avaliacdo, como direcionar as proximas a¢des, mantendo o
que deu certo e descartando o que ndo fora bem recebido e, os alunos relataram gostar de
como as atividades estavam sendo encaminhadas.

As aulas dos dias 21 e 22 foram estabelecidas como reposicdo de paralisacdes
realizadas antes do inicio da intervencédo e nds percebemos que 8 aulas distribuidas em 4 dias
seguidos tornaram esse momento cansativo para todos os participantes da intervengéo.

O segundo mddulo de intervencdo durou 9 aulas e objetivou conhecer os elementos
gue constituem a historia contada, a narrativa. Percebendo que as historias trazidas eram
relatos, causos e contos curtos, e que por isso ndo poderiamos trabalhar com um género
especifico, nem era esse 0 nosso objetivo inicial, decidimos trabalhar com os elementos
comuns a qualquer narrativa, para que os alunos entendessem o que compde o texto contado
na acdo da contacdo de histdrias.

Encontro 08 - Assim, dia 26 de abril, ap6s os alunos se organizarem em grupos ja
estabelecidos anteriormente, esses foram orientados a ouvir o audio disponibilizado no grupo
do WhatsApp no dia anterior e responder a questdo 1 da atividade 03 contida no caderno de
atividades. Esse audio foi criado pela pesquisadora e contava a histéria Bem e Mal, cuja
retextualizacdo encontra-se disponivel no Anexo 5.

Nesse momento, foi permitido que dois grupos se retirassem para ouvir o audio em
area externa ja que a audigdo de um grupo interferia na do outro. Ainda em grupo, deveriam
ler e discutir a parte tedrica sobre 0 assunto, também constante no caderno de atividades e
responder a questdo 3 que €, na verdade, uma anélise da resposta dada a primeira questéo. Foi
feita uma discusséo geral sobre as respostas dadas e se algum grupo havia feito alteracGes da
primeira para a segunda questdo, suscitando o motivo da mudanca.

Encontro 09 - Comegamos o dia 27 de abril revisando as discussOes feitas em aula
anterior, e, em seguida, explicamos sobre os elementos da narrativa suscitando nos alunos
exemplos vinculados a historia ouvida no inicio desse modulo. Por vezes os alunos traziam

exemplos de novelas ou filmes vistos por eles. Tiradas as duvidas, contamos uma nova
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historia (Cf. Anexo 6) para que, a partir dela, fossem identificados, oralmente, os elementos
da narrativa. Nesse momento foi perceptivel que os alunos ouvem o professor com atencéo,
mas ndo apresentam 0 mesmo comportamento com o0s colegas, algumas vezes nem
respeitando o que o outro diz. Lembramos, assim, a importancia de saber ouvir e respeitar a
fala do outro, ainda que néo haja concordancia com a propria opinido.

Encontro 10 - Comecamos a aula do dia 10 de maio contando uma histéria (Cf. Anexo
7) apenas para fruicdo. Depois, foi iniciada, em grupo, a questdo 4 proposta na atividade
impressa. Explicamos como desenvolver a atividade apesar das orientagdes serem claras, pelo
fato deles ndo as lerem. A atividade pedia que a historia ouvida anteriormente fosse
modificada a partir de alguma mudanca nos elementos da narrativa. Como a atividade exigia
constante dialogo entre os componentes das esquipes, 2 grupos permaneceram em sala e 3
foram relocadas para outros espagos da escola. Isso exigiu de nés constante mobilidade entre
0S espacos para garantir acompanhamento da atividade e observacdo de participacdo e
comportamento dos participantes. Em uma equipe em especial, foi necessario maior
intervencdo por ter entre os integrantes um aluno que apresenta problemas de relacionamento
com a maioria dos colegas e, apesar de ter sido relocada, sempre entra em conflito com
alguém. Todas as equipes mostraram dificuldades em cumprir essa atividade que s6 pode ser
concluida na aula seguinte.

Encontro 11 - Dia 11 de maio, apds nds contarmos uma nova historia (Cf. Anexo 8)
que apresentava uma parte cantada, parte essa com participacdo dos alunos quando era
repetida, orientamos para que a atividade proposta em aula anterior fosse concluida até as 11
horas. Dado o horario, uma equipe faltava gravar o audio com a historia criada para
disponibilizar no grupo do WhatsApp e esta foi orientada a fazer assim que a atividade
planejada para o proximo momento fosse concluida. Como a escola ndo possui wi fi, as
gravacOes feitas foram enviadas ao grupo, mas este s6 as recebeu quando os alunos chegaram
a suas casas.

Encontro 12 - Com a posterior audigdo das historias, percebemos que os critérios de
producdo ndo foram seguidos e esse foi o assunto inicial da aula seguinte, dia 17 de abril.
Guiados a uma reflexdo oral, foram discutidos os motivos que os fizeram ndo cumprir as
orientagdes contidas na atividade.

Ainda oralmente, foi socializada a autoavaliagdo feita sobre esse modulo, em especial
a avaliacdo da historia contada por cada um na producdo inicial, percebendo se esta continha
0s elementos necessarios a uma narrativa e se ela correspondia a algumas exigéncias feitas na

época da busca dessa histéria: a histdria é conhecida na cidade? Ela é realmente uma historia
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com inicio, meio e fim? H& os elementos necessarios para que a histdria se desenvolva? Os
alunos foram participando aleatoriamente, depois fomos direcionando a fala por ordem das
carteiras para que todos falassem.

Depois foram socializados e discutidos 4 pontos que se repetiram na autoavaliagdo
escrita do médulo ou que achamos pertinentes socializar: (1) alguns alunos indicaram que
precisava haver mais siléncio, entdo voltamos a relembrar a necessidade da escuta ativa, do
respeito pela fala do outro e de que é preciso colocar em préatica o que estdo aprendendo; (2) o
aluno 9 escreveu que ndo aprendeu quase nada, mas reconheceu todos os elementos contidos
na historia dele, entdo discutimos, ap6s ouvir a posicao dele de que respondeu de qualquer
jeito, a importancia de ler com cuidado as questdes antes de responder e de haver honestidade
nas respostas; (3) o aluno 11 escreveu “Meu grupo colabora muito bem” e, lembrando que
esse aluno ndo queria estar nesta equipe, falamos da importancia de ouvir outros colegas que
ndo sdo muito proximos, e que a mudanca dele de grupo ndo havia sido feita para que ele
pudesse trabalhar com pessoas diferentes, como acontece na vida; (4) o aluno 12 escreveu
“Aprendi muito pois a equipe toda participou”, reforcamos as ideias que ja vinham sendo
levantadas na discussdo anterior, salientando que, quando todos querem, se ajudam e
participam, o trabalho tem muito mais sentido para todos.

Ao concluir as discussdes, apresentamos o terceiro modulo de intervencdo, abordando
o conceito “interacdo” que marca O titulo dessa etapa. N&o foi do nosso interesse uma
abordagem aprofundada, buscando os varios conceitos que esse vocabulo pode ter, por isso
direcionamos para o objetivo do médulo que é interagir com os textos a partir da construcéo
individual e coletiva de sentido, significados e uma identificacdo ou ndo com elementos,
trechos, situacOes ou ideias trazidos pelas histdrias trabalhadas.

Para aprofundar as discussfes, contamos uma historia (Cf. Anexo 9) conhecida da
comunidade trazida pelo aluno 16 na produgéo inicial mas com diferencas em algumas partes
desta. Pela musica que marca a fala das personagens, os alunos logo identificaram como
sendo igual a histéria contada pelo colega. Ao concluir a contacdo, incentivado pelos
burburinhos dos demais, o referido aluno falou que as historias ndo eram iguais. Perguntamos
“por que as historias sofrem alteragdes?” e respostas como ‘“a pessoa esquece € inventa”,
“porque alguém quis mudar” foram surgindo. Perguntamos, entdo, qual das duas historias era
a correta e os alunos surpresos se entreolhavam, alguns sussurraram que era o da professora,
até que o aluno 6 falou que as duas estavam corretas, iniciando uma nova discussdo sobre o

fato das histérias sofrerem alteragcdes ao longo do tempo, principalmente quando sdo apenas
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oralizadas, recordando as discussoes feitas apos a atividade do telefone sem fio e salientando
que essas alteracOes sdo, de certa forma, esperadas e ndo se constituem em algo bom ou ruim.

Encontro 13 - Continuando 0 modulo em questdo, dia 18 de maio foram respondidas
questdes referentes a uma histdria (Cf. Anexo 10) previamente disponibilizada por dudio. Por
causa da audicdo da historia e da necessidade intensa de discussdes, alguns grupos foram
novamente relocados para outros espagos da escola. Tivemos a preocupacao de acompanhar o
desenvolvimento da atividade, indo de grupo em grupo, ora fomentando mais as discussoes
ora apaziguando os animos. Os grupos foram sendo liberados & medida que concluiram a
atividade proposta para aquele dia.

As respostas dadas em grupo as questdes da atividade escrita foram socializadas e foi
perceptivel a diferenca de respostas dadas pelo grupo, culminando na percepcdo de que oS
sentidos criados a partir de uma historia sdo diversos, pessoais € ou coletivos e contribuem
para uma maior ou menor identificacdo com o que foi ouvido. Salientamos que em Varios
contextos respostas diferentes sdo possiveis e ndao indicam erro, mesmo sendo dentro de um
mesmo grupo, ja que cada pessoa entende, sente e percebe de forma Unica.

Durante a discussdo sobre os sentidos de algumas historias, alguns alunos levantaram
duvidas sobre a veracidade de algumas das historias contadas, em especial, as de lobisomem.
Havendo o relato de que varias pessoas da comunidade alegam ter visto essa criatura, e
tentando distanciar da ideia de que essas pessoas mentem, como comecaram a sugerir alguns
alunos, direcionamos a discussdo a ideia de que uma pessoa, levada pelo medo e pelo
conhecimento de relatos parecidos, poderia associar sombras e animais a figura do lobisomem
e ndo seria justo nem ético acusa-la de mentir pelo simples fato de ndo acreditar. Outras
questdes foram sendo socializadas e precisamos induzir a participacao de alguns alunos mais
timidos.

Encontro 14 - A aula do dia 24 de maio foi iniciada com a histéria O valor do amor
(Cf. Anexo 11). Pudemos, nesse momento, confirmar a atencéo deles ao ouvir uma historia.
Na parte da historia que fala que o pai colocou a filha para fora de casa, o aluno 10 questionou
o fato e logo foi interpelado pelo aluno 4 que afirmou que era s6 uma historia. Imediatamente,
3 ou 4 alunos contestaram ao mesmo tempo, indicando que tal fato pode acontecer na vida
real por motivos diferentes ou semelhante. Percebemos nessa intervencdo dos alunos que estes
estavam identificando a si ou a comunidade nos fatos narrados. Concluida a historia e as
discussdes que ela levantou, orientamos os alunos a responderem a atividade sugerida no

caderno de atividades.
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Essa etapa final desse modulo foi uma etapa individual, j& que os alunos agora iriam
pensar sobre a histdria que eles contaram na producdo inicial e construiriam sentidos do que
foi contado, analisando como se identificavam com a narrativa. Ao perceber que algumas
respostas escritas contradiziam a fala do aluno, liamos a pergunta e logo os alunos percebiam
0 que tinham feito de contraditério, revelando que respondem, muitas vezes, sem ler a questao
com atencéo.

Encontro 15 - Apesar de ser individual, dia 25, houve a socializacdo da atividade, sem
nos atermos em questdes especificas, uma vez que cada histéria contada foi diferente da outra
e cada aluno construiu sua prépria relagdo com a histéria que contou.

Encontro 16 - Iniciamos as aulas do dia 31 de maio contando uma historia de Jo&o
Grilo (Cf. Anexo 12). Novamente, quando algum aluno questionava a veracidade dos fatos,
alguém logo rebatia afirmando que era possivel acontecer na vida real relacionando, ainda que
superficialmente, com fatos reais da vida pessoal ou da comunidade. Terminada a historia,
ficamos a observar a dindmica dos comentarios por ela suscitados, e pudemos observar um
maior respeito com a fala dos colegas, mesmo quando havia discordancia. Encerradas as falas
referentes & historia contada, explanamos sobre 0s objetivos dessa aula, e logo os alunos
mostraram interesse em saber quais contadores seriam entrevistados.

Depois de colocar todos 0s nomes dos contadores vivos que apareceram na atividade
de pesquisa no quadro, foi feita a votacdo dos contadores de historias para que pudéssemos
entrar em contato com 0s mesmos com antecedéncia, verificando seu interesse em participar e
dia disponivel para o encontro com os alunos. Nessa votacéo, cada aluno teve direito de votar
em duas pessoas. O resultado apontou como mais votados Antonio de Dod6ra com 16 votos,
Odorico e Victor com 9 votos cada. A priori, a proposta era conversarmos com 2 contadores
apenas, mas, como houve empate, ficou de averiguarmos as participagdes €, caso todos os 3
quisessem, haveria uma mudanca no planejamento.

Em seguida, foram selecionadas as perguntas que deveriam ser feitas aos contadores
de histéria. Para isso, questionamos qual o objetivo da conversa com os contadores de
historia, para que as perguntas trouxessem respostas pertinentes ao objetivo pretendido.
Continuamos com a explicacdo de como as equipes deveriam se comportar durante a
atividade: todos os componentes do grupo seriam responsaveis pelas perguntas a serem feitas,
alguns ficariam responsaveis pela fotografia, gravacdo em audio e video e que essa divisao
seria de responsabilidade deles. Reforcamos a ideia da escuta atenta para que perguntas nao

fossem repetidas e novas pudessem ser feitas a partir da fala do contador de historias e de que
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havia a necessidade de um trato especial, uma vez que dois dos contadores tém mais de 90
anos de idade.

Com os contadores selecionados, procuramo-los entre os dias 1° e 03 de junho, e todos
confirmaram interesse em participar, mesmo alegando que ndo estavam a altura de um
trabalho assim. Demonstraram preocupacdo de ndo saber responder as perguntas e nos
relatamos o teor das perguntas de modo a diminuir a apreensdo deles. Ainda dia 03, apds a
confirmacdo do ultimo contador procurado, mesmo sem ter aula na turma, dirigimo-nos a
escola para relatar o resultado do encontro com os contadores de historia.

Estando os alunos de aula vaga por conta da aposentadoria de um professor, entramos
na sala para contar a novidade de que os trés contadores haviam aceitado o convite, o que foi
recebida com aplausos e assovios. Apresentamos, entdo a divisdo da turma em 3 grupos e,
apo6s dizermos as datas marcadas com os contadores e sabendo que a atividade seria
desenvolvida em turno oposto, o aviso® com data e horério especificos foi preenchido e
enviado aos pais/responsaveis. Estes ja haviam sido avisados por nos, na apresentacdo do
projeto, de que haveria duas atividades em turno oposto: o encontro com 0s contadores de
historia e a construcdo do video com os matérias coletados nessa conversa.

Encontro 17 - A producgéo final aconteceu dia 1° de junho e, assim como aconteceu
com a producao inicial, fomos recebidos por alunos que inventavam varias desculpas para ndo
cumprir a tarefa. Assim que o equipamento para a gravacdo dos videos foi montado,
comecamos incentivando os alunos a participarem, lembrando-os da importancia de eles
mesmos aplicarem e analisarem questfes discutidas ao longo da intervencdo. A ordem das
apresentacdes foi inicialmente aleatoria por conta dos voluntarios, que teve dessa vez um
namero maior que a producdo inicial. Ainda assim, alunos que ndo se apresentaram
voluntariamente ndo demonstraram resisténcia quando seus nomes eram citados. Cinco alunos
faltaram, dois com justificativa de doenca e os outros sem justificativa. Dos alunos presentes,
trés ndo quiseram fazer a producdo final, alegando, posteriormente, que ndo haviam procurado
uma nova historia para contar.

Da sondagem até a producdo final, havia uma previsdo de que as a¢fes acontecessem
em 27 aulas, mas na pratica, foram necessarias 34 aulas divididas em 17 encontros.

Os encontros com os contadores aconteceram nos dias 06 a 08 de junho, com o Sr.
Odorico Lucilio Carneiro, Sr. Victor Maximiano Carneiro e Sr. Antdnio José da Silva,

respectivamente. Os trés momentos foram muito parecidos, com os contadores de histérias

% 0 aviso de atividade em turno oposto encontra-se no apéndice L.
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dizendo ndo serem estudados o suficiente para nos ajudar, mas se soltando assim que a
conversa comecava. NOs ndo nos envolvemos diretamente nesse momento, deixando que 0s
alunos, a partir das orientacdes feitas em sala, se organizassem sozinhos. Houve respeito e
atencdo as falas das pessoas e era perceptivel a preocupacdo de alguns em ndo repetir
perguntas ja feitas ou que foram respondidas indiretamente. Nossa interferéncia aconteceu
quando, na dificuldade de alguns contadores em ouvir por causa da idade, era preciso orientar

os alunos a falar mais alto e ou mais devagar ou interagindo com algumas falas dos

contadores, no proposito de suscitar-lhe mais lembrangas ou detalhes do que estava sendo
dito.

Foto 03 — Conversa com Odorico Lucilio Carneiro®

ol

Fonte: Fotografia da autora

Nessa atividade foi perceptivel que o primeiro grupo teve uma desenvoltura melhor no
que se refere a organizagdo interna e alguns gostaram tanto que pediram para estar presentes
na conversa das outras equipes, 0 que foi aceito por nds com a exigéncia de que ndo

atrapalhassem o momento dos outros colegas.

% Os rostos foram borrados para a preservagdo da identidade dos sujeitos.
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Foto 04 — Conversa com Victor Maximiano Carneiro

Fonte: Fotografia da autora

N&o houve problema nem no deslocamento nem na realizacdo da atividade, os alunos
mostraram educagdo, comprometimento com a atividade e respeito ao contador e aos colegas.
Alguns gostaram tanto que pediram aos contadores para voltarem em outros momentos para

conversar.
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Foto 05 — Conversa com Antonio José da Silva®’

k| ‘. N ‘
o
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Fonte: Fo!tt)grafia da autora

A producéo dos videos aconteceu nos dias 10, 13 e 14 de junho, mantendo a mesma
ordem da atividade descrita acima. Reunimo-nos na sala dos professores, ouvimos o audio da
conversa. A partir dessa escuta, foram levantadas as informagfes necessarias sobre 0S
contadores e uma histéria sobre sua vida foi criada. Nesse momento, 0S grupos se
subdividiram, ficando uma parte organizando as fotos adquiridas na conversa no programa
Movie Maker®®, e a outra parte gravando em &udio a histdria criada sobre o contador para
compor o video. Precisamos relembrar alguns elementos pertinentes como o ritmo e a
entonacdo da voz tdo necessarios na contacdo de historia e a gravacgdo foi feita varias vezes e
por alunos diferentes para que houvesse a possibilidade de se escolher o que melhor se

adequaria ao video.

27 Os rostos foram borrados para a preservacdo da identidade dos alunos.

%8 0 Windows Movie Maker é um software de edicéo de videos da Microsoft. Atualmente faz parte do conjunto
de aplicativos Windows Live, chamado de Windows Live Movie Maker (apenas disponivel para Windows
Vista, 7 e 8). E um programa simples e de facil utilizagdo, o que permite que pessoas sem muita experiéncia
em informatica possam adicionar efeitos de transicdo, textos personalizados e dudio nos seus filmes. Apds
salvo, pode ser visto pelo Windows Media Player ou pode ser copiado diretamente para um CD/DVD
(Adaptado de https://pt.wikipedia.org/wiki/Microsoft_Videos). Acesso em 23 out. 2015.
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Figura 08 — Video sobre seu Victor Maximiano Carneiro

Fonte: Material elaborado na pesquisa

Por causa do recesso que se aproximava, decidimos fazer a culminancia dia 17, em
uma aula de matematica que seria vaga. Sendo essa aula no terceiro horéario as 09h20min,
seria possivel usar o intervalo caso as ac@es nao fossem concluidas. Assim, chegamos mais
cedo para organizar o auditério e montar o equipamento de som e projetor multimidia e
descobrimos que os alunos também estavam com o segundo horario vago e muitos nos
ajudaram na organizacdo. Nesse momento descobrimos que a escola estava sem energia por
conta da decoracdo que estava sendo feita para o arraial da escola que aconteceria dia 20.
Como ndo havia previsdo da energia ser reestabelecida, decidimos, em conjunto, que a
culminéncia aconteceria e que, num outro momento, haveria a exibi¢&o dos videos criados.

Depois disso o0 espaco foi aberto para que os alunos que ndo haviam feito a produgéo
final a fizessem. Os alunos 4, 17 e 18 realizaram a atividade e, em seguida, come¢amos uma
avaliacdo oral das acOes da intervencdo. Os alunos disseram gostar muito, explanaram as
coisas que aprenderam e demonstraram que 0 contato com 0s contadores foi um momento
encantador para muitos. Aproveitando o clima da avaliagdo, distribuimos uma autoavaliagdo
escrita e, apds essa ser respondida, houve a confraternizacdo com bolo, salgados e
refrigerante. Apesar de o convite aos pais ser opcional, ndo houve a presenga de ninguém de
fora, pois até mesmo os funcionarios e dire¢do da escola estavam ocupados com

ornamentagdo da festa junina.
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Dia 12 de julho exibimos na biblioteca os videos produzidos pelas equipes.
Aplaudiram o trabalho coletivo e alguns afirmaram conhecer melhor os contadores mesmo
ndo tendo participado da conversa, so assistindo os videos. Por fim, exibimos um video feito

13

por ndés denominado “video dos bastidores” que continha as fotos das conversas com os
contadores que ndo puderam fazer parte dos outros videos por aparecer alunos nelas. Varias
fotos mostravam a diversdo deles com poses e fei¢cGes engracadas e serviu para relembra-los
que fizeram um trabalho sério, mas ndo deixaram de se divertir. Uma salva de palmas e
assovios finalizaram esse momento depois de agradecermos emocionados a participagéo ativa
deles.

Os videos e o0 matérias recolhidos durante a intervencdo, foram por nos
disponibilizados na pagina da internet Era ima vez.. em Ichu, com endereco
www.literaturapopularichu.wordpress.com, construida na plataforma Wordpress®®.

Na aba inicio, destaca-se uma foto da igreja Sagrado Coracdo de Jesus que fica no
centro da cidade e h& algumas informacgfes sobre a motivacdo e objetivo da pagina em

questao.

Figura 09 — Pagina inicial

Era uma vez.. em ichu Inicio Ichu v Contadoresde histérias  Histérias ¥  Escritores contempoaneos  Artistas e artesaos locais

Fonte: www.literaturapopularhu.wordpress.com

# WordPress é um aplicativo de sistema de gerenciamento de contetido para web, voltado principalmente para a
criacdo de blogs via web. As causas do seu rapido crescimento séo, entre outras, seu tipo de licenca (de codigo
aberto), sua facilidade de uso e suas caracteristicas como gerenciador de contedidos. (Adaptado de
https://pt.wikipedia.org/wiki/WordPress).
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Inicio  Ichu Contadores de historias  Histdrias Escritores contempoéneos

Artistas e artesdos locais

Fonte: www.literaturapopularichu.wordpress.com

A segunda opg¢do de navegacdo traz informagdes sobre o municipio de Ichu, como a

historia da emancipacao, a historia e fotos da festa do padroeiro e um video com o hino do

municipio.
Figura 11 - Apresentacdo do histérico de Ichu
() Editar pagina < Erauma . % ) (f) Histérico-Eraumavez. X \\__\ [atEs [ [=[@] = ]
& C (Y | @& https//literaturapopularichu.wordpress.com/ichu €0, | o}
®wegew_____________________________________________ @]

Historico

B Foto de Antonio Carlos (ACL)

Com populacao atual estimada em 6.418, possui um territério

de 138,147 km*.

Elevado a categoria de municipio com a denominagao de Ichu, pela
Lei Estadual n® 1766, de 30-07-1962, desmembrado de Riachdo do
Jacuipe. Sede no antigo distrito de Ichu. Instalado em 07-04-1963.

Em divisoes territoriais datadas de 31-XI1-1936 e 31-XI1-1937, 0
Distrito de Ichu, figura no municipio de Riachao do Jacuipe o
distrito de Ichu.

cennm S e divsicSo daveitavinl datagda da 4 N AQLD

Fonte: https://literaturapopularichu.wordpress.com

Em seguida, clicando em Contadores de historias, o visitante é direcionado a uma

pagina com os links que levam a uma breve biografia dos contadores apresentados na

pesquisa, bem como o0 video sobre sua vida produzido pelos alunos. Outros contadores de

histdrias serdo acrescidos paulatinamente.




Figura 12 — Pagina que apresenta os contadores de historias
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Contadores de
historias

Sr. Odorico

Sr. Antonio de Dodora

Ha varios contadores que ainda nao estao aqui disponiveis, por ndo
fazerem, diretamente, parte da pesquisa que motivou essa pagina.

Se vocé conhece alguém gue seja um contador de histérias do

() Editar pagina « Erauma . X/ (T Contaderes de histérias - x e [[=[E] % ]
&« C Y | @ https//literaturapopularichuwardpress.com/contadores-de-historias, | i

@ Meusite ED Leitor ® e

Inicio  Ichu Contadores de histérias  Histérias  Escritores contempoaneos  Artistas e artesdos locais

Personalizar

Editar

Fonte: www.literaturapopularichu.wordpress.com

Ao clicar em Historias, ha um direcionamento para uma pagina que apresenta duas

opcdes: Histdrias contadas pelos alunos e Histdrias coletadas na comunidade. Ao clicar na

opcéo escolhida, o visitante é direcionado a outra pagina que contém as historias para clicar,

ler e se divertir.

Figura 13 — P4gina das histdrias coletadas na comunidade

() Editar pagina  Erauma+ X ) (@) Historias coletadas nacc X

G (Y | & nttpsy/literaturapopularichuwordpress.com/historias-coletadas-na-comunidade/

Historias coletadas
ha comuhidade

o valor do amor
Bem e Mal
A madrasta ma

Bela e Fera

A grande ligao

4 e | [= [F] =

@ Meusite EJ Leitor [ -

Inicio  Ichu Contadores de histérias  Histérias  Escritores contempoédneos  Artistas e arteséos locais

o

Fonte: https://literaturapopularichu.wordpress.com
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H4, ainda, duas opg¢Bes — Escritores contemporaneos e Artistas e artesdos locais —
temporariamente sem conteido para que a comunidade possa divulgar suas producdes, sejam
literdrias ou com outras linguagens artisticas. ~As duas Ultimas opcBes de navegacdo estdo

sem conteldo, pois serdo exploradas ao findar dessa pesquisa.

6.2 SONDAGEM: CONSTRUINDO UM PERFIL DOS SUJEITOS

As questdes contidas na sondagem do aluno visavam a conhecer os aspectos familiares
e sociais dos sujeitos bem como suas relacfes com a oralidade e a contagdo de histéria. Os
alunos participantes possuem entre 12 e 18 anos, sendo 11 do sexo masculino e 7 do sexo
feminino, sdo todos moradores da area urbana, sendo que 8 moram em bairros periféricos e 0s
demais no centro.

Quanto ao convivio com a familia em casa, temos os seguintes dados:

Gréfico 01 — Com quem os alunos moram

M Pais e irmaos
B M3e e irmaos
Marido e sogra

H Tios

Fonte: Dados da pesquisa

Dos 18 alunos selecionados para a analise, 15 afirmam ouvir histérias quando crianca
e 8 dizem ainda ouvir até hoje, confirmando o fato de que momentos de contacdo de historias
vao se tornando raros a medida que a pessoa cresce. A escolha dos 18 alunos deu-se pela
participacdo desses em pelo menos parte de todos os modulos e da realizacdo das duas
producdes: a inicial e a final.

Quanto ao uso da oralidade em publico, apenas 3 afirmam utilizar-se dessa acéo e,
pelos relatos, a igreja € o principal espaco de uso da oralidade em publico, sendo citado,
também, grupo de teatro por 1 aluno. Esse dado ratifica que poucos alunos utilizam a
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oralidade em situagdes publicas mais formais e acentua a importancia e a necessidade de a
escola oportunizar, didaticamente, essas situacdes que se aproximam dos reais usos, com
producéo de variados géneros orais.

Trés perguntas abertas e indiretas foram colocadas para confrontar e completar as
informagdes sobre o uso da oralidade em publico. Nosso interesse era conhecer a rotina dos
alunos para perceber até que ponto eles estdo expostos a contextos variados de uso da
oralidade, e as respostas dadas sobre o uso da oralidade em publico foi confirmado, ja que a

maioria ndo possui um estilo de vida que favoreca esses momentos.

Gréfico 02 — Atividades desenvolvidas pelos alunos no turno vespertino

W Trabalham

B SO lazer (televisdo, celular e
conversa com amigos)

m Atividades escolares, domésticas,
sociais e de lazer

M atividades domésticas

B Lazer e atividades escolares

M Lazer, atividades domésticas e
sociais

Fonte: Dados da pesquisa

Perguntados sobre as atividades que costumam fazer durante a semana a tarde, dos 18
alunos 2 dizem que trabalham, 8 sé desenvolvem atividades de lazer (televisdo, celular e
conversa com amigos), 1 faz apenas atividades domésticas e 0s outros 7 se dividem em

atividades diversificadas misturando lazer com atividades domésticas, escolares e/ou sociais.
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Gréfico 03 — Atividades desenvolvidas pelos alunos no turno noturno

M SO lazer (televisdo, celular e
conversa com amigos)

M Atividades escolares e
domeésticas

I Lazer e atividades siciais

M Lazer e atividades domésticas

Fonte: Dados da pesquisa

Quanto as atividades realizadas a noite durante a semana, 14 afirmam soO realizar
atividades de lazer, 2 dizem realizar atividades escolares e de lazer, 1 desenvolve atividades
domeésticas e de lazer e 1 vai, as vezes, a igreja ou ao grupo de teatro, além de se divertir.

Gréafico 04 — Atividades desenvolvidas pelos alunos nos fins de semana

B SO lazer (televisdo, celular e
conversa com amigos)

M Atividades sociais

m Tarefas domésticas e lazer

M |legivel

B Tarefas escolares e lazer

W Lazer e Atividades sociais

= Atividades domésticas

Fonte: Dados da pesquisa
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Questionados sobre as atividades desenvolvidas nos finais de semana, 9 alunos
afirmam se dedicar sé ao lazer, 1 vai a igreja, festas e/ou eventos, 1 realiza tarefas domésticas,
6 apresentam acdes diversificadas de lazer, trabalho doméstico, escolar e/ou social e 1
resposta esté ilegivel.

O que fica perceptivel nas respostas dadas a essas perguntas € que a televisdo e o
celular conectado a internet sdo os principais meios de lazer dos alunos, seguidos pelo jogo de
bola e o “ir para a rua”. Além disso, a maior parte das atividades sociais estd vinculada a
igreja, seja a presenca na missa/culta ou nas reunides e atividades desenvolvidas em nome
dela.

Quando perguntados sobre o tipo de histdrias que gostam de ouvir, as respostas foram
variadas e, por ser uma pergunta aberta, respostas que ndo eram condizentes com a pergunta

foram dadas, como as apresentadas nas figuras abaixo.

Figura 14 — Resposta® do aluno 1 & quest&o 18

18. Caso goste de ouvir histérias, que tipo de histérias gosta de ouvir?
A, 715 e 7 > , =, ®) =
...l 2. Lo Qoo L Moz, Lo £ AU 2

/

Fonte: Dados da pesquisa

Figura 15 — Resposta do aluno 15 a questdo 18

18. Caso goste de ouvir histérias, que tipo de historias gosta de ouvir?
Fonte: Dados da pesquisa

Como dois outros alunos responderam a essa mesma questdo com 2 opcles, 0S

seguintes nimeros foram conhecidos:

Tabela 01 — Tipos de histérias que os alunos gostam de ouvir

Tipos de histdrias Quantidade de alunos
N&o soube responder 05
Qualquer uma 01
Romantica 01
Terror / Assombracao 04
Engracada 01
Antiga / Antepassado 04
Relato pessoal 01
Aventura / Acéo 03

Fonte: Dados da pesquisa

%0 Resposta do aluno 1: “De vez em quando é bom, casualmente”
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As respostas trazidas nessas questdes abertas analisadas confirmam que o estilo de
vida da maioria dos alunos ndo contribui para o aprimoramento da oralidade, ficando a escola

como principal oportunizadora desses momentos.

6.3 DESCRICAO DO CORPUS

Para a anlise dos dados, foram selecionados 18 alunos dos 25 que participaram. Os
critérios para a selecdo desses alunos foram a realizacdo das producdes inicial e final e a
presenca, pelo menos, em parte dos trés modulos de intervencdo. Assim, 3 alunos
apresentaram faltas diversas e 4 estiveram presentes em, praticamente, todas as aulas mas ndo
realizaram a produgdo final, mesmo sendo dada uma segunda chance no dia da culminéncia.
Os 18 videos da producdo inicial somaram um tempo de 19 minutos e 46 segundos e da
producdo final um tempo de 22 minutos e 43 minutos, totalizando 42 minutos e 29 segundos
de gravagéo analisados.

Além dos videos, foi utilizada a atividade 04 do caderno de atividades. Essa atividade
contém 5 partes:

(1) A questdo 1 direciona uma discussdo oral acerca de sentimentos e sensacdes
despertados pela audi¢do da historia “A Bela e a Fera” disponibilizada por 4dudio
no grupo do WhatsApp.

(2) Sdo 4 questdes que ao serem subdivididas somam 14 perguntas para serem
respondidas em grupo acerca da historia acima referida.

(3) Para serem respondidas individualmente, sdo 13 perguntas referentes a historia
contada na produgdo inicial, buscando entender e imaginar elementos que nao
estdo explicitos na historia.

(4) Sob o titulo de “Refletindo”, essa parte buscou a reflexdo dos fatos que marcaram
a escolha da histdria contada para cada um e conhecer uma possivel relacdo desta
com o municipio de Ichu.

(5) Por fim, a autoavaliacdo composta de 6 questdes objetivas e 1 subjetiva e objetivou
avaliar as discussdes e trabalhos realizados no maédulo referido.

Também sera utilizada nossa observacdo direta das participacfes, comentarios e

comportamentos dos sujeitos registrados no diario de bordo feito pela pesquisadora.

6.4 ANALISE DOS DADOS
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Analisaremos neste primeiro momento as producbes realizadas antes e pos
intervencdo, buscando os elementos que se alteram da producdo inicial para a final. E valido
ressaltar que de uma producgdo a outra, aconteceram 22 aulas de intervencédo distribuidas em
trés modulos que contemplavam caracteristicas referentes a oralidade, da relagdo de sentido e
identidade com as histdrias contadas e da constitui¢do estrutural dessas histérias.

Considerando-se as agdes discorridas nos modulos interventivos, cada apresentacao
sofreu dois tipos de andlise: o primeiro levou em conta os elementos extralinguisticos que,
juntamente com o texto, compdem a modalidade oral da lingua e o segundo considerou a
estrutura e 0s elementos composicionais comuns aos textos narrativos. Assim, ponderando 0s

critérios expostos, encontramos as seguintes ocorréncias:

Tabela 02 - Dados gerais das producoes

PRODUCAO PRODUCAO FINAL TOTAL
INICIAL
Producoes realizadas 30 32 62
Producoes analisadas 18 18 36
Problemas com elementos 17 10 27
extralinguisticos
Problemas com estrutura 04 00 04

ou elementos da narrativa

Fonte: Dados da pesquisa

Os numeros apresentados nesta tabela referentes ao primeiro item “produgdes
realizadas”, tanto na produg¢do inicial quanto na final, levam em conta o fato de que alguns
alunos contaram mais de uma historia, mesmo sendo avisados de que seria analisada a
primeira realizada em cada momento. A escolha de analisar a primeira producdo e ndo uma
das outras, deu-se pelo fato de entendermos que esse primeiro momento colocaria todos na
mesma condic¢ao, uma vez que feita a primeira producgéo, 0s alunos sentem-se mais seguros e
relaxados.

Para esclarecer melhor os dados gerais apresentados, comegaremos com a anélise da
producéo inicial, levando em consideracao os elementos extralinguisticos.

E importante evidenciar que no uso social da fala, o texto oral ndo € a Ginica linguagem
utilizada na comunicacdo. Em seu artigo sobre comunicacéo ndo verbal e a interferéncia desta
na atuacao profissional, Mesquita (1997) cita que “Os estudos de Mehrabian demonstram que
55% da comunicacdo face a face se da atraves do corpo, gesto e expressdo facial; 38% é

tributavel a tonalidade, intensidade e outras caracteristicas da voz e apenas 7% é realizada
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através das palavras” (MESQUITA, 1997, p 5). Associada ao texto verbal, existe uma serie de
outros elementos que também estdo carregados de significacdo e que podem ratificar ou até
mesmo negar o que esta sendo dito como afirma Ribeiro (2011), “A comunicacdo nao-verbal
também aumenta o feedback, dado que ela pode ser usada para acentuar, complementar,
contradizer, regular ou substituir a comunicac¢do verbal” (RIBEIRO, 2011, p. 8). De acordo
com Ferreira (2001), “Nenhum movimento ou expressao corporal ¢ destituida de significado
no contexto em que se apresenta e, por conseguinte estdo sujeitos a uma analise sistematica”
(FERREIRA, 2001). E preciso destacar, ainda, que nio é do nosso interesse nesse momento
realizar uma andlise sistematica desses elementos, uma vez que o foco desse trabalho é a
oportunizacdo do uso da oralidade, considerando-se, se ndo todos os elementos, 0s principais
que a compoem.

No primeiro médulo de intervencdo, foram trabalhados os elementos altura, entonacéao
e ritmo da voz (paralinguagem) e postura corporal e gestos (cinésica). Segundo Ferreira
(2001, s/p), a paralinguagem é um conceito aplicado a alteracbes na voz, desde altura,
entonacdo e ritmo que podem indicar, por exemplo, o estado emocional de quem fala. Outros
sons como risos, tosses, etc., também fazem parte deste grupo e “a cinésica integra 0 campo
dos movimentos corporais” (FERREIRA, 2001, s/p). Movimentos de cabeca, gestos,

expressdes faciais, etc., fazem parte dessa area.

Tabela 03 - Problemas com elementos extralinguisticos — Producdo inicial

QUANTIDADE DE ALUNOS QUANTIDADE DE PROBLEMAS
APRESENTADOS
1 0
2 1
5 2
7 3
1 4
2 5

Fonte: Dados da pesquisa

Ao realizar a producdo inicial, ficou perceptivel que seria necessario realizar um
trabalho em relagdo aos elementos extralinguisticos e seus usos eficientes na producdo do
texto oral. Das 18 producBes analisadas, apenas uma mostrou-se satisfatoria quanto ao uso
desses elementos. Interligando essa analise a sondagem feita com os alunos, percebe-se que o
aluno que nédo apresentou problemas com os elementos extralinguisticos possui um estilo de

vida que lhe proporciona momentos constantes de usos da oralidade em publico,
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principalmente em eventos da igreja, na qual participa de varios grupos e eventos, como

mostra a figura abaixo.

Figura 16 — Resposta do aluno 4 a questao 16

16. Em quais situagdes de sua vida vocé costuma falar em publico?

NS s Gruxpes e Qraeeeh . Shalom , UPAC,
Qustiand... ke f\‘)"&é&« . Na _wenld  Towrem . ciXe . L A
— v

Fonte: Dados da pesquisa

Esse dado corrobora com a questdo de que a escola ndo é o Unico espago que
proporciona o desenvolvimento da oralidade — até mesmo por, normalmente, ndo cumprir essa
funcdo -, mas ndo pode eximir-se dessa obrigacdo acreditando que todos os alunos possuem as
mesmas experiéncias e oportunidades além dos muros dela.

Além dos elementos paralinguisticos e cinésicos ja apontados anteriormente, sentimos
a necessidade de agregar mais dois critérios nesta analise, por se notabilizarem durante as
apresentacdes: (1) tempo para inicio da producdo, uma vez que houve quem demorasse muito
para comecar, fato notado e comentado pelos demais alunos e (2) o local de onde o aluno
contou a sua histéria. Mesmo ndo havendo sido determinado como as histdrias seriam
contadas, desde o inicio todos sabiam que a agdo aconteceria em frente a turma. Apesar desses
critérios ndo serem elementos extralinguisticos reconhecidos por que estuda a linguagem néo-
verbal, consideramos aqui como tal, por serem elementos que se destacaram nas producdes e
extrapolam a linguagem verbal. Entdo, com o acréscimo desses critérios, encontramos 0s

seguintes nimeros:

Tabela 04 — Problemas extralinguisticos encontrados na producao inicial

ESPECIFICAC}AO QUANTIDADE

Altura 7
Entonacéo 7
Ritmo 11
Postura corporal 3
Gestos 14
Tempo para inicio da ac¢éo (limite de 6 2
segundos)

Local da apresentacéo 3

Fonte: Dados da pesquisa

Depois da intervencgéo, apesar da producéo final n&o ter sido feita logo em seguida, 0s

elementos extralinguisticos estudados e discutidos eram sempre relembrados em novos
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contextos de oralidade em sala de aula, uma vez que € comum alguns dos sujeitos falarem
muito alto, por exemplo, e, entdo, a altura da voz era um ponto discutido no momento.
Ao presenciarmos a producao final, a mudanca em varios aspectos foi perceptivel e

confirmada com a anélise desta producao que apresentou as seguintes incidéncias:

Tabela 05 - Problemas com elementos extralinguisticos — Producéo final

QUANTIDADE DE ALUNOS QUANTIDADE DE PROBLEMAS
APRESENTADOS
8 0
5 1
3 2
1 3
1* 4

* Referente ao aluno 14 que ndo apresentou progressos depois da intervencéo.
Fonte: Dados da pesquisa

A tabela 05 mostra, em comparacdo com a tabela 03, que houve avanco no
desempenho dos alunos. Uma prova disso é apontada pelo primeiro dado apresentado nestas
tabelas; a tabela 05 indica que 8 alunos ndo apresentaram nenhum tipo de problema durante a

producdo final, enquanto na 03 apenas 1 aluno havia apresentado esse dado.

Tabela 06 - Problemas extralinguisticos encontrados — Producao final

TIPO PRODUCAO FINAL

Altura 1
Entonacéo 1
Ritmo 6
Postura corporal 2
Gestos 7
Tempo para inicio da acéo (limite de 6 1
segundos)

Local da apresentacao 1

Fonte: Dados da pesquisa

Os dados constantes na tabela 06 indicam que os problemas ainda existem em algumas
producdes, mas ndo conseguem apontar a melhoria apresentada, apesar de persistir. No
critério Tempo para inicio da a¢dao’, por exemplo, o aluno levou 7 segundos para comecar,
apenas 1 segundo além do limite estabelecido, sendo que as duas ocorréncias da producéo
inicial, no mesmo critério, foram de 21 e 27 segundos. Portanto fez-se necessario criar uma
nova tabela que pudesse mostrar problemas que ainda aparecem nas produgdes finais, mas

que sofreram alteracdo positiva apos a intervencdo, diminuindo sua intensidade.
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Tabela 07 — Progressos perceptiveis

ESPECIFICACAO QUANTIDADE
Altura 6
Entonacéo 6
Ritmo 12
Postura corporal 2
Gestos 10
Diminuicdo no tempo de iniciar a 11

producio

Fonte: Dados da pesquisa

Como era previsto, os problemas ndo foram eliminados, mas dados mostram uma
mudanca positiva consideravel, apesar do pouco tempo que durou a intervencdo, como

mostram os dados contidos na tabela abaixo.

Tabela 08 - Problemas extralinguisticos encontrados — Comparagao

TIPO PRODUCAO PRODUCAO PERCENTUAL
INICIAL FINAL DE
MELHORA

Altura 7 1 85,8%

Entonacéo 7 1 85,8%

Ritmo 10 6 40%

Postura corporal 3 2 33,3%

Gestos 13 7 46,2%

Duracao para inicio 2 1 50%

da acédo (limite de 6

segundos)

Local da 3 1 66,6%

apresentacao

Fonte: Dados da pesquisa

Em relacdo aos elementos extralinguisticos, os dados mostram que 17 alunos
apresentaram melhor desempenho em comparacao das producdes inicial e final e 1 aluno ndo
demonstrou nenhum avango. Este apresentou 4 problemas na primeira producao e os manteve
na producéo final, sem apresentar alteragOes significativas que pudessem marcar, pelo menos,
melhoria. Trés alunos apresentaram regressdao em algum dos critérios pos-intervencéo:
apresentaram na producéo final um problema que ndo havia aparecido na producéo inicial ou
houve acentuacdo de um problema ja apresentado. Nesses casos especificos, o aluno 4
apresentou pequenas pausas, 0 aluno 17 levou mais tempo para iniciar sua historia e se ateve,

boa parte da contacdo, a0 material escrito que estava sobre as pernas e o aluno 12 parou a
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apresentacdo e levantou-se ao se perder na histéria e, quando recomecou, apresentou pausas
para reorganizar a ordem da historia.

Atribuimos essa ultima ocorréncia a questdo de o aluno ter escolhido para contar, nesta
etapa, um conto acumulativo em que fatos sdo somados a novos e a ordem destes é importante
para a histdria, 0 que causou trocas e reorganizagdes mentais constantes.

Outro elemento escolhido para analise foi a escolha das historias, levando em
consideracdo seus elementos e estrutura.

Ao fazer o levantamento das historias contadas nas producdes inicial e final,
encontramos a presenca de 4 géneros discursivos-textuais que compdem a tipologia narrativa.
Como ja foi dito por nds anteriormente, mesmo sem ter certeza de quais géneros seriam
trazidos pelos alunos, era presumivel a presenca de alguns, em especial 0s contos, relato e
causos.

Gréfico 05 — Géneros discursivos-textuais dos textos coletados - Geral

m Conto
| Causo
™ Piada

M Relato

Fonte: Dados da pesquisa

Os dados constantes desse grafico foram alcancados na juncao da producdo inicial e da
producéo final, que especificadas mostram as seguintes ocorréncias:
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Tabela 09 — Géneros discursivos-textuais dos textos coletados

PRODUCAO INICIAL PRODUCAO FINAL TOTAL

CONTO 6 8 14
CAUSO 3 6 9
PIADA 2 - 2
RELATO 7 4 11

Fonte: Dados da pesquisa

E perceptivel que contos e relatos foram os géneros que mais apareceram na producao

inicial, somando um total de 13 das 18 producdes.

Grafico 06 — Géneros discursivos-textuais dos textos coletados — Producéo Inicial

m Conto
W Causo
= Piada

M Relato

Fonte: Dados da pesquisa

Ndo podemos negar que a piada foi uma surpresa, mas depois do modulo de
intervencdo que trabalhou a estrutura da narrativa e seus elementos e os alunos entenderem
melhor a proposta da atividade sugerida e sua seriedade, esse género ndo mais apareceu na
producédo final. Vale a pena ressaltar que, em nenhum momento, foi dito aos alunos se eles
deveriam manter ou modificar a histdria contada na producdo final. Essa deciséo foi tomada

por eles individualmente. Apenas houve questdes nas autoavaliagcbes que incentivavam uma
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andlise da historia contada, verificando se elas se adequavam ou ndo a proposta das

atividades, e cada aluno decidiu pela mudancga ou manutencao segundo suas proprias analises.

Grafico 07 — Géneros discursivos-textuais dos textos coletados — Producéo Final

| Conto
| Causo

= Relato

Fonte: Dados da pesquisa

Quanto a analise da producdo inicial, levando-se em conta a presenca ou ndo dos
elementos necessarios a narrativa, trazemos dados referentes a autoavaliacdo realizada pelos
alunos ao findar do modulo 2 de intervengéo e a nossa avaliagdo, contrapondo os dados.

Apo6s o0 segundo mddulo de intervencdo, foi perguntado na autoavaliacdo se, ao
analisar a historia contada por eles na producdo inicial, esta continha os elementos necessarios
e estrutura completa. A tabela abaixo mostra a avaliagdo da pesquisadora e dos alunos quanto

esse critério.

Tabela 10 — Presenca dos elementos e estrutura necessarios a narrativa

SIM NAO
PESQUISADORA 14 04
ALUNOS* 9 8

* Uma das respostas esté ilegivel
Fonte: Dados da pesquisa

A andlise mostra que das histérias que receberam avaliagdo negativa de seus
contadores, 1 era causo, 2 contos e 5 relatos. Quatro alunos que possuiam todos os itens

necessarios avaliaram como se ndo os tivessem. O rigor dos alunos ao analisar suas
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producdes, sugere algumas hipoteses: (1) o fato de ndo terem entendido com precisdo a
estrutura da narrativa e seus elementos; (2) o descrédito ao que produz causado por baixa
autoestima; (3) a crenga de que erram mais que acertam, fazendo enxergar erro onde néo
existe. Ndo ha como precisar qual motivou cada aluno nessa autoavaliacdo equivocada.
Talvez até mais de uma das hipoteses estejam associadas.

Como algumas histdrias contadas nas producdes inicial e final sdo relatos, entendemos
que muitas delas ndo sdo difundidas no municipio, apesar de acontecerem nele. 1sso porque
alguns alunos, ou suas fontes, podem ter confundido a ideia de ser contada e ter acontecido
no municipio. Haviamos orientado que fossem trazidas histérias contadas no municipio, mas
sabiamos que é impossivel confirmar quais histdrias sdo realmente difundidas aqui, por
entendermos a variedade de historias, de familias e de momentos de contacdo. A depender do
povoado de onde a familia é oriunda, algumas histérias sdo mais difundidas que outras.
Mesmo sabendo que todos os alunos participantes sdo moradores da sede, até cerca de 20
anos a populacdo rural era bem maior, 0 que faz com que seus pais e/ou avos ainda tenham
fortes vinculos com a comunidade onde viveram a infancia e parte da juventude.

Por diversas vezes fomos abordados por mées que alegavam ndo saber nenhuma
historia para contar aos filhos. Assim que questiondvamos se nunca haviam participado de
uma raspa de mandioca, ido a pé para as rezas nos povoados ou a vel6rios de amigos e
parentes, perplexas perguntavam se essas histdrias serviam, pois ndo acreditavam que havia
valor nas historias ouvidas de forma tdo natural e despretensiosa. Esse mesmo sentimento foi
percebido nos contadores de histérias que ressaltaram, quando por nos procurados ou no
inicio da conversa com o0s alunos, que ndo conheciam histdrias para serem ensinadas em
escola, talvez se referindo a literatura classica, dando um status marginal aos textos por eles
conhecidos. Talvez isso tenha induzido a diminuicdo de histdrias pessoais e/ou familiares que
foram 5 na produgdo inicial e 3 na produgé&o final.

No geral, comparando a producgéo inicial com a producdo final, temos: 3 alunos
mantiveram a historia e 15 a modificaram

Com a mudanca das histérias, 3 dos 4 alunos que apresentaram problema de estrutura
na producéo inicial, ja ndo as apresentaram na producéo final. O aluno restante ndo modificou
a historia, mas ao recontar na producédo final incluiu o elemento que faltava na estrutura da
narrativa. Assim, as 18 histdrias apresentadas na producéo final foram satisfatorias quanto aos
elementos ou estrutura da narrativa.

O nosso ultimo critério de anélise refere-se a participagé@o e respostas dos alunos na

atividade Interagindo com o texto que incentivava buscar entendimentos pessoais das historias
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contadas e ouvidas pelos sujeitos. Segundo Matos e Sorsy (2007, p.59-60), o fato dos contos
populares tratarem de temas universais como amor, ciime, traicdo, perda, esperanca, astucias,
etc., sdo assimilados facilmente por diversas culturas e, nessa assimilacdo, o conto ganha
elementos dessa cultura que o acolhe, fazendo-o, muitas vezes, parecer outro conto.

Sendo os temas apresentados nos contos populares tdo universais, é quase impossivel
encontrar alguém que nunca tenha vivenciado alguma situacdo parecida no tocante aos papeis
apresentados, seja na pele do traidor ou do traido, do amante ou do amado, do que perdoa ou
do que é perdoado, do enganador ou do enganado, facilitando a produgdo de uma relagéo
propria alcancada pela historia. Relembrando as discussoes feitas sobre memoria e identidade,
alguém que foi traido ndo estabelecera com determinada historia de traicdo, a mesma relacao
do traidor ou de alguém que nunca passou por essa situacdo. Nessa construcdo de sentidos, o
sujeito se identifica ou ndo, podendo, inclusive, estabelecer relagdes identitaria ndo consigo,
mas com alguém conhecido.

Além dos temas universais elucidadas pelas historias populares, a inclusdo de
elementos proprios de cada cultura, permite estreitar ou alargar os lacos identitarios
estabelecidos. Quanto mais me sinto pertencente a um determinado grupo, mais estreitos
ficam esses lacos e mais semelhancas sdo estabelecidas. Sabendo que a interagdo com um
texto & muito subjetivo e imensuravel, entendemos que “buscar a ligagdo afetiva com
personagens e a identificacdo com as situacfes que eles vivem, estabelecendo um paralelo
com as proprias experiéncias, € o ponto de partida” (MATOS E SORSY, 2007, p. 18). Para
isso, optamos por questdes que explorassem os sentidos e sensac¢fes do ouvinte, mas que ndo
estdo explicitos na histéria. Sendo as histdrias orais menos detalhistas nas suas descricdes*?, é
0 ouvinte quem preenche os detalhes omitidos. Criar estereotipos fisicos das personagens,
suas vestimentas, caracteristicas dos espacos, bem como dos elementos que os comp&em, sao
exemplos de sentido produzido pelo ouvinte e, nessa perspectiva, adaptamos questdes
apresentadas pela autora e criamos outras no objetivo de auxiliar os alunos na construgéo e
compreensdo dos sentidos criados por eles.

Reconhecendo a dificuldade de mensurar tais dados, algumas consideracdes podem ser
feitas:

31 Segundo Matos e Sorsy (2014, p. 34), “O excesso de detalhamento na narrativa oral faz com que o ouvinte se
perca, se disperse. Além disso ndo contribuiria para uma funcdo importante do conto, que € a possibilitar ao
ouvinte exercitar seu proprio imaginario”.
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A primeira parte composta de cinco questdes referia-se a historia “A Bela e a Fera®”

enviada por audio ao grupo do WhatsApp e foi discutida em grupo. Na atividade 04 do
Caderno de Atividades havia um boxe com a seguinte instru¢do: “O grupo pode apresentar
respostas diferentes, mostrando os varios pensamentos expressos pelos seus participantes”.
Apesar de ter sido uma atividade em equipe, dos 18 alunos analisados, apenas os alunos 13 e
14 apresentaram respostas iguais, nos fazendo deduzir que um colega copiou do outro, ja que
participavam do mesmo grupo, e o aluno 1 respondeu em quatro das questdes “nao sei porque
ndo tava 1a”. Os demais se entregaram a atividade de construir elementos que foram sugeridos
no texto de forma implicita. E verdade que algumas respostas foram bem objetivas, sem

maiores detalhes, como mostram as figuras abaixo:

Figura 17 — Resposta do aluno 2 a questdo K
k. Como € o jardim?

"

Fonte: Dados da pesquisa

Figura 18 — Resposta do aluno 17 a questéo J
j- Como eram paredes, piso e moveis? O que havia ali?

Fonte: Dados da pesquisa

Mas houve também respostas mais detalhadas como as apresentada a seguir:

Figura 19 — Resposta do aluno 12 a questdo L

. Quais sensag¢des sdo expenmentadas do andar por esse espaco" 1
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AVNA g § ‘ : seus participantes.

5 8% \ "t"\,‘.,ll‘\. ~ b L

. I h ) samentos expressos pelos
r10, calor, C ell‘OS ‘”'

>\~

Fonte: Dados da pesquisa

Figura 20 — Resposta do aluno 13 as questdes J e K

j. Como gram paredes, 150 € m yveis? O que havia ali?
Loy | e O ptxwon b gnadfs cle presdbiirtd®

k. Como € o jardim?
bt o ovsimars o Jlom, Lo Lo fox
Fonte: Dados da pesquisa

%2 A histéria referida encontra-se no anexo 10.
%3 Resposta & questdo J: “Paredes brancas, piso de cerimica, moveis de madeira”. Resposta & questio K: “Cheio
de arvores e flores, borboletas”.
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Ao serem perguntados se conheciam alguma outra historia parecida, 3 alunos disseram
que ndo, mas na questdo seguinte estabeleceram semelhancas e diferencas entre as duas
historias, contradizendo-se. Dos 15 alunos que afirmaram conhecer uma histéria parecida, 10
apenas citaram o nome da historia, 2 referiram-se com “a outra historia” e 3 alunos
adjetivaram de “a verdadeira” o conto classico de Beaumont®*, escrito, lido e recontado sem
acentuadas alteracGes. Ainda que inconsciente, nota-se a importancia dada a literatura classica
em detrimento da literatura popular. Sem citar nomes dos seus autores, essas respostas foram
discutidas oralmente, partindo da polémica: se uma € verdadeira, a outra é falsa?, e o que se
observou ¢ que o adjetivo “verdadeiro” substitui as ideias “mais conhecida”, “classica”,
“disseminada na modalidade escrita em livros”, sinonimos dados pelos alunos durante a
discussdo.

No geral, na comparacdo que os alunos fizeram das duas histdrias, obtivemos o0s

seguintes dados:

Quadro 04 — Respostas dadas a questao 5 da atividade 04

Semelhangas Diferencas
e A acdo do pai aproximou os dois e O Motivo Do Encontro De Bela e
e O pai vigjante Fera
e A cachorra e A Cachorra
e \Vozes no castelo e Na outra ela ndo tem irméd
e Final feliz com eles juntos e Elando volta para ver o pai
e Feraé sempre Fera e A Fera ndo era um principe bonito
e A Feravive se escondendo e Nao tinha rosa
e Bela encontra Fera desmaiado no jardim o Bela esqueceu-se do marido
e Os personagens principais e A Feraera muito valente
e O pai de Bela tem outras filhas e O principe volta a ser Fera quando é
e Irmis invejosas esquecido por Bela

Fonte: Dados da pesquisa

Foi possivel perceber que varias respostas estavam iguais, mostrando que a decisédo foi
mais coletiva que individual, diferentemente das questdes anteriores.

As respostas dadas mostram elementos que compdem tanto semelhanca como a
diferenca. A presenca da cachorra, das irmés e do pai marca para uns semelhanca e para
outros diferenca entre as histdrias analisadas. 1sso mostra que até a versdo classica pode sofrer

adaptacOes de uma publicacdo para outra, ou, como os alunos ndo foram expostos a versao

% Segundo o Wikipédia, A Bela e a Feraou A Bela e o Monstro é um tradicional conto de fadas francés.
Originalmente escrito por Gabrielle-Suzanne Barbot, Dama de Villeneuve, em 1740, tornou-se mais conhecido
em sua versdo de 1756, por Jeanne-Marie LePrince de Beaumont, que resumiu e modificou a obra de Villeneuve.
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classica durante a atividade, a lembranca que alguns possuem nao corresponde, em todos 0s
sentidos, a versao cléssica.

Por fim, a atividade centrou-se nas historias contadas individualmente, na perspectiva
de que a interacdo acontecesse entre aluno-contador e histéria contada. Ao analisar as
respostas dadas, 17 alunos conseguiram responder as questdes construindo sentidos nédo
explicitados na historia. Desses 17, o aluno 5 aparentemente ndao conseguiu estabelecer, pelas
respostas dadas, a relacdo desejada. O interessante é que esse aluno, apesar de contar um
relato pessoal, respondeu negativamente 6 das 7 questdes que direcionavam a identificacdo
com a histéria ou parte dela. Obviamente ndo podemos afirmar que ndo houve interacdo com
0 texto, uma vez que € comum os alunos responderem de qualquer jeito por ndo lerem ou nao
entenderem a pergunta feita. Uma das atividades trazia respostas ilegiveis.

E importante elucidar que nem todas as 12 questbes individuais da atividade 04
possuiram respostas contextualizadas com as perguntas, mas isso ndo afetou o
desenvolvimento da atividade, pois, apenas uma ou outra, de alunos variados, apresentou
alguma distancia da pergunta.

Por fim, desejando saber o que os motivou na escolha da histéria por eles contadas,

foram dadas as seguintes respostas:

Tabela 11 - Motivacdo para a escolha da histdria contada

Motivacéo Numero de respostas™

Histdria de bicho 1
E alegre

N&o tinha outra

Ouviu de colegas

A bondade de um personagem
Parece ser de verdade

Achou interessante / gostou

Primeira que lembrou

Chama atencao por ser de fatos reais
Achou triste

Sem resposta

RPRPNRNRRPRP W

* Ha mais de uma resposta por aluno
Fonte: Dados da pesquisa

A diversidade de respostas chama a atencao para dois fatos interessantes: (1) ha os que
tinham possibilidades em oposicao aos que ndo tiveram escolha de historia, (2) os motivos
de escolha sdo tdo pessoais e subjetivos que engquanto o aluno 9 escolheu sua histéria por ser

alegre, o aluno 13 escolheu a sua justamente por ser triste.
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Ainda que os critérios dessa Ultima parte da analise sejam dificeis de mensurar, ficou
perceptivel que a interacdo com os textos aconteceu a partir da producéo de sentidos do que
foi contado ou ouvido e isso ndo fica claro apenas nas respostas dadas a atividade impressa,
mas na mudanca de postura dos alunos mediante & escuta das histérias — alguns fatos ja
citados no relato de experiéncia, quando, ao questionar a veracidade dos fatos contados, a
ideia inicial “é s6 uma historia” da espago a busca de possibilidades e semelhancas consigo ou
com pessoas conhecidas. Em varias situacdes, mesmo sem a nossa orientacdo, apos escutar
uma historia, outros episodios reais eram relatados, exemplificando ou fomentando a
discussdo estabelecida no momento. Esse dado também pode ser confirmado nas respostas

dadas a questdo 3 da autoavaliacdo constante no final da atividade 04, apresentada na tabela a

sequir.
Tabela 12 — Respostas da autoavaliacdo da atividade 04
Questdes contidas na Autoavaliacéo Sim Nao Mais ou
menos

Ouco uma histdria e consigo entendé-la? 7 1 10
Reconheco que historias diferentes 10 1 7
podem falar de coisas parecidas?
Entendo que mesmo uma historia sendo 15 1 2
inventada ela pode se parecer com a
vida real?
Entendo que personagens podem 11 5 2
apresentar caracteristicas semelhantes a
mim ou a algum conhecido?
Reconhego que posso me identificar com 11 3 4
uma historia mesmo sendo ela de
ficcéo?
Percebo que mesmo uma historia que 8 4 6

acontece em outro lugar pode trazer
coisas que acontecem na minha
comunidade?

Fonte: Dados da pesquisa

Na primeira pergunta, o nimero elevado de “mais ou menos” pode revelar a
dificuldade de entender uma histéria apenas com uma audigdo, pela pouca prética da escuta

ativa, como confirmam os dois trechos da autoavalia¢do do aluno 16.



120

Figura 21 — Resposta do aluno 16 a questdo 1 da Autoavaliacéo
1. Ougo uma histéria e consigo entendé-la?
( )sim ( )n3o (><) mais ou menos

¥\ Y30

Fonte:‘DacI(\)s da peéquisa

Figura 22 — Resposta do aluno 16 a questdo aberta da Autoavaliacéo

Apresente-nos um resumo do que vocé aprendeu nas aulas desse médulo, diga-nos que problemas
aconteceram e o que vocé gostaria que fosse mudado.

Fonte: Dados da pesquisa

Os numeros ainda altos de respostas nas duas ultimas colunas revelam que a
intervencdo ndo alcangou totalmente os objetivos pretendidos, mas essa realidade era esperada
por conta do pouco tempo de intervengdo. Os nUmeros comprovam que a intervencdo
alcancou resultados positivos, mas que deve ser continuada, ndo estanque, como foi para o
fim desta pesquisa. Competéncias ndo sdo construidas num espaco de tempo tdo curto.
Algumas sdo desenvolvidas ao longo de toda educacéo bésica.

H& mudancas perceptiveis, mas imensuraveis. Os dados analisados nesta pesquisa nao
séo capazes de mostrar efetivamente questdes que séo percebidas no cotidiano do trabalho em
sala. Ouvir os colegas com mais atencdo, respeitar-lhe a opinido e trabalhar em grupo de
forma produtiva e pacifica sdo alguns pontos que se destacaram em nossas observacdes

durante a intervengéo.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

A aplicacdo da SD aconteceu como previsto, apesar dos contratempos que permeiam o
cotidiano escolar e interferem nas agdes planejadas. Como toda proposta pedagogica, esta
precisou de adaptacGes durante a execucao e ndo se apresenta, apesar de concluida para esta
pesquisa, como uma proposta pronta e perfeita. Havia uma espécie de ‘esbogo’ das agdes que
foram sendo confirmadas, modificadas ou rechacadas a medida que as etapas aconteciam e 0s
sujeitos interferiam no percurso destas, seja pela opinido direta dada na autoavaliacdo escrita
ou pedida pela pesquisadora, seja indiretamente, a depender das necessidades demonstradas
ou recepc¢do do que se propunha.

Como tantas outras possibilidades, esta € s6 mais uma forma de se trabalhar com a
lingua oral em sala de aula, ressignificando uma agdo que ja era comum na comunidade onde
a intervengéo aconteceu.

Desenvolvida em pouco mais de dois meses, esta pesquisa trouxe ganhos para 0s
alunos, ndo sé promovendo momentos de uso da oralidade, mas um maior conhecimento da
acdo de contagdo de historias do municipio e de algumas histdrias que estdo presentes nesses
momentos que mesmo se tornando escassos, ndo deixaram de existir. Apesar dos contadores
de historias também estar em numero menor, Busatto (2012) relata um movimento de resgate
da contacdo e um novo perfil de seus agentes, que buscam novas formas e meios para que
essa tradicdo ndo desapareca e ressalta que “O conto deve voltar a ocupar o espaco da casa,
escola, entrar nos clubes, nos centros comunitarios, hospitais, asilos, creches, ruas... enfim,
ndo importa o lugar e, sim, que ele volte a ocupar o espago que ja foi seu” (BUSATTO, 2012,
p. 80).

Atualmente, com as TDIC e a capacidade de divulgacdo da internet, ha varios
contadores que se utilizam desse meio para contacdo virtual de histérias. Alguns desses
artistas foram mostrados nesta intervengdo, mas ha tantos outros que disponibilizam seus
videos de contacdo via Youtube. Sobre as novas formas que os contadores de historias se
apropriam para continuar sua arte, Busatto (2013) diz que “¢ a palavra vestindo a roupa do seu
tempo” (BUSATTO, 2013, p. 91).

Pretendendo enfatizar a funcdo social da lingua e como 0 seu ensino ndo pode ser
desvinculado dessa verdade, faz-se necessaria a revisdo das praticas pedagogicas atuais que
marcam o ensino da lingua materna. Tendo como bases de agdo as investigagdo e intervencéo,
essa pesquisa ndo busca ser referéncia e sim apresentar e testar possibilidades pedagdgicas no

trabalho com a oralidade em sala de aula. Configura-se, a priori, como uma pratica para
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possibilitar momentos de uso consciente da oralidade em sala de aula, e, para auxiliar nesse
processo, buscou-se o0 suporte na contacdo de historias que sempre foi uma boa préatica social
de oralidade e que vem perdendo ao longo dos anos.

A escolha da contacgdo de historias para proporcionar momentos de uso da lingua oral
mostrou-se eficiente e interessante, possibilitando o uso da oralidade em uma pratica comum
na comunidade onde os alunos e suas familias sdo moradores, como direcionam os PCN,
inspirados nos estudos/textos de Bakhtin que ndo dissocia o uso da lingua aos seus contextos
de producédo. Durante a pesquisa bibliogréafica, varios trabalhos apontavam a importancia da
insercdo da contacdo de histéria como instrumento pedagdgico, mas quase todos se
reportavam a educacdo infantil. Mesmo sendo a turma escolhida para esta intervencéao
formada por alunos maiores — 12 a 18 anos, estes se mostraram interessados e encantados com
a audicdo das historias.

Né&o foi objetivo dessa pesquisa formar contadores de historias. Mesmo reconhecendo
a importancia de o contador possuir certas competéncias préprias da acdo como afirmam
Busatto (2012) e Matos; Sorsy (2007), prevaleceu o jeito genuino de cada um, trazendo na
acdo presente provaveis lembrancas da infancia, ainda que ndo se tenha nog¢do disso e talvez
isso explique a escolha de realizar a acdo sentados, j& que nos contextos coletivos mais
comuns de contagdo do municipio, essa € uma acdo que se faz sentado em rodas de conversa

ou trabalho. Sobre a acdo ser resultado de uma lembranca, Gallagher (1998) diz que

[...] o fato de as partes do cérebro envolvidas na fisiologia da meméria s6
amadurecerem aos 2 anos de idade lanca duvidas sobre as recordacdes
anteriores a essa fase. Embora Stern acredite que “sem divida” criangas
muito pequenas tém alguma memoria-hdbito de certas experiéncias
emocionais [...] (GALLAGHER, 1998, p. 100-101).

E valido ressaltar que o trabalho com a oralidade n&o pode ser estanque, preso a um
momento exclusivo, devendo acontecer com frequéncia, podendo associar-se ao trabalho com
a escrita, permitindo os alunos conhecerem as peculiaridades e usos de cada uma das
modalidades da lingua, apropriando-se desse conhecimento para formarem-se pessoas
competentes tanto na comunicacgdo oral quanto na escrita.

Apesar do tempo breve dessa intervengdo, essa mostrou que o trabalho direcionado a
oralidade € necessario, possivel e surte os efeitos esperados e € apenas uma amostra de tantos
outros trabalhos realizados com o objetivo de desenvolver competéncias orais. Ha varias

sugestdes de trabalho nessa direcdo que podem ser usados e adaptados por professores que
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desejam trabalhar efetivamente a oralidade, como os apontados por Marcuschi (2010), Ramos
(2002), Favero; Andrade e Aquino (1999)*, Geraldi (1997), por exemplo.

O fato de a intervencdo acontecer, por questdes especificas, em um espaco de tempo
tdo curto, fez-nos suspender, temporariamente, outras acdes e contetdos do ensino de Lingua
Portuguesa. As agdes da intervencdo aconteceram sucessivamente, ndo havendo maior tempo
para amadurecer a escolha da historia a ser contada, por exemplo.

Houve interesse em trabalhar mais detalhadamente cada historia trazida, construir
sentidos coletivos, buscar proximidades, mas muito do pretendido ndo se consumou pela
escassez de tempo. Como havia 25 histdrias contadas na producdo inicial, analisa-las
individualmente demandaria um tempo bem maior para que ndo se tornasse uma acao
repetitiva e macante.

Mas, como j& foi dito, esse ndo é um trabalho acabado. Ha muitas outras
possibilidades que podem ser agregadas as ja aqui apresentadas, como o trabalho de
retextualizacdo das histdrias contadas que foi feita pela pesquisadora e poderia ser mais uma
acao desenvolvida pelos alunos, analisando as peculiaridades de cada modalidade da lingua,
sem que haja necessidade de determinar uma soberana a outra.

No final de tudo fica a certeza da importancia de se dar a oralidade 0 mesmo espaco e
cuidado que vem sendo dado a escrita e leitura, proporcionando um aprendizado diversificado
e convergente numa pessoa capaz de escolher a modalidade da lingua que melhor se adapta a

sua necessidade comunicativa.

% FAVERO, Leonor Lopes; ANDRADE, Maria Lucia C. V. O; AQUINO, Zilda G. O. Oralidade e escrita:
perspectivas para o ensino de lingua materna. Séo Paulo : Cortez, 1999. )
*® GERALD |, Jodo Wanderley (Org.). O texto na sala de aula. Sdo Paulo : Atica, 1997
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APENDICE A - Quadro sintese dos elementos extralinguisticos

ANALISE DOS ELEMENTOS EXTRALINGUISTICOS
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NO

PRODUCAO INICIAL

PRODUCAO FINAL

MUDANCAS PERCEPTIVEIS

ALTURA DA VOZ - boa
ENTONACAO - boa

RITMO — bom, mas gagueja e faz pausas
médias

POSTURA CORPORAL - sentado
inclinado pra frente com os bragos
apoiados nas pernas; conclui a historia
levantando da cadeira.

GESTOS — muito movimento de tronco e
levanta quando a histéria esta terminando.
Leva 4 segundo para iniciar

ALTURA DA VOZ - boa

ENTONACAO - boa

RITMO — bom, mas ri duas vezes
enquanto conta.

POSTURA CORPORAL - sentando,
inclinado pra frente com cotovelos
apoiados nos joelhos, movimento de tronco
para trés, ficando ereto.

GESTOS - leves movimentos de tronco
Leva dois segundos para comecar

PROGREDIU

e Diminuiu o numero de interrupgdes por
riso e ndo apresenta gagueira

e Diminuicdo de gestos que demonstram
nervosismo

e Diminuicdo do tempo para comecar

REGREDIU — Néo houve dados

ALTURA DA VOZ — de bom para baixo
ENTONACAO - boa

RITMO — comega bem, mas logo faz
pausas longas, mostra ter esquecido a
historia e leva 12 segundos para lembrar a
palavra que havia esquecido, rindo e
fazendo sons tipicos de quem tenta lembrar
POSTURA CORPORAL — encontra-se
sentado

GESTOS — mexe muito as méaos
gesticulando o que estava sendo contado.
Leva 4 segundos para iniciar a historia

ALTURA DA VOZ - boa

ENTONAGCAO - boa

RITMO — bom. Mantém, mesmo quando ri
ao contar a historia.

POSTURA CORPORAL —em pé
GESTOS - gesticula a mdo acompanhando
partes da historia e também de forma
aleatdria

Leva 3 segundos para comecar

PROGREDIU

e Melhora da altura da voz

¢ Acaba com as pausas mesmo quando ri

e Preferiu ficar em pé

e Diminui os gestos e varios deles
apresentam relacdo com os fatos da
historia

REGREDIU - N&o houve dados
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ALTURA DA VOZ - baixa
ENTONACAO - boa

RITMO - bom

POSTURA CORPORAL - sentado
GESTOS — mexe pouco as m&os, sem
expressividade

Levou 3 segundos para comegar
Contou a historia de onde estava

ALTURA DA VOZ - boa
ENTONAGCAO - boa

RITMO - bom

POSTURA CORPORAL — sentado com
cotovelos apoiados nas coxas

GESTOS - quase nenhum

O aluno apresentou-se na frente da sala
Levou 2 segundos para comecar

PROGREDIU

¢ Melhorou a altura da voz

e Apesar de poucos gestos, melhorou a
expressividade do rosto.

¢ Apresentou-se na frente da sala

REGREDIU - N&o houve dados

ALTURA DA VOZ - bhoa
ENTONACAO - boa

RITMO — bom, durante a historia ndo
gaguejou nem se perdeu nos fatos.
POSTURA CORPORAL - sentado
GESTOS - poucos e condizentes com a
historia

Levou 6 segundos para iniciar

ALTURA DA VOZ - boa
ENTONACAO - boa, variando de acordo
a historia.

RITMO — bom, pequenas pausas
lembrando a historia.

POSTURA CORPORAL - sentada com
bracos sobre o brago da cadeira

GESTOS — com maos e bragos
acompanhando a historia ou aleatérios
Levou 6 segundos para comecgar

PROGREDIU
e Melhorou a entonagéo, dando mais
expressividade em certos trechos.

REGREDIU

e Apresentou pequenas pausas que nao
quebraram o ritmo, mas foram
perceptiveis

ALTURA DA VOZ - baixa
ENTONACAO - média

RITMO - bom

POSTURA CORPORAL — sentado com
bragos apoiados na carteira e na cadeira.
Olhos com muito movimento, sem fixar
em nada ou ninguém.

GESTOS - pouco movimento de méo.
Esconde o rosto quando termina a historia
Levou 2 segundos para comegar

Contou de onde estava sentado

ALTURA DA VOZ - boa
ENTONACAO - boa

RITMO - bom

POSTURA CORPORAL — sentado com
bracos sobre as pernas

GESTOS - levissimos movimentos
Comecou imediatamente

Contou da frente da sala

PROGREDIU

e Melhorou a altura da voz

e Melhorou a entonacéo

e Diminuicéo dos gestos, principalmente os
que indicam vergonha

¢ Apresentou-se na frente da sala

REGREDIU - N&o houve dados
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ALTURA DA VOZ - boa
ENTONACAO - boa

RITMO - bom

POSTURA CORPORAL - sentado
GESTOS - vérios com as maos
Leva 2 segundos para comecar

ALTURA DA VOZ - boa

ENTONAGCAO - boa

RITMO - bom

POSTURA CORPORAL - sentado com
bracos livres

GESTOS - movimento constante das maos,
algumas vezes acompanhando a histéria
Comecou imediatamente

PROGREDIU

¢ Diminuiu os gestos aleatdrios e constantes
com as maos

REGREDIU - Nao houve dados

ALTURA DA VOZ - boa
ENTONACAO - boa

RITMO- bom

POSTURA CORPORAL - sentado
GESTOS — muito movimento de méaos
Levou 21 segundo entre risos e pedidos
para parar a gravacao

ALTURA DA VOZ - boa
ENTONACAO - boa

RITMO — bom

POSTURA CORPORAL - sentado
GESTOS — com maos e bragos
acompanhando a histéria
Comecgou imediatamente

PROGREDIU
¢ Diminui os gestos aleatorios e constantes
e Comegou concentrada

REGREDIU - N&o houve dados

ALTURA DA VOZ - boa

ENTONACAO - boa

RITMO — um pouco acelerado e mecanico
POSTURA CORPORAL - sentado, bracos
entre as pernas

GESTOS - balancando demais as pernas
em sinal de nervosismo,

ALTURA DA VOZ - boa

ENTONACAO - boa

RITMO — bom com 2 momentos de pausa
para lembrar/reorganizar

POSTURA CORPORAL - sentado com
bracos sobre coxas

GESTOS - pouquissimos, mas perna
balancando

Comecgou imediatamente

PROGREDIU
e Melhorou o ritmo apesar de pausar duas
vezes para lembrar a histéria

REGREDIU - N&o houve dados

ALTURA DA VOZ - boa
ENTONACAO — boa, mas ha trecho que
conta rindo e dificulta o entendimento das
palavras

RITMO — boa mas interrompe com risos
algumas vezes

ALTURA DA VOZ - boa

ENTONACAO - boa

RITMO — bom, concentrado

POSTURA CORPORAL - sentado com as
mao sobre as coxas

GESTOS - leves movimentos de tronco

PROGREDIU

e Melhorou o ritmo

o N&o apresenta interrupgdes para riso

e Melhor concentragéo

¢ N&o esconde o rosto ou demonstra
vergonha
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POSTURA CORPORAL - sentado com os
bracdes sobre as penas

GESTQOS - pouco movimento de tronco,
mas abaixa 0 corpo e esconde o rosto
demonstrando vergonha. No final, esconde
0 rosto com a camisa e ri muito. Fica
alguns segundos assim.

Comecou imediatamente

REGREDIU - Nao houve dados

ALTURA DA VOZ - boa
ENTONACAO — médio, mecanico
RITMO - pouco aligeirado

POSTURA CORPORAL - sentado, méos

ALTURA DA VOZ - boa
ENTONACAO - boa

RITMO - bom

POSTURA CORPORAL — sentado com

PROGREDIU

¢ A entonacdo tornou-se mais natural

¢ O ritmo foi acertado

e Apresenta gestos que ‘humanizam’ a agao

10 segurando uma das pernas parcialmente maos sobre as pernas
cruzada sobre a outra GESTOS — movimentos de maos alguns REGREDIU - Nio houve dados
GESTOS - quase nenhum gesto. acompanham a historia
Leva 2 segundos para comecar Comecou imediatamente
ALTURA DA VOZ — média a baixa ALTURA DA VOZ - boa PROGREDIU
ENTONACAO — boa, mas com dic¢io ENTONACAO - boa e Melhorou a altura da voz
ruim no inicio RITMO - bom e Melhorou a diccéo
RITMO — bom POSTURA CORPORAL — sentado com as e Diminui e muito o tempo para iniciar
POSTURA CORPORAL — sentado com as | méos sobre o joelho cruzado e Demonstrou menos nervosismo
11 méos dentro das pernas GESTOS — movimentos leves de cabeca
GESTOS — leves movimentos de tronco e | 7 segundos para comegar REGREDIU - N3o houve dados
cabeca
Leva 25 segundo para comecar entre
tentativas e exercicios de respiracdo
ALTURA DA VOZ - boa ALTURA DA VOZ - boa PROGREDIU
12 ENTONACAO - boa ENTONACAO - boa o Melhorou o ritmo apesar de apresentar
RITMO- pouco lento, com breves pausas | RITMO — bom, mas como a historia é pausas
para lembrar comprida, ha pequenas pausas para REGREDIU
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POSTURA CORPORAL - sentado com
uma mao segurando o antebraco e a outra
mao gesticulando

GESTOS - uma das méos gesticulando
aleatoriamente enquanto fala, depois ficou
olhando e mexendo nas unhas

Leva 4 segundos para comegar

reorganizar as falas que se repetem
POSTURA CORPORAL - sentado com 0s
bracos sobre o brago da cadeira

GESTOS — movimento de maos e bracos,
quase sempre olhando as unhas

Comecou imediatamente

Interrompeu a contacao por se atrapalhar
com uma das ordens, mas voltou e
reiniciou

e Como escolheu uma historia que possui
constantes repeticoes de uma ordem
determinada dos fatos, atrapalhou-se no
inicio, o que a fez parar, levantar-se e
voltar em seguida para recomecar.

¢ Por vezes pausava para reorganizar
mentalmente a ordem das repeticoes

ALTURA DA VOZ - boa pra baixa
ENTONACAO - boa

RITMO bom

POSTURA CORPORAL - sentado com as

ALTURA DA VOZ - boa

ENTONACAO - boa

RITMO - bom

POSTURA CORPORAL — sentado com 0s

PROGREDIU

e Melhorou a altura da voz

¢ Diminui os movimentos aleatdrios dos
bracos

13 maos nas coxas bracos cruzados sobre 0 abdémen REGREDIU - Ndo houve dados
GESTOS - movimento de bragos e GESTOS - leves movimentos de méo,
mexendo no bolso da caca. raramente descruzando os bragos
Comegou logo Comecou imediatamente
ALTURA DA VOZ - baixa ALTURA DA VOZ - baixa PROGREDIU
ENTONACAO — ruim, sem ENTONACAO — sem expressividade e Conseguiu melhorar um pouco o ritmo
expressividade RITMO — bom pra devagar, dic¢éo ruim
RITMO — devagar com pausas e dic¢ado com trechos incompreensiveis REGREDIU

14 ruim em varios trechos POSTURA CORPORAL —sentado com 0os | N&o houve melhora nas acoes do aluno.
POSTURA CORPORAL - sentado com os | bragos sobre as pernas Contagdo estatica e sem expressividade.
bracgos por tras da cadeira GESTOS - poucos gestos com as méaos
GESTOS - poucos, mexendo com a ponta | Comeca imediatamente
do casaco, aparentemente disperso na agéo
Comecgou com 2 segundos
ALTURA DA VOZ - boa a baixa ALTURA DA VOZ - boa PROGREDIU

15 | ENTONACAO - entrecortando a historia | ENTONACAO - boa e Melhorou a altura da voz

com marcacdes de lembranca, dic¢do ruim

RITMO — bom com uma pausa para rir

e Melhorou a entonacéo
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em algumas palavras

RITMO - alternando em répido e lento
POSTURA CORPORAL - sentado com 0s
cotovelos nos joelhos, tronco inclinado
para a frente

GESTOS - balancando para frente e 0s
lados todo o tempo. Mordia a lingua com
frequéncia

Comegou com 2 segundos e demonstrou
estar disperso

Antes dessa historia, 0 aluno contou uma
piada.

POSTURA CORPORAL - sentado
GESTOS - poucos gestos e alguns
acompanhando a historia
Comecou com 2 segundos

e Melhorou o ritmo apesar de ri uma vez

¢ Conteve 0s gestos e soube aproveita-los
para contar a historia

¢ Mostrou-se menos brincalhao

REGREDIU - N&o houve dados

ALTURA DA VOZ - boa

ENTONACAO - boa

RITMO — bom, mas no inicio fez pausas
para risos

POSTURA CORPORAL - sentado com as

ALTURA DA VOZ - boa
ENTONACAO — boa com alteracdes de
acordo com a histdria

RITMO — bom mas parou duas vezes por
causa de interrupcdo de um colega e

PROGREDIU

¢ Aproveitou a entonacdo na hora de contar
a historia

¢ N&o houve interrupgdes para riso

e Apresentou mais movimentos que

16 méos sobre os joelhos esquecimento condiziam com a histéria

GESTOS - poucos POSTURA CORPORAL - sentado com « N30 se atrapalhou com os fatos apesar de

Levou 2 segundos pra comecar bragos sobre as pernas ter um breve esquecimento

Esquecia ou se atrapalhava nas falas das GESTOS — movimento de maos e um

personagens braco REGREDIU - Ndo houve dados

Comegou com 2 segundos

ALTURA DA VOZ - boa ALTURA DA VOZ - boa PROGREDIU

ENTONAGCAO — boa, com indicios de riso | ENTONACAO - boa  Melhorou a concentragio

RITMO — bom a lento, algumas RITMO — bom com pausas para olhar a e Ainda fez pausas mas ndo mais para rir e
17 | interrupgOes para rir histdria escrita sim para conferir a estOria escrita em um

POSTURA CORPORAL - sentada, maos
sobre as coxas
GESTOS - poucos movimentos de bragos

POSTURA CORPORAL - sentada
GESTOS — mexendo as maos e bracos
Levou 7 segundos para comecar

papel
e Diminui 0 movimento de bracos e tronco
REGREDIU




135

ou tronco
Comecou com 2 segundos

e L_evou mais tempo para comecgar
e Prendeu-se muito ao material escrito

18

ALTURA DA VOZ — boa, aumentando em
alguns trechos

ENTONACAO - boa

RITMO — um pouco aligeirada, com
pausas para risos

POSTURA CORPORAL - sentado
GESTOS - batendo nesta varia vezes,
mexendo as maos e demonstrando com
estas o tamanho de elementos da historia
Comecgou com 2 segundos

Contou de onde estava sentado

ALTURA DA VOZ - boa
ENTONACAO — boa com alteraces que
acompanhavam a historia

RITMO — bom, parou uma vez para rir
POSTURA CORPORAL - sentado
GESTOS - comegou mexendo as chaves
penduradas no pescoco depois de
concentrou mais e apresentou movimento
de méos.

Comecou imediatamente

PROGREDIU

e Entonacdo acompanhava a histdria

e Melhorou o ritmo e sé riu uma vez

¢ Os gestos diminuiram apesar de iniciar
com gestos que demonstravam nervosismo

REGREDIU - N&o houve dados
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APENDICE B — Médulo didatico de género

MODULO DIDATICO DE GENERO

ELEMENTOS EXTRALINGUISTICOS

Diferenciar conceitos:

Ouvir € a utilizacdo da audigdo articulando o
significado estrito das palavras. Escutar é do
campo da significacdo das coisas para cada
um, diferente para cada um sempre. Para a
escuta acontecer, tornam-se necessarios:

Serdo utilizados  nessa
sequéncia didatica todos os
conceitos e orientacOes

Escuta e Ficar atento contidos ao lado.

e Evitar interrupcao

e Responder ao orador quando solicitado

e Prestar atengdo no gestual, mudanca de

entonag&o e altura de voz, expressdes faciais

e corporais.

e Altura é uma caracteristica do som que

nos permite classifica-lo em grave ou

agudo. Esse conceito é um conceito técnico

associado a musicalidade do som. Apesar de | Todos 0s conceitos aqui

utilizado de forma errénea, a ideia de altura | expostos formam o estilo

proposta por esse trabalho é sindnimo de | do contador, e podem estar

volume, ou seja, refere-se a quantidade de | presentes ou ndo e em

som existente em um ambiente. niveis  diferentes. Mas
Paralingua- e Variaco no tom da voz; modo como o | havera a orientagdo de se
gem som vocal é emitido; maneira como as | buscar um equilibrio entre

palavras sdo faladas. E a variacdo de altura
— ir do mais grave ao mais agudo -, em
termos musicais.

e Ritmo é uma ordem cadenciada na
sucessdo das coisas. Trata-se de um
movimento controlado ou calculado que se
produz pela ordenacdo de elementos
diferentes. O ritmo pode definir-se como a
combinagdo harmoniosa de sons, vozes ou
palavras, incluindo as pausas, os siléncios e
0S cortes necessarios para que soe de forma
agradavel para os sentidos.

a falta e o excesso desses
elementos, ja que o
objetivo ndo é formar
contadores de histdria em
si, mas de desenvolver
competéncias referentes a
oralidade.

A cinésica integra 0 campo dos movimentos
corporais. Nenhum movimento ou expressao
corporal ¢é destituido de significado no
contexto em que se apresenta e, por
conseguinte estdo sujeitos a uma analise
sistematica.

Todos o0s conceitos aqui
expostos formam o estilo
do contador, e podem estar
presentes ou ndo e em
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Cinésica

Esta se estende por cinco &reas de
estudo que sdo:

Contacto visual - A frequéncia, a
duracdo e a ocasiao de um olhar séo factores
que permitem enviar mensagens sobre o
relacionamento entre duas ou mais pessoas.
Manter o contacto visual, ndo significa fixar
visualmente o outro de uma forma continua,
uma Vvez que isso podera tornar-se
incomodativo. Para isso existem umas
normas que devemos ter em conta
relativamente aos contactos visuais. Ao
estabelecermos contacto visual a dois, o
contacto pode ir de 5 a 15 segundos
sensivelmente, enquanto que em grupo o
referido contacto devera ser mantido por 3 a
4 segundos por pessoa, percorrendo todo o
grupo.

Um olhar transmite uma série de
comportamentos, desde demonstrar um
comportamento passivo através de um olhar
fugido e evasivo, ou um olhar directo e terno
que pode indicar benevoléncia, entre outros.

Gestos - Um dos aspectos mais
importantes do comportamento ndo verbal é
0 da gestualidade. O comportamento motor
de um individuo possuiu uma grande
expressividade. Podemos caracterizar 0S
gestos em cinco categorias, que sdo: gestos
simbolicos ou emblemas, gestos ilustrativos,
gestos indicadores de estado emocional,
gestos reguladores e por fim os gestos de
adaptacéo.

Como gestos de simbolicos,
podemos entender todos 0s sinais que sdo
emitidos intencionalmente, e que possuem
um significado especifico capaz de ser
traduzido directamente por palavras. Ao
apontarmos para alguma coisa. E um
exemplo ilustrativo.

A todos 0s movimentos que a
maioria dos individuos utiliza no decurso da
comunicagéo verbal, e que ilustram o que se
vai dizendo, damos o0 nome de gestos
ilustrativos.

Aos gestos indicadores de aspectos
emocionais, sdo atribuidos todos aqueles que
transmitem ansiedade e tenséo, e que podem
produzir modificagdes que conseguem ser
reconhecidas nos  movimentos  dos

niveis diferentes. Mas
havera a orientacdo de se
buscar um equilibrio entre
a falta e 0 excesso desses
elementos, ja que o
objetivo ndo é formar
contadores de historia em
si, mas de desenvolver
competéncias referentes a
oralidade.

Dos elementos
apresentados,  focaremos
nos gestos e postura
corporal.
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individuos. Como por exemplo, um punho
fechado em sinal de ira.

Quando se conversa, existem gestos
que servem para manter o fluxo da
conversacdo, indicando a quem fala se o
interlocutor esta interessado ou néo, se deseja
falar, ou interromper a comunicacgdo. A este
tipo de gestos damos o nome de gestos
reguladores.

Expressbes Faciais - O canal
privilegiado de expressar as emocdes € o
rosto. Todos nos temos uma série de
mascaras faciais que utilizamos consoante
aquilo que queremos transmitir.

As expressdes faciais desempenham
diversas funges, tais como, expressdo das
emoc0es e das atitudes interpessoais, 0 envio
de sinais inerentes a interaccdo em curso e a
manifestacdo de aspectos tipicos da
personalidade de um individuo.

Postura - Um dos aspectos
importantes da comunicacdo ndo verbal é a
postura. Esta designa os modos de nos
movimentarmos, sendo algo que se vai
adquirindo com o tempo e com os habitos.
Este sinal € em grande parte involuntério,
mas pode participar de forma importante no
processo de comunicacdo. Em todas as
culturas existem muitas formas de estar
deitados, sentados ou de pé.

Existem posturas variadas que
correspondem a situagfes de amizade ou de
hostilidade, bem como posturas que indicam
um estado ou condicao social, entre outros.

Movimentos da  Cabeca -
Importantes indicadores sobre o andamento
de uma interaccdo sdo 0s movimentos de
cabeca. Os acenos de cabeca sdo sinais ndo
verbais muito rapidos, se bem que
aparentemente descortinaveis.

Um aceno de cabeca de quem
ouve é entendido por quem fala como um
sinal de atencdo e, por isso, desempenha
neste um pape de reforco, pois encoraja a sua
continuacdo, bem como € uma recompensa
para 0 comportamento precedente.

ELEMENTOS DA NARRATIVA

| Conceito: E o conjunto dos fatos de uma |
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Enredo

histéria € conhecido por muitos nomes:
intriga, acdo, trama, historia.

Duas sdo as questdes fundamentais a se
observar no enredo: sua estrutura (vale dizer,
as partes que o compdem) e sua natureza
ficcional.

e Partes do enredo: Para se entender a
organizacdo dos fatos no enredo ndo basta
perceber que toda historia tem comeco, meio
e fim; é preciso compreender o elemento
estruturador: o conflito. Seja entre dois
personagens, seja entre o personagem e 0
ambiente, o conflito possibilita ao leitor-
ouvinte criar expectativa frente aos fatos do
enredo.

e Verossimilhanga - é a ldgica interna do
enredo, que o torna verdadeiro para o leitor &,
pois, a esséncia do texto de ficcdo. Os fatos de
uma histdria ndo precisam ser verdadeiros, no
sentido de corresponderem exatamente a fatos
ocorridos no universo exterior ao texto, mas
devem ser verossimeis; isto quer dizer que,
mesmo sendo inventados, o leitor deve
acreditar no que Ié.

Em termos de estrutura, o conflito, via de
regra, determina as partes do enredo:

1. Exposicao: (ou introducdo ou apresentacédo)
coincide geralmente com o come¢o da
historia, no qual sdo apresentados os fatos
inicias 0s personagens, as vezes 0 tempo e 0
espaco. Enfim, é a parte na qual se situa o
leitor diante da historia que ira ler.

2. Complicagdo: (ou desenvolvimento) é a
parte do enredo na qual se desenvolve o
conflito (ou os conflitos - na verdade pode
haver mais de um conflito numa narrativa).

3. Climax é o momento culminante da
histdria, isto quer dizer que é o momento de
maior tensdo, no qual o conflito chega a seu
ponto maximo O climax é o ponto de
referéncia para as outras partes do enredo, que
existem em funcdo dele.

4. Desfecho: (desenlace ou conclusdo) é a
solucdo dos conflitos, boa ou m4, vale dizer
configurando-se num final feliz ou ndo. H&
muitos tipos de desfecho: surpreendente, feliz,
tragico, cémico etc.

Na proposta aqui
mencionada, seréo
trabalhados o conceito e
importancia do conflito, até
para diferenciar narracao
de relato.

Além disso, havera o
estudo das partes do enredo
— exposicdo, complicacao,
climax e desfecho.

Conceito: personagem ou 0 personagem € um
ser ficticio que € responsavel pelo




140

Personagens

desempenho do enredo; em outras palavras, é
quem faz a acéo.

Classificacdo dos personagens:
1. Quanto ao papel desempenhado no
enredo:

a) protagonista: € o0 personagem
principal

e Her6i: é o  protagonista  com
caracteristicas superiores as de seu grupo;

e Anti-heréi: é o protagonista que tem
caracteristicas iguais ou inferiores as de seu
grupo, mas que por algum motivo esta na
posicdo de herdi, s6 que sem competéncia
para tanto.

b) Antagonista: € o personagem que
se opde ao protagonista, seja por sua acao que
atrapalha, seja por suas caracteristicas,
diametralmente opostas as do protagonista.
Enfim, seria o vildo da historia;

C) personagens secundarios: sdo
personagens menos importantes na historia,
isto é, que tém uma participacdo menor ou
menos frequente no enredo.

2. Quanto a caracterizacao:

a) personagens planos: sdo
personagens caracterizados com um nudmero
pequeno de atributos que os identifica
facilmente perante o leitor; de um modo geral
sdo personagens pouco complexos. Ha dois
tipos de personagens planos mais conhecidos:

e Tipo é um personagem reconhecido por
caracteristicas tipicas, invariaveis, quer
sejam ela econémicas ou de qualquer outra
ordem. Tipo seria o jornalista, o estudante, a
dona-de-casa, a solteirona etc.

e Caricatura € um personagem reconhecido
por caracteristicas fixas e ridiculas.
Geralmente € um personagem presente em
historias de humor.

b) personagens redondos: sdo mais
complexos que os planos, isto €, apresentam
uma variedade maior de caracteristicas que,
por sua vez, podem ser classificadas em:

e fisicas: incluem corpo, voz, gestos,
roupas; — psicologicas: referem-se a
personalidade e aos estados de
espirito;

e sociais: indicam classe  social,

Nessa Sequéncia sO sera
abordada a classificagdo
quanto ao papel
desempenhado no enredo.
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profisséo, atividades sociais;

e ideologicas: referem-se ao modo de
pensar do personagem, sua filosofia de
vida, suas opcOes politicas, sua
religido;

e morais: implicam em julgamento, isto
é, em dizer se o personagem é bom ou
mau, se é honesto ou desonesto, se é
moral ou imoral, de acordo com um
determinado ponto de vista.

Espaco

Conceito: é, por definicdo, o lugar onde se
passa a acdo numa narrativa. Se a acéo for
concentrada, isto €, se houver poucos fatos na
historia, ou se o enredo for psicoldgico,
haverd menos variedade de espacos; pelo
contrario, se a narrativa for cheia de
peripécias (acontecimentos), havera maior
afluéncia de espacos. O espago tem como
funcBes principais situar as acles dos
personagens e estabelecer com eles uma
interacdo, quer influenciando suas atitudes,
pensamentos ou emocdes, quer sofrendo
eventuais transformacbes provocadas pelos
personagens. Assim como 0S personagens, 0
espaco pode ser caracterizado mais
detalhadamente em trechos descritivos, ou as
referéncias espaciais podem estar diluidas na
narracdo. O termo espaco, de um modo geral,
s6 da conta do lugar fisico onde ocorrem 0s
fatos da histéria; para designar um “lugar”
psicoldgico,  social,  econbmico  etc.,
empregamos o termo ambiente.

Ambiente é o0 espaco carregado de
caracteristicas  socioecondémicas,  morais,
psicoldgicas, em que vivem 0S personagens.
Neste sentido, ambiente € um conceito que
aproxima tempo e espaco, pois € a
confluéncia destes dois referenciais, acrescido
de um clima.

Clima é o conjunto de determinantes que
cercam 0S personagens, que poderiam ser
resumidas as seguintes condigoes:

* socioecondmicas;
* morais;

* religiosas;

* psicoldgicas.

Funcdes do ambiente
1. Situar 0s personagens no tempo, nNo espago,

Na proposta aqui
apresentada sera abordada
a ideia de espaco, no seu
sentido fisico,
identificando-o, através das
acoes ou descricoes
apresentadas na narrativa.
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no grupo social, enfim nas condi¢cdes em que
vivem.

2. Ser a projecdo dos conflitos vividos pelos
personagens.

Tempo

Os fatos de um enredo estdo ligados ao
tempo em varios niveis: Epoca em se passa a
histéria Constitui o pano de fundo para o
enredo.
Tempo cronoldgico - E 0 nome que se da ao
tempo que transcorre na ordem natural dos
fatos no enredo isto e do comeco para o final.
Esta, portanto, ligado ao enredo linear (que
ndo altera a ordem que os fatos ocorreram);
chama-se cronolégico porque é mensuravel
em horas, dias, meses, anos, séculos.
Tempo psicoldgico - E 0 nome que se da ao
tempo que transcorre numa  ordem
determinada pelo desejo ou pela imaginacéo
do narrador ou dos personagens, isto &, altera
a ordem natural dos acontecimentos. Est3,
portanto, ligado ao enredo néo linear (no qual
0s acontecimentos estdo fora da ordem
natural).

A maior énfase serda dada
ao tempo cronoldgico por
ser 0 mais comum em
narrativas orais.

Narrador

Conceito: E o elemento estruturador da
historia, uma vez que é ele quem conta 0s
fatos ocorridos.
Classificagéo:
e Terceira pessoa - ndo participa dos fatos
narrados. Também  denominados de
narrador observador. E onisciente — sabe
tudo sobre a histdria —, e onipresente — esta
presente em todos os lugares da historia.
Pode ser subdividido em:
1. Intruso (fala com o leitor, expde seu
ponto de vista);
2. Parcial (escolhe um personagem e
d& mais espaco a ele na composicdo da
narrativa)

ePrimeira Pessoa (Narrador personagem.
Seu campo de visdo € limitado. Néo €
onipresente nem onisciente). Subdivide-se
em:

1. Testemunha: Mesmo ndo sendo o
protagonista, narra acontecimentos dos quais
participou, ainda que sem grande destaque.

2. Protagonista: E o personagem
central.

N&o serd dada uma maior
énfase aos tipos de
narrador pelo fato de nas
narrativas orais populares
normalmente prevalecer o
narrador em 32 pessoa —
onisciente.
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Observacéo:

Narrador ndo € o autor, mas uma entidade de
ficcdo, isto €, uma criacdo linguistica do
autor, e por tantos ¢ existe no texto.

Narrador. Ndo existe narrativa sem narrador,
pois ele é o elemento estruturador da historia.

Tema

Assunto

Tema é a ideia em torno da qual se
desenvolve a historia. Pode-se identifica-lo,
pois corresponde a um substantivo (ou
expressao substantiva) abstrato(a).

Assunto é a concretizacdo do tema, isto €,
como o tema aparece desenvolvido no enredo.
Pode-se identifica-lo nos fatos da historia e
corresponde geralmente a um substantivo (ou
expressao substantiva) concreto(a).

Esses conceitos ndo serdo
tratados durante a
intervengdo pelo fato de
nao ser o estudo dos textos
narrativos 0  objetivo
principal desta.

Discurso

Numa narrativa € possivel distinguir pelo
menos dois niveis de linguagem: o do
narrador e o dos personagens. Evidentemente,
ndo se deve esquecer que a linguagem dos
personagens varia de acordo com as
condigdes socioecondmicas de seu meio, a
idade, o grau de instrucdo e ainda a regido em
que vivem.

Chamam-se discursos as varias possibilidades
de que o narrador dispbe para registrar as
falas dos personagens:

e Discurso direto - E o registro integral da
fala do personagem, do modo como ele a diz.
Isso equivale a afirmar que o personagem fala
diretamente, sem a interferéncia do narrador,
que se limita a introduzi-la. H& duas maneiras
principais de registrar o discurso direto:

1. A mais convencional:

a) verbo de elocucdo (falar, dizer, perguntar,
retrucar etc.);

b) dois-pontos; e) travessao (na outra linha).

e Discurso indireto - E o registro indireto
da fala do personagem atraves do narrador,
isto é, o narrador é o intermediario entre o
instante da fala do personagem e o leitor, de
modo que a linguagem do discurso indireto é
a do narrador.

Nao serda abordado nessa
sequéncia por ser dificil o
reconhecimento utilizando
apenas a oralidade.
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APENDICE C - Caderno de atividades

mestrado profissional ® CEFS

Caderno de Atividades

Contar para (rgs)significar

Elinalva Carneiro Muniz Gui

Mestranda
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APRESENTACAO

Este caderno de atividades foi pensado no intuito de organizar as atividades propostas na pes-
quisa intitulada Historias contadas em Ichu-Ba: por uma proposta de valorizacdo da oralidade no
ensino de Lingua Portuguesa, do PROFLETRAS/UEFS. Conhecendo as poucas atividades direcio-
nadas no livro didatico para o trabalho com a oralidade e pretendendo um material que atendesse aos
objetivos proposto na pesquisa, necessitou-se a criagdo de um material didatico impresso exclusivo.
Ha outros materiais didaticos em audio e video que acompanham as atividades aqui apresentadas,
criados com o mesmo fim.

O caderno ¢ formado por:

Duas fichas diagnosticas — uma para aluno, outra destinada a um membro da familia;

Atividade 01 —intitulada de Conta¢iio de Historias ¢ destinada a organizagdo das discussdes
levantadas pelos grupos acerca da pesquisa feita em casa sobre a contagio de historias no municipio
€ seus agentes;

Atividade 02 —intitulada de Escuta e Contagao traz orientagdes e questdes referentes ao pri-
meiro modulo de intervengdo que se propunha trabalhar os elementos extralinguisticos da oralidade,
bem como a importancia e a necessidade da escuta ativa;

Atividade 03 — intitulada de Elementos da Narrativa, compde o segundo modulo de inter-
vengdo e traz contetido, orientagdes e atividades referentes a estrutura narrativa e seus elementos.

Atividade 04 — intitulada de Interagindo com o texto, traz orientag¢des ¢ atividades em gru-
po e individuais que buscam a produgdo de significados, contextos e elementos nao citados direta-
mente na historia — alias, proprio das historias orais, poucas sio as descrigdes que aparecem, ficando
o ouvinte livre a se colocar como parte da historia, criando-a mentalmente, enquanto ouve — e, nessa
construgdo, encontrando elementos que sdo proximos e/ou pertinentes a si ou a comunidade em que
o sujeito esta inserido.

Autoavaliagido — apresenta uma avaliagio das questdes discutidas ao longo da intervengéo,
trazendo questSes mais gerais, além de uma questdo aberta para um relato da opinido dos alunos so-

bre a importancia dos elementos estudados para sua vida pessoal. Apesar de cada modulo de inter-

vengdo apresentar uma autoavaliagdo ao final das atividades, acreditamos ser interessante e necessa-
rio propor uma autoavalia¢do de toda a intervengdo, com questSes mais gerais.

A autora.

PROJETO: Contar para (res)significar % PROFLETRAS



FICHA DIAGNOSTICA

Objetivos:

VOCE E SUA FAMILIA

1. Qual a sua idade?

2. Onde vocé mora? (nome da rua, povoado, etc)

3. Quem mora na sua casa além de voce?

() Pai () Mae (yirmdos  ()avo {)avd
{)tio {)tia { yprimos () padrasto { ) madrasta ()
Outros

Quantas pessoas no total?

4. Qual o nivel de instruciio do seu pai?

{ ) Analfabeto () L& e escreve, mas nunca frequentou escola
() Ensino Fundamental incompleto () Ensino Fundamental completo
() Ensino Médio incompleto { ) Ensino Médio completo

{ ) Ensino Superior incompleto { ) Ensino Superior completo ( ) Néo sabe informar

5. Qual o nivel de instrugio da sua mae?

{ ) Analfabeta () L& e escreve, mas nunca frequentou escola

() Ensino Fundamental incompleto () Ensino Fundamental completo

{ ) Ensino Médio incompleto { ) Ensino Médio completo
{ ) Ensino Superior incompleto { ) Ensino Superior completo ( ) N&o sabe informar
6. A Profissio do meu pai é ¢ da minha mée é

PROJETOQ: Contar para (res)significar m g PROFLETRAS
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7. Voce utiliza computador?

() Sim, diariamente () Sim, eventualmente
() Néo uso

8. Onde vocé tem acesso a internet? (pode marcar
mais de uma opg¢io)

() Ndo uso internet () Em casa

() Nacasa de parentes () Na escola

() Na casa de amigos () Uso internet da operadora de celular (dados moveis)
() Outro

9. Qual o uso mais comum que voceé faz da internet?

() Lazer () Escola () Igreja () Conversar com pessoas
() Outros

10. Quais os recursos da Internet vocé mais utiliza? (pode marcar mais de uma opgio)

() Nao utiliza () Facebook () WhatsApp () twiter
() Blogs () Videos () E-mail ()Gt
() Musicas () Jogos () Grupos de discusso

() Comunicadores instantaneos () Sites de entretenimento

() Outros

11. Nas linhas abaixo, descreva um pouco da sua rotina:

a) O que costuma fazer as tardes durante a semana?

b) O que costuma fazer as noites durante a semana?

¢) Como costumam ser seus finais de semana? O que vocé faz?

PROJETO: Contar para (res)significar

% PROFLETRAS
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Y & e O

12. O que mais gosta de fazer no tempo livre?

13. Vocé gosta de ler livros? ( )sim ( )nio

14. Caso goste, de que tipo?

15. Caso leia, além de livros escolares, em média, quantos livros vocé costuma ler por ano?

o

() Nenhum ()Del a2 livros () De 2 a4livros () Mais de 4 livros

16. Em quais situa¢des de sua vida vocé costuma falar em publico?

17. Voceé gosta de ouvir historias? ( )sim  ( )nfo

18. Caso goste de ouvir historias, que tipo de histérias gosta de ouvir?

19. Lembrando-se de quando vocé era bem crianga, responda:
a) Quando era pequeno, contavam histérias pra voceé? ( ) Sim ( ) N#o
b) Quem contava as histérias? (pode marcar mais de uma)

( ypai ( )mie ( )irméo(s)mais velho(s)

{( Ytio ( )avos ( )outros

¢) Que tipos de histérias eram contadas pra voceé nessa época?

d) E hoje, ainda contam histérias pra vocé? Quem?

20. Caso julgue necessario, faca alguma observacio complementar:

Disponivel em: http://
teatroasabranca.blogspot.com.br/2010/05/
intervencao-contacao-de-historia.html

PROJETO: Contar para (res)significar == PROFLETRAS
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FICHA DIAGNOSTICA

Objetivos:

FAMILIA

1. Qual a sua idade?

2. Qual a relacao de parentesco com o aluno?

3. Voceé gosta de ouvir histérias? Que tipo de histérias gosta de ouvir?

4. Lembrando-se de quando vocé era crianga, responda:

a) Quando era pequeno, contavam historias pra vocé? ( ) Sim ( ) N&o
b) Quem contava as historias? (pode marcar mais de um)

( Ypai ( )mie ( )irméo(s) mais velho(s)

( Ytio ( )avos ( )outros

¢) Que tipos de histérias eram contadas na sua época?

5. Depois de adulto contou ou conta historia para alguém? ( )sim ( )ndo

Caso sua resposta seja sim, pra quem?

6. Depois de adulto, ouviu ou ouve historias em algum lugar? Onde?

7. Que tipo de histérias é? Quem contou/conta essas historias?

8. Conhece alguém daqui de Ichu que goste de contar histérias para outras pessoas? Quem?

PROJETO: Contar para {res)significar “ E PROFLETRAS
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CONTACAO DE HISTORIAS

Objetivos:

1. Socialize com seus colegas as informacdes pesquisadas junto a familia sobre a contaciio de his-
torias aqui no municipio. Dois pontos sio fundamentais nessa conversa:

= Quais eram e sdo os contadores de historias do municipio?

= Como essa ag¢do acontecia antigamente e acontece atualmente?

ﬁ aga aqui suas anotagdes: ﬂ

2. Relembrando as histérias que foram mostradas em aula anterior e de outras que vocé ja ouviu,
converse em grupo e liste o que mais aparece nas narrativas e dos elementos que o grupo acredita
que nio podem faltar para se ter ou contar uma histéria.

£
o
———————————————————————————————————————————————————————— 4
il
________________________________________________________ 8
=
<y hitp://elizaypaolal3.blogspot.com.br/ /

‘ PROFLETRAS
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ESCUTA E CONTAGCAO

O que vou aprender?

océ acabou de participar de uma atividade que
1a entender a importincia da escuta atenta e
que em pratica o que foi discutido,

Disponivel em: http://zip.net/bwrYCh

Veja os videos enviados ao grupo do WhatsApp; \
Discuta como altura, entonacio e ritmo aparecem nele;

Discuta como cada conceito apresentado deveria aparecer;

Em grupo, faga um audio comentando as melhorias necessarias;

Disponibilize no grupo do WhatsApp;

Ouga e comente sobre a atividade dos outros grupos;

e o) S

Socializar para todos os comentarios feitos no grupo. /

C Alnda )

Gl GGk
Agora, com os novos videos disponibilizados no
grupo do WhatsApp, analise a postural corporal e
os gestos. Apos as discussdes do grupo, as opinides
serdao socializadas com os outros colegas.

Nao esqueca de dar a sua opinido e ouvir a dos
colegas.

o % ‘Disponivel em:

http://elizaypaolal 3.blogspot.com.br/

PROJETO: Contar para (res)significar m
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Q Refletindo

Agora que voceé ja discutiu com os colegas, chegou a hora de refletir sobre sua pratica. Lembrando-
se de como contou sua historia, comente quais pontos vocé acha que precisa melhorar e em quais se

saiu bem.

Auto Avaliagao

/ A partir das aulas sobre "5

1. Entendo o que € escutar em uma situagdo co-
letiva?

{ )sim ( )ndo ( )mais oumenos
2. Reconhego a importancia de escutar?

( ) sim ( )ndo ( )mais oumenos

3. Entendo que ¢ preciso respeitar a fala do ou-
tro, ainda que eu discorde dela?
{ )sim ( )ndo ( )mais ou menos

4. Consigo falar em uma altura em que as pesso-
as possam me ouvir bem?
{ )sim ( )ndo ( )mais oumenos

O, ew:

5. Conto uma historia usando entonagdes ade-
quadas?

( ) sim {( )ndo ( )mais oumenos

6. Falo buscando manter um ritmo que néo difi-
culte o entendimento de quem me ouve?

{ )sim ( )ndo ( )mais oumenos

7. Compreendo que meu corpo precisa acompa-
nhar informag¢des ditas oralmente ?
{ ) sim ( )ndo ( )mais oumenos

8. Entendo que o excesso ou a falta de gestos
pode atrapalhar a minha fala?
() sim ( )ndo ( )mais oumenos

Apresente-nos um resumo do que vocé aprendeu na aula de hoje, diga-nos que problemas acontece-

ram e o que vocé gostaria que fosse mudado.

PROJETO: Contar para (res)significar
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ELEMENTOS DA NARRATIVA

® Quais os elementos da narrativa;
® Quais seus conceitos;
® |dentifica-los num texto narrativo.

-

MODULO DOIS

Oucga!

~—

1. Juntamente com os colegas de grupo, ouga a histéria disponivel no grupo do WhatsApp. Em
seguida, discuta e responda as questdes abaixo:

A)  Quem participa da histéria?

B) Onde ela acontece?

C) E possivel dizer quando ela acontece?

D) Ofinal é feliz? Por qué?

E) Sobre o que é a histéria?

Leitura

2. Vocé vera a seguir os elementos da narrativa, seus conceitos e classificagbes. Leia com aten-
¢ao, discutindo com os colegas.

{ ELEMENTOS DA NARRATIVA ]

ENREDO - E o conjunto dos fatos de uma histéria e € conhecido por muitos nomes: intriga, agéo, trama,
historia. Possui inicio, meio e fim e, hormalmente, aparece um problema na historia para ser resolvido.

PERSONAGEM - E um ser ficticio que é responsavel pelo desempenho do enredo; em outras pala-
vras, é quem faz a agéo. Quanto ao papel desempenhado ho enredo o personagem pode ser:

a) protagonista: & o personagem principal
herdi: € o protagonista com caracteristicas superiores as de seu grupo;,
anti-herdi: € o protagonista que tem caracteristicas iguais ou inferiores as de seu grupo, mas que
por algum motivo esta na posicéo de herdi, sé que sem competéncia para tanto.

b) antagonista: € o personagem que se opde ao protagonista, seja por sua acéo que atrapa-
Iha, seja por suas caracteristicas opostas as do protagonista. Enfim, seria o vildo da historia;

c) personagens secundarios: sdo personagens menos importantes na histéria, isto é, que
tém uma participagdo menor ou menos frequente no enredo.

PROJETO: Contar para (res)significar % PROFLETRAS
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ESPAGO - E o lugar onde se passa a acdo numa narrativa. Se a acéo for concentrada, isto é, se houver
poucos fatos na histdria, ou se o enredo for psicolégico, haverd menos variedade de espacos; pelo con-
trario, se a narrativa for cheia de peripécias (acontecimentos), havera maior afluéncia de espagos. O
espaco tem como fungdes principais situar as acbes dos personagens e estabelecer com eles uma inte-
racéo, quer influenciando suas atitudes, pensamentos ou emoc¢des, quer sofrendo eventuais transforma-
¢des provocadas pelos personagens.

TEMPO - Epoca em se passa a histéria. Constitui o pano de fundo para o enredo e indica se as acbes
aconteceram no passado, acontecem no presente ou acontecerdo no futuro. Pode ser classificado em:

Cronolégico - E 0 nome que se d& ao tempo que transcorre ha ordem natural dos fatos no enredo, isto
€, do comeco para o final. Esta, portanto, ligado ao enredo linear (que néo altera a ordem que os fatos
ocorreram); chama-se cronoldgico porque € mensuravel em horas, dias, meses, anos, séculos.

Psicolégico - E 0 nome que se da ao tempo que transcorre numa ordem determinada pelo desejo ou
pela imaginacéo do narrador ou dos personagens, isto &, altera a ordem natural dos acontecimentos.
Esta, portanto, ligado ao enredo néo linear (no qual os acontecimentos estdo fora da ordem natural).

CLIMAX - E 0 momento culminante da histéria, isto quer dizer que € o momento de maior tenséo, no
qual o conflito chega a seu ponto méaximo O climax & o ponto de referéncia para que o desfecho acon-
teca.

DESFECHO - Também conhecido com desenlace, concluséo ou final, € a solucéo dos conflitos, boa ou
ma, vale dizer, configurando-se num final feliz ou ndo. Ha muitos tipos de desfecho: surpreendente,
feliz, tragico, comico, etc.

DY
@ Em grupo

3. Agora que vocé ja conheceu os elementos da narrativa, reveja em grupo as respostas dadas
a primeira questao. Associe as respostas comparando-as aos elementos da narrativa, identifi-
cando-os na historia ouvida. Caso seja preciso, ouga novamente a historia. Anote as conclusdes
do grupo no espago abaixo:

Essas informagdes foram retiradas e adaptadas do livro Como analisar
narrativas de Céndida Vilares Gancho.

PROJETO: Contar para (res)significar % PROFLETRAS
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4. Ainda em grupo, escolha uma das op¢des abaixo e reelabore a historia fazendo as modi-
ficacdes indicadas na opg¢éao.

- ‘:\‘\

)

A)  Ahistoria deve se passar huma cidade grande.

B) O/A protagonista deve ser uma senhora com dificuldades de
locomogéo.

Observacao: Ao concluir essa atividade, discuta em grupo se é possivel
mudar algum elemento da narrativa sem que haja mudangas na histéria.

WWW.soportugues.com.br/secoes/
curiosidades/figuras/palavra.png

Disponivel em: http://

Depois de discutir as mudangas e estruturar a historia, grave-a em um audio e compartilhe no
grupo do WhatsApp. Lembre-se de ouvir as versdes dos colegas e comentar sobre elas.

Auto Avaliagao

/ A partir das aulas sobre ELEMENTOS DA NARRATIVA, eu:

1. Consigo ouvir uma histéria e identificar as
suas partes?
( )sim ( )ndo ( )mais ou menos

5. Percebo o espaco onde as acdes aconte-
cem?

( )sim ( )ndo ( )mais ou menos

2. ldentifico os tipos de personagens? 6. Reconheco o climax?
( (

) sim ( )ndo ( )mais ou menos ) sim ( )ndo ( )mais ou menos
3. Consigo entender a importancia que cada 7. Entendo os diferentes tipos de desfecho?
personagem tem na histéria? ( )sim ( )ndo ( )mais ou menos

( )sim ( )ndo ( )mais ou menos

8. Consigo criar uma histéria com os elementos
necessarios?

4. Percebo o tempo por meio das acdes?
() ( )sim  ( )ndo ( )mais oumenos

sim ( )ndo ( )mais ou menos

Lembre-se da histéria que vocé contou aos colegas. ldentifique os elementos da narrativa dessa
histéria e diga se ela possui todos os elementos necessarios a uma narrativa.

Apresente-nos um resumo do que vocé aprendeu na aula de hoje, diga-nos que problemas acon-
teceram e o que vocé gostaria que fosse mudado.

PROJETO: Contar para (res)significar
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INTERAGINDO COM O TEXTO

® Posso entender o que contam as histérias;
® Posso relacionar histérias diferentes;
® Posso me identificar com as historias.

Juntamente com os colegas de grupo, ouca a historia disponivel no grupo do WhatsApp. Em se-
guida, discutam sobre a histéria ouvida, comentando sobre o que entenderam, quais sentimentos e

sensacoes despertados, dentre outras coisas.

Em grupo

Depois de ouvir a historia apresentada a turma, discuta em gru-
po:
a. Apesar de ser uma histéria de ficgdo, que envolve fantasia, o que

acontece nela que vocé ja viu acontecer na vida real?

b. Se eu acredito que um personagem € bom ou mal, egoista ou nao,
quais caracteristicas e/ou agOes dessa personagem comprovam isso

nessa historia?

¢. Em que os fatos contados se aproximam ou distanciam da vida de
sua comunidade?

d. Qual a importancia de se conhecer essa historia?
e. O que seria muito dificil de acontecer aqui em Ichu? Por qué?
f. O que € possivel entender do que foi ouvido?

g. Se essa histdria tivesse acontecido com vocé, qual seria sua reagdo?

Imagine-se no lugar de Isabela, enquanto andava pela nova casa.

h. Que sons € possivel ouvir?
1. Como eram paredes, piso e moveis? O que havia ali?
j. Como € o jardim?

k. Quais sensagdes sdo experimentadas ao andar por esse espago?
Frio, calor, cheiros?

1. A que perigos ela estava exposta?

PROJETO: Contar para (res)significar

Disponivel em: https://
curitibapsicolo-

ga.files. wordpress.com/2012/07/
espelho_imagel .jpg

O grupo pode apresentar
respostas diferentes,
mostrando os vdrios pen-
samentos expressos pelos
seus participantes.
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Vocé conhece alguma historia parecida com essa? Qual?

Comparando as duas histérias - a apresentada no grupo do whatsApp e a que vocé ja conhecia,
liste as semelhancas e diferencas:

0 Individual

. A partir da histéria que vocé contou para os seus cole-
gas, responda:

Sobre 0s personagens:

a) Como o imagina fisicamente? ) .
https:encryptedtbn3. gstatic.comimagesq=tbn: ANd9GcQIG

ifllqaCSpNyh2GEP317zZX0Ny1100sPCQcY982j2 QoKUm
22Hg

b) Como eles se vestem?
¢) Quais sdo suas caracteristicas psicologicas?

d) Que emogdes e sentimentos eles experimentam ao longo da trama?

PROJETO: Contar para (res)significar % PROFLETRAS
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e) Sobre o espago, observe se € (escolha o que mais aparece na historia):

¢ Como sdo as paredes?

¢ Qual € o mobiliario, o chido?

¢ O que vejo através das janelas?

¢ Que cheiros, cores e sons ha nesse espago?

Descreva-o aqui.

¢ Como € a vegetagdo?

¢ Que cores e tonalidades posso visualizar?

¢ Que animais habitam?

¢ Que sons € possivel ouvir?

¢ Quais sensagdes sdo experimentadas ao andar por
esse espago? Sinto frio, calor, cheiros?

f) Ja viveu uma situagdo semelhante a essa que vivem os personagens dessa historia? Qual?

g) Comente: essa historia propde reflexdes interessantes? Quais?

h) Em que os fatos contados ou elementos se aproximam ou distanciam da vida de sua comunidade?

1) Quais as questSes que se parecem com a minha realidade?

1) O que, pra vocé, seria muito dificil de acontecer aqui em Ichu? Por qué?

k) Com qual dos personagens vocé mais se identificou? Por que?

m) Vocé conhece alguém que se parega com algum personagem? Quais as semelhangas? (ndo precisa

citar nome)

n) O que fez vocé escolher essa historia para contar?

PROJETO: Contar para (res)significar
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Agora, chegou a hora de refletir sobre sua historia para responder:

L

( ) sim ( ) nio

U

ria a ser contada para os colegas?

Vocé ja conhecia a historia que contou? ( ) sim
Quem lhe contou a historia foi alguém do municipio? ( ) sim

Sua historia conta sobre algo acontecido aqui em Ichu?

159

( )nao

( )nao

( ) sim ( )nao

Sua historia reflete, de alguma forma, questoes ou agoes referentes ao seu municipio?

Sua historia correspondeu aos critérios apresentados pela professora para a escolha da histo-
( )sim

( )nao

=  Caso sua resposta anterior tenha sido negativa, comente o que houve de errado:

Auto Avaliagao

A partir das aulas sobre

1. Ougo uma historia e consigo entendé-la?
{ )sim ( )ndo ( )mais oumenos

2. Reconhego que historias diferentes podem fa-
lar de coisas parecidas?

{ )sim ( )ndo ( )mais oumenos

3. Entendo que mesmo um histéria sendo inven-
tada ela pode se parecer com a vida real?
( )sim ( )ndo ( )mais ou menos

4. Entendo que os personagens podem apresentar

, eu:

caracteristicas semelhantes a mim ou a algum
conhecido ?
( )sim ( )ndao ( )mais oumenos
5. Reconhego que posso me identificar com uma
histéria mesmo ela sendo de ficgédo?
{ )sim ( )ndo ( )mais oumenos
6. Percebo que mesmo uma historia que aconte-
ce em outro lugar pode trazer coisas que
acontecem na minha comunidade?

{ )sim ( )ndo ( )mais oumenos

Apresente-nos um resumo do que vocé aprendeu nas aulas desse médulo, diga-nos que problemas

aconteceram e o que vocé gostaria que fosse mudado.

PROJETO: Contar para (res)significar
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O que eu aprendi?

A partir de tudo que foi visto sobre a CONTACAO DE HISTORIA e ORALIDADE, eu:

1. Gostei de ter participado das atividades desenvolvidas sobre a contagdo de historias?
( ) sim ( )ndo ( )mais oumenos

2. Acredito que aprendi coisas importantes? n
( )sim ( )ndo ( )mais oumenos A ’
3. Sinto-me seguro para falar em publico? D

() sim ( )ndo ( )mais oumenos

O

4. Percebo a importancia social da contagdo de historia?
() sim ( )ndo ( )mais oumenos

5. Consigo produzir uma historia oral contendo os elementos necessarios?
() sim ( )ndo ( )mais oumenos

6. Posso escutar as pessoas respeitando sua fala e esperando o momento para interferir?
() sim ( )ndo ( )mais oumenos

7. Conheci como acontecia a contagdo de historias aqui no municipio?

() sim ( )ndo ( )mais oumenos

Apresente-nos um resumo do que vocé achou das atividades e relate o que vocé acredita que
sua aprendizagem vai ajudar em sua vida.

www .nadiaheifetz.net/historias.html

Disponivel em: http://
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APENDICE D - Ficha diagnoéstica do aluno

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE FEIRA DE SANTANA
DEPARTAMENTO DE LETRAS E ARTES %>
"4 MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS/PROFLETRAS PROFLETRAS
NSITIENTIBUS Avenida Transnordestina, S/N - Bairro Novo Horizonte - CEP 44.036-900
Fone: (75) 3161-8872 — E-mail: profletras@uefs.br
www.profletrasuefs.wordpress.com

FICHA DIAGNOSTICA - ALUNO
ALUNO n°

1. Qual a sua idade?

2. Onde vocé mora? (nome da rua, povoado, etc.)

3. Quem mora na sua casa além de vocé?

() Pai ( ) Mae ()irmdos ()avé ( )avd () tio ()tia
( )primos  ( )padrasto ( ) madrasta ( ) Qutros
Quantas pessoas no total?

4. Qual o nivel de instrucdo do seu pai?

() Analfabeto () Lé e escreve, mas nunca frequentou escola
() Ensino Fundamental incompleto () Ensino Fundamental completo

() Ensino Médio incompleto () Ensino Médio completo

() Ensino Superior incompleto () Ensino Superior completo

() Néo sabe informar

5. Qual o nivel de instrucédo da sua mae?

() Analfabeto () Lé e escreve, mas nunca frequentou escola
() Ensino Fundamental incompleto (') Ensino Fundamental completo

() Ensino Médio incompleto () Ensino Médio completo

() Ensino Superior incompleto () Ensino Superior completo

() Néo sabe informar

6. A Profissdo do meu pai é e da minha
mae é

7. Vocé utiliza computador?
() Sim, diariamente () Sim, eventualmente () Nunca

8. Onde vocé tem acesso a internet? (pode marcar mais de uma op¢ao)
() N&o uso internet () Em casa () Na casa de parentes () Naescola

() Na casa de amigos () Uso internet da operadora de celular (dados méveis)
() Outro



mailto:profletras@uefs.br
http://www.profletrasuefs.wordpress.com/
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9. Qual o uso mais comum que vocé faz da internet?
() Lazer () Escola () Igreja () Conversar com pessoas

() Qutros

10. Quiais os recursos da Internet vocé mais utiliza? (pode marcar mais de uma
opgao)

() Né&o utiliza () Facebook () WhatsApp () twiter
()G+ () Blogs () Videos () E-mail
() Mdsicas () Jogos () Grupos de discussao

() Comunicadores instantaneos () Sites de entretenimento

() Outros.

11. Nas linhas abaixo, descreva um pouco da sua rotina:
a) O que costuma fazer as tardes durante a semana?

b) O que costuma fazer as noites durante a semana?

c) Como costumam ser seus finais de semana? O que vocé faz?

12. O que mais gosta de fazer no tempo livre?

13. Vocé gosta de ler livros? ( ) sim () nédo

14. Caso goste, de que tipo?

15. Caso leia, além de livros escolares, em média, quantos livros vocé costuma ler por
ano?

() Nenhum () De 1a?2livros () De 2 a4 livros () Mais de 4 livros

16. Em quais situacgdes de sua vida vocé costuma falar em puablico?
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17. Vocé gosta de ouvir historias? ( )sim  ( )ndo

18. Caso goste de ouvir historias, que tipo de historias gosta de ouvir?

19. Lembrando-se de quando vocé era bem crianga, responda:
a) Quando era pequeno, contavam histérias pra vocé? ( ) Sim () Né&o
b) Quem contava as histérias? (pode marcar mais de um)
( )pai ( )mae ( )irmao(s) mais velho(s)
( )tio ( )avdés ( )outros

c) Que tipos de historias eram contadas pra vocé nessa época?

20. E hoje, ainda contam historias pra vocé? Quem?

21. Caso julgue necessério, faca alguma observacado complementar:
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APENDICE E - Ficha diagndstica da familia

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE FEIRA DE SANTANA
DEPARTAMENTO DE LETRAS E ARTES %>
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS/PROFLETRAS PROFLETRAS
Avenida Transnordestina, S/N - Bairro Novo Horizonte - CEP 44.036-900
Fone: (75) 3161-8872 — E-mail: profletras@uefs.br
www.profletrasuefs.wordpress.com

FICHA DIAGNOSTICA - FAMILIA
Aluno n°
Qual a idade?
Qual a relacédo de parentesco com o aluno?

1. Vocé gosta de ouvir histdrias? Que tipo de histdrias gosta de ouvir?

2. Lembrando-se de quando vocé era crianca, responda:
a) Quando era pequeno, contavam historias pravocé? ( ) Sim ( ) Néo

b) Quem contava as histdrias? (pode marcar mais de um)
( )pai ( )mae ( )irmao(s) mais velho(s)
( )tio ( )avos ( )outros

c) Que tipos de histérias eram contadas na sua época?

3. Depois de adulto contou ou conta historia para alguém? () sim ( ) nao
Caso sua resposta seja sim, pra quem?

4. Depois de adulto, ouviu ou ouve histérias em algum lugar? Onde?

5. Que tipo de histérias €? Quem contou/conta essas historias?

6. Conhece alguém daqui de Ichu que goste de contar historias para outras pessoas?
Quem?



mailto:profletras@uefs.br
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APENDICE F — Quadro sintese do perfil dos alunos

QUADRO SINTESE DA SONDAGEM
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Astério irmaos
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Mie e atividades Lazer e
2 M| 13 Centro Mo S| S N S S S S | S | domésticas, Lazer atividades
escolares e sociais
sociais
3| M| 12 Centro Pais S| S S N N S S |S Lazer Lazer Lazer
Lazer,
atividades Lazer e
4 | F| 13 | Cortico Mae S| S S |S| S S S | S | domésticas, Lazer atividades
escolares e sociais
sociais
Pais e
5 M| 12 Centro S| S S N N S S |S Lazer Lazer Lazer
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Mie. irmio Lazer e Lazer e
6 13 Cortico ' Lazer atividades atividades
e padrasto
escolares escolares
Lazer,
Pais e atividades
7 13 Centro A domeésticas, Lazer Lazer
irmaos
escolares e
sociais
VE
8 13 Centro . ae~e Lazer Lazer Lazer
irmao
Mae, irma Ativi
9 13 Centro a8, ’aos Lazer Lazer t <_ja_des
e avo sociais
Mae, irmaos Lazer e
10 13 Cortico L Lazer Lazer atividades
e sobrinhos .
sociais
, Lazer e
José . .
1 13 e Pais Lazer Lazer atividades
Astério .
domeésticas
Lazer e
12 13 Cortico Pais atividades Lazer Lazer
escolares
. .. Lazer ..
. Pais e Atividades _a_e € Atividades
13 14 Cortico o [y atividades .
irmaos domeésticas . domeésticas
domeésticas
José e
14 13 . Pais e irmao Lazer Lazer Lazer
ASterio
Lazer e
15 13 Centro Pais e irméo atividades Lazer Lazer
escolares
16 13 Centro Pais e irméo Lazer, Lazer e Lazer e

167



atividades atividades atividades
domeésticas e escolares sociais
sociais
Marido e Lazer e Lazer e
17 15 Centro atividades atividades Lazer
sogros .
escolares sociais
Pais e
18 18 Centro Trabalha Lazer Lazer

irmaos
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APENDICE G — Termo de consentimento livre e esclarecido - pais/responsaveis.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
ESTA PESQUISA SEGUIRA 0S CRITERIOS DA ETICA EM PESQUISA COM SERES HUMANOS
CONFORME RESOLUCAO N 466/12 DO CONSELHO NACIONAL DE SAUDE.
(Se tiver dificuldade com leitura pode pedir a alguém de sua confianga para ler esse Termo)

Seu (sua) filho (a) (ou menor o qual é responsavel) esta sendo convidado para participar como
voluntario(a) do estudo HISTORIAS CONTADAS EM ICHU-BA: POR UMA PROPOSTA DE
VALORIZAGCAO DA ORALIDADE NO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA. Queremos saber se é possivel
desenvolver a oralidade utilizando a contacdo de historias. Vocé nao precisa autorizar a participacao
dele(a) no estudo se ndo quiser, € um direito seu e ele(a) ndo terd nenhum problema se ndo aceitar ou
desistir. Caso aceite, ele(a) respondera a uma ficha diagndstica e participard das a¢des que contardo
com a contacgdo de histérias em sala de aula, estudo e analise das histérias e da agdo em si, e fard em
grupo uma pesquisa com um contador de histéria do municipio a ser selecionado, na residéncia deste,
fazendo entrevista e coletando materiais diversos referentes ao tema pesquisado. E possivel que ele(a)
se sinta envergonhado ou intimidado na desenvoltura das a¢fes. O senhor(a) respondera, também, a
uma ficha diagndstica que sera levada para casa pelo seu filho(a). Caso queira, podera retirar o seu
consentimento e a pesquisadora ird respeitar sua vontade. Mas ha coisas boas que podem acontecer
com a realizacdo deste projeto, pois sua realizacdo poderd vir a desenvolver melhor a oralidade do
aluno, sua participacdo em sala de aula, bem como conhecer mais sobre a cultura da contagdo de
histdrias do municipio. Nao havera nenhum gasto ou pagamento para seu (sua) filho (a) (ou menor o
qual é responsavel) participar do estudo, ficando a pesquisadora responsavel pelos custos de
alimentagdo e deslocamento quando houver necessidade. O Senhor(a) tem direito a indenizacdo caso
seu(sua) representado(a) sofra algum prejuizo causado por este estudo. Caso haja necessidade de
indenizagdo ou ressarcimento, a pesquisadora se responsabiliza por fazé-lo(a). Ninguém sabera que
seu(sua) representado(a) esta participando da pesquisa, ndo falaremos a outras pessoas, nem daremos a
estranhos as informacdes que ele(a) nos der. As informagdes colhidas ficardo guardadas em arquivos
pessoais, sob minha responsabilidade, durante o periodo de 05 (cinco) anos. Os resultados do estudo
vao ser publicados, mas sem identificar as criancas que participaram da pesquisa. Quando
terminarmos o estudo, os resultados serdo publicados em jornais e revistas cientificas e o senhor(a)
também tera acesso a eles. Caso haja alguma palavra ou frase que o Senhor(a) ndo consiga entender,
converse com a pesquisadora responsavel pelo estudo para explica-lo(a). O Senhor(a) ainda podera
nos procurar para retirar davidas entrando em contato com a PESQUISADORA RESPONSAVEL :
Elinalva Carneiro Muniz Guimardes através do telefone da escola (75) 3684-2106 ou vindo
pessoalmente até a mesma na Av. Adalberto Ferreira Santiago, 245, Centro, Ichu-Ba. Ao assinar,
estd autorizando seu(sua) filho(a) (ou menor o qual é responsavel) a participar da pesquisa
HISTORIAS CONTADAS EM ICHU-BA: POR UMA PROPOSTA DE VALORIZAGAO DA ORALIDADE
NO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA. Uma vez esclarecidos os objetivos, as coisas ruins e as coisas
boas que podem acontecer e entendendo que a participagdo ndo € obrigatéria e que a qualquer
momento é possivel desistir. Uma vez que as davidas foram tiradas e seu consentimento for dado, uma
copia deste termo de consentimento livre e esclarecido, sera entregue ap06s a assinatura. Em caso de
reclamacdo ou qualquer tipo de denincia sobre este estudo é possivel ligar para o CEP/UEFS (75)
3161-8067 ou mandar um e-mail para cep@uefs.br.

Ichu, de de 2016

Assinatura do responsavel pelo participante do estudo

Elinalva C.M. Guimarées - Pesquisadora Patricio Nunes Barreiros - Orientador
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APENDICE H — Termo de consentimento livre e esclarecido - contadores de historia

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

ESTA PESQUISA SEGUIRA 0S CRITERIOS DA ETICA EM PESQUISA COM SERES HUMANOS
CONFORME-RESOLUCAO N 466/12 DO CONSELHO NACIONAL DE SAUDE.

(Se tiver dificuldade com leitura pode pedir a alguém de sua confianca para ler esse Termo)

Vocé esta sendo convidado para participar como voluntério(a) do estudo HISTORIAS CONTADAS
EM ICHU-BA: POR UMA PROPOSTA DE VALORIZAGAO DA ORALIDADE NO ENSINO DE LINGUA
PORTUGUESA. Queremos saber se € possivel desenvolver a oralidade dos alunos utilizando a contagéo
de histérias. Vocé ndo precisa participar do estudo se ndo quiser, € um direito seu e ndo tera nenhum
problema se ndo aceitar ou desistir. Caso aceite, respondera a perguntas relacionadas a sua vida
pessoal e a sua relagio com a contacdo de historias do municipio. E possivel que se sinta
envergonhado ou intimidado na entrevista ou exposto com a publicacdo na internet do video contando
sua historia. Solicitamos ao contador de historia a ser entrevistado, a autorizacdo para fotografar e
filmar a entrevista, bem como digitalizar fotografias ou documentos relacionados ao tema pesquisado,
alertando que estes fardo parte de um video a ser divulgado na internet. Caso queira, poderé retirar o
seu consentimento e a pesquisadora iré respeitar sua vontade. Mas ha coisas boas que podem acontecer
com a realizacdo deste projeto, pois sua realizagdo poderd vir a desenvolver melhor a oralidade dos
sujeitos e sua participagcdo em sala de aula, bem como divulgar mais sobre a cultura da contacdo de
historias do municipio. Ndo havera nenhum gasto ou pagamento para participar do estudo, ficando a
pesquisadora responsavel pelos custos de alimentacdo e deslocamento quando houver necessidade. O
Senhor(a) tem direito a indenizagdo caso sofra algum prejuizo causado por este estudo. Caso haja
necessidade de indenizacdo ou ressarcimento, a pesquisadora se responsabiliza por fazé-lo(a). Sua
identidade ficara protegida, exceto na disponibilizacdo do video na internet. As informacdes colhidas
ficardo guardadas em arquivos pessoais, sob responsabilidade da pesquisadora, durante o periodo de
05 (cinco) anos. Os resultados do estudo vao ser publicados, mas sem identificar as criangas ou
colaboradores que participaram da pesquisa. Quando terminarmos o estudo, os resultados serdo
publicados em jornais e revistas cientificas e 0 Senhor(a) também tera acesso a eles. Caso haja alguma
palavra ou frase que o Senhor(a) ndo consiga entender, converse com a pesquisadora responsavel pelo
estudo para explica-lo(a). O Senhor(a) ainda podera nos procurar para retirar davidas entrando em
contato com a PESQUISADORA RESPONSAVEL: Elinalva Carneiro Muniz Guimaraes através
do telefone da escola (75) 3684-2106 ou vindo pessoalmente até a mesma na Av. Adalberto Ferreira
Santiago, 245, Centro, Ichu-Ba. Ao assinar, esta autorizando a participacdo na pesquisa
HISTORIAS CONTADAS EM ICHU-BA: POR UMA PROPOSTA DE VALORIZAGAO DA ORALIDADE
NO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA. Uma vez esclarecidos 0s objetivos, as coisas ruins e as coisas
boas que podem acontecer e entendendo que a participacdo ndo € obrigatéria e que a qualquer
momento é possivel desistir. Uma vez que as ddvidas foram tiradas e seu consentimento for dado, uma
copia deste termo de consentimento livre e esclarecido, serd entregue apds a assinatura. Em caso de
reclamacdo ou qualquer tipo de denuncia sobre este estudo é possivel ligar para o CEP/UEFS (75)
3161-8067 ou mandar um e-mail para cep@uefs.br.

Ichu, de de 2016

Assinatura do participante do estudo

Elinalva C.M. Guimarées - Pesquisadora Patricio Nunes Barreiros — Orientador
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APENDICE | — Termo de assentimento

TERMO DE ASSENTIMENTO

Vocé estd sendo convidado para participar como voluntario(a) da pesquisa HISTORIAS
CONTADAS EM ICHU-BA: POR UMA PROPOSTA DE VALORIZAGAO DA ORALIDADE NO ENSINO
DE LINGUA PORTUGUESA, com 0 objetivo de desenvolver sua linguagem comunicativa oral por meio
da contacdo de historias possibilitando-o ser protagonista de sua aprendizagem. Ela sera realizada para
aprimorar 0 ensino de lingua materna e ocorrera a partir da rotina escolar nas aulas de Lingua
Portuguesa, sendo realizada por meio de discussdes, resolucdo de atividades, pesquisas, aulas de
campo, producdo, andlise e refaccdo de praticas orais e a producdo de videos e uma posterior
exposicdo dos trabalhos realizados huma pagina da internet. Vocé ndo precisa participar do estudo se
ndo quiser, € um direito seu e vocé ndo tera nenhum problema se ndo aceitar ou desistir, sendo que
vocé pode realizar outras atividades diferentes do projeto sem perda de aprendizagem ou nota. Caso
vocé aceite participar, a pesquisa envolverd a resolugdo de questionarios, discussdes sobre a temética
da pesquisa, atividades relacionadas ao assunto, momentos de contacdo de histdrias, pesquisas,
atividades extraclasses. O momento da contagdo de historia sera gravado em &udio e video para
analisar e refazer a acdo em sala de aula. A previsdo é de que toda essa intervengdo dure
aproximadamente uma unidade letiva. E possivel que vocé se sinta envergonhado ou intimidado no
desenvolvimento das agfes. Caso queira, podera retirar 0 seu consentimento e a pesquisadora ird
respeitar sua vontade. Mas ha coisas boas que podem acontecer com a participagdo deste projeto, pois
sua realizagdo poderd vir a desenvolver melhor a sua oralidade, sua participagdo em sala de aula, bem
como conhecer mais sobre a cultura da contacéo de histérias do municipio. Ndo havera nenhum gasto
ou pagamento para participar do estudo, ficando a pesquisadora responsavel pelos custos de
alimentacdo e deslocamento quando houver necessidade. VVocé tera direito a indenizagdo caso sofra
algum prejuizo causado por este estudo. Caso haja necessidade de indenizacdo ou ressarcimento, a
pesquisadora se responsabiliza por fazé-lo(a). Ninguém sabera que vocé esta participando da pesquisa,
ndo falaremos a outras pessoas nem constard seu nome no projeto. As informag6es colhidas ficardo
guardadas em arquivos pessoais, sob minha responsabilidade, durante o periodo de 05 (cinco) anos.
Quando terminarmos o estudo os resultados serdo publicados em jornais e revistas cientificas e vocé
também teré acesso a eles. Caso haja alguma palavra ou frase que vocé ndo consiga entender, converse
com a pesquisadora responsavel pelo estudo para explica-lo(a) ou com um adulto. Vocé ainda podera
nos procurar para retirar dividas entrando em contato com a PESQUISADORA RESPONSAVEL :
Elinalva Carneiro Muniz Guimardaes na escola ou através do telefone da escola (75) 3684-2106. Ao
assinar, vocé esta concordando em participar da pesquisa HISTORIAS CONTADAS EM ICHU-BA:
POR UMA PROPOSTA DE VALORIZAGCAO DA ORALIDADE NO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA. Uma
vez esclarecidos 0s objetivos, as coisas ruins e as coisas boas que podem acontecer e entendendo que a
participacdo ndo é obrigatoria e que a qualquer momento é possivel desistir. Uma vez que as davidas
foram tiradas e seu consentimento for dado, uma coOpia deste termo de consentimento livre e
esclarecido, sera entregue ap0s a assinatura. Se voce tiver dividas sobre seus direitos como um sujeito
de pesquisa, em caso de reclamagdo ou qualquer tipo de dendncia sobre este estudo € possivel ligar
para o Comité de Etica - CEP/UEFS (75) 3161-8067 ou mandar um e-mail para cep@uefs.br. O CEP é
constituido por um grupo de profissionais de diversas areas, com conhecimentos cientificos e ndo
cientificos que realizam a revisdo ética inicial e continuada da pesquisa para manté-lo seguro e
proteger seus direitos.

Ichu, de de 2016.

NOME DO(A) ALUNO(A) ASSINATURA

Elinalva C. M. Guimardes - Pesquisadora Patricio Nunes Barreiros - Orientador
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APENDICE J — Conversa com os contadores de historia

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE FEIRA DE SANTANA

%>
DEPARTAMENTO DE LETRAS E ARTES 54 PRDFLETRAS

MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS/PROFLETRAS
Avenida Transnordestina, S/N - Bairro Novo Horizonte - CEP 44.036-900

OBS:

Fone: (75) 3161-8872 — E-mail: profletras@uefs.br
www.profletrasuefs.wordpress.com

CONVERSA COM O CONTADOR DE HISTORIAS

As questdes aqui listadas foram discutidas em sala e organizadas pelos alunos. A
depender da fala do contador, outras perguntas podem ser inseridas na conversa, sem
necessidade de fazer parte desta lista.

As perguntas assim como as respostas serdo feitas oralmente e serdo gravadas em
video e audio.

A pessoa pode contar um pouco da sua historia, falando, por exemplo, como conheceu
seu conjuge, quando casaram, quantos filhos teve. Depois, as perguntas que ndo forem
respondidas sdo perguntadas individualmente. Para isso, exige-se colocar em pratica a
escuta como se propGe que seja.

CONTADOR DE HISTORIAS

© oo Nk wdPE

Qual o seu nome completo?

Onde e quando vocé nasceu?

Como é 0 nome de sua esposa/seu esposo?

Hé& quantos anos esteve/esta casado?

Quantos filhos teve?

Como comecou contando historias?

De quem ouviu as histérias que conta?

Na sua familia alguém contava histérias para vocé? Quem?
Que tipo de historias gosta de contar?

10 Para quem vocé contava historias?

11. Hoje, para quem vocé conta historias?

12. O que ou quem serviu de motivagdo para vocé contar historias?
13. Qual a primeira histéria que aprendeu?

14. Qual a sua historia favorita?

15. Pode nos contar uma de suas historias?


mailto:profletras@uefs.br
http://www.profletrasuefs.wordpress.com/
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APENDICE K — Convite para reunifo com os pais
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Convite

Convidamos vocé que é pai, mae ou responsavel por aluno da 72 sé-
rie do matutino do Colégio Estadual Luiz Julio Carneiro para participar
de uma conversa sobre uma atividade a ser realizada na turma de
seu/sua filho(a) durante as aulas de Lingua Portuguesa. Essa conver-
sa sera breve e acontecera logo apods a reuniao de pais marcada para
o dia 14/03 as 13:30h, no auditorio da escola.

ﬁ % PROFLETRAS
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APENDICE L — Aviso de atividade em turno oposto

Awviso

Como ja foi dito aos responsaveis que haveria atividade fora da escola para
os alunos participantes do projeto de intervengcdo CONTAR PARA (RES)
SIGNIFICAR, gostaria de avisar que dia __ seu/sua filho/a participara de
uma atividade a partir das _ h. Entre os dias 10 e 14/06 também havera

atividade em turno oposto em dia ainda a ser definido.

& % PROFLETRAS

Agradeco a colaboracdo de vocés.
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ANEXO 1 — Parecer consusbstanciado do CEP/UEFS

LUNINERSIDADE ESTADUAL DE
FEIRA DE SANTANA - UEFS

PARECER CONSUBSTANCIADD DO CEP
DADDS DO PROJETO DE PESQUISA
Trioulo da Pasquisa HISTORIAS CONTADAS EM ICHU-EBA: POR UMA PROPOSTA EE‘-’N.GH]I.".I;AE-

O, ORALIDADE MO ENSING DE LINGUA, PORTLMGUESA

Pesquisador: Sinahva Cameio Muniz Gulmaries
Araa Tematica:
Versdo: 2
CAAF: 513433152 0000.0053

Inaftul;as Proponemnts: ASSDCIACAT DE PAIS, MESTRES E AMIGCS DO CENTRO DE EDUCACAD
Patrocinador Principal Financlaments Pripro

DADOE DD PARECER

Humerno do Panecar: 1.435.509

Aprecantaiio oo Projabo:

Trata-se de um projeto de pesquisa de mestrado vinculade ao Mestrado Profissional em
LetrasPROFLETRA da Universliade Esiadual de Felra de Zantana (LUEFS), Intihulado "hisidnas contadss
&m [chi-B/A. pOr UIMGE proposta o2 valorzagdo da oralitade no ensing o8 |INgUa poruguesa”, BN Como
pesquisadora responsaval Elinaiva Camelno Muniz Gulmardes e pesquisador colaborador Patriclo Munes

Bameiros {orientador).

O projeto INforma gue NoMmaimants, 35 aulas 08 LINgUa POMUguesa prioiZam a escita & regras Nonmatvas
& acreditando que & possivel a escola promover momenios de fala e escuta que levem 05 AUNos 3 usar de

forma consciente & respefinea 3 sua oralkdate, busca-s2 3 partlr &3 contaco de historas e com a auda das
tecnologlas digitals promover momenios de pratica da oralldade. £ perceptivel que a contagao de hisborias
que |4 fol uma praties (3o comum 2 Imporants para a disseminacdo o2 saberes & 03 culiura em &l vam
pardendo espaco am melo as familas @ suas comunidades desde 3 populanzacao de leonologias como o

radlo 2 3 televisdo e, postsronmants, computador & celular, @ 5L pratica esta guase que restita a Infanda
das pess03s. A0 PSSO Que as cancas crescem, o contabo com as historas contadas val diminuinda,

Lomando-52 rara Quando a crianga @ afabelizats & passa 4 1er 3 possibilldade do contato dinsto com
hisitras esciltas

Efrdanegd. Aveckds [remsnordesbm, w'n - ove Hoiconde, LIEFE

Bairia: lisdok |, & 17 CEP: &4 (31480
uF: Bs Munibsipla:  FEIRS OE SARTARA
Telafors: | TE4NE]-S0HT E-mall: copiSusfuis
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LUNIVERSIDADE ESTADUAL DE
FEIRA DE SANTANA - UEFS
Comtramecila do Parscer 1428 508

araves da lelura” (Informagdes basicasPataforma Brasll, 03). & Isio aorescenta-se que "A escoiha da
oralidads para o deservoldmento 4o prossto de imtervengdo deuse pela percepedo dana, siraves da pratca
dosante, da reagdo oe akUNs AN0s qUE 58 NEJEM 3 partdpar oralments das aUlas de LINgus Poruguesa,
£2ja com leitura de texio, na comegdo de exensdos ou Na eXposian de suas opinides” | Projeio compledn,
p. D5},

Diante do exposio, a autora propde um estudo de Intervengdo, atraves da pesquisa agdo, por melo da
glaboragdo @ aplicagdo de uma sequinda didatica vollada para o Ensino Fundamental. =& sequéncla

didatica proposta concentra-se na ubllizacSo de historas conhecidas e contadas no municipl referido &

busca Insadr esse repertori cultral nas auias de Lingua Portuguesa, resgatando a importancda da
oralldade em sala de aula e ressignificando um Importanie aspecto da culiura Ichuense” (Informagies

baiskcas/Plataforma Brash, p. 03; Projeto compieto, p. D9). A coleta de dados serd reallzada por melo de
fichas ﬂlﬂl’lﬂ-ﬁ-ﬂﬂﬂﬁ. de conversas Informals 2 da analss da FIIIE documenial do aluno. Durante a

Intenvengdn, serdo aplicadas fchas auto avalathvas e gravagdes em audo e video das apresentacdes dos
alunos. Alem oo registo desertive das aplies, recengdo & panicipacio dos aunos.

A apresentagio o0 projeto a0 cOMpo adminisrative @ docente da escola sera reallzada durante a jomada
padagdgica de 2016 e 305 aNGs & 5eUS Pals &M UMa reunlao extraondnana. A pesquisacna responsavel
Infarma ainda que "Cas0 algum pal ndo cOMpansga 3 8653 runldo, por quaiquer modhva gue s2fa, Gerd
cortactano pela pesquisadorna por melo do iekefone do responsaval QUe CONSta Na pasta do aluno para que
5&ja marcada uma wisita 3 reedenca do mesmo, U, na 1313 de um iE=one de atesan, 3 pesquisado faa
uma visia dretamente 3 residdncia do aluno, FEMarcando-a £3aso N&0 encontre o responsavel ou este

deseje fazer uma leliura posierior do termo a ser assinado™ (Projeto compisto, p. 31).

Sera realizada sondagem envalvendo os alunos, familla e professores @3 wrma atraveés de fichas
dagnisticas. Ela acontecera, também, ¢om a anallse 93 pasia documental dos aluncs & coleta de
Informagdes atraves de CONVETsas INfOMMals Com TUNGoNanos da escola. Apas 3 sondagem, havera a
producdo final que sard gravada em vided para comparacao com a producdo Inlclal. Essa sequencla
didatica propde, ainda, um bebaho de campo, quando serdo coletadas Informactss & qualsquer matenas
que 52 reflram a contagdo de hisitrias e ap contador pesquisado. Todo material consinuido ao longo da
Intervencdo sera disponibillzado em uma pagina da Internet que

Efrdeieta. Avanice [remnocdesbrm, w'n - hove Hoicomls, LEFE

Bairm: Wl dsdola |, B& 17 CEPF: &4 (131483
UF: B& Munksipho:  FEIRS DE SanTaNA
TP | T80 ey -Sgm7 E-mal. cepusf =
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LININVERSIDADE ESTADUAL DE
FEIRA DE SANTAMNA - UEFS
Comramecils dos Parscar 1435 508

B[ apreseniada na culminancia

Propde também a criagdo de um gnupo no apicative WhatsApp para tadiitar a disponiblizagdo dos rechos,
sUm analise & 3 devolugo do frecho refelio (Projeto compieto p. 32). O préprio aio participativo & Intervenive
dos alunos, bem como 3 qualidade desies, sendrd de Instrumento avallativo, agregando-se, tambem,
produglies orals gravadas em audio e videp @ 3 producio do matenal dgital. “0s dadios sardo analsadas e
comparadas a5 procdugles Inicial e fnal dos alunos, obsarvando a presenga o5 elementos estudatos na
Intervengdo. Havera uma andlise descritiva da participacio dos aunos, suas produgdes e realzagdo das
afvidades propostas” (Informagies Basicas do ProjeioMiataforma Brash, pA).

A pesguUisadona esclarece que, para garantir o sigllo das Informagdes & o anonimato dos participantas,
"Havera wma conversa de consclentizagdo 9o uso do WhatsApp 2 spbre a Importancia @0 nao
compariihamento dos dados uilizados duranie a5 aulas como um slral de nespedio a &l & 306 OUANDS.
Havera, tambem, um pedido para que o5 amuivos 5ejam apagados 30 findar de cada aula. Mas, consdenie
de que & Impossivel garantie que em nenhum momeantn anquives sciam dsponiblizados para aiguem fom do
grup, &, £350 I550 venha aconiecer, a pesquisadora mudars 3 esfratégla de trabaiho, wilzndo para esse
fim cutrcs melos de gravagao com apareihos que nao tenham conacividads com a Imamet, da forma que 35
procuclies passardo 3 ser sociallzadas em sala por melo do projetor mutimida, e os apareihos Usados para
a5 gravagdes serdo fomecidos peda pesquisadora 2 ficardo sob responsablidace 43 mesma™ (Projeto
compiatn, p 32-33).

& pesnuisa prave, ambem, 3 consugEn de documentanos sobre 3 vida de alguns comadanss de Rlsidnas
do municipio & de uma bislioleca digtal. Apresenta criténos de Inclusdo e exciusdo, bem como Instrumesnto
e coleta de dados.

fApresanta Cronograma detalhadio, com abividades 3 senem deservDividas entre o6 Meses de Tewverslio a
novembro de 2016 O ongamento estE estimado em RS 2.078,00, “oom a oniapantida instucional da
Univaersidade Er@dual e Fela de Santana, com espago Tislco, compuiadones, acesso a Imemet, bibliotaca,
professor crentador & professonss da Danca de qualificasio que ndo serdo remunerados Uma vez que o
FROFLETRAS ndo resena DolS3s oU IRMUNeracad para esses Tns” (Planiiha_Orgamsntana)

Efrdeiesa Aveicds [remnordestrm, wn - Nove Hoicols, LEFE

Balrra: ok |, BE 1T CEP: &4 [r11-280

UF: B& Munbsipha: FEIRA OE SaNTARA

Twbafosren: | 7205 nE -S0E7 E-rmall. cepsSues S
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LUNINVERSIDADE ESTADUAL DE
FEIRA DE SANTANA - UEFS
Comtramcils do Parscer 1425 508

Objstivo da Pesquisa:

PRIMARIC: "Elaborar, aplicar @ avalar, em uma uma de 7 ana, do Colégio Estadual Lulz Jolko Camelm,
ra ddade de lchu-B&, uma seguencla didaica com a finaldade de desanyvolver habllidades & competencas
referentes 3 oralidade, seus dominios & usos™ (Informagdes baskcas/Plataforma Brasll, p. 03 Projeio
compieto, p. 09).

SECUNDARICS: ™ Elaborar um modelo didabico com foco nas histdnas orals difundldas em lchu-Ba; -
Contexiuailzar o que & e qual a Importancia da contagSo de histonas para § @ para a comunidade local; -
Resgatar a historia dos contadores de historias o municipio, bem como as histnas por eles conhecidas; -
Aperfieicoar 3 escuta de textos orals; » Reconhecer fragos que diarenciam a linguagem verbal orl & verbal
escita; » Disponibillzar es5a6 hishinlas &m uma paging na Intemet; - Desenvoiver a autbnomia da tala bam
CoMO 5UE Muéncla e enfonacio necessarias; - Relacionar as histtrias contadas com o5 COSIUMES & CTencas
da regio; - DesEnVOIvEr UMa postura eflexiva danie da Ingus; - Desanvolver uma posiura refexiva diante
da propria produgio oral; - Contextualizar-62 Inguisticamente em novas prabicas 50k Interativas; - Fazer o
usD e temuuglaa midvels am s3la 02 awa como alladas ao Procags0n de E'l'l-ElI'ﬂ-ﬂ]l'El'l-ﬂl!ﬂEﬂ"l'
{InformagBes basicas/Plataforma Brasll, p. 03; Projeto completo, p. 9-10).

Avallagao 008 Rlacos & Beneficios:

RISCOS: "Reconhece se que 3 pratca de algumas aividades sugendas pode causar constrangimento acs
sujeltos por calsa da exposican, Mas 1550 pode ser minimizado com agdes de consdientizacdo a5 parnes,
lembrando a Importincia do respalio 306 outros & 35 suas diferengas e quakjuer aglo vexatoria que, por
VENIUrE, pOssa acontecer, serd colblda no alo” (Informagles Basicas/Platafoma Brasll, p. 04).

"E possival que ele(a) s2 sinta envergonhado ou Infimidado na desemvoliura das agdes. O senhor(a)
respondera, Bmbem, a uma ficha dagnostca que sera levada para casa pelo seu Nihola). Caso quelra,
podera retirar o s2u conseniiments & a pesquisatona Ira respeltar sta vontade” [TCLEPals).

"Sendo um contador de historas, & possivel que se sinta envergonhado ou Infmidado na entrevista ou
exposto com a punlicagdo na Intemet do vided contando sua histona; no caso de ser profiessor ou

funcionario da escola, pode-ge sentir constrangkdoda) em dar Informagles pedidas pela pesquisadora”
(TCLE/participante).

Efrlaiega: Avenids [rermnordesbrm, whn - hove Hoiconds, LEFE

Bairig! Mosdok |, S TS CEF: &4 (11480
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Telaform. | TE3nE-S087 E-maal. ocepfaefs

sagird saoe =F



180

LINIWERSIDADE ESTADUAL DE
FEIRA DE SANTANA - UEFS
Comtrameils ds Parscar: 1430 500

"E poEsival que voc s& sinta emeergonhads ou Infimidada no desenvobdmento das agles. Caso quelra,
poddera refirar o s2u consentimento & a pesquisadora Ind respefiar sua vontade™ [TALE).

BEMEFICIOS: “Além da besca dessa |dentidade Indhideal & social, as atividades proposias nessa
sequancia ddITca PromoverSo 0 reconhecments 436 Caractensicas 406 Tens ofEis; acompannamentn o3
sequdncia gica dos t2aids na analse g3s hipiteses; elaboracdo & reslaboracio o2 tewins de forma
Indhvidual efow em grupo com continuidade temaiica, ordenagdo das pares, Informagies contaxiuals;
selegdo g2 ldelas, visando a reslaboragdo de textos; desenvolvimento de esiratéglas linguisticas
remodeladonss Necessarias numa dada shuagio comunicativa. No final, esperasse que tudd 1550 cumine
&M um usLEaro consclents da lingua oral, consciente de que 0 que &e fala o representa enquanto ser
Indlvidual e social, capaz de owvir & Inferagr com respelto e eficiéncla. Alem disso, espera-6e o
reconnecimento e re-significacio da Iteratua oral do municipio, conhecendo as praticas de contagdo de
Fistaina em um conbesto mais ampho que o famillar (Informagies BasicasPiatafoma Brasl, p. 04).

"Was Nd colsas Doas Que podem acontecss oom & realzacio dests projesin, pols sua reallzagdo poderd vira
desenyiver melhor 3 sua oraldade, sUE paricipagdo em &ala de aula, bem como conhecer mals sobre 3
cultura da contaglo de historlas do municiplo” (TCLE/pals).

"liEs & colsas boas que podem acontecer com a realzacdn deste projetn, pols sua reallzagdo poderd vira
dasanyoiver melhor 3 oralidags oos sujeiios & sua particpacdo em sala 02 aula, Bam comd dvUuigar meis
sobre 3 cultura da contagSo de hisoras do municipio™ [TCLE/partcipanta).

"liEs Nd colsas boas que podem acontacer com a parteipacdo desie projeto, pois sua realzagdo poderd wir
a desenvaiver melhor @ sua oralidade, sua paricipacdo em sala de auia, bem como conhecer Mals soore a

culturs da contaglo de hisitrias do municiplo” (TALE).

Comentarios e Conslderages sobre a Pesquisa
& pesquisa mosira-se Wavel do ponio de vista &tico e clentifico, pols procura lancar mEo de acles com
vistas & dinamizar o processo de ensing @ aprendizagem de |ingua porfuguesa.

Considerages sobre 08 Termos de apreesntaao obrigatoria:
O protocoio de pesquisa atende parciamente 35 exigéncias o Resoiupio 456112,
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Comrnmcis do Parscar 1435 500

Racomendaies:

Conclusdies ou Pendénclas & Lista de Inadequagies:

Apds 0 atendimento das pendenclas, 0 Projetn e6ta aprovado para execucio, pols alende 308 pinciplos
bicaticos para pesquisa envoivendo Sres NUManos, conforme 3 Resoiugao m 466/12 [CNS).

Consideragies Finals a critério do CEP:
Tenho muita satistagio em Informar-ine que seu Projeto de Pesquisa satsfaz 35 exkgénclas da Res. 466112
ASEIM, 52U projeto Tol Aprovado, podento serinkiada a coleta de dados com o6 paridpantes da pesquisa
conforme orfenta o Cap. X.3, alinea a - Res. 465712, Relemino gue conforme InsTiul a Res. 466/12. Vossa
Senhora devera enviar a este CEP relatonos anuais de atividades pertineniss a0 refenco projeto & um
relatono final to logo a pesquisa seja conclulda. Em nome dos membros CERUEFS, dessjo-he pleno
EUCEsED o desanvolvimentn dos trabalhos &, em 1E'I'I1|}€I l:FIl:ﬂLﬂD, T @no, este CEF -Hg.lﬂ'ﬂ-ﬂﬂ ]
recebimenta dos referidos relatorios.

EB:‘tB-l]HElW-I'TIH elaborado kEseado Noa doCUmenios abalxo reascienados:
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ANEXO 2 — Historias contadas na producéo inicial

ALUNO 1

Era uma vez uma menina de rua que vivia pedindo esmola e um dia passou uma
mulher e uma cara, pegaram a menina e levaram para casa, depois botaram a crian¢a na
escola. Os policiais foram na escola e viram a crianca la, ela era muito violenta e ficava
mussucando os colegas. De tanto conversar, uma policial pegou amizade com a menina e todo

dia ia vé-la até que foi brigar na justica e conseguiu a guarda da menina.

ALUNO 2

Era uma vez uma familia que vivia em uma casa e essa casa era amaldicoada. Eles ndo
sabiam que iam morar l4. Essa casa tinha uma arvore e toda crianca que ia morar 14, as
menores da casa ficavam amaldigoadas por um demonio e entdo elas amarravam as pessoas
na arvore e cortavam o galho, quando o galho caia, as pessoas eram enforcadas. Tempos
depois, investigadores foram l& e constataram que a casa era amaldicoada s6 que um homem
disse que ndo tinha medo, ai foram vérias familias passando de casa em casa e cada uma
dessas casas que eles iam passando eles iam amaldi¢oando. Entdo foi uma certa familia esse
homem que foi investigar essa casa pra ver o que daria. Quando ele estava passando 0s
moveis de uma casa para outra encontrou uma caixa de papeldo e dentro dessa caixa tinha
varios videos mostrando porque quando as criancas estavam amaldigoadas elas gravavam
como elas matavam enforcando. Entdo ele achou e estava investigando ai a filha dele foi e
achou e a filha dele era a menor da casa e sempre € a menor que mata. Entdo ela comecou a
dizer que via amiguinhos e comecou a pintar as paredes. O filho dele, ou outro, era maior que
ela, comecava a invocar, ia para 0 pordo e o pai tinha que buscar ele e trazer pra cima de
novo. Nisso 0 homem pensou em destruir a caixa que estava com os videos dentro para ver se
a maldicdo acabava s6 que quando ele botou fogo, a menina invocou o deménio, bateu na
cabeca dele, ele desmaiou, ela desmaiou toda a familia e amarrou e depois ela mostrou como

foi que matou.

ALUNO 3
Um cego e um aleijado estavam pedindo esmola ai um homem passou e falou ‘coitado
daquele cego, o aleijado vai roubar a esmola dele todinha na hora de dividir. Ai ele saiu e

quando voltou o aleijado chamou ele para dividir a esmola entre os dois.
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ALUNO 4

Um certo homem aqui em Ichu me disse uma vez que quando ele era menor sempre ia
na roga com os pais dele. Um certo dia, ele ia pra roca de manha cedo sozinho e o pai dele
falou ‘ndo chame o curupira trés vezes que ele vai desandar o teu caminho’. Entdo ele foi.
Chegando 14 ele ficou naquela curiosidade ‘sera que eu chamo ou ndo chamo?’ e entdo
chamou o curupira trés vezes. Quando ele chamou o curupira trés vezes, ele viu que tudo
tinha mudado e ele ndo conseguia encontrar o caminho de volta e ficou varando o dia e a noite
procurando o caminho de volta e ndo encontrava. Ele sempre ia e voltava para 0 mesmo lugar
e teve que esperar o pai dele chegar e pedir desculpas para o curupira pra poder encontrar o

caminho de volta, entdo ele voltou pra casa com o pai.

ALUNO 5%

O nome do pai era Carlos e a mulher dele ia parir ai pariu e 0 nome da crianca era
Edcarlos. Ai o avd perguntou como era 0 nome do menino, responderam que era Edcarlos.
‘Eu sei que ¢ de Carlos’, era assim, ele pensava que era do pai porque o nome do pai era

Carlos.

ALUNO 6

Era minha bisavo que prendia o galo pra matar no outro dia. Ai foram dormir as trés
irmas de minha mae em uma fazenda e esqueceram de prender o galo antes da meia-noite. Ai
falaram que iam prender o galo meia-noite. Entdo o tio da minha mae viu e disse que as
meninas tinham esquecido e que ia trolar as meninas, pegar as meninas para assustar. Ai
quando viu as meninas correndo atras do galo, ele pegou um pano branco, se vestiu e ficou em
pé parado. Quando as meninas viram, ele pegou e trancou as portas tudo, s6 deixou uma

janelinha, na hora que as meninas viram iam passar tudo na janelinha pequenininha.

ALUNO 7

Quando a minha mae era pequena, na familia dela costumava fazer a festa de Sao
Cosme e Damido. Ai botava uma bacia deste tamanho (gesticula o tamanho) com caruru
dentro, comida dessas coisas, ai botava sete meninos ao redor e tinham que comer a comida
todinha. Entdo faziam um pratinho pequeno e botava nos pés dos santos, cheio de guloseimas

junto com a comida e falavam que ndo era pra ninguém comer daquela comida porque 0s

*’ Histdria adaptada para manter o anonimato do aluno.
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santos iam castigar. Ai meu tio de ousado e guloso foi e roubou uma bala e chupou essa bala

ai quando foi no outro dia os pés amanheceram inchados, entdo cresceram com essa crenca.

ALUNO 8
Era uma vez um menino viciado em futebol, jogava toda hora e levava muita falta. Ele
s0 ndo perdeu de ano porque as professoras nao deixaram, fizeram trabalho para ele ganhar

nota.

ALUNO 9

E uma histdria de Jesus e Jodo. Jodo chamou Jesus para roubar goiaba dentro do
cemitério. Chegando 14 Jesus falou ‘sobe vocé Jodo que t4 de sandalia’, entdo Jodo falou ‘ndo,
que o pé de goiaba é muito, muito alto’. Entdo Jesus falou ‘entdo, me dé sua sandalia’. Ai
subiu. Quando Jesus subiu, caiu um rebanho de goiaba no chdo, ai parou de cair. Jodo entdo
ficou ‘Jesus, Jesus’, nisso tinha um padre passando na hora ai falou ‘Jesus ja foi embora ha

muito tempo, meu filho’. ‘Filho do cabrunco, levou minha sandalia’.

ALUNO 10

Tinha um menino chamado Dunga. A méae de Dunga tinha mandado ele comprar uma
carne na rua. Ai ele estava passando e viu uns meninos brincando de gude entdo ele pediu a
gude dos meninos pra brincar e 0os meninos ndo deram ai ele foi 14 na venda e comprou umas
gudes. Entdo ele foi brincar e perdeu tudo e os meninos falaram assim ‘Dunga, tua mae vai te
matar porque tu perdeu o dinheiro da carne’. Ele falou ‘vai matar nada’. Ele foi no cemitério,
arrancou o pedaco da bunda de um morto, levou pra mae, a mde cozinhou e perguntou
‘Dunga, vocé quer comer?’, ele falou ‘ndo, mae’. Quando ele foi dormir de noite, apareceu o

morto ‘Dunga, cadé meu pedaco de bunda?’ (cantada).

ALUNO 11

Minha historia é de um pé de umbuzeiro. Esse pé de umbuzeiro era no Boqueirdo,
onde minha mae morava. Diziam que era mal-assombrado. Toda meia-noite ou perto da meia-
noite que alguém passava la, ouvia uma zoada de choro ou de riso de uma pessoa, uma
mulher, ninguém mais queria passar por la essa hora. Tinha umas que choravam outras até

caiam da bicicleta. Minha mée nunca passou por 14, mas diz a lenda que isso era verdade.
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ALUNO 12

Era uma vez um cruzeiro que tinha na frente da igreja, ai 0 povo da cidade mandou
tirar esse cruzeiro porque diziam que incomodava muito. Depois que tirou o cruzeiro, levou la
pra cima do monte 14 no Umbuzeiro. Depois disso ndo choveu mais. Entdo o povo roubou o
cruzeiro, trouxe o cruzeiro para frente e queria botar o cruzeiro aqui na frente de novo, s6 que
o prefeito ndo permitia, entdo tentaram e botaram o cruzeiro aqui na frente. Quando acabou de

botar o cruzeiro, no mesmo dia choveu.

ALUNO 13

Eu vou contar a histéria de um velho. Quando ele era pequeno, ninguém gostava dele
porque ele era muito calado. Um dia ele foi crescendo, crescendo, ficou sozinho. Quando ele
passava no meio da rua ninguém encostava nele, todo mundo corria. Um certo dia, uma
crianga bateu na porta dele e perguntou ‘por que vocé é assim com a gente?’, ele pegou e
respondeu ‘por que vocés sdo assim comigo?’ ‘ndo sabemos, porque vocé ¢ uma cara fechada
com a gente, vocé ndo conversa com ninguém’. Ai ele chamou o menino pra dentro e falou
tudo sobre ele, que da familia ninguém gostava dele, ele sempre ficava no quarto quieto,
desenhando; ele era cheio de caderno todo desenhado. Ento ele contou a historia e 0 menino

deu um abraco nele e ficaram amigos.

ALUNO 14

Minha histéria € do amigo coelho e da amiga onca. Um certo dia, amigo coelho
encontrou a amiga onga, mas o amigo coelho é mais esperto que a onga e fizeram um trato
gue quem chegasse no reino ia casar com a filha do rei. Mas o coelho foi mais esperto que a
oncas, cavou um buraco e a onga se picou correndo e o coelho foi para o buraco. Ai o coelho
chegou primeiro que a onga e casou com a filha do rei.

ALUNO 15

Havia dois compadres que moravam em fazendas distantes. Ai o Pedro foi visitar
Gabriel que estava doente. Chegando 14, ficou batendo papo. Quando Pedro chegou na mata,
ele ficou confuso, ndo sabia onde era sua casa. Ai, Gabriel avistou Pedro de longe e foi até 1a
onde ele estava. ‘O que foi, Pedro, que vocé esta ai e ndo esta na sua casa?’ ‘eu acho que a

caipora me pegou’. Entdo Gabriel foi levar o amigo em sua casa.
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ALUNO 16

A minha histdria é do passe por c, senhor. Era de uma menina, uma mog¢a que morava
sozinha. Ai uma senhora deu uma cachorrinha pra ela e como ela morava sozinha era a
cachorra que protegia ela. Todo dia de tarde ela ficava no pé da janela e comecava a cantar
‘passe por cd, senhor, passe por ca, senhor’ e o lobo respondia ‘a noite, sinhd, a noite, sinhd’,
ai a cachorrinha respondia ‘Zabedelé, Zabedelé, ¢ o bicho feroz que quer te comer’. Ai outra
vez foi que o bicho papdo mandou ela matar a cachorrinha, ai ela deixou a cinza la. De outra
vez ela comegou a cantar ‘passe por ca, senhor, passe por ca, senhor’ € 0 bicho feroz
comecava falar ‘a noite, sinhd, a noite, sinha’, ai a cinza cachorrinha comegou a responder
‘Zabedel€, Zabedelé, ¢ o bicho feroz que quer te comer. Entdo o bicho feroz mandou ela
varrer a cinza da cachorrinha e jogar no fundo do mar. Ela varreu, pegou a cinza e jogou no
fundo do mar. Outra vez ela comegou a cantar ‘passe por ca, senhor, passe por cd, senhor’.
Como né&o tinha mais a cachorrinha pra proteger ela, veio o bicho-papéao e apareceu na frente

"G

dela. Ela disse ‘vixi que orelhdo!” ‘¢ pra te orelhar’, ¢ vixi que olhdo!” ‘¢ pra te olhar’, ‘vixi

que narigdo!’ ‘pra te narizar’, ‘vixi que bragdo!’ ‘pra te abracar’, ‘vixi que perndo!’ ‘pra te

'7(

pernar’, ela pegou e disse assim, a ultima foi a boca, ela falou ‘vixi que bocao!” ‘pra te bocar’,

ai depois, fim de histéria.

ALUNO 17

Um velho me contou que ele levantava 5 horas da manha pra ir para a fazenda dele. Ai
ele levantava 5 horas da manhd, ia pra fazenda dele e voltava 6:30 da tarde. Uma vez ele
vinha 6:30 da tarde e passou um vulto. Ele disse que achou que era um lobisomem, continuou
andando, chegando l& na frente, passou outra vez. Ele estava com um facéo e pegou o facdo
para matar o lobisomem, mas sé que ele lembrou que lobisomem tem medo de facdo. Dizem
que se o lobisomem pegar o facdo, ele luta com a pessoa e toma o facdo. Ai ele estava com
uma faca, ele pegou a faca e mostrou pro lobisomem e o lobisomem saiu correndo com medo.
Ele continuou andando, morrendo de medo e foi embora, chegou na casa dele e contou pra

familia dele.

ALUNO 18

Isso aconteceu comigo mesmo. Uma vez a gente estava na rogca de meu primo, e ele
me chamou, era o0 aniversario dele, de noite, pra gente ir na Lagoa Ferrada. Ele falou assim
‘bora? Que mais tarde a gente volta’. Eu fui mais ele ¢ voltei, no meio do caminho a gente ndo

viu nada, ai quando a gente estava voltando, uma luz branca. Entdao perguntei pra ele ‘tu ta
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vendo?’ ‘td vendo’, que ele tava vendo, ndo é? Ai eu cheguei com muito medo mas fui
embora, minha moto tem farol e 0 medo tava me consumindo, achei que ia morrer naquele
dia. Quando foi mais tarde a gente comeu um bocado de agua, eu ja estava bem travado e na
hora de levar a mulher 14, ele falou ‘tu vai levar que eu fico aqui’ ‘rapaz, ndo vou sé ndo. O
que eu vi ja estou com medo’ ‘tu vai’. Eu burro, pelo mesmo caminho que eu vim eu fui,
tornei ver uma boteca de olho deste tamanho vermelha e 0 medo me consumindo ai falei ‘vixi,
hoje eu morro’. Na hora que eu deixei a mulher 14, voltei, mas também voltei com 250.
Quando eu passei pelo mesmo corredor, falei ‘ndo vou por aqui ndo’, que eu passei dois
negocios preto. Falei ‘hoje eu morro agora’. Eu tome, tome, tome e dois vultos atras de mim.
Quando eu cheguei no Alto, dobrei a curva que eu nem sei como dobrei. Quando cheguei em

casa s6 faltava morrer, nem perna eu tinha.
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ANEXO 3 - Histdrias contadas na producdo final

ALUNO 1

Uma vez a gente vinha de um baba, um rebanho de gente, umas 10 pessoas e vinha s
um de bicicleta, vinha correndo mesmo de bicicleta, empinando, ai vinha outro carro de 1a na
contramao, o carro caiu em cima mesmo, quase que pega ele. O cara ficou s6 xingando ele, ai

chegou & na frente ele comecou a chorar dizendo que naquele dia ele quase morre.

ALUNO 2

Era uma vez trés irmdos que queriam se casar com uma menina sO. Ela era tdo
belissima e eles pediram ela em casamento ¢ ai ela falou ‘vem aqui amanha’. Primeiro foi o
maior, o maior chegou 14 e fez “vocé se casa comigo?’, ela pegou e falou ‘eu s6 me caso com
VOCE, se voceé ir na igreja. Na igreja tem um morto e se vocé ficar no lugar do morto por uma
noite’, ele falou ‘t4 certo’. Depois chegou outro irmao e falou ‘ vocé aceita se casar comigo?’,
ela falou ‘eu s6 me caso com vocé se vocé ficar no lugar do vigia que ta do lado do morto na
igreja’, ele falou ‘ ta certo’. Depois foi o irmao menor que falou ‘vocé se casa comigo?’ ela
falou ‘ s6 me caso com vocé se vocé se vestir de diabo e ir na igreja’. Ai botou o chifre, botou
0 rabo, roupa vermelha, tridente e foi na igreja. Quando chegou l& na igreja, ele entrou, o
vigia que tava do lado do morto se assustou, o morto levantou e o diabo saiu correndo porque
viu 0 morto levantar. Foram todos correndo para o lado de fora. Chegou 14, a menina tinha
cava do um buraco e eles cairam todos I& dentro. Dentro do buraco estava cheio de merda.

ALUNO 3

Era uma vez um menino aleijado e perguntavam a ele quando ele ia andar e sua mae
respondia ‘quando Jesus voltar’. Um dia, ele estava dormindo e viu um ladrdo abrindo as
telhas da casa ¢ falou ‘vem, vem me curar’. O ladrao desceu e se ajoelho nos pés dele e depois

desse dia o ladréo foi embora e ele comecou a andar.

ALUNO 4

Havia uma menina muito bonita e trés irmdos queriam casar com ela, s6 que ela ndo
queria nenhum dos trés. Um certo dia ela falou ‘eu s6 me caso com vocé se vocé fizer uma
coisa para mim’. O homem doido ‘fa¢o, fago, por vocé eu faco tudo, por vocé eu fago tudo, eu
faco’. Ela falou ‘vocé vai ter que se fazer de morto e eu vou fazer seu velorio 14 na igreja’.

‘Pronto. Me fago de morto. Pode comprar o caixdo’. Veio o segundo irmdo. No segundo
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irmao ela falou ‘pra eu me casar com vocé, vocé tem que fazer uma coisa pra mim’ ele ‘ta
bom, por vocé eu faco’. Ela falou que ele ia ter que se vestir de diabo pra ficar 14 rodando pela
igreja. ‘Téa bom. Faco!’. Para o terceiro irmao ela falou ‘vocé vai ter que se vestir de sentinela
e ficar 14 na frente da igreja pra ndo deixar que ninguém toque no morto’, ‘td bom, por vocé
eu faco’. Chegando 14, todo mundo 14 chorando a perda da morte do irmao e chega o irmao do
irmdo vestido de diabo, de rabinho, de chifrizinho assim e o irm&o la morto no caix&o
indignado porque o outro irmao estava vestido de diabo. Ai, quando o outro irméo viu, o
sentinela viu que o outro irmdo estava vestido de diabo, que o outro irméo estava morto ficou
indignado: ‘minha Nossa Senhora, meu irmdo morreu? Eu ndo sabia’. Quando o irmao morto
percebeu que o irmao estava vestido de sentinela e o outro estava vestido de demonio, o irméo
morto levantou do caixdo e todo mundo saiu doido correndo. Na hora que levantou saiu todo
mundo doido correndo, sairam doidos pela madrugada correndo e a mulher tinha feito uma
armadilha e cairam os trés dentro de buraco e a mulher falou ‘ti vendo? E hoje que eu nio me

caso com voceés!’.

ALUNO 5
Dizem que, indo pra Riachdo, passando la meia-noite, tem uma mulher pedindo
carona. Teve um homem que deu carona pra mulher e no meio do caminho a mulher sumiu.

Depois disso ele capotou e morreu.

ALUNO 6

Minha tia morava na roca e sempre meu tio buscava agua pra tomar banho. Um dia,
meu tio estava muito ocupado plantando feijdo e pediu pra minha tia buscar gua no tanque e
minha tia foi. Chegou I4, ia pegando com a concha a agua e botando no balde. Nisso tinha
uma voz falado ‘aé, aé’ e minha tia botando e pensando ‘que diabo € isso, essa voz me
perturbando?’ pegava e cada concha que botava, falava ‘aé, aé”. Ela pegou o balde e saiu
correndo la pra casa dela. Chegou Ia, meu tio reclamou que ela s6 tinha pegado meio balde de
agua e ela falou que foi por causa de uma voz, a voz do tanque ndo estava mandando ela
pegar agua ndo. Meu tio falou que era mentira e que era um homem que estava apartando as

vacas do lado.

ALUNO 7
Antigamente na casa de minha bisavo, eles costumavam fazer aquele negocio para 0s

santos de Sdo Cosme e Damido. Pegava uma bacia grande, botava cheia de comida e botava 7
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meninos ao redor e faziam um pratinho e botava nos pés dos santos e diziam que ninguém
podia comer das guloseimas que tinham ali se ndo o santo castigava. Meu tio de teimoso, de
ousado, foi e pegou um doce daquele e chupou. Quando foi no outro dia amanheceu com o0s

pés inchados e ficou pensando que era o santo que tinha castigado.

ALUNO 8

Era uma vez dois irmdos, Bem e Mal. Quando eles chegaram aos 18 anos, o pai
faleceu e dividiram a heranga, ficaram com a heranca. Mal falou ‘vamos sair pelo mundo ai
com sua heranga’. Quando a heranca de Bem acabou, Bem foi pedir comida para Mal ai Mal
falou © eu s6 dou comida se vocé deixar furar um olho seu’. Bem falou ‘ah, ta’ e Mal foi la e
furou o olho de Bem. Tempos depois, Bem sentiu fome de novo e foi pedir comida a Mal.
Mal falou ‘eu s6 dou comida se vocé deixar furar o outro olho’. Entdo Mal deixou Bem na
floresta. Bem andando, andando, subiu em cima de uma arvore e ouviu uns demonios
conversando sobre as maldades que tinham feito. Bem ouviu que um demonio falou que fez
um irmdo furar os dois olhos do outro. Ele foi 14, desceu da arvore e encontrou o lago e lavou
os olhos. Entdo ele encontrou o castelo e o castelo estava passando por problemas de agua e
ele foi 14 e falou que tinha uma pedra no caminho. Ele foi e tirou a pedra. Depois o rei deu a
filha em casamento, casou com a filha do rei. Tempos depois veio um senhor todo rasgado,
velho. Ele foi 14 e pediu para ver e era o irmdo dele e ele pegou pra cuidar e viveram felizes

para sempre.

ALUNO 9

Minha histéria é de uma casa la no Morro Redondo, abandonada. Ela é um lugar onde
0s escravos apanhavam, la tem todas as coisas quando 0s escravos eram pegos. Toda vez que
alguém chega I4, ouve a voz de escravo, escravo chorando, gritando. Por causa dessa historia

ninguém foi mais nessa casa porque ficava com medo.

ALUNO 10

Era uma vez um homem e uma mulher que tinham um filho pequeno. A mulher do
homem falou assim ‘vamos na casa de minha mae’. Foram no caminho andando, andando,
chegou no meio do caminho o marido dela falou ‘vou aqui no mato e volto ja’. Demorou,
demorou, ela foi andando, esperou demais e foi pra casa da mée, no meio do caminho
apareceu um lobisomem. Ela pegou um lenco e ficou batendo nele e pegou nos dentes. Ele

voltou pro mato e ela foi seguindo, ela chegou na casa da méde e comegou a contar a historia
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pra mae. Depois 0 marido chega, pega da uma risadinha assim, ela vé que tinha as linhas do

lenco e falou ‘foi vocé€ que queria comer sua propria filha?’

ALUNO 11
Minha histdria aconteceu no Boqueirdo. Diz a lenda que tinha um pé de caja & que
toda vez que passava, via uns vultos e umas pessoas chamando, toda vez meia noite. Se

passasse meia-noite, via.

ALUNO 12

Era uma vez uma formiga que saiu para trabalhar. Quando ela saiu a neve cobriu o pé
dela e ela ficou com o pé preso ¢ ela pediu ao sol ‘sol, tu que ¢ tdo forte, derrete a neve que
estd no meu pezinho’. O sol falou ‘ndo sou tdo forte pois a nuvem me cobre’. Ela pediu a
nuvem ‘nuvem, tu que € tao forte, que cobre o sol, solta 0 meu pezinho?’ a nuvem falou ‘ nao
sou tdo forte, pois a parede me tapa’. Ela perguntou a parede ‘parede, tu que ¢ tdo forte que
tapa a nuvem que cobre o sol, solta 0 meu pezinho”? a parede respondeu ‘ndo sou tdo forte
pois o rato me roi’. Entdo perguntou ao rato ‘tu que ¢ tao forte, que réi a parede, que a parede
tapa a nuvem e a nuvem tapa o sol, solta meu pezinho?’ o rato respondeu ‘nao sou tio forte
pois o gato me come’. Ela pediu ao gato ‘gato, tu que ¢ tdo forte que come o rato, que r6i a
parede, que a parede tapa a nuvem, que a nuvem tapa o sol, solta 0 meu pezinho?’ O gato
respondeu ‘ndo sou tdo forte pois o cachorro me mata’. Pediu ao cachorro ‘cachorro, tu que €
tdo forte, que mata o gato, que come o rato, que roi a parede, que tapa a nuvem, que cobre o
sol, solta 0 meu pezinho?’, o cachorro respondeu ‘ndo sou tdo forte quanto o homem pois ele
me mata’. A formiga, entdo, pediu a0 homem ‘homem, tu que ¢ tdo forte que mata o cachorro,
que o cachorro come 0 gato, que 0 gato come o rato, que o rato roi a parede, que a parede tapa
a nuvem, que a nuvem tapa o sol, solta o meu pezinho?’ o homem respondeu ‘ndo sou tao
forte quanto Deus’. Entdo a formiga pediu ‘Deus, tu que ¢ tdo forte, que ¢ mais forte que o
homem, que 0 homem mata o cachorro, que o cachorro come 0 gato, que 0 gato mata o rato,
que o rato réi a parede, que a parede tapa a nuvem e a nuvem tapa o sol, solta 0 meu

pezinho?’ Deus foi 14 e soltou pé dela.

ALUNO 13
Era uma vez uma fazenda e um lobisomem. Na fazenda morava um casal, eles tiveram
dois filhos. Tempo passou e esses dois cresceram, 0s pais morreram e eles ficaram

responsaveis pela safra e pela fazenda. Com o tempo eles perceberam que a safra nos baus
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estava pouca entdo botaram outras nos lugares. Depois eles perceberam de novo que estava
pouca, depois botaram outras e fizeram uma armadilha. No outro dia, eles foram ver que
nessa armadilha deu certo, que nessa armadilha estava um lobisomem. Eles falaram ‘nossa, a
armadilha deu certo!” tempos passaram e o irmao mais velho falou ‘o que vamos fazer agora
com esse homem?’ o irmdo respondeu ‘vamos mata-lo’, ‘nunca! Maté-lo, nunca!’ ‘Entdo
vamos soltar’. Dias passaram e no dia de lua cheia eles soltaram e o irmao mais velho falou

‘espero que nunca mais volte’ ¢ este lobisomem nunca mais voltou.

ALUNO 14

Era uma vez um filho e seus pais. Seus pais falaram ‘ndo v4 naquele pasto, aquele
pasto tem uma abodbora, se vocé torar o talo dela, ela vai enrabar vocé. Mas 0 menino era
teimoso, foi 14 e torou o talo e a ab6bora comecou enrabar ele, ele saiu gritando ‘ah, titia vaca,
a abobora que me comer’, ‘Vem ralando que eu dou um coice e espatifo com ela’. ‘Ah, titia
cobra, a abobora quer me comer’, ‘vem ralando que eu (inaudivel) espatifo com ela’. ‘Ah, titia
galinha, a abobora quer me comer’, ‘vem ralando com ela (inaudivel) espatifo com ela’. ‘Ah,
titio gamba, a abdbora que me comer’ ‘vem ralando que eu dou uma (inaudivel) e espatifo

comela’.

ALUNO 15

Era uma vez um fazendeiro que passava na fazenda, que ia todos dias indo e voltando
na fazenda. Passou dois caras de moto se achando. Ent&o ele vendeu as terras tudo e comprou
uma moto. Ai ele comprou a moto e foi comprou e foi se achar também. Ai viu dois fardis,
quando foi passar nos dois farois, bateu no caminhdo. O caminhoneiro falou ‘¢ a primeira vez

que roda moto?’ ‘¢ a primeira e a ultima, que eu ndo tenho dinheiro pra comprar outra’.

ALUNO 16

Era uma vez uma menina chamada Isabel. Ela morava sozinha com uma cachorra que
uma senhora tinha dado pra ela. Todo dia de manh& que ela acordava ela ia pra janela e
comegava a cantar ‘passe por cd, senhor! Passe por ca, senhor!” o monstro respondia ‘a noite,
sinhd, a noite, sinhd’ e a cachorrinha que ela criava falava ‘Isabel de Lei, Isabel de Lei, o
bicho feroz que quer te comer’, o monstro responde para ela ‘mata essa cachorrinha’. Ela foi
I4, matou a cachorrinha e deixou a cinza Ia, no lugar que ela matou. Outra vez, de manhg, ela
falou ‘passe por cé, senhor! Passe por c4, senhor!” O monstro respondia ‘4 noite, sinha! A

noite, sinhd!” a cinza da cachorrinha respondeu ‘Isabel de Lei, Isabel de Lei, o bicho feroz que
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quer te comer’. O monstro falou pra ela que era pra ela pegar as cinzas e jogar no fundo do
mar. Ela foi 14, pegou as cinzas da cachorrinha e jogou no fundo do mar e comecgou a cantar
‘passe por ca, senhor! Passe por cd, senhor!” o monstro respondia ‘a noite, sinhd, a noite,
sinhd’. Como ndo tinha mais cachorrinha para defender ela, o monstro apareceu na frente dela
e ela ficou ‘vixi que bracdo’, ‘¢ pra te abracar’, ‘vixi que perndo’, ‘pra te pernar’, ‘vixi que
orelhdo’, ‘pra te orelhar’, ‘vixe que olhao’, ‘pra te olhar’. O ultimo foi a boca. Ela falou ‘vixe

que bocao’ ‘pra te bocar’. Entao o bicho engoliu ela.

ALUNO 17

A lavagem da igreja. Segundo um morador muito antigo, no dia 5 de fevereiro ha
muitos anos atras, quando todos estavam esperando a imagem do Sagrado Coracdo de Jesus,
foi uma lavagem simples mas com muita folia. Os homens e as criangas vestiam roupas do
dia-a-dia, calca, jaleco e chapéu de couro, roupas da época. Buscavam &gua pela rua com latas
na mao e na cabeca num tanque proximo da capela. As brincadeiras de antigamente eram que
0s homens saiam com as latas vazias batendo com a mao ou com um pedaco de madeira. As
brincadeiras agradaram tanto que todo ano tinhas essas brincadeiras. Ndo demorou muito,
uma banda passou a animar. Todos vinham para a festa. Um grupo de pessoas ia a pé
encontrar com a banda na fazenda Cedro para animar mais a festa. Os homens usavam
mascaras que eram chamadas de caretas, na época, que eram feitas de papeldo e tecido.
Depois da lavagem, as mulheres saiam nas ruas para arrecadar dinheiro para o batizado e o

casamento.

ALUNO 18

Era uma vez um trabalhador de roga, um velhinho desses calejados. Nao aguentava
mais rodar bicicleta. Ai todo dia que ele estava na roca e passavam dois caras de moto. O
velho olhava calado, olhava pros cantos. No outro dia o velho pegou a bicicletinha e foi
embora. ‘Eu vou vender tudo que eu tenho e vou comprar uma moto’. Entdo o velhinho
vendeu. Ta la o velhinho e logo cedo os caras passaram. ‘Agora vou encontrar com eles no
caminho e vou passar por eles tirando onda’. Nisso vinham dois faréis e o velhinho ‘agora
vou meter no meio’. Diz que o velhinho acelerou a moto, péeee, quando foi ver era um
caminhéo. Pow, chocou. Entdo o caminhoneiro perguntou ao velho ‘é a primeira vez que vocé

roda moto?’ ‘E a primeira e tltima porque ndo tenho dinheiro pra comprar outra’.



195

ANEXO 4 - Histdria apresentada no encontro 06

A GRANDE LICAO

Em uma casa havia trés mogas e Marcos queria namorar as trés. Ele foi até a casa das
mocas, mas nenhuma queria namora-lo. Entdo elas se reuniram para armar um plano: cada
uma fez uma panela de doce de purga de batata. Esse € um doce muito gostoso, mas € usado
com efeito purgativo. Ficaram batendo papo, falando futilidades, até que almogaram. Depois
do almoco a mais velha encheu um copo com o doce e deu a Marcos. Ele comeu o doce todo.
A segunda também veio com um copo cheio de doce.

- Tome Marcos, experimenta o meu doce.

- Ndo quero ndo, obrigado. J& comi doce demais. — disse ele ja sentindo a barriga “rodar”.

- Que desfeita é essa comigo? VVocé comeu o dela mas ndo que comer 0 meu?

Na esperanca de ficar com uma das trés, ele ndo podia desperdicar a oportunidade: pegou o
doce e comeu. Logo a barriga ficou como se borbulhasse. Ndo estava aguentando e, para
acabar de completar, vem a cagula com mais doce para ele do que havia dado as outras irmas.

- Marcos, tome aqui minha merenda.

- Pelo amor de Deus, eu ja comi dois, ndo aguento mais nada.

- E assim que vocé quer casar comigo, me fazendo uma desfeita dessa?

Com vergonha e interesse nas meninas, ele comeu o doce. Nisso a barriga ja o deixava
agoniado.

- Vou embora. — disse Marcos sem aguentar conter a vontade de ir ao banheiro.

- V& agora ndo, vamos bater papo. — disse uma das meninas tentando garantir o efeito do
doce.

- Nao, j& vou. Ateé logo a todos. — disse Marcos correndo para pegar o cavalo que estava
amarrado na frente da casa.

Quando botou a perna no estribo e fez forca para montar, s6 se ouviu o disparo,
pruuummm...

Quando olharam o coitado estava com a bota cheia de merda. Saiu envergonhado e nunca

mais voltou para ver as meninas.
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ANEXO 5 - Histdria apresentada no encontro 08

BEM E MAL

Um pai tinha dois filhos. Um se chamava Bem e o outro Mal. Quando os filhos estavam
rapazes ele morreu.

- O Bem, vamos dividir a heranca.

- Vamos.

Dividiram a heranca, venderam tudo e dividiram o dinheiro. Estavam decididos a andar
pelo mundo, sem destino certo.

- O Bem, vamos fazer um negécio?

- O que € Mal?

- N6s vamos usando teu dinheiro. Quando o teu acabar a gente usa 0 meu, para nao
precisar gastar dos dois.

- T4 bom, a gente vai estar junto mesmo.

Foram andando pelo mundo, viajando por varios lugares até que chegou o dia em que o
dinheiro de Bem acabou.

- O Mal, eu n&o tenho mais nada para comer e estou morrendo de fome.

- T4 com fome? E mesmo? Pois do meu vocé ndo come n3o.

- Mas Mal, qual foi o contrato que a gente fez? Que ndés comeriamos do meu e quando
acabasse, comeriamos do seu.

- Ah, porque vocé quis. Mas do meu ninguém come ndo. Vocé sé come do meu se deixar
eu furar um olho.

A fome de Bem era tanta que ele deixou o irmdo furar seu olho. Continuaram viajando. A
fome de Bem tornou apertar.

- O Mal, eu ndo aguento mais de fome, me da comida.

- SO dou comida se deixar eu furar o outro olho.

N&o aguentando a fome, Bem deu seu outro olho para Mal furar. Bem ficou cego.
Aproveitando-se da cegueira do irmdo, Mal sumiu no mundo e largou Bem no meio da
floresta. Perdido, Bem saiu tateando até que encontrou uma arvore grossa. Subiu na arvore
para se proteger dos bichos. Bem mais tarde ele ouviu gente conversando. Sem saber o que
fazer, ficou caladinho.

Na verdade era uma reunido de demonios.

- Eu fiz Tereza Bezerra brigar com o marido. — disse um.
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- Oxe, eu fiz um filho matar o pai. — bradou o outro, numa disputa de maldades.

- E eu fiz um irmao furar os olhos do outro. — retrucou um terceiro — Ficou cego o coitado.

- Que isso que nada. Eu fiz secar a &gua de um reino. Estdo quase morrendo de sede. Ainda
fiz a filha do rei adoecer para ele ndo enxergar o sofrimento do povo.

- Calem! Vocés sdo idiotas. — bradou o chefe do bando — esses males tém volta. Basta o
marido procurar Tereza e pedir desculpas que eles reatam. Enquanto a esse irmao tolo, basta
lavar os olhos no riachinho aqui perto que ele volta a enxergar. Ah, o reino... s precisa rolar a
pedra que fica no alto do reino que a &gua volta a jorrar, e um chazinho de erva-santa cura
essa doenca de meia-tigela que vocé inventou, seu babaca. Vamos, seus incompetentes! J&
estd amanhecendo... 0 galo esta para cantar.

Quando o galo cantou Bem néo escutou mais nada. Ele se tremia todo de medo. Desceu da
arvore e ficou procurando qualquer som de agua corrente. Ele foi andando quando sentiu uma
umidade sob os pés. O riachinho estava secando. Ele imediatamente passou a méo no chéo e
a mao molhada passou nos olhos e voltou a enxergar. Bem ficou alegre mas estava faminto.
Foi andando e procurando algum fruto que ele pudesse comer. Estava tudo seco. Nisso ele viu
um pessoal e pediu o que comer. Eles também ndo tinham e falaram que todo reino estava
passando por um periodo de seca.

- Serd que me pagam para eu trazer agua de volta? — indagou Bem que precisava de
dinheiro para comer.

- O rei faz 0 que vocé quiser. — respondeu um do grupo.

- Entdo arranja um grupo de homens e vem comigo.

Arranjado o grupo de homens, Bem foi com eles até uma parte alta do reino e disse:

- Vamos suspender essa pedra.

Assim que rolaram a pedra, a 4gua jorrou, a nascente voltara a dar &gua. Todo reino ficou
feliz. Durante a comemoracdo Bem soube que a princesa estava muito doente. Ela estava nas
ultimas. Bem lembrou da conversa dos “cdos”, foi no mato, procurou folhas de erva-santa e
mandou fazer um ch& e dar para a moga. Ela se curou e o rei deu sua mao em casamento a
Bem. Dias depois se casaram e Bem passou a ter todo dinheiro do rei.

Um dia estava na janela do seu palacio com sua esposa quando se aproximou um mendigo,
todo sujo, rasgado, nem levantou a cabeca para pedir esmola. Imediatamente Bem reconheceu
a voz de seu irméo. Nao disse nada. Entrou e mandou que os empregados recolhessem aquele
mendigo, desse banho, cortasse o cabelo, fizesse a barba e desse o que comer. Depois de
tratado e alimentado ele apareceu.

- Oi Mal, sabe quem sou eu? VVocé se lembra de mim?
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Reconhecendo o irmdo, Mal nédo sabia o que fazer, comegou a chorar, pediu desculpas.

Mal ficou morando com Bem o resto da vida.
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ANEXO 6 — Histdria apresentada no encontro 09

A FAMILIA BESTA

Um dia um homem chamado Jodo resolveu pernoitar na casa de sua noiva. De manha, o
pai da moca falou:

- Conceicdo, va buscar agua pro teu noivo lavar o rosto, se banhar.

Ela foi buscar a 4gua num tanque perto da casa. Quando chegou no tanque, comegou a
pensar: ‘Se eu me casar com Jodo e tiver um filho, que nome eu boto?’. Ficou pensando,
pensando e 14 foi o sol subindo.

Preocupada, a mde chamou uma outra filha.

- Vai Marcela buscar agua, que tua irma foi buscar, ja passa da hora e nada dela chegar.

Quando chegou na beira do tanque viu a irma sentada, pensativa.

- O que é que tu tem, Conceicdo? Ta fazendo o qué?

- Eu td pensando numa coisa, se eu casar com Jodo e tiver um filho, que nome eu boto?

- Vixe Maria, ¢ mesmo. Vamos pensar.

Ficaram as duas pensando. Cansada de esperar, a mée delas resolveu ver o que estava
acontecendo.

- Conceicdo mais Marcela, o que estdo fazendo ai, perguntou ao ver as duas filhas sentadas
a beira do tanque.

- Conceicdo ta pensando, mae, que se casar com Jodo pode ter um filho, e que nome bota?

- Minha filha, eu ndo havia pensado nisso. Que nome...

Ficaram as trés ali, até que veio o pai.

- Vocés ficaram malucas? Olha o adiantado da hora. Estéo fazendo o qué?

- O bem, Conceicdo vai se casar com Jodo e n3o sabe o nome que vai botar no filho
quando tiver.

- Isso é facil. E s6 pensar.

E a familia ficou ali pensando, sem chegar a concluséo alguma. Jodo que havia ficado s
em casa e imaginando que deveria ter acontecido algo muito ruim, resolveu ir ao tanque.

- O que esta acontecendo que vocés estdo ai desde cedo?

- Olha bem, Conceicdo estd pensando que se casar contigo e tiver um filho, que nome
bota?

- Deixem de ser idiotas! Jodo é nome, Maria € nome, Antonio é nome... — irritado, Jodo

falou varios nomes.
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- E mesmo... — suspirou Conceigao.

Voltaram para casa, almocaram e depois Jodo reuniu a familia da noiva.

- S0 me caso com vocé quando encontrar alguém mais besta que voce.

De tarde saiu no mundo. Depois de andar uns dias, viu, na estrada, chegar cargas e mais
cargas de ovos. Um grupo de pessoas jogava 0s 0vos em cima de uma pedra enorme.

- Que negdcio é esse?

- Essa pedra esté atrapalhando a estrada e nds queremos quebrar ela para tirar daqui.

- Deixem de ser abestalhados. Juntem homens aqui comigo. VVamos rolar a pedra.

Calcaram a pedra com troncos e rolaram, tirando a pedra do caminho.

- Que homem sabido. — exclamavam algumas pessoas.

Ele continuou sua viagem pensando em como havia gente besta no mundo. Adiante viu um
grupo de homens tentando suspender uma vaca para colocar em cima de uma casa.

- Por que vocés estdo suspendendo esta vaca?

- E que nasceu aquele pé de capim no telhado e para ndo perder vamos colocar a vaca la
para comer.

- O lote de idiotas. Sobe um homem, tira o pé de capim e da para a vaca aqui embaixo.

- E mesmo... ninguém pensou nisso.

Com essa, Jodo ficou pensando ‘ja vi que tem gente mais besta que minha noiva’. Fez o

caminho de volta e marcou o casamento com Conceicéao.
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ANEXO 7 - Histéria contada no encontro 10

O PRECO DA MENTIRA

Era um homem pobre chamado Jorge. N&o tinha nada mas era um pobre orgulhoso. Ele
tinha um caboclo que acompanhava ele e perto da casa dele morava um rei. Todo dia ele
mandava pedir uma quarta ao rei dizendo que era para medir o dinheiro.

- Sera que esse homem tem tanto dinheiro assim que precisa medir com uma quarta? —
pensava o rei.

Um dia o rei colocou um bolinho de cera no fundo da quarta antes de emprestar a Jorge.
Quando a quarta foi devolvida havia uma moeda grudada no fundo da quarta.

- E, esse homem tem dinheiro mesmo! — concluiu o rei que acabou oferecendo a méio de
sua filha em casamento.

Um dia Jorge chamou o caboclo e disse:

- Caboclo, hoje eu vou dormir na casa de minha noiva. Eu vou lhe ensinar uma coisa:
quando a gente chegar |4 e acabar de jantar, vamos bater papo no terreiro, entdo eu vou dizer
‘ah, quantas estrelas ha hoje no céu’, e vocé retruca ‘tanto tem estrelas no céu como tem meu
amo de gado no pasto’. Ouviu caboclo?

- Ouvi, patrdo. Pode deixar comigo.

Como Jorge ndo tinha animal para viajar, tomou uma égua emprestada. Aproveitou e pediu
a bota emprestada também... Foram. Chegando no palacio do rei, 0 empregado veio ajuda-lo a
desmontar. Tirando a sela da égua, viram que ela estava toda perebenta.

- Meu patrdo ao invés de tomar um cavalo, ndo, toma uma égua.

Jorge ficou sem graca mas disfarcou achando que ninguém tinha notado. Entrando no
palécio, Jorge foi tirar a bota de montaria. O caboclo puxava de um lado, puxava de outro e
nada da bota sair.

- Patrdo ao invés de tomar bota que desse no pé, pega essa apertada que td& me dando é
trabalho.

A moca olhou desconfiada. Jorge so faltou morrer. Acabaram de comer, Jorge sentou todo
galante ao lado da noiva.

- Olha quantas estrelas no céu. — disse Jorge entusiasmado.

- O tanto de estrelas tem no céu o0 meu amo tem de verrugas nos quartos.

- E assim que vocé quer casar comigo? E esse homem papai que diz ter dinheiro? — gritava

a princesa.
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Jorge sumiu e nunca mais o viram.
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ANEXO 8 — Histéria contada no encontro 11

A MADRASTA MA

Era um homem que se casou e teve uma filha. Com um tempo a mulher morreu. Tempo
depois ele se casou com outra. Moravam numa chécara que tinha muitas figueiras. Ele era
ambulante, viajava para comercializar.

- Mulher, néo deixa os passarinhos comerem meus figos. — recomendava toda vez que ia
sair.

Acabava de o marido partir, ela botava a enteada para olhar as figueiras. A menina era
pequena e ndo conseguia dar conta de tanto passarinho.

Vendo que o marido estava prestes a voltar e que os figos estavam quase todos comidos,
enterrou a menina viva. Chegando em casa, o marido foi logo perguntando.

- Mulher, cadé minha filha?

- N&o sei. Saiu sem dizer nada. Sumiu sem dizer para onde foi.

O pai ficou desesperado, mas ndo podia fazer nada. Procurou, mas ninguém tinha visto a
menina. Inconformado, ele viu chegar o dia de viajar de novo. Como o tempo estava seco e
sem pastagens, ele chamou o empregado e pediu:

- Antes de selar meu cavalo, corta um feixe daquele capim e da para o cavalo comer. —
falou apontando para uma moita bonita de capim que crescera no quintal.

O empregado foi. Quando segurou o0 capim para cortar, ouviu uma voz:

- Moleque de papai, ndo corte meus cabelos, que mamade me penteava, a madrasta me
enterrou, pelo figo da figueira... x6 passarinho!

O rapaz ficou assombrado. Tornou agarrar 0 capim para cortar e de novo a voz:

- Moleque de papai, ndo corte meus cabelos, que mamae me penteava, a madrasta me
enterrou, pelo figo da figueira... xd passarinho!

Mais que depressa o rapaz correu assombrado.

- Cadé o capim? — perguntou o patrdo assim que ele entrou em casa.

- Patréo, € s6 pegar no capim para cortar que vem uma voz dizendo que ndo é para eu
cortar os cabelos dela, que a madrasta enterrou. Uma historia assim.

- Vamos 14, quero ver.

Novamente, bastou o0 rapaz pegar no capim para cortar, a voz cantou:

- Moleque de papai, ndo corte meus cabelos, que mamae me penteava, a madrasta me

enterrou, pelo figo da figueira... X6 passarinho!
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- Vai em casa correndo e pega uma picareta e uma pa.

Cavaram em volta do capim e quando arrancaram era a filha dele. Levou a menina para
casa, cortou a parte do cabelo que tinha virado capim, mandou chamar o médico. Quando a
menina se recuperou, ela contou a historia. Entdo o pai mandou pegar o burro mais bravo que
tinha. Amarraram a mulher na traseira do burro e soltaram na estrada. O burro saiu pinoteando

e eles nunca mais viram a mulher.
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ANEXO 9 — Histéria contada no encontro 12

A DESOBEDIENCIA

Um casal tinha uma filha por nome de Isabel, e ela era afilhada de N. Senhora, e ganhou da
madrinha um cachorrinho. Era uma menina muito desobediente e s6 queria saber de namoro.
A mae brigava, o pai falava e era mesmo que nada. Em uma certa ocasido 0s pais precisaram
fazer uma viagem e deixar a filha s6 em casa. Deram mil recomendagoes:

- Olha Isabel, vocé ndo abre a porta pra ninguém. — Recomendava a mée.

- E nem saia de casa. — Dizia o pai — Nos voltaremos logo.

Os pais foram a viagem e Isabel ficou s6. Um pouco mais tarde ia passando um homem na
estrada. E Isabel logo comecgou a cantar:

- Passe por c4, senhor, passe por c, senhor.

- E de noite sinha, é de noite sinha. — respondeu a voz masculina.

- Isabel de Lei, é o bicho feroz que quer te comer. — Anunciou a cachorrinha, que era
encantada.

- Mata esta cachorrinha. — Pediu a voz masculina que foi passando direto.

Isabel que estava de olho no homem imediatamente matou a cachorrinha com uma paulada
na cabeca.

No outro dia vinha pela estrada 0 mesmo homem. Ourigada, Isabel comecou a cantar:

- Passe por c, senhor, passe por ¢4, senhor.

- E de noite sinha, é de noite sinha. — respondeu a voz masculina.

- Isabel de Lei, é o bicho feroz que quer te comer. — Insistia a cachorra, mesmo depois de
morta.

- Queima esta cachorrinha. —Ordenou a voz masculina.

Na esperanca do homem entrar em casa, queimou o0 corpo da cachorrinha.

No terceiro dia, 0 mesmo homem voltou a passar ,e imediatamente, Isabel repete todo
ritual dos dias anteriores:

- Passe por c4, senhor, passe por ca, senhor.

- E de noite, sinh4, é de noite, sinha. — respondeu a voz masculina.

- Isabel de Lei, é o bicho feroz que quer te comer. — Cantou as cinzas da cachorrinha.

- Jogas as cinzas dentro d’agua. — Insistiu a voz masculina.

Sem pestanejar, Isabel pegou as cinzas e jogou dentro da agua. Neste instante 0 homem

encostou na porta e foi se transformando em um monstro.
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- Vixe, que bichdo — exclamou Isabel.

- E pra te bichar — respondeu 0 monstro.

- Vixe que olhéo.

- E prate olhar.

- Vixe que unhéo.

- E prate unhar.

- Vixe que barrigdo. Dizia Isabel cada vez mais espantada.

- E pra te barrigar.

- Vixe que bocéo.

- E pra te bocar...

Vapt. Antes que Isabel corresse, 0 monstro a engoliu, sem nem mastigar. Como estava de
barriga cheia, 0 monstro foi descansar numa arvore que servia de poleiro das galinhas.

Jé& era o terceiro dia da viagem e os pais de Isabel chegaram, como haviam previsto.
Quando entraram em casa que ndo viram a filha, chamavam-na desesperadamente.
Chamavam também pela cachorrinha, e nada. Entraram pelo mato em volta da casa, quando
viram aquele bicho medonho em cima do poleiro. O pai de Isabel entrou em casa, pegou a
espingarda e atirou na cabeca do bicho e matou. Mais que depressa, pegou uma faca e cortou
a barriga do bicho e ainda conseguiu tirar Isabel com vida. Nesse instante N. Senhora
apareceu pra ela e falou:

- Minha filha, aquela cachorrinha era seu anjo da guarda, que te guiava. Agora que vocé a
matou vai ficar sem anjo da guarda.

Assim lIsabel cresceu sem ter quem protegesse ela, mas, nunca mais chamou homem

nenhum para entrar na sua casa.



207

ANEXO 10 — Histéria contada no encontro 13

BELA E FERA

Era um homem que viajava pelo mundo afora. Ele era mascate e tinha trés filhas: Joana,
Maria e Isabela. Toda vez que saia para trabalhar, perguntava o que cada filha queria que ele
trouxesse de presente. Uma pedia um anel, outra um colar e Isabela sempre dizia:

- Papai, s6 quero que Deus Ihe dé uma boa viagem.

Ele sempre viajava e quando chegava em casa, ainda na estrada, a cachorrinha que criavam
ia recebé-lo, fazendo a maior festa.

Um dia antes de sair ele perguntou:

- Meninas, o que querem que eu traga?

- Um vestido. — garantiu-se logo Maria.

- Um lenco de seda. — Acudiu Joana.

- Papai — interferiu Isabela — eu nunca Ihe pedi nada, mas vou pedir hoje.

- Diga, Bela, o que vai querer?

- Por onde o senhor andar, se achar me traga um galho de rosa branca.

- E isso que vocé vai me pedir?

- SO quero isso papai, além do senhor ter uma boa viagem.

Abencoou as filhas e viajou. Andou, andou e ndo conseguia encontrar a rosa branca de
Isabela. Adiante ele saiu num palécio e, como estava escurecendo, resolveu pedir dormida.
Bateu nas méos. Veio uma voz de |4 de dentro:

- Entre.

Ele entrou.

- Deixe o cavalo que eu solto. — continuou a voz.

- O banho esté pronto. Venha tomar banho.

Ele foi, atordoado por ndo ver ninguém.

- A comida esta posta na mesa.

Ele sentou-se sozinho na mesa, jantou. Assim que acabou:

- Sua cama esta pronta. Pode ir no Gltimo quarto do corredor.

Ele estava invocado com aquela voz; a casa tdo grande, ninguém, nenhum empregado.
Quando foi de manhg, ele resolveu abrir a janela do quarto que dormiu. Assim que abriu, a
primeira coisa que recebeu no rosto foi um galho de roseira branca que tinha no pé da janela.

Imediatamente ele pensou: ‘gracas a Deus, achei o que Isabela me pediu’. Levantou, se
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banhou, tomou café da manh&. Tudo isso obedecendo a voz que o recebera na noite anterior.
Na hora de sair, ele foi pegar o galho da roseira, mas a voz disse:

- N&o pegue que vocé vai se dar mal.

Ele ficou receoso, mas Isabela nunca havia lhe pedido nada, e logo uma coisa téo facil...
‘vou pegar’, decidiu-se.

- N&o pegue que vocé vai se dar mal.

Ele parou. Ndo aguentando, resolveu pegar. Arrancou um pedaco do galho da roseira
branca.

- A primeira coisa que vocé encontrar chegando em casa é obrigado trazer pra mim — disse
avoz.

Ficou despreocupado.

- Oxe. A primeira coisa que encontro quando chego em casa € a cachorrinha. Pode deixar
que eu venho lhe trazer.

Ele saiu. Quando olhou para a parede da frente da casa, estava escrito ‘Bela e Fera’. Viajou
todo desconfiado, mas lembrando-se que sempre era recebido pela cachorrinha. Quando ele
foi chegando em casa, Isabela veio correndo, pulou nos bracos dele e perguntou pelo seu
galho de rosa branca.

- O minha filha, esse galho de rosa vai Ihe trazer uma infelicidade...

O pai contou 0 que havia acontecido e que a voz havia dito que a primeira coisa que ele
encontrasse em casa, era para levar para la.

- Fazer o qué? Nao me importo ndo. — disse Isabela.

O pai comecou a contar como era a casa, disse que tinha um jardim muito bonito, a casa
era enorme, mas ele ndo viu ninguém, s ouvia a voz.

- Eu vou — disse Isabela decidida.

As irmés fizeram a maior chiada. Na saida da viagem seguinte, ele foi levar a filha.
Chegando 14, o mesmo ritual: apenas a voz atendia.

- O quarto dela é o segundo e j& esta arrumado — disse a voz depois que eles haviam
entrado — O seu também esta pronto e € 0 mesmo da outra vez.

Pai e filha foram se deitar. De madrugada ela estava conversando com alguém. Assustado
0 pai bateu na porta.

- Bela, com quem vocé esta conversando?

- Com Pedro, meu marido — respondeu Isabela, abrindo a porta.



209

Quando o pai viu, era um principe, a coisa mais linda do mundo, rico que ndo sabia o que
possuia. Sossegado, 0 pai continuou sua viagem e deixou Isabela 1. Quando ele voltou para
casa e contou tudo, Maria e Joana ficaram com inveja.

Passados alguns anos, Isabela ficou com saudades da casa dos pais.

- O Pedro, me leva na casa de papai. — pediu ela ao marido.

- Eu ndo vou ndo Bela. Nao posso ir. Tome esse anel, bota no dedo e fecha os olhos e
qguando vocé abrir novamente, vocé estard na casa de seus pais. Ah, ndo deixe mulher velha
Ihe abracar por tras, sendo vocé esquece de mim.

- Eu ndo esqueco ndo, Pedro, eu ndo deixo néo.

Isabela botou o anel, fechou e abriu os olhos e ja estava na casa do pai. Assim que a viram,
guem a abracgou primeiro foi sua mée de leite, e por trés. Ela esqueceu de Pedro. Depois de
muito tempo, ela olhou para o anel e lembrou. Correndo, tornou botar o anel no dedo, fechou
e abriu os olhos. Ja estava no palécio dela. Estava tudo no maior siléncio. Procura ali, procura
I4, caiu em desolacdo por ndo ver o marido. Resolveu passear no jardim, que estava todo
murcho. Avistou um monstro deitado. Antes que pudesse correr, 0 monstro falou:

- O Bela, tu quase me mata.

Era 0 marido dela. Chamou um médico, mandou cuidar dele, deu remédio, fez tratamento

até que voltou ao normal novamente. Nunca mais ela saiu de sua casa.
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ANEXO 11 - Histéria contada no encontro 14

O VALOR DO AMOR

Dizem que havia um rei que tinha uma por¢éao de filhos. Um dia ele reuniu os filhos e os
perguntou qual ¢ que queria mais bem a ele. Um dizia ‘amo papai o mesmo tanto que as
abelhas gostam do mel e das flores.’... Cada um dizia uma coisa. A filha cagula disse:

- Amo papai 0 mesmo tanto que o homem ama o sal.

O rei ndo gostou da comparacdo. Expulsou a filha de casa, alegando que ela ndo gostava
dele. Ela saiu, coitadinha, com a trouxinha dela pelo mundo. Adiante ela chegou numa lagoa
onde estava uma velha lavando roupa.

- Velha, vamos trocar nossas vestes?

- Oxente, minha filha. Como vocé vai trocar uma roupa de princesa pelas minhas veste?

- Nao importa. Eu quero suas vestes.

Ela pediu tanto que acabou seduzindo a senhora, e esta trocou as roupas.

A princesa continuou andando. Adiante tinha um homem matando carneiro. Ela encostou e
pediu a pele do bucho do carneiro. O fateiro tirou a pele e deu a ela. Ela colocou a pele no
rosto, ficando com o rosto enrugado com se fosse uma velha e continuou andando, as vezes
passando fome, até que saiu perto de um outro reinado. Ela foi para a casa do rei pedir
trabalho. O empregado que atendeu foi falar com o rei e este mandou que ela entrasse.

- O minha senhora, para que eu quero mais uma empregada?

- Oi0id, é que eu estou passando fome. Eu faco qualquer coisa, SO quero o que comer.

- Entdo vocé toma conta dos meus patos. VVocé cuida dos meus patos?

- Euaceito, ioi0.

Entéo ela saiu, e 0 tanque era um pouco distante da casa. Todo dia de manhd ela ia, pegava
0s patos e dizia:

- X6 pato, nunca vi filho de rei tanger pato - e levava 0s patos para o tanque.

Tinha uma empregada que sempre ia buscar agua e ficava olhando o que a princesa fazia:
botava os patos para nadar, molhava o rosto, tirava aquela pele e lavava o rosto. Era um rosto
lindo. A empregada observou trés dias seguidos.

Apbs o terceiro dia a empregada chegou na casa do rei e disse ao principe:

- Alteza, aquela velhinha tem uma cantiga muito engracada. Ela vive cantando ‘x6 pato,
nunca vi filho de rei tanger pato.’, e quando chega na beira do tanque ela molha o rosto e tira

uma pele da cara e fica o rosto mais lindo do mundo. Parece até feitico.
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- Como é isso? — perguntou o principe assustado.

- Pois é alteza, foi 0 que eu vi.

- Vala. E diga a ela que venha aqui.

O principe se fez de doente e entrou no seu quarto. Mandou chamar a velhinha para onde
estava. Ela entrou.

- O que foi ioid?

- Eu preciso de um remédio feito pela mao da senhora pois me sinto muito doente.

- loid, eu ndo sei fazer remédio ndo.

Era costume os mais velhos saberem fazer remédios naturais. Quando viu que a velhinha
ndo sabia fazer o remédio fechou a porta e disse:

- Agora a senhora vai me dizer que cantiga € a sua quando vai levar os patos para 0
tanque?

- Oioi6... ¢ uma brincadeira que eu fago para passar o tempo.

- E por que quando vocé vai lavar o rosto tira uma pele e fica diferente?

Como néo tinha mais como mentir, disse que estava ali, mas era filha de um rei e que foi
expulsa de casa porque comparou 0 amor que sentia pelo pai com o sal.

- Pois — disse o principe — de agora em diante vocé ndo é mais empregada, tire essa pele
do rosto.

Ela tirou a pele que cobria o rosto e ele confirmou que era a moca mais bonita que ele ja
havia visto. Ele mandou chamar o pai e disse:

- Papai, essa mulher ndo vai mais ser empregada. De agora em diante ela é minha noiva
e vai ser minha esposa. Eu quero me casar com ela.

- Meu filho, vocé esta louco?

- Na&o papai. Ela ndo é uma velha, ela é moca e filha de rei.

Assim se fez. Eles ficaram noivos. Passou um tempo e 0 rei marcou o casamento e mandou
chamar os reis de toda vizinhanga. Sabendo disso a princesa pediu ao rei que chamasse 0 seu
pai, mas ndo dissesse nada a ele.

No dia do casamento vieram todos os reis. Ela pediu a empregada que de toda comida
servida no almoco fizesse uma porcdo sem sal e servisse ao seu pai. Estavam todos
almocgando e ela ficou observando o pai. O principe interrompeu o0 almoco e perguntou 0 que
todos estavam achando do almocgo. Todos elogiaram, parabenizaram a comida. O pai dela
interrompeu e disse:

- Esta boa a festa. S0 ha um defeito: a comida ndo tem sal e € um horror comer sem sal.

Entéo a princesa saiu de onde estava e disse:
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- Esté vendo papai? Quando lhe disse que o amava como gostavamos do sal o senhor me
expulsou de casa.

O rei, seu pai, quase caiu de costas porque ele ndo tinha prestado atencdo na noiva. Nunca
poderia imaginar que era sua filha. Pediu perdao na frente de todos. Abracaram-se e dali em

diante ele foi mais humilde e viveram bem para sempre.
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ANEXO 12 — Histéria contada no encontro 16

HISTORIA DE JOAO GRILO

Havia um rei que tinha uma filha de toda estima. No aniversario dela, ele deu uma joia a
menina. No seu castelo ele possuia trés escravos que eram irmados e eram de sua confianca.
Um dia a joia sumiu. O rei mandou espalhar pelo seu reino que quem adivinhasse onde estava
a joia da filha, casava com ela se fosse solteiro, se fosse casado receberia uma parte da fortuna
dele e caso ndo adivinhasse morria enforcado.

Com a noticia, chegava gente de toda parte do reino. Era gente, gente demais. N&o tinha
quem adivinhasse. Morria um monte de gente.

Tinha uma velha que tinha um filho por nome de Jodo Grilo. Um dia ele largou o trabalho
e procurou a mée:

- Mamae, eu vou & no castelo adivinhar onde esta a joia da princesa.

- Que tu, Jodo. Tu quer é morrer. Tu sabe de nada.

- Pelo menos eu fico la trés dias. Se eu morrer, morro de barriga cheia. Eu vou.

Quando ele foi sair de casa, pediu a bencdo da mae.

- Vé pra 14, adivinhdo de merda — resmungou a mée chorosa.

Ele foi. Quando chegou la bateu na méo, saiu um empregado.

- Que é que deseja? — Perguntou 0 empregado do rei.

- Eu vim falar com o rei.

O rei, sabendo da visita, mandou ele entrar.

- O que € que quer rapaz? — perguntou o rei assim que Jodo entrou.

- Eu vim adivinhar onde esta a joia da princesa, sua filha.

- Téa certo. Tem trés dias de prazo pra vocé adivinhar. Se adivinhar casa com ela, se ndo
adivinhar, morre. Siga este empregado que ele vai mostrar o seu quarto.

Ele foi levado a um quarto preparado para aos que tentavam adivinhar onde estava a joia.
Ja era noite. Quando foi de manha, o rei mandou um dos escravos levar o café dele. O mesmo
escravo levou o café de manhd, meio dia levou o almogo e de noite levou a janta. Quando ele
acabou de jantar, ajoelhou e disse:

- Gracas a Deus, um ja estad comigo, faltam dois.

O rapaz ficou todo desconfiado e foi logo falar com os irmaos.

- Aquele rapaz vai adivinhar onde esta a joia.
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- Que nada. Aquele amarelo. — retrucou um dos irméos. — ndo um tabaréu daquele. N&o se
preocupe. Amanhd quem vai levar a comida dele sou eu.

No outro dia, foi o outro escravo levar a comida de Jodo. Assim como no dia anterior,
levou o café da manhd, o almo¢o meio-dia e a janta a noite. Acabado de jantar, Jodo tornou
ajoelhar e disse:

- Gracas a Deus. Dois ja estdo comigo, so falta um.

O Escravo ficou pensativo: ‘oxente, serd que ele sabe mesmo?’, e, desconfiado comentou
com 0s irmé&os.

Jodo, todo inocente, falava essas palavras em relacéo aos dias que faltavam para morrer, ja
que ele ndo sabia mesmo de nada. Cada dia que passava, faltava menos um para ele morrer.

No terceiro dia o ultimo irm&o se prop6s a levar a comida, achando que os irméos estavam
com a consciéncia pesada pelo roubo que tinham cometido. Tudo aconteceu do mesmo jeito,
levando as trés refeicOes para Jodo. Acabado de jantar, Jodo prostrou-se no chdo e tornou
fazer seu agradecimento a Deus.

- Gracas a Deus, estdo todos trés comigo — falou Jodo pensando que aquele seria seu dia de
morrer.

- Pelo amor de Deus, ndo fale nada com o rei — pediu desesperado 0 escravo — quem
roubou a joia fomos ndés. Ela estd escondida em tal lugar, mas pelo amor de Deus, ndo diga
que fomos nos sendo o rei mata a gente. Diga apenas que adivinhou onde esta.

No outro dia de manh&, Jodo amanheceu dormindo. Nem estava preocupado com a morte
como ficaram todos os outros que tentaram adivinhar. Apds o café da manha o rei mandou
chama-lo. O palacio estava cheio de gente que queria ver mais uma execucdo. Ele veio todo
desconfiado, cabeca baixa, parecia que nao sabia de nada.

- Adivinhou, rapaz, onde esté a joia da princesa? — perguntou o rei.

- Adivinhei.

- Onde € que esta?

- Estd numa caixa dentro de um paiol nos fundos do castelo. E quem roubou foi seus trés
escravos de confianga.

Desconfiado das palavras de Jodo, o rei mandou que buscasse a joia. Quando chegou era
justamente a joia que ele havia dado a sua filha. Entdo ordenou que matassem 0s escravos que
trairam sua confianca e anunciou o casamento da filha com Jodo. Os amigos chamaram-lhe e
indagaram:

- Majestade, como vai casar sua filha com um tabaréu desse? Esta vendo que néo esta

certo. Sua filha é Unica e cheia de dotes.
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- Palavra de rei ndo volta. Eu prometi e ndo posso descumprir.

- Sua majestade ndo precisa desfazer sua palavra. Como ele é tabaréu, diga que falta ele
responder a trés perguntas. Se acertar as trés, se casa com a princesa; se ndo acertar, sua
majestade da um bom dinheiro e manda ele seguir a vida dele.

Angustiado em ver sua filha casar com aquele rapaz, aceitou a proposta dos amigos. No
outro dia de manha chamou Jo&o Grilo:

- Jodo, vamos passear no jardim?

- Vamos.

Sairam os dois. De repente o rei falou:

- Véa andando Jodo, que eu Ihe encontro mais na frente.

Nisso o rei foi adentrando nas plantas e defecou. Apos isso cobriu de terra.

- Jodo, Jodo, vem ca.

- Diga meu rei.

- Debaixo de penas e mortes eu quero que vocé me diga 0 que estd embaixo daquela ruma
de terra.

Pensativo e entristecido, Jodo lembrou da mée e resmungou:

- Viva a Deus, bem que mamée falou que eu era adivinhdo de merda.

- O Jodo, vocé adivinhou. E uma ruma de merda mesmo. — disse o rei.

Continuaram andando pelo jardim. Nisso o rei avistou um grilo. Mais que depressa
agarrou-o e perguntou a Joéo.

- Jo&o, debaixo de penas e mortes me diga o que eu tenho aqui na mao.

Jodo pensou, pensou mas ndo conseguia pensar em muita coisa.

- Viva a Deus, em que maos Grilo esta.

- Jodo vocé é demais! Adivinhou mesmo.

Resolveram voltar. O rei estava empolgado mas, ao mesmo tempo, preocupado. So faltava
uma pergunta para Jodo responder. Se acertasse, casaria com sua filha. Almogaram. O rei
chamou um dos empregados e mandou prender uma porca dentro de um armazém nos fundos.

Depois do descanso o rei chamou Jodo.

- Jo&o, debaixo de penas e morte quero que me diga o que tem dentro daquele armazém.

Balancando a cabeca enquanto pensava, resmungou:

- E verdade. Agora é que a porca torce o rabo se rabicho néo for.

Foram palmas para todos os lados dadas pelos empregados do rei. E assim o rei ndo teve
saida. Casou sua filha com Jodo, foram trés dias de festa. Jodo ja tinha mandado buscar a mée

para morar com eles e foram felizes todos juntos.



