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A gramatica normativa foi num primeiro momento uma gramatica
descrita de um dialeto de uma lingua. Depois a sociedade fez dela um
corpo de leis para reger o uso da linguagem. Por sua prépria natureza,
uma gramatica normativa esta condenada ao fracasso, ja que a
linguagem é um fendmeno dindmico e as linguas mudam o tempo todo;
e, para continuar sendo a expressdo social demonstrada por um dialeto,
a gramatica deveria mudar.
(Cagliari)



RESUMO

Este trabalho tem como objetivo investigar o apagamento do -r em final de palavras em
producdes escolares, ditados de frases e cartas, dos alunos do 6° e do 9° anos do Ensino
Fundamental 11 (EF) e do 3° ano do Ensino Médio (EM), das redes particular e pablica da cidade
de Feira de Santana — BA. No total foram investigadas producfes textuais de 154 alunos
pertencentes as duas redes de ensino. Neste trabalho, identificam-se os contextos linguisticos e
extralinguisticos que favorecem o apagamento do rético em final de palavras em cada uma das
analises, em especial na andlise geral, que possibilita uma visdo mais ampla e completa do
fendmeno do apagamento do -r final na escrita. Busca-se também verificar o papel da escola na
ampliacdo ou ndo da competéncia linguistica na modalidade escrita a medida que o aluno
avanca para as séries finais do EF Il e do EM. Para o desenvolvimento desta pesquisa, de cunho
sociolinguistico, utilizou-se o método quantitativo com o suporte do programa Goldvarb X e as
analises foram feitas a luz da teoria da variacdo linguistica laboviana, corrente tedrica que
considera que a heterogeneidade é sistematica e inerente a lingua e que a variacdo pode levar a
um processo de mudanca na lingua. Em final de vocabulo, o apagamento do -r final apresentou-
se como uma regra variavel, sendo suprimido, sobretudo, em alguns contextos linguisticos.
Sobre os grupos de fatores linguisticos, os mais relevantes foram a classe gramatical, 0 nimero
de silabas e a vogal precedente do vocabulo. Também se mostrou importante a variavel externa
género textual. Sobre os fatores extralinguisticos, os maiores favorecedores foram a série/ano
escolar, em especial as dos mais jovens, o grupo da rede de ensino, com destaque para a rede
publica, e a origem de pais e filhos. Este trabalho possibilita uma melhor compreensdo da
heterogeneidade linguistica sofre o fenébmeno em questdo, ndo sé em termos de lingua falada
mas também da escrita na comunidade feirense, que ainda carece de investigacdes mais
profundas.

Palavras-chave: Apagamento do -r. Sociolinguistica quantitativa. Escrita escolar.



ABSTRACT

This research aims to investigate -r deletion in syllable coda in final position of a word in
school productions, sentence dictations and letters, of students in 6th and 9th grades of
Elementary School 11 (ES) and third year of High School (HS) of private and public schools,
in the city of Feira de Santana - BA. In total, textual productions of 154 students in the two
school systems were investigated. This work identifies the linguistic and social contexts that
favor the deletion of the rhotic in final position of a word in each analysis, especially in the
general analysis, that allows one more comprehensive and complete view of the phenomenon
of the final -r deletion in writing. It is also shown the role of the school in the expansion or
not of the linguistic competence in the written task as the student advances to the final grades
of ES Il and HS. For the development of this sociolinguistic research, the quantitative method
was used with the support of the Goldvarb X program and the analyses were made in light of
the Labovian linguistic variation theory, theoretical current that considers the heterogeneity is
systematic and inherent in the language and variation can lead to a process of language change.
The erasing of the -r in final position of a word was a variable rule, being suppressed, mainly,
in some linguistic contexts. Regarding the linguistic factors, the most relevant were the
grammatical class, the number of syllables, the preceding vowel of the word. Regarding the
external variable, the textual genre was selected. Regarding the social factors, the most
favorable factors were the grade/school year, especially the younger groups, the school
system, stressing the public one, and parents and children’s origin. This research provides a
better understanding of the linguistic heterogeneity of the phenomenon in question, not only
in terms of spoken language but also of writing in the community of Feira de Santana, which
calls for more investigations.

Keywords: -r deletion. Quantitative sociolinguistics. School writing.
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VARBRUL - Variable Rule

VARSUL - Projeto Variacao Linguistica Urbana do Sul do Pais
/il — Fonema vocalico oral, alto, anterior, ndo arredondado

/el — Fonema vocalico oral, médio fechado, anterior, ndo arredondado
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/p/ — Fonema consonantico oclusivo, bilabial, surdo
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/d/ — Fonema consonantico oclusivo, dento-alveolar, sonoro
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/f/ — Fonema consonantico fricativo, labiodental, surdo
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/[ — Fonema consonantico fricativo, palatal, surdo
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/K/ — Fonema consonantico lateral, palatal, sonoro

/m/ — Fonema consonantico nasal, bilabial, sonoro

/n/ — Fonema consonantico nasal, alveolar, sonoro

/n/ — Fonema consonantico nasal, palatal, sonoro

[c] — Fone consonantico tepe, alveolar, sonoro

[r] — Fone consonantico vibrante, alveolar, sonoro

[r] — Fone consonantico vibrante, uvular, sonoro

[h] — Fone consonéntico fricativo, glotal, surdo

[A] — Fone consonantico fricativo, glotal, sonoro

[1] — Fone consonéantico retroflexo, alveolar, sonoro

[X] — Fone consonantico fricativo, velar, surdo

[y] — Fone consonantico fricativo, velar, sonoro
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INTRODUCAO

A lingua reflete a realidade vivida pelos individuos dentro de um grupo social e pode
demarcar diferencas e semelhancas entre grupos de uma comunidade. A heterogeneidade €
inerente as linguas e permeia o meio social, assim, os individuos pertencentes a uma
comunidade especifica podem associar determinadas formas linguisticas a grupos que tém
maior ou menor prestigio social.

Os grupos de menor prestigio social podem assim se tornar alvos de preconceitos
linguisticos, que, antes de tudo, também s&o caracterizados como preconceitos sociais. Pensar
no convivio mais harmonioso das diferencas linguisticas parece ser algo distante de acontecer,
pois ao longo do tempo sempre existiram grupos, individuos que disseminam preconceitos
linguisticos e ndo reconhecem as distintas variantes, realizadas em contextos especificos, pois
a variacdo ndo ocorre de forma desordenada nem aleatoria.

Entendendo esse contexto de heterogeneidade ordenada resultante das relacdes entre a
lingua e a sociedade, a sociolinguistica preocupa-se em descrever e analisar cientificamente
esse sistema heterogéneo que € a lingua. Sobre a variacdo no contexto diverso, ndo basta s6
reconhecer a variagdo, pois, é necessario explica-la, identificar os seus fatores como inseri-la

dentro de um modelo de linguagem. Sobre isto, WLH (2006[1968]) afirmam que:

A mudanga linguistica ndo deve ser identificada como deriva aleatéria
procedente da variagdo inerente na fala. A mudanca linguistica comeca quando
a generalizacdo de uma alternéncia particular num dado subgrupo da
comunidade de fala toma uma direcdo e assume o carater de uma diferenciacao
ordenada. [...] Fatores linguisticos e sociais estdo intimamente interrelacionados
no desenvolvimento da mudanca linguistica. Explicacbes confinadas a um ou
outro aspecto, ndo importa quao bem construidas, falhardo em explicar o rico
volume de regularidades que pode ser observado nos estudos empiricos do
comportamento linguistico. (LABOV; HERZOG; WEINREICH, 2006[1968],
p. 125-126)

E na analise desse contexto heterogéneo que esta dissertacio de mestrado se insere. Esta
pesquisa tem por objeto de investigagdo as producdes escolares de alunos do Ensino
Fundamental 11 e do Ensino Medio, compreendendo os 6°, 9° e 3° anos escolares nas redes

publica e particular da cidade de Feira de Santana - BA. Objetiva-se investigar o fenémeno do
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apagamento® do -r em final de palavras como em “qualque” (qualquer), “actica” (aglcar),
comemora (comemorar) e averiguar a influéncia da oralidade nas produgdes escritas (ditados
de frases com e sem a pronuncia do -r, e uma carta). Nesta pesquisa, identificam-se os contextos
linguisticos e extralinguisticos no apagamento do rético em final de palavras. Busca-se também
verificar o papel da escola na ampliacdo ou ndo da competéncia linguistica na modalidade
escrita a medida que o aluno avanga para as séries finais do ensino fundamental e médio, como
também analisar se ha diferencas no desempenho dos alunos das escolas publica e particular no
cancelamento do -r em posicao final de vocabulo.

Para o desenvolvimento desta pesquisa, de cunho sociolinguistico, utilizou-se 0 método
quantitativo com o suporte do programa Goldvarb X, a andlise foi feita a luz da teoria da
variacdo linguistica laboviana, corrente tedrica que considera que a heterogeneidade sistematica
é inerente as linguas e que a variacao pode levar a um processo de mudanca.

Diversos estudos sobre a lingua falada vém analisando o cancelamento do /R/ tanto em
posicdo medial quanto em posicao final de vocébulo. No entanto, ainda h& poucos estudos
voltados para esse fenémeno na modalidade escrita. Dessa forma, é necessario dar continuidade
a estudos ja feitos, com uma analise mais aprofundada sobre a relacdo fala x escrita.

As motivacOes para o desenvolvimento desta pesquisa partiram primeiramente das
constatacdes do fendmeno em questdo em diversas atividades escolares nas redes de ensino ja
citadas anteriormente e pelos questionamentos dos colegas de trabalho ao verificar que, em
algumas situacdes, a escrita se assemelhava a fala, distanciando-se de alguns padrbes
normativos no ambiente escolar.

Estudos sociolinguisticos, apontam que, na escola, 0 ndo dominio da escrita padréo
distancia e reprime o falante de expressar-se no processo de escolarizacdo, e as reflexdes sobre
a oralidade ou até da interferéncia da fala no processo de aquisi¢do da variedade padréo da
lingua pelos alunos merecem continuidade. A escola nega o fato de que todo falante tem
dominio da sua prépria lingua, tem conhecimento das regras e tem efetivo desempenho em
variadas tarefas comunicativas.

Diante do exposto, é fundamental partir do pressuposto de que a variagéo linguistica é
um fenémeno natural. Mesmo ndo sendo uma pesquisa de linguistica aplicada ao Portugués
Brasileiro (PB), é necessério tratar a questdo da variabilidade da/na lingua com seriedade, com

bases empiricas, de modo que o estudo possa também, de alguma forma, ajudar os professores,

! Tendo em vista a fase de aquisicéo da escrita em que se encontram os sujeitos desta pesquisa, seria mais adequado
a utilizag@o do termo “auséncia” para se referir aos casos de apagamento. Entretanto, em virtude da recorréncia do
termo “apagamento” em estudos em torno desse fendmeno optou-se, aqui, por utilizar essa mesma denominagéo.
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os alunos e todos aqueles que utilizam essa lingua para se comunicar. Espera-se que este
trabalho possa contribuir com outras pesquisas cientificas e com o tratamento da variagdo
linguistica no espago escolar, principalmente no &mbito da modalidade escrita. Conhecer alguns
dos fenbmenos que adentram os espacos escolares € uma 6tima forma de compreender os
diferentes fenémenos de variacdo do PB.

Assim, o presente trabalho, organizado em cinco capitulos, investiga um fenémeno
variavel que tem seus reflexos na escrita. No Capitulo 1, faz-se uma breve consideracao sobre
a mudanca articulatdria ocorrida na passagem da realizacdo do segmento /R/ de anterior para
posterior e tecem-se algumas consideragdes sobre a variacdo do /R/ em posicao de coda silabica
do ponto de vista da sécio-historia, em especial os casos de apagamento. Em seguida,
apresentam-se alguns estudos que tratam do apagamento/manutencdo do rético final em
distintas regides do territdrio brasileiro em corpora falado e escrito, em especial os estudos
realizados no estado da Bahia, no qual se insere esta pesquisa. Ao final desse capitulo, mostra-
se um pouco da importancia de lancar um olhar sociolinguistico dentro do espaco escolar no
tratamento da variagdo linguistica, das (inter) relactes oralidade-escrita, bem como dos reflexos
dos fendmenos variaveis presentes nas producoes escritas escolares.

No Capitulo 2, apresenta-se a fundamentacdo tedrico-metodolégica em que se baseia
esta pesquisa, a partir da discussdo sobre a sociolinguistica variacionista. Sdo discutidas as
varidveis externas que ajudam a compreender o fenémeno analisado e apresenta-se 0 corpus
que foi utilizado. Descrevem-se ainda nesse capitulo as caracteristicas dos informantes, 0s
instrumentos de coleta, as etapas realizadas. Trata-se também do método da sociolinguistica
quantitativa laboviana e da ferramenta computacional Goldvarb X, para auxiliar nas analises
quantitativas e estatisticas.

No Capitulo 3, apresentam-se os resultados gerais para o apagamento do -r em final de
vocabulo na cidade de Feira de Santana referente aos dados das redes publica e particular em
conjunto. Sdo apresentados 0s contextos que mais favoreceram a aplicacdo da regra segundo o
programa Goldvarb X e algumas interacGes entre alguns grupos de fatores. Ha também uma
breve analise das variaveis que ndo foram selecionadas. Nesse capitulo, é possivel ter uma visao
geral dos casos de apagamento encontrados na escrita dos alunos feirenses.

No Capitulo 4, descrevem-se os resultados das analises e interpretagdes tendo como
base as variaveis apontadas pelo programa como relevantes nos dados coletados na escola
publica. Quanto as variaveis ndo selecionadas, foram feitas analises utilizando os valores

percentuais apresentados.
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No Capitulo 5, mostram-se os resultados das analises e as interpretacdes dos dados da
escola particular de ensino focando as variaveis relevantes para o apagamento do -r em posicéo
final de palavra, em especial as linguisticas, ja que o programa ndo selecionou nenhuma
variavel social. Em seguida, sdo apresentadas as variaveis descartadas pelo programa Goldvarb
X.

As conclusbes finais a que se chegou neste estudo oferecem ndo somente uma visao
geral dos dados de apagamento na cidade de Feira de Santana mas também a visualizagdo das
andlises e interpretagdes dos dados das duas redes de ensino, publica e particular,
separadamente.

Vale ressaltar que este trabalho é um pequeno recorte sobre o fenémeno do apagamento
do -r final na escrita feirense, pois ha ainda outros aspectos importantes que ndo puderam ser
analisados ou abordados com mais detalhes e se restringiu apenas a duas escolas, uma estadual
e outra particular da cidade. Por ora, 0s objetivos propostos para esta pesquisa foram
alcancados. H4, contudo, a necessidade de ampliagdo do corpus escrito, com investigacdes mais
profundas que possibilitem uma melhor compreenséo da heterogeneidade linguistica ndo s6 em
termos de lingua escrita mas também de fala na comunidade feirense. Cabe ainda afirmar que
a necessidade ndo se restringe as pesquisas que dialogam com o assunto tratado aqui, pois existe
uma caréncia de outros estudos linguisticos/sociolinguisticos na cidade de Feira de Santana
para que seja possivel ter uma visdo holistica, sistémica dos possiveis fendmenos de variacdo

linguistica presentes na cidade.
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10 QUE DIZ A LITERATURA DOS ERRES

Apresentam-se neste capitulo uma breve consideracdo sobre a mudanca articulatéria do
segmento /R/ de anterior para posterior e algumas consideracGes sobre o fenémeno linguistico
da variacao do /R/ em posicdo de coda sil&bica do ponto de vista da socio-histdria, em especial
0 caso de apagamento. Em seguida, comentam-se alguns estudos que tratam do
apagamento/manutencdo do rotico final em distintas regides do territorio brasileiro, em especial
na comunidade baiana. Ao final deste capitulo, aborda-se um pouco da sociolinguistica voltada
para 0 espaco escolar no tratamento da variacdo linguistica, das (inter) relacGes oralidade-
escrita bem como dos reflexos dos fendmenos varidveis presentes nas producdes escritas

escolares.

1.1 BREVES CONSIDERACOES SOBRE A MUDANCA ARTICULATORIA DO
SEGMENTO /R/

Cémara Jr. (2013[1970]) afirma que nem sempre a articulacdo posterior do /R/ foi
realizada. Essa posteriorizacdo da articulacdo do segmento como vibrante [r], fricativa velar
[x], uvular [Rr] e aspirada [h] ou como uma vibrante simples [r], tepe simples, ou [1], tepe
retroflexo, foi resultado de um processo de modificacdo na zona de articulagdo ao longo do
tempo, um processo de mudanca fonoldgica que ainda esta em andamento. Hoje, por exemplo,
em todos os dialetos do portugués ha o contraste fonémico em posigdo intervocalica entre o “r
fraco” e o “R forte” que pode se manifestar pelo nimero de vibragdes da lingua. O “r fraco” se
manifesta foneticamente como um tepe ou vibrante simples, ja o “r forte” pode manifestar-se
como uma consoante fricativa ou retroflexa.

Ainda segundo o autor, a diferenciacé@o entre o /r/ brando e o /R/ forte, no portugués
atual, tem uma estreita relagdo com a origem latina classica, pois havia uma oposic¢ao do /r/
simples como em “era” e do /rr/ geminado como em “erra”, visto que a vibrante geminada
conferia uma realizacdo do fonema que a diferenciava da simples. Observando a Figura 1, de
Mattos e Silva (1991, p. 77), houve uma perda da geminagdo e foram preservadas as
caracteristicas ou propriedades da vibra¢do multipla do /R/ forte. Por outro lado, o /r/ brando
resultou da lenizacdo do /r/ simples intervocéalico. Em outras palavras, o enfraquecimento do /r/
simples latino, em posicdo intervocalica, resultou no /r/ brando, enquanto o /R/ multiplo

corresponderia ao /R/ latino vibrante alveolar. Percebe-se, entdo, ter havido uma reducéo
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fonética do primeiro elemento da geminacdo consonantica (/RR/ > /R/), com permanéncia da

caracteristica fonoldgica do /R/ forte.

SISTEMA LATINO “CLASSICO”

ponto de
articulagdo labiais d anteriores ds posteriores
modo de simples gem. o simples gem. s simples gem.
articulacao
oclusivas su. P -pp- t ~tt- k -kk-
so. b -bb- d -dd- g -gg-
constritivas su. f -ff- s -S8- - -
so. - - -- - - -
nasais m -mm- n -nn- - -
laterais - - 1 -1~ — —
vibrantes — — r -IT- - -
SISTEMA PORTUGUES ATUAL
ponto de
articulagdo Lo " y
o de labiais anteriores posteriores
articulagao
oclusivas su. P t k
SO. b d g
constritivas su. f s 8
so. v 2 %
nasais m n n
laterais - 1 1
vibrantes - r L R _J

Figura 1: Diferencas entre as consoantes latinas classicas e portuguesas (MATTOS E
SILVA, 1991, p. 77)

Mattos e Silva (1991) ainda afirma que se convencionou representar por /R/ 0 que se
opBe a vibrante simples, a exemplos de ca/r/o “caro”: ca/R/o “carro’, mas que também pode
representar a realizacdo da vibrante alveolar multipla e como consoante posterior (constritiva
posterior, aspirada e outras realizacGes que caracterizam dialetos atuais da Lingua Portuguesa)
e pode-se, portanto, generalizar a anterior /r/: posterior /R/ sem levar em conta 0 modo de
articulacéo.

Mattos e Silva (1991, p. 17) finaliza a discuss&o sobre as consoantes no periodo arcaico
trazendo uma demonstragdo que expressa a oposicao, em 1576, entre a vibrante simples e a
multipla pela visdo de Ferndo de Oliveira, o primeiro gramatico do portugués, que dizia o
seguinte: “Pronuncia-se 0 r singelo com a lingua pegada nos dentes queixais de cima, e sai 0
bafo tremendo na ponta da lingua. Do rr dobrado, a pronunciagédo é a mesma que a do r singelo,
sendo que este dobrado arranha mais as gengivas de cima, e o singelo ndo treme tanto”.

Para a autora, a posteriorizacdo da vibrante multipla pode ter comecado a ser utilizada
nos dialetos portugueses mais contemporaneos somente nos fins do século XI1X. Confrontando

0 sistema latino com o portugués, fica claro no estudo que as liquidas apresentam no portugués
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elementos posteriores, como € o caso do /R/, inexistentes no latim. Além disso, para Mattos e
Silva (1991), enquanto em posicdo inicial ocorre a manutencdo do segmento fonico, ndo se
pode encontrar 0 mesmo em posi¢cdo medial e final da palavra, pois estes contextos podem se
constituir ambientes passiveis de ocorrer variacdo, sendo que a posicdo medial apresentaria
maiores possibilidades de variacdo, por ter uma consoante subsequente que possui tracos

fonologicos diversos:

Da posicéo inicial para a final, vé-se que as primeiras ndo se perdem, pelo
contrario, ganham novos elementos enquanto na posi¢do final quase todas
desaparecem. Em posicdo medial, apenas se perde o traco de geminacdo. As
outras, apesar de se enfraquecerem pela lenizacdo, ndo chegam sempre ao
apagamento ou sincope e, quando chegam, sua posi¢do no sistema vai ser
ocupada por outro item ja existente no sistema latino que sofreu, portanto,
mudanca. (MATTOS E SILVA, 1991, p. 82)

Camara Jr. (2013[1970], p. 35) afirma que ha dois tipos de variantes ou alofones muito
diferentes entre si: 0s primeiros, 0s posicionais, se impdem basicamente pela posic¢ao na silaba
ou no vocabulo, através da assimilacdo aos tracos dos outros sons contiguos, um afrouxamento
ou até mesmo mudanca de articulacbes em virtude da posicdo fraca em que o fonema se
encontra; os outros, os alofones livres, ocorrem quando os falantes da lingua divergem na
articulacdo do mesmo fonema ou um mesmo falante muda a articulagdo conforme o registro
em que fala. Este Gltimo tipo, segundo o autor, mostra que no portugués o /R/ forte é
pronunciado pela maioria dos falantes como um som velar em “ma[x]”, ou uvular em “ma[r]”,
ou até mesmo como uma mera vibracao faringea em “can.ta[h]”, ou por uma minoria como uma
dental multipla em “ma[r]”. Desta forma, esses segmentos pertencentes a “variagio livre?
coexistem no mesmo ambiente sem que exista prejuizo de significado. E uma variante que
reflete os condicionamentos sociais. Para Camara Jr. (2013[1970]), as variantes ou alofones

livres

sdo, em termos diacrdnicos, em regra mudancas fonoldgicas em andamento.
Assim, a variagdo do /r/ forte, em portugués, indica um processo de mudanca
da articulacdo anterior (na parte anterior da boca, junto aos dentes) para uma
articulacdo posterior (na parte posterior da boca, a partir do véu palatino), que
ainda no terminou. (CAMARA JR., 2013[1970], p. 27)

2Para Mattoso Camara, a variagdo pode ser livre e esta visdo difere da variagdo da Sociolinguistica. Para o
sociolinguista variacionista, nenhuma variagdo € livre e sim condicionada por fatores linguisticos e sociais.
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O /R/ forte pode ser realizado como mdltiplo, velar, uvular ou fricativo e é um fonema
que se opde ao /r/ brando, pois, neste ultimo, a ponta da lingua toca uma Unica vez junto aos
dentes superiores, como pode ser observado nos seguintes exemplos: ferro x fero; carro x caro,
entre outros.

Como ja foi dito anteriormente, o contraste fonémico dos dois tipos de “R”, segundo
Silva (2014), somente é atestado em posicao intervocélica nos dialetos do portugués brasileiro.
Enquanto o “r fraco” manifesta-se foneticamente como um tepe ou vibrante simples, o “R forte”
ocorre em inicio de silaba e varia consideravelmente de dialeto para dialeto. A autora aponta
que a variacao linguistica ocorre de forma mais ampla em contextos de “R forte”. Silva (2014,
p. 160) afirma também que a perda do contraste fonémico entre o “R forte” ¢ o “r fraco” é
neutralizada® no portugués em posicao final de silaba. Assim, no portugués brasileiro, verifica-
se a posteriorizacdo do /R/ quando observadas suas realizagdes como vibrante [r], fricativa velar
[x], uvular [R] e aspirada [h] ou como uma vibrante simples, tepe alveolar [r] ou tepe retroflexo
[1]. Ndo obstante, somando-se & posi¢do medial, a coda final apresentaria contextos que podem
variar desde diversas realiza¢bes do /R/, como ja destacado acima, até a ultima etapa, o zero
fonético /al.

As variantes do /R/, em sua realizagdo, podem ser condicionadas tanto por fatores
linguisticos como sociais e podem passar de um estagio a outro na escala de producdo em
direcdo ao zero fonético. Segundo Oliveira (1999), o /R/ vibrante parece ser hoje um dos
fonemas que mais possui alofones na Lingua Portuguesa e, devido a um namero relativamente
grande na quantidade de variantes (até o cancelamento do fonema), tem despertado interesse

de varios pesquisadores da sociolinguistica em todo o territério brasileiro.

1.2 CONSIDERACOES SOBRE O FENOMENO LINGUISTICO DO APAGAMENTO DO
/R/ NO PORTUGUES BRASILEIRO

Apos a independéncia brasileira, a lingua portuguesa foi associada a um territorio
soberano e o termo “lingua brasileira” é visto como expressdo de uma identidade nacional. E
dado a ela um maior significado do que simplesmente uma caracterizacdo para marcar uma
diferenga linguistica. Segundo Macedo Soares (1880, p. 270 apud NOLL (2008, p. 129), “por

outro lado, a expressao lingua brazileira nos parece demasiado pretensiosa, si se quer com ella

3Destaque da autora
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distinguir o portuguez falado no Brasil, modificado pelo clima, pela natureza ambiente, pela
influéncia dos elementos africano e indiano, das relagdes comerciais etc.”

Volker Noll (2008, p. 213), em seu livro que trata do portugués brasileiro, afirma que
“independente da questao da crioulizag¢do, algumas caracteristicas do portugués brasileiro e da
lingua popular brasileira (fora do campo do Iéxico) [...] foram atribuidas a uma influéncia
externa”. Para ele, essas caracteristicas seriam supostas consequéncias oriundas de contatos
linguisticos com as linguas indigenas e africanas ja que o autor defende que uma série de
caracteristicas fonéticas e morfossintaticas do portugués podem ser tracadas ao Portugués
Europeu.

Dentre os primeiros critérios levados em discussdo pelo autor esta a queda do /r/ como
uma influéncia indigena e africana e a neutralizacdo na lingua falada de /t/ e /I/ > /R/, por
exemplo, em final de silaba como uma influéncia africana. As peculiaridades fonéticas no
portugués dos indios, ja observadas em 1620 por Juan Sardina Mimoso com a queda dos /r/
finais, ocorriam também em situacdes de contato linguistico, porém ndo podem ser equiparadas
as caracteristicas daquele que é falante do portugués com competéncia de lingua 1, como € o
caso dos mamelucos. Ainda assim, deve-se levar em consideracdo as situacfes de contato
linguistico quando se fala dos paralelos com a linguagem dos negros nas pecas teatrais do século
XVI1, pois pode haver tipificagdo e estilizagdo dos personagens, sem falar da comicidade. A
exemplo disso, Callou, Moraes e Leite (1998) descrevem que a fala dos negros escravos era
caracterizada nas pecas de Gil Vicente como um falar ndo culto. A auséncia da consoante -r
final nos textos escritos representava a fala das pessoas comuns, socialmente desprestigiadas,
enquanto a fala dos portugueses, considerados cultos e prestigiados, era marcada com o -r final
no Seu registro.

No entanto alguns estudos apontam um descredenciamento de um desenvolvimento do
PB influenciado principalmente pelas linguas africanas, ja que a queda do /r/ no infinitivo
acontece também no espanhol meridional, no espanhol americano, no italiano meridional e em

variedades do italiano setentrional e até em algumas regides de Portugal.

A queda do /r/ final da lingua coloquial brasileira encontra paralelos regionais
no portugués europeu. Leite de Vasconcelos [...] apresenta a apocope do /r/
especialmente no norte e no centro de Portugal (compra’ caro), mas aparece
também no Sul. Leite de Vasconcelos acrescenta que a perda da vibrante em
posicdo final de palavra, diante de uma palavra iniciada com consoante, é
bastante comum. (NOLL, 2008, p. 237)
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O autor ainda complementa a ideia de Leite de Vasconcelos, afirmando que, em se
tratando de lingua portuguesa brasileira, a queda do /r/ acontece inclusive quando segue uma

vogal e explica que:

a realizacdo hoje preponderantemente dessonorizada do /r/ implosivo [X], a
realizacdo de [h] em inicio de palavra e a queda no final de palavra s&o sinais
de enfraguecimento geral do /r/ no portugués brasileiro. Esse enfraquecimento
é explicado por uma perda na tensao articulatoria que ocorre sobretudo em /r-/
e /t/. Na posigao pré-consonantal, que corresponde ao /r/ em final de silaba, essa
tendéncia do esforco diminuido, do ponto de vista articulatério, se mostra mais
forte do que o principio da lei do contato silabico. (NOLL, 2008, p. 238)

Para Noll (2008, p. 214-215), h& ainda caracteristicas que ndo ocorrem somente na
Africa mas também em linguas crioulas de base lexical portuguesa da Asia. Desta forma, é
preciso cautela ao se falar em influéncia africana. A queda do /r/ € atestada no substrato malaio
do papié kristang, crioulo de base portuguesa, mas se diferencia do portugués europeu regional
e coloquial em posicdo pré-consonantal. Para o autor, também € possivel apontar situacdes
parecidas no espectro das variedades do espanhol meridional em rela¢éo a queda néo s6 do /r/
mas também do /I/ e do /s/ finais.

Ja no caso do espanhol argentino, mesmo de forma superficial, houve um contato com
populagdes africanas e parcialmente se registrou a queda do /r/ final. Conforme Noll (2008), no
portugués brasileiro, por volta de 1800, a forma sinhazinha < sinha, sinhé deixou implicito o
apagamento do /r/ final na lingua popular. Para Noll (2008, p. 238), esta queda foi
definitivamente documentada em 1842 e criticada por Lopes Gama. Desta forma, a queda do
Ir/ final estd documentada no Carapuceiro, um jornal de teor satirico, da seguinte forma:
“Muitos declardo guerra aos rr finaes, e dizem sempre manda, busca, come, dormi, singula, &c.
&c.”

Cunha (1986, p. 210) aponta alguns aspectos fonéticos inovadores que se contrapdem
aos conservadores. Dentre os fendmenos fonéticos inovadores pertencentes a registros muito
vulgares na lingua no portugués do Brasil, segundo o autor, esta a perda das consoantes -r, -I, e
-s finais como em ama, genera, as casa.

Teyssier (1997, p. 103) também traz alguns aspectos inovadores da fonética brasileira
e, entre as inovacoes, descreve a pronancia do /r/ em final de silaba. Para ele, o portugués do
Brasil tende a suprimir o /r/ no final das palavras em alguns registros que sdo familiares e
vulgares, como é o caso das palavras doutd (doutor), fazé (fazer) e pega (pegar). Para o autor,

o /r/ na posicéo final de silaba permanece em registros mais formais sendo pronunciado como



31

o /R/ forte de carro, diferentemente de Portugal, que usaria o /r/ brando. Segundo o autor, isso
também acontece em final de silaba em posicdo interna.

Callou, Moraes e Leite (2003) preveem que, em um futuro bem proximo, o /r/ final no
portugués brasileiro, a0 menos nos infinitivos, caird completamente, tendo como base estudos
sobre o tema que verificam um aumento gradual nas taxas de apagamento.

Fica evidente, portanto, que o portugués brasileiro se destaca por uma tendéncia
manifesta e sisteméatica de eliminar a consoante final, neste caso o /r/ final sendo uma
caracteristica representativa de uma inovacéo do portugués brasileiro, porém com distribuicédo
e frequéncia distintas a depender da regido. Assim, na secdo seguinte, apresentam-se alguns dos
varios estudos na area da Sociolinguistica Variacionista ja realizados no territdrio brasileiro
sobre o0 processo de apagamento do segmento fonico /R/ em coda silabica na posicdo externa,

tanto em corpora de fala quanto de escrita.

1.3 ESTUDOS SOBRE A VARIACAO DO /R/ NO PORTUGUES BRASILEIRO

No inicio do século XIX, ja se tinha conhecimento dos primeiros estudos que apontavam
0 apagamento do /R/ em posic¢do final de palavra e, em meados do século XX, esse fenébmeno
fica mais evidente e também j& comega a ser documentado o cancelamento desse fonema em
posicao interna.

Embora alguns autores tenham inicialmente tratado o cancelamento do /R/ como uma
realizacdo tipica de falares incultos e incorretos, varios estudos posteriores apontam que a
vibrante /R/ é débil por natureza, além de existir uma tendéncia no portugués brasileiro a
adequacdo a um padrdo silabico CV. Esta variante estigmatizadora da fala do povo, considerada
incorreta, ilustra velhos preconceitos linguisticos. Em pesquisas dialetolégicas que foram
desenvolvidas na primeira metade do século XX, como O linguajar carioca, de Antenor
Nascentes (1922), o apagamento era caracteristico da “classe inculta”, diferenciando-se dos
falantes cultos, pois estes marcavam exageradamente o /R/ ao final da palavra.

Em 1934, Méario Marroquim, em seu trabalho A lingua do Nordeste, afirma que o
apagamento do /R/ é um fendmeno percebido tanto na fala popular quanto na fala culta na
Regido Nordeste do Brasil. No entanto, as explicacdes dadas pelo pesquisador séo insuficientes
para explicar por que ocorria 0 “descuido” na fala culta. O autor atribuiu o fendmeno a
influéncia da lingua indigena ou de uma simplificacdo dialetal em obediéncia a lei do menor

esforco.
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Outro trabalho que se assemelha as impressdes de Nascentes (1922) € o de Silva Neto
(1976, p. 73), que considera o enfraquecimento e a supresséo do /R/ em posicao final de palavra
“rigorosa e exclusivamente um vulgarismo”, que pertence “aquela categoria de tendéncias ja
contidas na deriva da lingua que logo irrompem quando o meio social é turvo e incerto pela
convivéncia de populagdes de origens diversas [...]”. Para o autor, havia uma “falta de rigida
norma linguistica”.

De acordo com a literatura sobre o fendmeno do apagamento do -r final em textos
orais/escritos, Callou, Moraes e Leite (1998) afirmam que este ndo € um fenémeno que
comecou nos dias atuais e que ja tinha sido registrado nas pecas de Gil Vicente, ainda no século
XVI1, na fala dos negros escravos, e caracterizado como um falar ndo culto. Assim, os autores
afirmam que os fenbmenos sociais estao intrinsecamente ligados a fendbmenos linguisticos e as
caracterizacdes das falas dos negros por meio do apagamento do -r em posicao final nas pecas
de Gil Vicente ilustram e demonstram uma mudanga “de baixo para cima”*.

Como ja comentado anteriormente, o fenbmeno do apagamento do rético final aos
poucos foi se expandindo a outros estratos sociais e teve seus primeiros registros aqui no Brasil
no século XIX. De |4 para c4, a queda do rotico no final de palavras tem chamado bastante a

atencdo de linguistas em todo o territorio brasileiro:

Hoje um uso irrestrito, ndo sendo privativo de mulheres ou de qualquer etnia,
classe social ou nivel de escolaridade. Sdo as mulheres jovens, contudo, que,
em termos percentuais, utilizam mais frequentemente a variante marcada e
mais inovadora, apagando o r final nas formas verbais do infinitivo. Isso
talvez indique que esse tipo de pronuncia ndo seja mais estigmatizado. Por
outro lado, as mulheres adultas acima de 36 anos diminuem sensivelmente o
percentual de uso, comportamento esse oposto ao dos homens, e que talvez
denote que uma marca negativa ainda persiste. (LEITE; CALLOU, 2010, p.
37)

Oliveira (2001) estudou o fonema /R/ em posic¢do de coda na cidade de Itaituba-PA. O
corpus utilizado pela autora foi composto de 35 relatos de experiéncia de informantes de fala
urbana culta, coletados de acordo com a metodologia do Projeto Atlas Linguistico do Para
(ALIPA). Foram feitas transcrigbes grafémicas e fonéticas e s6 depois os dados foram
levantados utilizando o pacote VARBRUL. Conforme a autora, a hipotese mais geral no que
diz respeito a variagdo e realizacdo da variavel (r) foi a de que o0 apagamento seria predominante

e que, quando o segmento fosse mantido, este seria realizado como glotal [h], uma vez que, ao

4 Mudanga de baixo para cima é uma mudanca condicionada por pressdes sociais inferiores que atuam abaixo do
nivel da capacidade consciente em todo o sistema da lingua como resposta a motivagdes sociais que sdo
relativamente obscuras mas tem uma enorme significacéo para a evolugdo geral da lingua.
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parecer que 0 apagamento estava num estagio avancado, essa variante, geralmente, precedia o
zero fonético. Além dessa hipdtese, a tonicidade articulada com a classe morfoldgica do verbo
e as vogais posteriores favoreceriam o apagamento, assim como o0 modo e 0 ponto de
articulacdo da consoante seguinte, enquanto a pausa como contexto seguinte e os fatores sociais
faixa etaria mais velha, os mais escolarizados e as mulheres favoreceriam a manutencao do
segmento. A renda inferior dos informantes favoreceria também o apagamento do /R/.

Ap0s o tratamento dos dados, as varidveis linguisticas selecionadas para esse estudo por
ordem de relevancia foram: os verbos, na classe de palavras; a escolaridade, com pesos
praticamente idénticos entre os informantes do 1° grau e dos analfabetos®; a faixa etéria Il (26-
45 anos); a oclusiva, no modo de articulacdo da consoante seguinte; os informantes que
possuiam renda média; o sexo masculino; e a tonicidade articulada a dimensao dos vocabulos,
os polissilabos. A autora conclui que o apagamento do /R/ final de vocéabulo é condicionado
por fatores linguisticos e sociais e que néo € especifico de uma classe social desfavorecida nem
tampouco se encontra apenas na fala dos menos escolarizados.

O fato de 0 apagamento do /R/ néo ser exclusivo dos menos escolarizados, ja tinha sido
verificado na pesquisa de Oliveira (1999), ao analisar o /R/ implosivo na fala soteropolitana e,
bem mais tarde, Santos (2014) encontrou um resultado semelhante ao estudar dados de fala
culta e popular da cidade de Feira de Santana. Estes dois estudos na regido baiana, apresentados
mais a diante, tém apontado a prevaléncia de variaveis mais linguisticas no fendmeno em
questdo. Vale afirmar que o apagamento do -r, mesmo sendo condicionado por fatores
linguisticos e sociais, ha uma grande variedade de estudos em distintas regides brasileiras que
verificam a presenca mais forte dos condicionamentos internos a lingua.

Para Oliveira (2001), a variante zero fonético, correspondendo a 82% dos dados
analisados, configura-se muito produtiva na fala de Itaituba e parece tomar o lugar das demais
variantes encontradas no corpus: o tepe alveolar [r], a fricativa velar [x], a fricativa glotal [h].
Conforme Oliveira (2001), sdo necessarias novas pesquisas para melhor conhecer os fatores
linguisticos e sociais que motivam o apagamento e a manutencdo do /R/ final de vocabulos.

Callou, Moraes e Leite (2002) analisam o cancelamento da vibrante como um dos
processos de enfraguecimento consonantal no portugués do Brasil, com o objetivo de verificar
o0s seus fatores condicionantes, o tipo de mudanca e 0 estagio em que 0 processo se encontra.

Os dados da pesquisa foram retirados do corpus do Projeto NURC e seus informantes foram

5 A autora considera analfabetos, pessoas que ndo sabem ler. Ela afirma, em nota, que todos os analfabetos do
corpus por ela analisados ja tinham frequentado a escola pelo menos durante um ano.
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estratificados por idade, sexo e origem geografica. Os autores destacaram nessa pesquisa 0S
fatores sociais, pois a analise dos fatores estruturais ja tinha sido feita em um outro momento.
O género e a faixa etaria foram as varidveis extralinguisticas selecionadas pelo programa
estatistico. Os autores atestaram que, em posic¢éo final de vocabulo, a realizacdo do /R/ ia desde
uma vibrante multipla alveolar até o zero fonético. Houve, assim, um processo de
enfragquecimento que levou ao apagamento do segmento, numa tendéncia para atingir um
padrdo sildbico CV. A sequéncia postulada foi a seguinte: r — R — x — h — @, no entanto com
diferentes percentuais para cada uma das variantes. A realizagdo posteriorizada do /R/, como
uma vibrante uvular ou fricativa velar ou glotal, teve maior evidéncia apenas no Rio de Janeiro,
em Salvador e em Recife, enquanto as outras cidades analisadas mostraram percentuais
menores. Os autores consideraram haver uma nitida isoglossa separando esses dialetos dos
demais. Para os fatores sociais selecionados, em Porto Alegre, os dados mostraram claro padrédo
de uma mudanca em curso liderada pelos falantes do sexo feminino. Ja nas capitais Salvador e
Recife, a posteriorizacdo do /R/ encontra-se em um estagio mais avancado com a realizacdo da
fricativa velar e aspirada em direcdo ao apagamento e mostra valores categoricos para as
mulheres da faixa Il. A aplicacdo categorica da regra de posteriorizacdo do /R/ pelos falantes
gue se encontram na da faixa intermediaria, conforme as autoras, pode ser um indicador de que
essa prondncia ja ndo é estigmatizada.

Os autores concluem que o segmento consonantal esta em processo de mudanca na
direcdo do apagamento (zero fonético) e que, mesmo timidamente em algumas regides, 0
processo esta sendo liderado pelo sexo feminino pertencente a faixa etaria 1.

Em meio a outros trabalhos sobre os réticos no Sul do Brasil, Monaretto (2002) estuda
a capital gaucha, utilizando amostras de dados do Projeto NURC, coletados ainda na década de
1970, bem como os dados de fala do Projeto VARSULS, de 1989 e 1999. Nessa pesquisa, a
autora detecta um aumento do apagamento do /R/ na fala de moradores da cidade ao longo do
tempo e uma diminuicdo da realizacdo do tepe, variante que é bem caracteristica da fala do Sul
do Brasil. Os trés fatores mais condicionantes para o apagamento foram a posi¢éo do vocabulo
(final); a classe morfoldgica (verbo); e a faixa etaria (mais jovem). Segundo a autora, esses
resultados podem indicar um possivel processo de implementacdo do uso inovador, ou seja, do

apagamento do rético.

® Projeto de Estudo da Variacdo Linguistica na Regido Sul do Brasil.
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Mollica (2003) apresenta um estudo da vibrante na escrita em posicdo medial e final de
palavra, procurando respostas para 0S seus seguintes questionamentos: por onde comeca a
representacdo na escrita do som variavelmente produzido na fala, no processo de letramento?;
por que ou em que contextos ha a recuperacdo na escrita do segmento cancelado na fala?; quem
registra mais 0s segmentos, meninos ou meninas?; a crianga monitorada previamente a respeito
do fendmeno testado cancela menos a vibrante? A metodologia usada foi um teste com formato
de preenchimento de colunas em duas escolas fluminenses e os instrumentos foram aplicados
trés vezes. As turmas foram divididas em dois grupos, uma turma com instrucdo sobre o
fendmeno e outra sem instrucdo. A primeira aplicagcdo ocorreu na Escola Municipal Albert
Sabin e a coleta foi feita nas turmas de 12 a 42 série, em 1998; a segunda aplicacdo aconteceu
dois anos depois em outra escola, no Ciep Tancredo Neves, nas turmas da 3% e 42 séries; e a
terceira aplicacdo aconteceu na mesma escola da primeira (Escola Municipal Albert Sabin) com
as turmas de supletivo. Sobre os resultados encontrados para a primeira aplicacdo, a autora
concluiu que a orientagdo’ dada pelos professores aos alunos sobre o fendmeno n&o atuou como
0 esperado, no entanto, nas séries monitoradas, com a instrucao prévia, os alunos recuperaram
mais a vibrante do que o outro grupo que ndo teve orientacdo alguma pelos professores.

As variaveis controladas no teste foram posicdo, extensdo do vocabulo, segmento
precedente, classe de palavras, tonicidade, escolaridade, sexo e idade. Os indices dos registros
ortograficos do /R/ foram maiores em posi¢do medial. A autora conclui que, em posi¢do medial,
a variacdo esta estavel, enquanto o cancelamento da vibrante na posicéo final espelha uma
mudanca em curso, cujo estagio confirma uma tendéncia forte ao apagamento na fala com uma
dificil recuperacdo na escrita. A categoria dos verbos e a silaba tdnica favoreceram o
cancelamento. Sobre a varidvel sexo, o sexo feminino apresentou maior sensibilidade aos
comandos pedagogicos, ou seja, as meninas atenderam mais para a diferenciacdo das propostas,
apagaram menos o -r final nos vocabulos do que os meninos. Esse resultado ndo difere dos
estudos de Oliveira (1999), Oliveira (2001), Costa (2010), Ribeiro (2013), Santos (2014),
quando apontam um favorecimento do sexo masculino a variante mais inovadora. Os resultados
da segunda aplicacdo séo parecidos com os da primeira, no entanto a autora encontrou menos
frequéncia dos segmentos na recuperacao do -r na escrita. Os resultados da terceira aplicacéo

reiteraram os das duas outras etapas. A autora ainda sugere que, nos casos de posicéo final, o -

" Na pesquisa, um dos grupos foi instruido acerca da variagdo na fala e sua possivel influéncia na escrita e as
variaveis que mais influenciam a manutengdo ou o apagamento do fonema em questdo. A autora ainda reforca a
importancia de o aluno receber uma orientacdo adequada do professor quanto a variacdo/interferéncia da fala sobre
a escrita.



36

r deve receber mais atencdo no processo escolar, ja que os problemas ndo sdo sanados ate a 42
série, e que o contexto de final de palavra seja objeto de cuidado inclusive em fases mais
avancadas de escolarizacao.

Callou, Moraes e Leite (2013) afirmam que apenas trés fonemas, /s/, /r/ e /l/, podem
ocupar a posicdo de coda silabica e, por seu polimorfismo, essas consoantes prestam-se a
caracterizacdo de fendbmenos varidveis no portugués do Brasil. Para eles, o processo de
mudanga para as trés consoantes apresenta motivacgdes sociais e estruturais distintas, embora
similares na mesma dire¢do. Em seus estudos, o /R/ pode realizar-se como vibrante alveolar [r],

tepe [], vibrante velar/uvular [x], aspiracéo [h] ou zero [@]. Assim,

A realizacdo do R, determinada dialetalmente, vai de uma vibrante multipla
alveolar (rara em posicdo de coda) a um zero fonético (em posicéo final de
vocabulo). Essa possibilidade de variadas realizagBes pode ser vista como
vestigio de um processo de enfraguecimento, que leva até mesmo ao
apagamento do segmento. A sequéncia postulada seria r=\R= x= h = g.
(CALLOU; MORAES; LEITE, 2013, p. 176)

Ainda segundo Callou, Moraes e Leite (2013), as diferentes possibilidades de realizacédo
do /R/ expressas na cadeia anterior estao presentes e séo encontradas em quase todos os dialetos,
contudo com diferentes percentuais a depender da regido de origem do falante. Por exemplo, as
cidades de Salvador e Porto Alegre encontram-se em dire¢6es opostas, visto que a distribuicdo
da regra de apagamento do /R/ na cidade de Salvador ¢ maior, enquanto na cidade de Porto
Alegre ha a preservacdo do segmento /R/. Dados sobre as cidades de Recife, Rio de Janeiro e
Sao Paulo apresentam um equilibrio entre as duas tendéncias.

Oushiro e Mendes (2013) apresentam uma andlise multivariada da pronincia de /R/ em
coda silabica, realizado como tepe ou retroflexo, em um corpus contemporaneo do portugués
paulistano, composto por 102 inquéritos que pertencem ao banco de dados de fala do Grupo de
Estudos e Pesquisa em Sociolinguistica da USP (GESOL/USP). Segundo os autores, a cidade
de S&o Paulo é marcada por um histdrico de migracGes e imigracdes, por diversidade cultural e
por fortes contrastes sociais, tornando-se, assim, um cendrio privilegiado para o estudo da
variagdo e da mudanca linguistica, pois apresenta muitas variantes em contato.
Consequentemente, € possivel que habitantes de diferentes partes da cidade apresentem
diferentes comportamentos linguisticos. Desta forma, buscaram fazer um estudo semelhante
com os que ja foram realizados em outros centros urbanos.

Na andlise dos dados, os autores decidiram descartar as ocorréncias de palavras

estrangeiras, casos de emprego metalinguistico e 0 apagamento do /R/ (maior parte dos dados,


http://pt.wikipedia.org/wiki/Vibrante_simples_alveolar
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com 54%, referindo-se principalmente aos verbos no modo infinitivo), pois o seu cancelamento
ja é bastante frequente em outras comunidades e ndo caracterizariam um grupo especifico da
cidade de Séo Paulo. Também foram excluidos os casos de aspiracdo do /R/ (0,4%), pouco
expressivos para a analise. Embora os autores analisem em seu trabalho as duas variantes, tepe
e retroflexa, no falar paulistano, a pesquisa teve como principal interesse discutir os resultados
dos grupos de fatores sociais, com o objetivo de delinear e avaliar o grau de estigma/prestigio
das variantes linguisticas e as identidades urbanas que se associam a seu emprego.

Os resultados mostram que a variante retroflexa foi mais frequente entre os paulistanos
e ocorreu em 32,9 % dos casos nos contextos em que alternavam com o tepe. O favorecimento
aconteceu quando o /R/ foi precedido por vogal [- alta], seguido de consoante [+ coronal], em
verbos, em silabas ténicas e em final de palavra. Quanto aos fatores sociais, favoreceram a
realizacdo retroflexa a regido residencial do informante [areas mais periféricas], a menor
mobilidade geogréfica, a menor escolariza¢do, o sexo masculino e os pertencentes a familias
menos enraizadas, ou seja, 0s que residem ha menos tempo na cidade de S&o Paulo.

Oushiro e Mendes (2013) dizem ainda que é prematuro afirmar que de fato ha uma
mudanga em curso, “uma vez que o seu encaixamento social ndo ¢ paralelamente distribuido
na comunidade e pelo fato de que nem todos os grupos de falantes mais jovens apresentam
tendéncias opostas aos mais velhos”, e concluem que a estabilidade e instabilidade do fenomeno
pode ser melhor avaliada se for conjugada com analises no tempo aparente, como as realizadas
nesse trabalho, e com observagdes no tempo real.

Em outro trabalho, Oushiro e Mendes (2014) discutem o encaixamento social e
linguistico da pronuncia variavel do /R/ em coda silabica em Sdo Paulo, do ponto de vista da
sua realizacdo vs 0 apagamento em contextos que sofrem variacdo definidos pela classe
morfolégica e pelo estilo de fala. Na pesquisa, sdo comparados trés estagios de uma mudanca
linguistica: o final, o intermediario e o inicial. O trabalho volta-se & questdo do encaixamento
da realizacdo variavel de -r com o objetivo de testar a hipotese de Weinreich et al. (2006[1968])
sobre os estdgios iniciais e finais da mudanca em que no desenvolvimento da mudanca
linguistica, estruturas linguisticas sdo encontradas e se encaixam de maneira desigual na
estrutura social sendo que nos estagios iniciais e finais de uma mudanca, pode haver pouca
correlagdo com fatores sociais.

As questdes que nortearam o trabalho sdo as seguintes: existem correlagdes entre o
apagamento variavel de /R/ e varidveis sociais nos contextos de substantivos/adjetivos e de

verbos no infinitivo? Tanto em caso negativo quanto positivo, ha diferencas entre um processo
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de mudanca incipiente e outro quase completo? As questdes levantadas séo analisadas com a
ajuda do Programa Rbrul, através de analises multivariadas e com a inclusdo do falante e do
item lexical como efeitos aleatdrios de dados extraidos de 118 entrevistas sociolinguisticas do
Projeto SP2010, o que, segundo os autores, permite a analise de um grande nimero de dados
além de uma geracdo de modelos estatisticos viaveis mesmo diante de distribuicdes extremas.
Com o objetivo de obter uma amostra mais equilibrada dos dados de leitura e conversagédo, 0s
autores decidiram codificar de 30 a 50 dados por falante. Os falantes sdo estratificados de
acordo o sexo/género, a faixa etaria, o nivel de escolaridade e a regido de residéncia.

A taxa de apagamento foi de 56,3% dos casos na amostra analisada. De acordo com 0s
quatro estilos de fala (conversacdo, depoimento, noticia de jornal e lista de palavras), o
apagamento aconteceu em todos os estilos de fala e mais frequentemente nos estilos menos
monitorados. O fendmeno apresentou uma maior taxa nos morfemas de infinitivo, caso mais
avancado de mudanca, principalmente em fala mais esponténea e em falantes com menor nivel
de escolarizagcdo. N&o somente, as palavras mais gramaticais foram mais favorecedoras do
apagamento. Para as outras classes morfoldgicas, favoreceram a posicéo final, o contexto fonico
menos continuo, o bairro mais periférico e o sexo masculino. Os substantivos e adjetivos, foram
as classes em que o -r foi menos apagado, sendo correlacionados apenas com fatores internos.

Assim, o0s resultados da pesquisa indicam que, nos primeiros estagios, a variacdo é
condicionada apenas por fatores linguisticos enquanto nos estagios finais, ha uma prevaléncia
do estilo, definido pelo grau de atencdo a fala (cf. LABOV, 2001), o que aponta para a natureza
supravernacular da manutencdo de -r. No estagio final, também ha correlacdo com fatores
internos. No entanto, para 0s autores, 0 pleno encaixamento social e linguistico da-se apenas nos
estagios intermediarios, fato esse que fornece subsidios empiricos para a hipétese de Weinreich
et al. (2006 [1968]) sobre a questdo do encaixamento.

Nascimento (2014) descreveu os roticos em posicao de coda silabica, em posicao interna
e externa em trés municipios do estado do Rio de Janeiro integrantes da rede de pontos do
ALIiB?: Petropolis, Itaperuna e Paraty. As amostras estudadas foram de discurso semidirigido e
de perguntas diretas, do questionario fonético-fonolégico do Projeto ALiB, com 159 questdes,
das quais vinte e sete atendiam ao foco de estudo do /R/ em coda silabica. O estudo teve como
base os parametros da Sociolinguistica Quantitativa para a analise estatistica dos dados a fim

de verificar as variantes do /R/ nos dados de oralidade no territorio do Rio de Janeiro.

8 Atlas Linguistico do Brasil.
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Para cada um dos municipios que integrou a pesquisa, foram utilizados 18 informantes
de escolaridade bésica (todos estudaram até o oitavo ano, antiga sétima série), divididos
equitativamente em relacdo ao sexo, a trés faixas etarias (18 a 35, 36 a 55, e 56 em diante) e ao
nivel de escolaridade, abrangendo individuos com até o oitavo ano do Ensino Fundamental 11.

Foram encontradas apenas quatro variantes para as realizagdes do fonema /R/: o
apagamento, o tepe alveolar, a fricativa velar e a fricativa glotal. O total geral de variantes do
corpus mostrou 61% de apagamento. No entanto o total de dados no Questionario Fonético-
Fonoldgico (QFF) apontou que 81% das palavras sofreram apagamento, que foi favorecido por
dois fatores: a localidade e a classe gramatical. Em relagdo aos trés municipios da amostra, a
localidade de Paraty foi a Gnica com peso relativo acima de 0.5. Para o segundo grupo
selecionado, a classe gramatical dos vocabulos revelou um certo favorecimento do zero fonético
para os verbos no infinitivo, atingindo 0.558 de peso relativo.

As ocorréncias do Discurso Semidirigido foram maiores do que as do QFF e mais
grupos de fatores exerceram influéncia sobre a regra de cancelamento. Dos 3.259 dados nesse
contexto, quase a totalidade (3.071/94% dos dados) preencheu a expectativa do zero fonético
em posicdo externa. O primeiro grupo de fatores selecionado foi a vogal antecedente, sendo a
vogal anterior alta a que mais favoreceu o apagamento, com peso relativo de 0.94. A classe
gramatical do vocabulo, com alto peso relativo para os verbos no infinitivo, foi a segunda
varidvel selecionada. Inferiu-se na pesquisa que ndo importa o grau de escolaridade para o
cancelamento do /R/ no infinitivo verbal. Diferentemente de Oushiro e Mendes (2014),
Nascimento (2014) ndo constatou correlacdo entre o grau de escolaridade e o cancelamento do
/R/ no infinitivo verbal.

Quanto as ocorréncias em posicdo interna do /R/ no Questionario Fonético-Fonoldgico,
somente 4% dos dados foram de apagamento. Dois grupos de fatores foram selecionados: o
contexto subsequente e a idade do informante. A faixa intermediaria foi a que menos apagou o
/R/. No Discurso Semidirigido, os dados de /R/ internos confirmam a tendéncia a preservacao
encontrada no QFF.

Segundo a autora, os resultados refletem uma variacdo que se processa em todo o
territério brasileiro, como se observa em trabalhos regionais ou se comparados aos mais
abrangentes. E chega as outras conclusdes seguintes que nao se limitam a sua pesquisa, como:
(i) o processo de variagdo e mudanga dos roticos continua a expandir-se em territorio
fluminense, possuindo altos percentuais para os dois Ultimos estagios: a glotalizacdo e o

cancelamento; (ii) as variaveis linguisticas se sobrepdem as ndo linguisticas na mudanca de /R/;
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(iii) o apagamento, seja em posicdo interna ou externa do vocébulo, mostra-se suscetivel aos
condicionamentos linguisticos.

Em trabalhos que abordam o fendmeno do apagamento do /R/ final na fala ou do -r na
escrita como o de Nascimento (2014), por exemplo, percebe-se que outros estudos tém se
referido a coda final como a mais favorecedora do que a coda medial. Os resultados de Oliveira
(1999), Monaretto (2002), Mollica (2003) Mota e Souza (2009) e Oushiro e Mendes (2014),
entre outros, verificaram uma maior significancia, uma maior sensibilidade do apagamento em
posicdo externa e alguns deles ja consideram ser uma mudanga em curso. Por outro lado, 0s
estudos do /R/ em coda interna tém apresentado uma taxa de variagdo do /R/ que ndo € tao alta.

Alves (2015), em seu trabalho sobre a variacdo entre a producdo ou apagamento da
vibrante pds-vocalica no falar florianopolitano, apresentou resultados de oito informantes de
Floriandpolis, descendentes de acorianos, de Coqueiros e de Ribeirdo da Ilha, organizados em
diferentes variaveis sociolinguisticas, como idade, sexo, escolaridade e localidade. Investigou
a variagdo em posicdo de coda silabica medial e final do ponto de vista da sociolinguistica
quantitativa e da fonética acustica. O seu estudo concentrou nas analises da vibrante /R/,
realizacdo ou apagamento, pois, segundo a autora, € um dos segmentos que se encontra em
ampla variacdo no PB, conforme os dados de Callou, Moraes e Leite (1996), Monguilhott
(1997), Monaretto (2000), Brescancini e Monaretto (2008), e possui uma grande variedade de
variantes na sua producéo, caso de alofonia.

No estudo, foi utilizado o software Praat para a analise acustica de formato de onda e de
espectograma e o0 Goldvarb X para os resultados percentuais. Alves (2015) aponta trés
hipbteses. A hipotese 1 foi confirmada e diz respeito a prevaléncia de apagamento do /R/ nos
dados coletados. A maior taxa de apagamento ocorreu em “funcdo morfémica” com 97,3% e
em “posicdo final de palavra” com 86,3%, conforme a hipdtese 2. Para a confirmacdo da
hip6tese 3, foi verificado que os informantes mais escolarizados apresentaram um indice mais
elevado de preservacdo com 54,5% dos dados.

As variaveis linguisticas em destaque para o apagamento foram as vogais altas, a
posicdo tonica, o contexto de vogal e pausa e as palavras monossilabas e dissilabas. Dentre as
variaveis extralinguisticas investigadas, a variavel escolaridade apontou que os informantes
mais escolarizados preservaram mais o /r/. Quanto a variavel “idade”, tanto os mais jovens
guanto os mais velhos apontaram para a prevaléncia do apagamento apresentando taxas de mais
de 50% dos casos. Sobre a variavel “sexo’, as mulheres utilizaram mais a variante inovadora e

confirmam os dados de Brescancini e Monaretto (2008). Sobre as regides controladas, a
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considerada “menos urbana’, Ribeirdo da llha, apresentou um indice maior de apagamento com
65,2%.

Callou, Serra e Cunha (2015) discorrem sobre a mudanga em progresso no portugués
brasileiro no que concerne ao apagamento do /R/ na posi¢do medial e final a partir de amostras
de fala culta (discursos semidirigidos) do Projeto Atlas Linguistico do Brasil (ALiB) de 9
capitais nordestinas. As autoras apresentam os indices de apagamento e apontam um avango do
processo de cancelamento nas capitais nordestinas ndo se restringindo apenas a coda silabica
final, ja atingindo a coda medial. Afirmam ainda que a perda do segmento também tem sido
observada em relacgéo ao tipo de fronteira prosddica no qual o rotico aparece.

Nas amostras gravadas em 2000, foram registradas 3.579 ocorréncias de /R/ em posigéo
de coda silabica final e 2.670 ocorréncias em posicao de coda medial. Todo o levantamento,
codificacdo e andlise seguiram o aparato tedrico-metodolégico da sociolinguistica quantitativa
laboviana.

Em relacdo a coda silébica final na regido Nordeste, os resultados revelaram percentuais
diferenciados, dependendo da classe morfoldgica, se verbos ou ndo-verbos. Os resultados
mostram ainda que em sete cidades da regido Nordeste o indice de apagamento foi superior a
90%, o que revela uma regra semi-categdrica, ou seja, 0 apagamento nao apresenta mais
restricbes de natureza estrutural e/ou social. Do ponto de vista prosddico, os resultados das
autoras vao de encontro aos apontados nos trabalhos de Serra e Callou (2013, 2015) no que se
refere, especialmente, a atuacdo da pausa (considerada uma das variantes analisadas no grupo
de fatores “contexto subsequente”, além da vogal e da consoante), ja que € na presenca dessa
pista acUstica, que marca a fronteira direita do IP, que o processo tende a ndo realizacéo.

Verificou-se que as mulheres cancelaram mais o /R/ em coda final de n&o-verbos em
Maceid, Recife e Fortaleza. No entanto, posteriormente, quando as autoras fizeram uma
tabulacdo cruzada entre os fatores sociais, faixa etaria e género, os resultados para quase todas
as capitais indicam que os mais jovens s@o os propulsores da mudanca. Nas capitais em geral,
0 apagamento € sempre menos frequente em monossilabicos.

As autoras concluem que o processo de apagamento do rético é gradiente e apresenta
restricbes de natureza morfolGgica e prosodica, atingindo primeiro a posi¢do de coda final e s6
depois a coda medial (esta, favorecida por processos assimilatorios). Além disso, o apagamento
também ocorreu entre falantes com escolaridades mais altas. N&o obstante, partindo da
comparagdo com outros estudos, as autoras pressupdem que o processo de enfraquecimento e
0 consequente apagamento estariam relacionados as mudancas na articulacdo da consoante, de

vibrante para fricativa e de anterior para posterior.
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Na secdo seguinte séo apresentados outros trabalhos sobre o apagamento do /R/ na
comunidade baiana, estudos que foram feitos na cidade de Salvador, Catu e Feira de Santana.

1.4 ESTUDOS SOCIOLINGUISTICOS SOBRE O APAGAMENTO DO /R/ NO ESTADO
DA BAHIA

Em algumas comunidades no estado da Bahia ja existem alguns estudos
sociolinguisticos voltados para o fendbmeno do apagamento do /R/ em posicao de coda final e
medial em corpora de lingua falada e de lingua escrita. A seguir, s&o apresentados alguns desses
trabalhos que possuem uma relagdo mais proxima e estreita com a pesquisa realizada aqui.

Oliveira (1999), em sua dissertacdo de mestrado, estudou o apagamento do /R/
implosivo® na norma culta da cidade de Salvador - BA. Sua pesquisa objetivou levantar e
analisar as ocorréncias da supressdo do fonema /R/ em posicéo final de silaba (interna e
externa). Embora a pesquisa estivesse filiada ao Projeto NURC??, a pesquisadora se restringiu
a analisar os dados da capital baiana gravados na década de 70. A hipotese aventada era a de
que o /R/ implosivo, como ja atestado para a norma popular, também tenderia ao apagamento
devido a um processo de lenizacdo da consoante.

A amostra pesquisada contou com 16 inquéritos de elocu¢do formal (EF) e 16 do tipo
didlogo entre informante e documentador (DID), mais informal, foi processada pelo
VARBRUL e seguiu a linha da Sociolinguistica Quantitativa.

Os resultados de Oliveira (1999) mostraram que, ha ainda uma prevaléncia da
manutencdo do /R/ implosivo na fala culta de Salvador. A anélise feita confirmou também que
a posigdo final da palavra é ‘débil por natureza’, o que favoreceu a supressdo do /R/. Quando
ocorria a supressao existia também um alongamento da vogal precedente. Quanto aos contextos
subsequentes e precedentes, os dados mostraram que o /s/ e /z/ e a vogal /u/ sdo fonemas que
favorecem o apagamento do /R/. Foi verificado que a proximidade dos tracos de modo e zona
de articulagdo da consoante ou vogal seguinte podem levar ao enfraquecimento do fonema,
chegando ao zero fonético. Também condicionam o apagamento do /R/ implosivo a silaba
pretbnica e as classes de palavras verbos e conjuncgdes.

Sobre as varidveis extralinguisticas, a fala informal, DID, embora apresentando uma

pequena diferenca na quantidade de apagamento, foi a que mais favoreceu o uso da variante

® A autora chama de /R/ implosivo o /R/ em posicéo de coda silabica.
10 Projeto de Estudo da Norma Urbana Culta das cidades de Recife, Salvador, Rio de Janeiro, Séo Paulo e Porto
Alegre.
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inovadora, bem como a faixa etaria mais jovem e o sexo masculino. A pesquisa confirmou que
se trata de um processo de mudanga em progresso, ou seja, de uma mudanga em curso, pois se
constatou a preferéncia para a realizagdo da variante inovadora pela faixa etaria mais jovem.
Fica evidente na pesquisa que o fenémeno do apagamento tem se expandido e é observado na
fala de varios estratos sociais e nao so na fala dos “incultos”.

Mota e Souza (2009) analisaram o apagamento dos réticos tanto em posicdo medial
como em posic¢do final de palavras em dezesseis inquéritos experimentais do Projeto ALiB que
foram coletados na cidade de Salvador nos anos de 1999 a 2005. No total foram encontradas
1569 ocorréncias do segmento /R/, 616 em posicdo interna e 953 em posigdo externa. As
analises em posicdo interna e externa foram feitas separadamente. Os resultados para o contexto
de posicdo final apontaram a atuacdo dos seguintes grupos de fatores favorecendo o
apagamento: a dimensdo do vocabulo, sendo os vocabulos trissilabos e polissilabos 0s
favorecedores; a classe gramatical, sendo a classe dos verbos a de maior indice; e o contexto
subsequente, sendo diante de vogal o que mais favorece o apagamento. Para a posi¢do medial,
as autoras apontaram, dentre os grupos de fatores linguisticos, o contexto subsequente, sendo
0S segmentos consonantais /v/, /z/ e /s/ os mais relevantes para 0 apagamento. Entre os fatores
extralinguisticos, o que mais condicionou a regra do apagamento foi a escolaridade
fundamental.

Costa (2010), em sua dissertacdo de mestrado, pesquisou os fatores linguisticos e sociais
que podem condicionar o apagamento do /R/ em coda silabica na posicdo medial e final na
escrita dos estudantes do Ensino Fundamental I, nas séries iniciais, de uma escola publica da
cidade de Catu-BA. O corpus utilizado pela pesquisadora envolveu testes escritos (teste de
lacunas e ditado de palavras e frases) de 18 alunos, 6 alunos para cada uma das séries analisadas
(28, 32 e 49), e teve o intuito de observar em que medida a intervencdo da fala na escrita se dava
com relacdo ao apagamento do segmento /R/ em posi¢do de coda silabica.

As hipoteses levantadas para essa pesquisa eram a de que o apagamento do rotico seria
mais expressivo em posic¢éo final de vocabulo e a de que aconteceria mais em verbos do que
em ndo-verbos. Além disso, quanto maior avancada fosse a série escolar, menores seriam as
taxas de apagamento e, em vocabulos menos familiares para os estudantes, o apagamento seria
maior.

O trabalho foi realizado em duas etapas. A primeira foi uma entrevista com 0s
informantes, que revelou um apagamento categorico na fala dos estudantes. Assim, os dados

foram descartados da analise. A segunda, composta de produgdes escritas, foi a que possibilitou
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uma analise da variacdo. Foram controladas varidveis linguisticas e sociais. As varidveis
linguisticas foram: contexto precedente, extensdo do vocébulo, ponto e modo de articulagéo do
segmento subsequente e grau de familiaridade com a palavra. Dentre as variaveis sociais, as
analisadas foram a série escolar e o género. Do ponto de vista estrutural, alguns fatores
linguisticos como a extensdo da palavra (as palavras polissilabas), o contexto antecedente (as
vogais altas) e o grau de familiaridade com o vocabulo (quanto menos familiar, maior uso da
variedade inovadora) exerceram papel decisivo para o apagamento do -r final. Em relacdo aos
fatores sociais, o fator género mostrou que as meninas utilizaram menos a regra de apagamento,
0 que, segundo a autora, corrobora os resultados de outros trabalhos produzidos na linha da
sociolinguistica quantitativa.

Os resultados da pesquisa, com 50% de apagamento na posicao final dos verbos e 34%
no final de ndo-verbos, mostraram que o processo de escolarizacdo tem influenciado na
recuperacdo do rotico na lingua escrita, pois, a medida que os alunos avangavam nas séries
escolares, os desvios em relacdo a variedade padrdo diminuiam sensivelmente. A autora sinaliza
ainda a necessidade de uma aproximacdo maior entre a pesquisa académica e as praticas
pedagdgicas no ensino de Lingua Portuguesa para que o tratamento dado a alguns fatos da
lingua, como a interferéncia da fala coloquial na escrita, possa ser melhor sistematizado pela
escola.

Em sua dissertacdo de mestrado, Ribeiro (2013) se prop0s a estudar o uso dos réticos
em 192 producdes escritas, dissertacfes e cartas, de trés séries da escola basica (5°, 9° e 3° anos)
da capital soteropolitana nas redes publica e privada de ensino. O estudo pretendeu verificar o
papel dos fatores sociais no fendBmeno do apagamento do /R/ em posicdo de coda silabica,
sobretudo o papel do grupo social escolar no processo de aquisicdo da modalidade escrita da
lingua, que € divergente da modalidade oral do aluno.

Para tanto, as variaveis sociais controladas foram a escolaridade, o género/sexo e a rede
de ensino, enquanto as linguisticas foram género textual, extensdo do vocabulo, contexto
precedente, contexto subsequente, modo de articulacdo do segmento subsequente, ponto de
articulacdo do segmento subsequente, sonoridade do segmento subsequente e classe
morfoldgica do vocabulo.

Os resultados mostraram que a taxa de manutencdo do rético alcangou quase 87%
enquanto o apagamento aconteceu em apenas 13% dos dados analisados. Os grupos de fatores,
listados por ordem de relevancia na rodada selecionada, considerados como 0S mais

condicionantes ao apagamento do /r/ em final de palavras foram: o contexto precedente (a vogal
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anterior alta), a classe morfoldgica (verbos), a rede de ensino (publica), a escolaridade (5° ano
do Ensino Fundamental 1), a extensdo do vocabulo (trissil&bicos e polissilabicos), o contexto
subsequente (diante de pausa) e o ponto de articulagdo do segmento subsequente (labiodentais).

Os resultados revelaram que, na escrita dos discentes, contrariando os dados em corpora
de lingua falada, o fenbmeno do apagamento do -r ainda é pouco presente e, a medida que o
aluno avanca nas séries do ensino basico, o apagamento dos réticos em posicao de coda silabica
ainda é menos recorrente. Deste modo, fica evidenciando o papel decisivo da escola como lugar
de manutenc¢do do padréo linguistico escrito.

Santos (2014) defendeu a sua dissertagdo de mestrado sobre o apagamento do /R/ nas
falas popular e culta na cidade de Feira de Santana. Estudou o apagamento como uma variante
do /R/ em coda medial e final, no intuito de contribuir com as pesquisas que aventam a hipétese
da posteriorizacdo da liquida ndo-lateral num continuum que se inicia com a realizacdo da
vibrante apical em dire¢do ao zero fonético. A autora selecionou e analisou 12 inquéritos (6
entrevistas extraidas do banco de dados de fala popular e 6 de fala culta) pertencentes ao banco
de dados de fala do projeto A Lingua Portuguesa do Semiarido Baiano, sediado no Nucleo de
Estudos da Lingua Portuguesa, da Universidade Estadual de Feira de Santana (NELP/UEFS).
As amostras foram analisadas a luz do modelo tedrico-metodoldgico da sociolinguistica
guantitativa laboviana, levando em conta as posicdes externas e internas do rético no vocabulo,
sendo controladas as varidveis independentes especificas para cada posicao.

Para a posicao de coda final, foram analisadas 2.960 ocorréncias do fonema /R/, tendo
sido controlados os seguintes grupos de fatores: classe morfoldgica, vogal precedente, nivel de
escolaridade, sexo/género e faixa etaria. De acordo com os resultados da autora, o apagamento
do /R/ ja& se expandiu por toda a comunidade e ndo possui estigma. Em coda final, o /R/
apresentou apagamento quase categdrico, sendo suprimido, sobretudo, em verbos e em
contextos cujo fonema vocalico precedente era a vogal baixa central /a/. Este resultado de
Santos (2014) difere de outros resultados que apontam o /i/ como contexto favorecedor, como
é 0 caso dos trabalhos de Nascimento (2014) e de Alves (2015). Ja em posicdo medial, as
variaveis linguisticas fonologicas e morfoldgicas e as sociais, como a escolaridade e o
sexo/género, mostraram-se significativas na analise do fendmeno, o que possibilitou a
confirmac&o da hipotese de ser o apagamento do /R/ em posicdo de coda interna uma mudanca
em curso, mas em seu estagio inicial. Para os grupos de fatores linguisticos relevantes nessa
posicao foram destacados 0s seguintes: zona de articulacdo da consoante seguinte (labiodentais,

alveolares e palatais); modo de articulacdo da consoante seguinte (fricativas); vogal precedente,
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sendo (vogal anterior alta, vogal média anterior baixa e vogal média posterior baixa). Sobre a
classe morfoldgica houve destaque para os ndo-verbos. Quanto & sonoridade, favoreceram o
apagamento os segmentos surdos. Sobre os grupos de fatores sociais, 0 nivel de escolaridade
Fundamental 1 mostrou-se mais sensivel ao apagamento do rético, bem como os informantes
do sexo masculino.

Entre os trabalhos discutidos sobre o apagamento do /R/ em posicdo final e medial no
PB, € possivel fazer a visualizacdo de alguns estudos em um Unico quadro. No Quadro 1, séo
apresentadas as pesquisas que foram desenvolvidas na regido Nordeste, mais precisamente no
estado da Bahia, a fim de estabelecer uma comparacao entre os fatores que mais favoreceram

0 apagamento em cada uma delas.

Quadro 1: Resumo de resultados de pesquisas desenvolvidas no Estado da Bahia sobre o
fendmeno do apagamento do /R/*

Resultados de Pesquisas no Estado da Bahia
Grupos de fatores selecionados Fatores que mais favorecem o
apagamento
Posicdo no vocabulo Final
OLIVEIRA (1999) Zona de articulagdo Alveolares
Modo de articulacéo + continuo
O apagamento do /R/ implosivo |  Fonema vocélico precedente Jul e lal
na norma culta de Salvador, Tonicidade Pré-tnica
partindo da analise  dos Classe morfolégica Verbo morfemético
inquéritos do Projeto NURC. Faixa etaria Faixa etéria Il (36-45)
Sexo/género Masculino
Estilo do texto Né&o formal
Posicdo no vocabulo Final
MOTA; SOUZA (2009) Dimenséo silabica Trissilabos e polissilabos
Classe morfolégica Verbos
O apagamento do /R/" em [ Fonema vocalico precedente Vogal
inquéritos ~ experimentais  do Contexto subsequente Consoantes fricativas
PIEEED AL, EElPEees e Nivel de escolaridade Fala de informantes com nivel
anos de 1999 a 2005 em fundamental e suoeri
Salvador. perior
Extensao silabica Polissilabos
COSTA (2010) Contexto antecedente Vogais altas
Familiaridade com o vocabulo Menos familiares
O apagamento do /R/ na fala e Nivel de escolaridade Menos escolarizados
escrita de alunos das séries Sexo/género Masculino

1 Quadro resumo adaptado e ampliado com base no quadro elaborado por Santos (2014) sobre alguns estudos de
apagamento do /R/.



iniciais da cidade de Catu,
Bahia.
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RIBEIRO (2013)

O apagamento do -R em coda
silabica na escrita discente de
Salvador.

Posicdo no vocabulo Final
Contexto Precedente Vogal anterior alta e central baixa
Classe morfolégica Verbos

Rede de Ensino Publica

Escolaridade

5° ano do Ensino Fundamental

Extensdo do vocabulo

Trissilabos, polissilabos e
dissilabos

Contexto subsequente

Pausa

Ponto de articulacdo do segmento
subsequente

Labiodental, alveolar e bilabiais

SANTOS (2014)

O apagamento do /R/ nas falas
popular e culta de Feira de
Santana partindo da andlise de
inquéritos do NELP/UEFS

Posicdo no vocabulo Final?
Classe morfoldgica Verbo

Vogal precedente /al, lo/
Posicdo no vocabulo Medial

Zona de articulacdo da consoante

131, Isl e Iz e fricativa

subsequente
Vogais precedentes lil, /e ] e /ol
Classe gramatical Né&o verbo
Nivel de escolaridade Fundamental |
Sexo/género Masculino

Como esta pesquisa se propde a estudar aspectos linguisticos da modalidade escrita no

espaco escolar, é necessario fazer uma reflexdo sobre o ensino de Lingua Portuguesa no que

concerne a variacdo linguistica. Assim, na secdo seguinte, sdo feitas algumas consideracdes

sobre o tratamento da heterogeneidade e/ou falsa unidade linguistica nas salas de aula, focando

a necessidade de desenvolver um olhar sociolinguistico para as variedades que ndo sdo

consideradas de prestigio, mas que adentram os espacos escolares e sdo motivos para a exclusdo

social e linguistica, principalmente entre as camadas menos favorecidas da sociedade.

2 No trabalho de Santos (2014), a posicdo final foi a que mais favoreceu o apagamento do /R/ na fala dos
informantes (quase categdrico). No entanto o quadro apresentado acima mostra os ambientes mais favorecedores
para 0 apagamento tanto em posicdo medial quanto final.
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1.5 O TRATAMENTO DA VARIACAO LINGUISTICA NO ESPACO ESCOLAR E A
NECESSIDADE DE UM “OLHAR SOCIOLINGUISTICO”

Esta pesquisa verificou em que medida o processo de apagamento/enfraquecimento do
-r em final de palavra esta presente na escrita dos alunos feirenses da escola béasica, no entanto
ndo pode ser considerada um a pesquisa de Linguistica Aplicada. Mesmo assim, muitos
profissionais podem ter acesso a este trabalho a fim de conhecer o fendmeno aqui analisado e
até orienta-los para algumas préaticas/reflexdes em sala de aula. Convém, todavia, abrir um
espaco para que seja possivel levantar algumas discussbes sobre o tratamento da
heterogeneidade linguistica, o processo de aquisicao da variedade padréo nas salas de aula e a
possibilidade de utilizar uma teoria sociolinguistica na educacao que seja capaz de lidar com os
fendmenos variaveis da lingua nos seus diversos niveis. No espaco escolar, o preconceito é
disseminado e quase sempre a forma de falar e escrever do individuo é desrespeitada pelos
proprios alunos e por aqueles que mais deveriam ter outro olhar perante as variedades, 0s
professores. Algumas formas variantes, ou seja, aquelas usadas com o mesmo valor de
verdade®®, sdo vistas como erros e sdo tratadas como problemas que a escola deve banir,
enquanto o real papel da escola deveria ser o de promover a amplia¢éo do repertério linguistico
do aluno de modo que ele possa adquirir competéncia comunicativa mais ampla e diversificada,
sem deixar de lado a sua propria variedade linguistica adquirida nas suas relagcdes dentro da
comunidade.

Para Soares (1991), a linguagem, além de ser um produto da cultura e 0 mais importante
instrumento de sua transmissdo, é também um dos fatores responsaveis pela evasao e repeténcia
nas escolas brasileiras, que excluem a lingua sem prestigio. As escolas ainda ndo estdo

preparadas para atender a essa clientela. A autora afirma que:

A linguagem é também o fator de maior relevancia nas explica¢des do fracasso
escolar das camadas populares. E o uso da lingua na escola que evidencia mais
claramente as diferencas entre grupos sociais e que gera discriminacdes e
fracasso: o uso, pelos alunos provenientes das camadas populares, de variantes
lingliisticas social e escolarmente estigmatizadas provoca preconceitos
linglisticos e leva a dificuldades de aprendizagem, ja que a escola usa e quer
ver usada a variante-padrdo socialmente prestigiada. (SOARES, 1991, p. 17)

13 Para Labov (1978), variantes sdo as formas linguisticas que se alternam e, para um fenémeno ser considerado
variavel, deve existir o requisito da manutencdo de significado e a possibilidade de ocorréncia em um mesmo
contexto. E como se existissem diferentes formas de se dizer alguma coisa em um determinado contexto/situagdo
com o mesmo valor de verdade.
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Segundo Bortoni-Ricardo (2005, p. 15), a escola ndo pode ignorar as diferencas
sociolinguisticas nem o conhecimento para a ascensdo social. A distribuicdo justa dos bens
culturais é o caminho para a democracia, e a lingua € um desses bens, sendo 0 mais importante.
Dessa forma, os alunos ao chegarem as escolas devem ter seus falares valorizados e respeitados,

sem lhes ser negado o direito de aprender as variantes de prestigio. Para a autora,

os professores e, por meio deles, os alunos tém que estar bem conscientes de
gue existem duas ou mais maneiras de dizer a mesma coisa. E mais, que essas
formas alternativas servem a propdsitos comunicativos distintos e sdo
recebidas de maneira diferenciada pela sociedade. Algumas conferem
prestigio ao falante, aumentando-lhe a credibilidade e o poder de persuasdo;
outras contribuem para formar-lhe uma imagem negativa, diminuindo-lhe as
oportunidades. (BORTONI-RICARDO, 2005, p. 15)

O preconceito que é disseminado na sociedade deve ser enfrentado pela escola como
parte de um objetivo educacional a favor das diferencas. A escola precisa se livrar de crencas
como determinar a forma “certa” e “errada” de falar e escrever. Segundo Geraldi (2003), a
escola deve partir da perspectiva de oportunizar o dominio de mais outra forma de expresséo,
reconsiderando “o que” se deve ensinar, tendo em vista, em partes, a sua finalidade, “o para
que’.

Sendo assim, a heterogeneidade presente na fala e na escrita, de conhecimento de
estudos linguisticos, em especial os sociolinguisticos, € levada para os espacos da escola quando
os alunos sdo inseridos numa cultura de letramento das variantes de prestigio. Inicia-se 0
conflito, pois a escola nem sempre reconhece as diferentes formas de falar como legitimas e
acaba insistindo na defesa de uma unidade linguistica que ndo existe.

A partir da premissa da heterogeneidade inerente a lingua, a sociolinguistica rompe com
a tradicdo de Saussure de um sistema linguistico homogéneo e cada vez mais tem tomado forca
ndo s nas analises quantitativas de fendmenos mas também tem contribuido positivamente
para o desenvolvimento da educacdo nas ultimas décadas. O movimento sociolinguistico
iniciado na década de 1960 tem produzido analises contrastivas de dialetos e vem propondo
aplicacdo de conhecimentos na solugdo de problemas educacionais, principalmente na
implementacéo de uma educacéo bidialetal, podendo também ser denominada de multidialetal
ou multiestilistica.

Bortoni-Ricardo (2005, p. 128), sociolinguista pioneira na pesquisa linguistica aplicada
ao espaco da sala de aula, denomina sociolinguistica educacional “todas as propostas e
pesquisas sociolinguisticas que tenham por objetivo contribuir para o aperfeicoamento do

processo educacional principalmente na area do Ensino de Lingua Materna”. A autora confere
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a sociolinguistica educacional um papel muito especifico a desempenhar no esforco coletivo
das ciéncias humanas: o aperfeicoamento do desenvolvimento educacional. Para isso, no

entanto, é preciso adotar estratégias distintas das que vém sendo concretizadas.

[...] a tarefa da sociolinguistica educacional ndo se esgota na descricdo da
variacdo e divulgacdo dos resultados obtidos. N&o basta, por exemplo,
escrever uma gramatica variacionista e entrega-la ao professor, pois
estariamos simplesmente substituindo a gramética normativa que ele j& usa
por outra, onde os fendmenos da lingua ndo sdo tratados como categoricos,
mas vém acompanhados de probabilidades de sua ocorréncia de acordo com
os fatores que os desencadeiam ou os inibem. O que € preciso, de fato, é
contribuir para o desenvolvimento de uma pedagogia sensivel as diferengas
sociolinguisticas e culturais dos alunos e isto requer uma mudanca de postura
da escola e da sociedade em geral. Para tal mudanca de postura, todavia, a
descricdo das regras variaveis € uma etapa preliminar importante.
(BORTONI-RICARDO, 2005, p. 130)

Bortoni-Ricardo (2005, p. 130) aponta que uma pedagogia culturalmente sensivel
permite criar ambientes de aprendizagem onde se desenvolvam padrdes de participacéo social,
a partir dos modos de falar e rotinas comunicativas presentes na cultura dos alunos. Conforme
a autora, em uma educacdo sociolinguistica, as pesquisas estdo voltadas para a anéalise de
fendmenos sociolinguisticos que influenciam o processo de ensino-aprendizagem em sala de
aula e devem ajudar a percepcdo do aluno para compreender os fendbmenos da linguagem e
também para entender os fendmenos sociais a eles diretamente ligados.

E fundamental que o estudante tenha consciéncia das mudancas que o portugués sofre
e que suas causas estdo relacionadas aos aspectos sociais, econémicos, histdricos, regionais,
etarios, dentre outros. A partir de atividades que revelem essa verdade é que o aluno
compreendera que a lingua é constituida por uma estrutura variavel e, consequentemente,
aprenderd a usa-la segundo critérios adequados a contextos interacionais especificos. Os
estudantes devem compreender que para cada situacdo de comunicagdo devera ser empregada
uma variedade de lingua adequada, principalmente em instancias mais formais de uso, onde é
exigido um maior monitoramento no uso da lingua.

O trabalho com a Sociolinguistica na sala de aula deve ser um momento de reflexdo
capaz de contribuir para a reducdo de discriminagdes ligadas a lingua e deve favorecer
estratégias de ensino que aprimorem o entendimento da lingua e contribuam para o desempenho
escolar das criangas provenientes de diferentes grupos.

Assim, diante do exposto, tanto os professores quanto os alunos devem estar bem

conscientes de que existem formas diferentes de falar e escrever, de que essas formas
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alternativas estdo ligadas ao propésito comunicativo do falante e sdo recebidas de maneiras
diferenciadas pela sociedade. Algumas delas podem conferir maior credibilidade, enquanto
outras sdo mais estigmatizadas. As mais estigmatizadas podem apresentar uma imagem
negativa e, consequentemente, diminuir oportunidades. Por isso, € importante, por parte do
professor, realizar tarefas que ampliem o repertorio linguistico do aluno. Para tanto, faz-se
necessario ter conhecimentos sociolinguisticos para que seja possivel fazer uma analise
criteriosa dos fendmenos da varia¢do em sala de aula.
Para Bagno (2006),

O profissional da educacdo tem que saber reconhecer os fendmenos
linguisticos que ocorrem em sala de aula, reconhecer o perfil sociolinguistico
de seus alunos para, junto com eles, empreender uma educacdo em lingua
materna que leve em conta o grande saber linguistico prévio dos aprendizes e
que possibilite a ampliacdo incessante do seu repertdrio verbal e de sua
competéncia comunicativa, na construcdo de relagfes sociais permeadas pela
linguagem cada vez mais democraticas e ndo-discriminadoras. (BAGNO,
2006, p. 4)

Ha uma disparidade entre o que se fala e a lingua que € estudada na escola, pois a escola
cada vez mais recebe estudantes oriundos das camadas populares e o “dialeto” prescritivo
utilizado no ambiente escolar tem favorecido um distanciamento dos usos reais de fala e escrita
da maioria. Dessa forma, a escola, que deveria ser um espaco integralizador e ideal para
conviver com as diferencas, torna-se um dos grandes vildes para a exclusdo social e linguistica.

Para Bortoni-Ricardo (2005), o ensino da lingua tem sido uma atividade impositiva,
ficando mais evidente em paises plurilingues, em que os falantes de linguas minoritéarias tém
que aprender e usar a lingua majoritaria. A autora afirma que a padronizacdo da lingua €
impositiva, no entanto € necessaria. Para ela, o problema néo é ter um codigo padrdo, mas, sim,
fazer com que esse cddigo seja restrito a alguns segmentos da populagao.

Professores e alunos j& estdo podendo aproveitar algumas acles efetivas da
sociolinguistica educacional, direta ou indiretamente. Linguistas preocupados com a
diversidade da lingua tém tido uma grande influéncia na elaboracéo de programas oficiais de
ensino, sejam eles municipais, estaduais ou federais. Tém sua parcela de colaboracao na politica
dos livros didaticos para que sejam coerentes com as novas necessidades educacionais como
também tém sua contribuicdo na elaboracdo de projetos na &rea da educagdo através da

formacgéo continuada de professores.
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Como exemplificacéo, as discussdes em torno da sociolinguistica e da heterogeneidade
da lingua foram amadurecidas e, no final da década de 1990, foram registrados, na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB) e no Conselho Nacional de Educacéao da Escola
Basica, os Parametros Curriculares do Ensino Nacional (PCN), que fornecem diretrizes para
atender as expectativas da formacao dos alunos na éarea de linguagens, cddigos e tecnologias.
Os PCN de Lingua Portuguesa estabelecem uma visdo variacionista da lingua, j& que
reconhecem a variagdo como algo inerente a lingua. A variacdo estd associada aos valores
sociais e cabe a escola e aos professores trabalhar de forma a evitar o preconceito linguistico.
O Ministério da Educacdo reconhece no documento ja citado que ndo se pode mais insistir no
modelo de correcdo da gramaética tradicional. Segundo o documento oficial, a competéncia
comunicativa deve ser trabalhada a ponto de o aluno ser capaz de interagir com o0s outros apesar

de existirem variedades linguisticas. Segundo os PCN,

[...] é importante que o aluno, ao aprender novas formas linguisticas,
particularmente a escrita e o padrdo de oralidade mais formal orientado pela
tradicdo gramatical, entenda que todas as variedades linguisticas sdo legitimas
e proprias da historia e da cultura humana. Para isso, o estudo da variagdo
cumpre papel fundamental na formacdo da consciéncia linguistica e no
desenvolvimento da competéncia discursiva do aluno, devendo estar
sistematicamente presente nas atividades de Lingua Portuguesa. (BRASIL,
1998, p. 82)

Assim, a lingua é uma instituicdo social, parte da vida em sociedade, e as mudancgas que
ocorrem também sdo resultados de uma acdo coletiva que é impulsionada pelas necessidades
reais dos falantes. Ela reflete os diferentes modos de pensar, sentir, agir no mundo. Em um
mesmo espaco social, diferentes variedades linguisticas vivem mescladas e geralmente séo

associadas a diferentes valores sociais, como colocam os Parametros Curriculares Nacionais.

A guestdo ndo € falar certo ou errado, mas saber qual forma de fala utilizar,
considerando as caracteristicas do contexto de comunicacdo, ou seja, saber
adequar o registro as diferentes situacdes comunicativas [...] é saber, portanto,
quais variedades e registro da lingua oral sdo pertinentes em fungdo da
intencdo comunicativa, do contexto e dos interlocutores a quem o texto se
dirige. (BRASIL, 1997, p. 31)

Na secao que segue, discorre-se sobre a importancia do papel do professor em levar em
conta as interferéncias da modalidade oral que podem acontecer no processo de aquisi¢do da
modalidade escrita pelos alunos, observando ndo sé os fatores de ordem social mas também os

linguisticos. A relevancia de conhecer 0s processos variaveis, neste caso os fonético-
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fonoldgicos, é que isso possibilita novos olhares para as variedades ndo privilegiadas
socialmente, j& que s&o vistas apenas como erros ortograficos. Desta forma, um novo olhar para
as variacoes e as mudancas linguisticas favorece novas praticas, mais coerentes em sala de aula,

a fim de evitar mais preconceitos no processo de ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa.

1.6 FENOMENOS VARIAVEIS NA ORALIDADE E NA ESCRITA NO CONTEXTO
ESCOLAR

O que se constata € que frequentemente a escola valoriza a variedade culta tanto na
modalidade escrita quanto na falada e procura liquidar as formas das variedades populares. A
escrita ¢ normatizada e sujeita a regras especificas. Na escola, a nocdo de “erro” ¢ muito
presente e a avaliacdo da ortografia acaba tendo um carater negativo, discriminatorio e punitivo.
Nesse cenario, como j4 foi discutido na secéo anterior, é relevante analisar o papel do professor
na tarefa de ajudar os alunos a refletir sobre a lingua, a medida que ajuda a desenvolver a
competéncia das tarefas comunicativas que os alunos ja sdo capazes de realizar, como é o0 caso
da modalidade oral, e a ampliar o repertorio da modalidade escrita em diversos contextos, sejam
eles monitorados ou ndo. Segundo Bortoni-Ricardo e Machado (2013), a reflexdo sobre a lingua
em uso torna-se especialmente crucial quando os alunos comegam a conviver com a modalidade
escrita da lingua.

Para as autoras, na modalidade escrita, a varia¢do ndo esta prevista quando

Uma lingua ja venceu os estagios historicos da sua codificacdo. A uniformidade
de que a ortografia se reveste garante sua funcionalidade. Toda variacdo
fonoldgica de um discurso oral (inclusive e principalmente a de natureza
regional) se reduz a uma ortografia fixa e invariavel, cuja transgressdo nao é
uma opcdo aberta para o usuario da lingua. (BORTONI-RICARDO;
MACHADO, 2013, p. 54)

Para Bortoni-Ricardo (2005, p. 53), quando os professores lidam com alunos que tém
acesso muito limitado a norma culta no ambiente em que ele esta inserido, € relevante levar em
conta a interferéncia das regras fonoldgicas e morfossintaticas do dialeto que ele carrega no
processo de aprendizagem da norma padrao. Assim, “os erros” cometidos ndo seriam aleatorios,
mas sim sistematicos e previsiveis, principalmente quando se conhecem as caracteristicas do
dialeto em questéo.

Ainda segundo a autora, 0s erros se reduzem a variaveis morfofonémicas que podem e

devem ser ampliadas. Dentre as categorias de erros, ela destaca: (1) os decorrentes da prépria
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natureza arbitraria do sistema de convencdes da escrita; (2) os da interferéncia de regras
fonoldgicas categdricas no dialeto estudado; (3) os da interferéncia de regras fonoldgicas
varidveis graduais e da interferéncia de regras fonoldgicas descontinuas. Os erros do tipo (1)
resultam do conhecimento insuficiente das convencgdes da escrita e os demais se classificam
pelos erros decorrentes da transposicao dos habitos da fala para a escrita. A queda do /r/ final
nas formas verbais ¢ apresentado no grupo dos tragos fonologicos graduais, que “funcionam
como indicadores de variedades sociais, diastraticas, mas também como marcadores de registro
entre falantes na lingua culta, ocorrendo com maior frequéncia nos registros nao monitorados”
(BORTONI-RICARDO, 2005, p. 56). Desta forma, os tracos linguisticos graduais sdo aqueles
que se encontram presentes no repertorio de todos 0s grupos sociais e variam a sua frequéncia
e a maneira como se associam aos diversos estilos ou registros.

Vale ressaltar que, pelo menos na fala, o fenbmeno do apagamento do -r final,
principalmente em verbos no infinitivo, ndo tem diferenciado estratos sociais pois tanto 0s mais
escolarizados quanto os menos escolarizados utilizam sem juizos de valor. Todavia, na lingua
escrita ndo acontece 0 mesmo.

Mollica (2003) afirma que quase todos os processos fonoldgicos variaveis estdo
refletidos na escrita, mas ndo afetam simultaneamente todo o vocabulario. Para a autora, “[...]
fatores de ordem social influenciam também na quantidade de tais registros, especialmente os
referentes ao perfil sociolinguistico do falante aprendiz da escrita” (MOLLICA, 2003, p. 23).

Para a autora, observa-se uma equiparacdo dos fenémenos nas modalidades falada e

escrita, porque

Condicionamentos concorrem para a manutengdo ou cancelamento dos
travadores silabicos que atuam na fala e na escrita. [...] esses condicionamentos
se enquadram na hipétese segundo a qual regras em mudangca (na fala) sdo mais
resistentes a recuperacgao de segmentos cancelados (na escrita) do que regras em
variagdo estavel. (MOLLICA, 2003, p. 26-27)

Para Mollica (2003), deve haver uma acdo pedagbgica firme e insistente.
Consequentemente, deve haver um trabalho de conscientizacdo e orientacdo explicita dos
fendmenos, o que, a principio, pode ser infrutifero, pois o falante ja cancela quase totalmente
na fala os segmentos e enfrenta muitas dificuldades para registra-los na modalidade escrita.
Segundo a autora, durante o processo de letramento, podem ocorrer problemas decorrentes da
relacdo fonema/grafema principalmente nas séries iniciais, enquanto outros fendmenos
dindmicos da lingua oral podem ocorrer em todo o percurso escolar. Assim, fendmenos

linguisticos que estao em processo de mudanga “devem ser tratados pedagogicamente, de forma
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diferenciada em relacdo aos fenbmenos varidveis estaveis, pois os aprendizes tendem mais a
incorpora-los no decorrer do processo de apropriacéo das variedades cultas e dos estilos formais
(MOLLICA, 2003, p. 18-19).

No que se refere ao processo de aquisicdo da escrita, Abaurre (1997, p. 22) faz
referéncias as relagcdes que o sujeito estabelece com a linguagem. Conforme a autora, “a
aquisicdo da escrita € um momento particular de um processo mais geral de aquisicdo da
linguagem. Nesse momento, em contato com a representacéo escrita da lingua que fala, o sujeito
reconstroi a historia de sua relagdo com a linguagem”. Abaurre (1999, p. 7) ainda considera que
“a modalidade escrita ¢ autobnoma com relagdo a modalidade oral, mas, em certas
circunstancias, pode haver uma interagao entre os fatos da oralidade e as formas que assume a
escrita”, como se houvesse um “vazamento” do oral para o escrito.

Lemle (1994, p. 56) afirma que pode acontecer que as estruturas das silabas possiveis e
a distribuicdo dos fonemas pelas posicGes na silaba, a exemplo da queda dos /R/ finais, devido
a estruturacdo silabica terminada por uma consoante, também chamada de silaba travada,
tendam a se simplificar na variedade do portugués brasileiro. Mollica (2003, p. 25-26) corrobora
aideia de Lemle (1994) e reafirma a existéncia de um isomorfismo parcial entre a fala e a escrita
nos casos de silabas travadas, pois apresentam uma variacdo na fala que pode se refletir na
escrita quanto da sua representacdo ortografica. Assim, essas unidades silabicas travadas variam
no portugués brasileiro falado no que diz respeito ao possivel cancelamento do ultimo
segmento, em posi¢do medial e final.

Segundo Mendes (2014), no estudo do fenbmeno variavel do apagamento do /R/ no
portugués brasileiro, havera falantes que vao apagar o /R/ muito mais frequentemente do que
outros. Para o autor, no entendimento dessa “regra variavel”, deve-se atentar para a frequéncia
com que falantes (individualmente ou em grupo) apagam o /R/ nos diferentes contextos.

Segundo Hora e Pedrosa (2008 apud PEDROSA, 2014, p. 67), as codas sdo fendbmenos
variaveis, sendo que as codas /I/ e /r/ ttm comportamentos bem préximos, ja que ha uma
tendéncia ao seu apagamento, especialmente no final de palavra. Assim, diante dos estudos da
fala e da escrita sobre o falar paraibano ja realizados pelos autores, pode-se atestar a sua
auséncia também na escrita. Pedrosa (2014) ainda afirma que a diversidade sempre se refletiu
na escrita, mas o carater assincrono da escrita foi responsavel por anular muitos fatores
extralinguisticos que condicionam a variagdo linguistica e esta Gltima dificultava o
entendimento de quem escrevia e quem lia. Diante disso, com o intuito de permitir que qualquer
falante de qualquer variedade pudesse ler e entender o que estava escrito, houve a padronizagéo

de uma forma e a anulacdo da diversidade. Assim, 0 aspecto ortografico assume a sua funcgéo
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primeira de neutralizar os fendmenos varidveis na escrita, normatizando uma forma Unica para
representar as variantes da fala.

Para Mollica (1997), o fenbmeno do apagamento do /R/ final é um processo que
acontece em todo o territério nacional, com as devidas particularidades de cada comunidade de
fala, mas que néo parece oferecer qualquer estigma social a quem o utiliza oralmente, no entanto
ha& a necessidade de fazer mais anélises contrapondo o oral com mais trabalhos de corpus
escrito.

Diante do que foi exposto nesta secdo, entende-se que a escola ndo deve estar alheia as
variagOes da lingua. As marcas tipicas de oralidade, como, por exemplo, a supressdo do /R/ no
final de palavras, séo tragos graduais no portugués do Brasil que tém consequéncia no uso da
ortografia. Estudos sobre a interferéncia da fala na escrita devem ser considerados pelo
professor em sala de aula com vistas a ter novos olhares para as variedades nao privilegiadas
socialmente, para variagdes e mudancas linguisticas. Enfim, novas préaticas, novas abordagens
devem ser desenvolvidas em sala de aula com o objetivo de evitar mais preconceitos e exclusdo
no processo do ensino de lingua.

Na proxima secdo, sdo tracadas consideracdes sobre a distin¢do entre a fala e a escrita,
a importancia de uma ou outra para as sociedades em geral, principalmente a supremacia da
escrita para a sociedade letrada. Aponta-se a relevancia de trabalhar as relagbes entre as
modalidades oral e escrita dentro de um continuum e ndo de maneira dicotdmica. Hoje, as
modalidades oral e escrita de uso da lingua deveriam ser vistas como uma funcdo complementar
nas praticas de comunica¢do nos estudos da relacdo oral/escrito do ponto de vista discursivo e
pragmatico, diferentemente de estudos que tinham a escrita reduzida a um mero cédigo de

transcricao da fala, ou tinham na fala o espaco para o caos linguistico, erros e agramaticalidades.

1.7 (INTER) RELACOES ORALIDADE - ESCRITA: TRABALHO EM UM CONTINUUM

Conforme Milanez (1993 apud HEINE, 2004, p. 15), apenas 5% das linguas existentes
no mundo possuem uma escrita especial, por isso, a lingua falada tem uma importancia muito
grande nas sociedades atuais. A autora ainda destaca que, apesar do surgimento tardio da lingua
escrita no processo de comunicagdo da humanidade, ja se percebia a superioridade da lingua
escrita sobre a lingua falada, e essa influéncia pode ter sido da gramatica greco-latina da
Antiguidade Classica, pois, nessa época, ja se tinha uma concepcdo de lingua escrita que servia
como paradigma para reflexdes linguisticas e filoséficas. Além disso, a lingua escrita era vista

como um codigo que substituia a lingua falada, sendo, assim, uma transcricao da fala.
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Para Blanche-Benveniste (2004),

dentro dessa perspectiva, a lingua era considerada implicitamente como um
dado prévio, presumivelmente homogéneo, e ndo sujeito a influéncia dos
“codigos”. A escrita era um simples instrumento, desprovido de existéncia
autdnoma e encarregado exclusivamente de fazer a transposicéo da lingua, sem
fazer nenhuma influéncia sobre ela. (BLANCHE-BENVENISTE, 2004, p. 13)

A autora aponta que o enfoque dado a escrita era redutivel a um codigo, sendo uma mera
transposicédo da fala. Por outro lado, a fala era vista como cadtica, alvo de erros.

Como ja dito anteriormente, ndo € de hoje que se percebe que muitas pessoas atribuem
uma certa superioridade a escrita em relacdo a fala. Algo semelhante ja acontecia ha muito
tempo. O discurso antes oral torna-se, depois de muito tempo, um registro escrito na historia da
humanidade, inicialmente e durante longo tempo, limitando-se a determinados grupos sociais.
O mesmo acontecia com as grandes obras literarias na Grécia Antiga, onde a difusdo da escrita
se deu como uma forma de prestigio e bem restrita a uma parcela infima da sua populacéo.

N&o somente, desde o periodo classico, na Grécia antiga e em Roma, os estudos da
linguagem tém despertado interesse e, desde entdo, os estudos linguisticos foram se
intensificando. A principio, a linguagem era estudada como uma mera representacdo do
pensamento e era marcada pela sua rigidez, precisa e de carater normativo.

Saussure, considerado o pai da Linguistica moderna, embora acreditasse que a fala
poderia ser estudada, priorizou a langue enquanto sistema abstrato, segundo ele mesmo, a
imagem da lingua falada, sua representacéo, definindo-a como o objeto de estudo da ciéncia da
linguagem. Tanto Saussure quanto o gerativista Chomsky retiraram da lingua os aspectos
semantico-pragmaticos e todo olhar da lingua que se voltasse para o textual-discursivo.

Por volta da década de 1970, hd uma nova perspectiva de analise da lingua para o
enfoque discursivo, que acompanha uma mudanca ja ocorrida com os estudos sociolinguisticos
na década de 1960. Dessa forma, passa-se a ter uma apropriacdo dos aspectos discursivos da
lingua, com atencéo especial a fala. Além disso, pesquisas e varios outros trabalhos atualmente
ja estdo preocupados com a oralidade e com a maneira como a mesma esté sendo trabalhada
nas praticas escolares. Uma das questdes é que a oralidade ndo seja vista de forma isolada, sem
relacdo com a escrita. Nessa perspectiva, deve-se compreender as relagbes mutuas e
intercambidveis que a oralidade e a escrita mantém.

E imprescindivel refutar a supremacia da escrita. Segundo Favero et alii (2005, p. 15),
a lingua falada foi por muito tempo considerada o lugar do “caos” e, com o surgimento dos

estudos do texto, a linguagem deixou de ser vista como uma mera verbaliza¢do e passou a ser
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incorporada, nas analises textuais, a observacdo das condi¢des de producgdo e de cada atividade
interacional.

Muitos linguistas estudam a lingua oral e a lingua escrita dentro de um processo
complexo de interacdo que envolve o texto. Embora as modalidades tenham suas diferencas,
elas se relacionam entre si e uma ndo exclui a outra. Para Marcuschi (2010), a fala e a escrita
estdo fundadas em um continuum, pois a fala e a escrita podem possuir 0 mesmo objetivo
quando se pretende transmitir algo. Porém cada uma delas possui suas especificidades, as quais
se apresentam na forma como s@o organizadas e nas caracteristicas que as regem, dependendo
do contexto no qual se materializam.

Para o autor supracitado (2010, p. 28), a fala e a escrita séo atividades comunicativas,
praticas sociais situadas e estdo fundadas em um continnum, e ndo numa dicotomia polarizada.
Desta forma, ao observar a fala e a escrita numa perspectiva de uma dicotomia, tem-se o
inconveniente de considerar a fala como o lugar do erro e do caos gramatical, imprecisa, néo
planejada e que ndo atende as normas, enquanto a escrita toma um lugar superior e € planejada,
precisa, normatizada e considerada como o bom uso da lingua.

Sob a perspectiva variacionista, também néo sdo feitas distin¢Ges dicotdmicas e suas
caracterizagBes ndo sdo estanques. Ha de se considerar e observar as variedades linguisticas
distintas, pois todas se submetem a algum tipo de norma. Signorini (2001, p. 108) explica que,
do ponto de vista variacionista, ainda existe uma contraposi¢do entre a lingua e a fala, no entanto
a diferenca ou a semelhanca é deslocada para as relacBes cruzadas entre as variedades
linguisticas e as variaveis histérica, geogréafica, social e para os estilos formais e informais.
Conforme a autora, quanto mais informal é o estilo, mais proximo estaria da modalidade oral,
de uma fala mais espontanea, ja que a modalidade escrita, como uma forma de expressao verbal,
pressupde um maior cuidado e atencdo dos individuos para 0 uso das formas bem como para
suas correcdes e/ou substituicoes.

Mollica (2010) descreve, nesta perspectiva variacionista, que as linguas, em geral,
apresentam uma diversidade que também se distribui em um continuum do qual “o falante
adquire primeiro as variantes informais, e num processo sistematico e paulatino, pode vir a
apropriar-se de estilos e géneros mais formais, aproximando-se das variedades cultas e da
tradigao literaria” (MOLLICA, 2010, p. 13).

Mesmo que a oralidade e a escrita tenham suas préaticas e caracteristicas proprias,
Marcuschi (2010, p. 32) afirma que ndo podemos considera-las suficientemente opostas a tal
ponto de serem dois sistemas linguisticos, mas, sim, duas modalidades de uso da lingua,

diferentemente de outros autores, que se encaixam em uma perspectiva de dicotomia estrita.
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Assim, segundo o autor, as duas modalidades permitiriam a construcéo de textos coesos
e coerentes bem como mostrariam a exposicdo de variacbes de cunho estilistico, social e
dialetal. A posicdo de Marcuschi (2010, p. 32) € de que a fala e a escrita ndo sdo propriamente
dois dialetos, mas sim duas modalidades de uso da lingua, de maneira que o aluno, ao dominar
a escrita, torna-se bimodal. Nesse contexto, o aluno se tornaria fluente ndo em dois dialetos,
mas, sim, em dois modos de uso.

No entanto, se se considerar a relacdo fala-escrita do ponto de vista do socio-
interacionismo, havera uma maior sensibilidade para as estratégias de organizacdo textual-

discursiva preferencial nas modalidades falada e escrita. Segundo o autor supracitado,

Discorrer sobre as relagGes entre oralidade/letramento e fala/escrita ndo é
referir-se a algo consensual nem mesmo como objeto de analise. Trata-se de
fendmenos de fala e escrita enquanto relacdo entre os fatos linguisticos (relacdo
fala-escrita) e enquanto relacdo entre préaticas sociais (oralidade versus
letramento). As relagOes entre fala e escrita ndo sédo dbvias nem lineares, pois
elas refletem um constante dinamismo fundado num continnum que se
manifesta entre essas duas modalidades de uso da lingua. Também néo se pode
postular polaridades estritas e dicotdmicas. (MARCUSCHI, 2010, p. 35)

Desta forma, Marcuschi (2010) propde a reestruturacao da linearidade de polar, partindo
de uma compreensdo mais tradicional do continuo fala/escrita, para um novo continuo de
natureza gradual, em que muitos aspectos do objeto de analise sdo considerados em suas
relagBes reciprocas. As modalidades oral e escrita de uso da lingua séo vistas como fungdes
complementares nas praticas de comunicagado e nos estudos da relacéo oral/escrito.

Neste estudo, é interessante, portanto, ndo perder de vista a interrelacao existente entre
essas duas modalidades. Elas s&o fundadas em um continuum e isso deve ser considerado no
estudo da lingua ou nas diversas situacdes comunicativas. Sdo, entdo, modalidades
complementares em que uma nao deve desmerecer ou excluir a outra.

No capitulo 2, a seguir, é apresentada a fundamentacao tedrico-metodol6gica em que se
baseia esta pesquisa (sociolinguistica variacionista). Sdo discutidas as variaveis externas que
ajudam a compreender o fendbmeno aqui analisado e ha também a apresentacdo do corpus
utilizado. Descrevem-se ainda as caracteristicas dos informantes, os instrumentos de coleta, as
etapas realizadas nesta pesquisa. Trata-se também do método da sociolinguistica quantitativa
laboviana e da ferramenta computacional Goldvarb X, utilizados para auxiliar nas analises

quantitativas e estatisticas aqui feitas.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICO-METODOLOGICA

2.1 A SOCIOLINGUISTICA VARIACIONISTA

Na primeira metade do século X1X, a Linguistica Histérica mostra que as linguas sofrem
mudangas com o tempo, de maneira sistematica, através das gramaticas comparadas. O que
importava entdo era um estudo da mudanca e nédo da rigidez da lingua. Os neogramaticos, em
1870, j& demonstravam também que a lingua ndo era um organismo independente e era vista
como parte da coletividade dos falantes.

Se a comunicacao é inata ao ser humano, parte integrante do homem, a mesma se tornou
alvo por parte de estudiosos ao refletirem sobre a lingua/linguagem e a sua relacdo com a
sociedade em que é utilizada. E nesse contexto que a teoria sociolinguistica, na década de 1960,
surge com o objetivo de estudar as relagdes entre a lingua e a sociedade e 0 comportamento
linguistico resultante dessa inter-relagdo nas comunidades. Preocupa-se em descrever e analisar
cientificamente o sistema heterogéneo utilizado pelos falantes no processo de comunicacao.

Assim, por meio dos estudos de Weinreich, Labov e Herzog (2006[1968]), a linguistica
vive uma renovacdo tedrica. Nas bases da pesquisa sociolinguistica variacionista, as motivacoes
sociais e a questdo da mudanca linguistica sdo colocadas em discussdo. Os estudos
variacionistas de Labov buscam compreender melhor o funcionamento das linguas levando em
conta como as relagbes entre os individuos, os grupos e a lingua se estabelecem. A
heterogeneidade linguistica passa a ser o centro dos estudos da variacao e da mudanca da lingua.
Desta forma, a Sociolinguistica enfrenta desafios ao tentar processar, analisar e sistematizar o
aparente caos da lingua falada ou escrita, ja que é ordenada, estruturada enquanto as mudancas
ocorrem.

A sociolinguistica contrapde-se as correntes anteriores, mais especificamente ao
estruturalismo saussureano e ao gerativismo chomskiano, pois, conforme essas correntes, a
lingua € vista como um sistema homogéneo, uniforme e estatico e seus estudos podem ser
separados de uma comunidade de fala. A Sociolinguistica incorpora a ideia de que as pressoes
sociais motivam a variagdo sistematica que esta operando na lingua o tempo todo. Considera,
entdo, as formas diversas da lingua, analisando as interferéncias/fatores externos e internos a
lingua. Surge, desta forma, uma Teoria da Variagdo e Mudanca Linguistica, com metodologia
prépria e segura, que é capaz de superar alguns paradoxos, pois concebe a lingua com uma

heterogeneidade sistematica através de suas analises sincronica e diacronica, propondo, assim,
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explicages e descricGes ao relacionar sempre 0s contextos sociais e linguisticos em seus
estudos.

Weinreich, Labov e Herzog (2006 [1968]) evidenciam que as linguas variam motivadas
por fatores internos e externos ao sistema. Os fatores condicionantes motivam a variacao e esses
mesmos condicionamentos garantem o entendimento entre os falantes em uma situagdo de
variacdo. Existe entdo a coexisténcia de diversos falares sem prejuizo de entendimento pelos
falantes, o que confirma que hd uma sistematizagdo no aparente “caos linguistico”. Assim, os
autores apresentam uma teoria de mudanca que busca explicar como a estrutura linguistica de
uma comunidade de fala se transforma com o tempo sem que a comunidade e a lingua vivam
um caos enquanto as mudancas estdo ocorrendo.

A respeito da mudanca linguistica, Weinreich, Labov e Herzog (2006 [1968]) trazem
cinco problemas empiricos que norteiam este tipo de estudo: (1) Restricdo/Fatores
condicionantes; (2) Transicdo; (3) Encaixamento; (4) Avaliacdo; e (5) Implementacdo. Em
relagcdo ao primeiro problema, os autores apontam que a Restricdo diz respeito ao conjunto de
possiveis mudancas e condi¢cBes que podem acontecer numa determinada estrutura; sdo 0s
fatores condicionantes, de natureza linguistica ou social, de uma dada variacdo em direcdo a
uma possivel mudanga.

Nesta pesquisa, 0 problema empirico da restricdo tem seu destaque. Para melhor
compreender as motivacles internas, é feito um controle dos fatores linguisticos que
condicionam o uso mais ou menos frequente das variantes investigadas, ou seja, as forcas que
atuam na estrutura da lingua. Por outro lado, o mesmo foi feito para verificar as motivacoes
externas através do controle dos fatores sociais, visto que a variacdo, que é uma propriedade
regular do sistema, s6 pode ser melhor compreendida se ambos os tipos de fatores, linguisticos
e extralinguisticos, forem objetos de estudo. Sendo assim, € possivel observar as condicGes
motivadoras da variacdo/mudanca, tendo como ponto de partida o exame de um fendmeno
linguistico particular, como é o caso desta pesquisa, que analisa 0 apagamento do -r final na
escrita de estudantes feirenses.

O problema da Transi¢do busca compreender como uma das formas em variagdo ou em
mudanca se propaga de um estagio para o outro. Para os autores, “a mudanca se da (1) a medida
que o falante aprende uma forma alternativa, (2) durante o tempo em que as duas formas existem
em contato dentro de sua competéncia, e (3) quando uma das formas se torna obsoleta”
(WEINREICH; LABOV; HERZOG, 2006 [1968], p.122). Neste sentido, ha de se considerar o
papel importante da forma inovadora. Na transi¢do, a mudanca acontece de forma continua, de

maneira que as formas antigas ndo sdo abruptamente substituidas pelas novas, e, sim,
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encontram-se numa fase intermedidria, cujas formas variantes estdo em concorréncia e
coexistem a ponto de uma variante, pela diminuicdo do seu uso em relacéo a outra, fazer com
que a mudanca de fato ocorra. Mesmo nos periodos de transicédo, a heterogeneidade da lingua
permanece sistematica e ordenada.

Sobre o terceiro problema, o Encaixamento, o estudo da mudanca ndo deve ser restrito
apenas a observacdo da estrutura linguistica, sendo necesséria, além de uma anélise linguistica,
a interacdo com a estrutura social da comunidade de fala. Assim, o problema do encaixamento
foi dividido em duas perspectivas complementares: (a) 0 encaixamento na estrutura linguistica;
(b) o encaixamento na estrutura social. O primeiro diz respeito a capacidade e ao controle pelos
membros da comunidade de fala ao inserir a forma inovadora na estrutura da lingua atribuindo-
Ihe um valor com a sua funcionalidade. Desta maneira, a mudanca € vista como encaixada numa
matriz de outras mudancas, ou constantes da lingua. Ja quanto ao segundo, Weinreich, Labov,
Herzog (2006 [1968], p. 123) afirmam que “a estrutura linguistica mutante estd ela mesma
encaixada no contexto mais amplo da comunidade de fala, de tal modo que varia¢Ges sociais e
geogréficas sdo elementos intrinsecos da estrutura”. Cabe ao linguista, portanto, determinar o
grau de correlacdo social existente, além de mostrar a sua relevancia sobre o sistema linguistico
abstrato.

Weinreich, Labov, Herzog (2006 [1968]) questionam-se:

Afinal, se uma lingua tem de ser estruturada a fim de funcionar eficientemente,
como as pessoas continuam a falar enquanto a lingua muda, isto é, enquanto
passa por periodos de menor sistematicidade? (WEINREICH; LABOV;
HERZOG, 2006 [1968], p. 35)

Observa-se, entdo, sobre o problema do encaixamento, que os fenbmenos em mudanca
se encaixam no sistema sem que ele precise mudar por completo, ou seja, os falantes continuam
se comunicando sem prejuizo porque o sistema continua estruturado nesse processo de
mudanca.

O problema da Avaliacéo, o quarto a ser considerado nas questdes referentes a mudanca
linguistica, diz respeito a atitude subjetiva e consciente dos falantes sobre as formas da lingua
em variagdo ou mudanca. A atitude dos falantes pode se manifestar pela avaliacéo linguistica
das formas variantes de acordo com a significacdo social, o contexto do uso, a utilidade
funcional das formas covariantes. Neste contexto, a avaliagao social das formas variantes pode
ser observada no comportamento dos membros de uma comunidade de fala ao atribuir

significado social as formas linguisticas. Num estagio inicial, a mudanca é imperceptivel aos
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falantes, e esse baixo nivel de consciéncia ndo sofre avaliacdo do grupo. No entanto, em um
estagio posterior de mudancas, quando a sociedade j& é capaz de percebé-las, comegcam a surgir
esteredtipos, normalmente associados a reagdes negativas, rejeitando as formas inovadoras. Por
outro lado, o falante avalia positivamente as formas com as quais se identifica dentro do grupo
social a que pertence, ou que para ele pode ser considerado de prestigio, de grande valor social.
Assim, o nivel de consciéncia social torna-se um fator determinante para a mudanca linguistica,
pois as reacOes negativas ou positivas podem retardar ou acelerar a mudanca.

Sobre o quinto problema, a Implementacdo, procura-se entender as diferencas na
aplicacdo das regras varidveis e a propagacao da mudanca. Deve-se investigar como e quando
um fendmeno deixa de ser variavel e passa a ser considerado parte de uma estrutura linguistica
e por gque, dadas as mesmas condic¢des estruturais, determinada mudanca ocorre em uma lingua
e ndo em outra, bem como ocorre na mesma lingua em um periodo e ndo em outro. Para 0s
linguistas, esta questdo é considerada a mais dificil de ser respondida, pois requer um estudo
das combinagGes dos resultados dos outros quatro problemas descritos anteriormente.

A Sociolinguistica, ao se ocupar do estudo das atitudes do falante com relacdo ao
comportamento linguistico e da comunidade de fala em que ele esta inserido, mostra que uma
variante, que antes fora considerada estigmatizada em um certo periodo de tempo, pode vir a
ser considerada de prestigio posteriormente. Assim, é feita a atribuicdo de valores a uma
determinada variante pelos falantes que futuramente pode resultar em uma mudanca linguistica.
A mudanca linguistica se completa, entdo, quando uma das formas triunfa, ganha mais forca,
podendo estar associada as pressdes sociais que colaboram para que o individuo crie um
determinado juizo de valor sobre a variante em uso.

Para Labov (2008 [1972], p. 152), a adocdo de novas formas linguisticas depende do
nivel de consciéncia do falante, podendo ocorrer em duas dire¢cdes: mudancas vindas de baixo
(change from below), conduzidas por forcas sociais inferiores e que estdo “abaixo do nivel da
percepgdo consciente” dos falantes; e mudangas vindas de cima (change from above),
conduzidas por forgas vindas de cima que “representam o processo explicito de correcao social
aplicado a formas linguisticas individuais”. Para Labov (2008 [1972], p. 152), “as pressdes
vindas de baixo operam sobre sistemas linguisticos inteiros, em resposta a motivacoes sociais
que séo relativamente obscuras e mesmo assim tém a maior importancia para a evolucéo geral
da lingua”. Callou, Moraes e Leite (1998), para exemplificar uma mudanca vinda de baixo,
apresentam o apagamento do /R/ em posicéo final de palavras no Brasil, pois a forma variante
com o zero fonético, variante inovadora, apareceu inicialmente no vernaculo, sem que seus

falantes percebessem, sendo motivada por fatores internos ou por tracos identitarios do grupo
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social. Segundo os autores, 0 apagamento hoje constitui-se uma variagdo estavel. Por outro
lado, as mudancas vindas de cima s&o introduzidas pela classe dominante, da comunidade de
fala de maior prestigio, e refletem um dialeto adquirido depois da aquisi¢cdo do vernaculo;
aparecem primeiro em estilo de fala mais cuidada, pois os falantes apresentam um nivel
relativamente alto de consciéncia social. Para exemplificar uma mudanca de cima para baixo,
Labov (2008 [1972]) relata sua pesquisa sobre o /R/ na cidade de Nova York, realizada em trés
diferentes lojas de departamentos, Saks, Macy’s e S. Klein, frequentadas por pessoas de estratos
sociais diferentes. Ainda segundo o autor, o /r/ ainda era pronunciado no século XVIII e essa
mudanga deve ter obedecido a influéncia de Londres e originou-se em um grupo social mais
elevado, de onde foi se propagando aos poucos na fala de toda a comunidade.

Para obter um embasamento que possibilite uma descri¢do mais fiel dos fenbmenos de
variacdo e mudanca, muitas vezes faz-se necessaria uma analise que combine estudos
sincronicos e diacronicos. Dessa forma, ha de se levar em conta amostras em tempo aparente e
em tempo real. Em uma amostra sincronica de dados, é possivel estudar a mudanga em curso
da implementacéo, visto que se analisa um estado de lingua que é a face sincronica da mudanca
linguistica. O estudo da sincronia, estudo em tempo aparente, compreende uma andlise das
amostras de informantes de diferentes faixas etarias em um mesmo momento histdrico. Ent&o,
ao fazer uma anélise sobre os comportamentos dos diversos grupos etarios, o linguista é capaz
de verificar a frequéncia dos usos de um determinado fendmeno, na fala ou na escrita, e perceber
indicios de mudanca que estdo em progresso ou de gradacdo etaria em uma comunidade
linguistica. Com o procedimento de um estudo em tempo aparente, pode-se projetar o tempo
real futuro da lingua ao se apropriar do estudo da transicdo e da implementacdo de variaveis
entendendo o comportamento linguistico que é caracteristico de uma certa idade.

Nesta pesquisa sincronica, a faixa etaria ndo € diretamente analisada, mas sim a série
escolar em que o estudante se encontra. Embora haja uma relacdo com a idade, mais jovens e
mais velhos, a faixa etaria ndo pode ser um correlato de mudanca linguistica aqui, visto que a
idade dos estudantes se relacionam com possiveis diferentes graus de aprendizagem da
ortografia culta, estando mais ligado a aquisi¢do de um fenémeno na escrita, diferentemente da
mudanga do /R/ > @ ja ocorrida na fala.

Na proxima sec¢do sdo discutidos os condicionamentos de natureza social, os fatores que
se encontram fora da estrutura da lingua, mas que estdo relacionados a esta pesquisa e que
podem se combinar com os intralinguisticos, possibilitando uma melhor explicacdo do

fendmeno aqui investigado.
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2.2 AS VARIAVEIS EXTERNAS

A linguagem é o modo mais carateristico de comportamento social, sendo, assim,
impossivel de ser separada das fungdes socio-interacionais. A diversidade é uma propriedade
funcional e inerente dos sistemas linguisticos e é papel da sociolinguistica enfoca-la como
objeto de estudo, tanto em suas determinagdes linguisticas quanto ndo linguisticas. A esse
respeito, Labov (2008 [1972]) afirma que

A existéncia de variacdo e de estruturas heterogéneas nas comunidades de fala
investigadas esta certamente bem fundamentada nos fatos. E a existéncia de
qualquer outro tipo de comunidade de fala que deve ser posta em duvida. [...] A
heterogeneidade ndo é apenas comum, é o resultado natural de fatores
linguisticos fundamentais, sendo que a auséncia de alternancia estilistica e de
sistemas comunicativos multiestratificados € que seria disfuncional. (LABOV,
2008 [1972], p. 238)

A variacgdo da fala ndo é um resultado aleatorio de um uso arbitrario e inconsequente,
mas, sim, ordenada, e isso faz da sociolinguistica uma area que estuda a variacdo dentro da
estrutura social da comunidade em que ocorre, identificando e prevendo processos de mudanca
provenientes de variacdo. Para isso, a sociolinguistica descreve as for¢as sociais que agem na
interacdo entre a lingua e a sociedade. Tem o seu papel, portanto, de descrever a relacdo
existente entre os fatos sociais, exteriores a lingua, como idade, sexo/género, escolarizacgéo,
classe social, profissdo, registro/estilo, entre outros, e os proprios fatos linguisticos, internos a
lingua. Desta forma, Labov (2008 [1972]) afirma que o estudo da lingua deve ser feito

observando-se 0 seu contexto linguistico e extralinguistico e, segundo o autor,

os procedimentos da linguistica descritiva se baseiam no entendimento de que
a lingua ¢ um conjunto estruturado de normas sociais. [...] Estudos mais
detalhados do contexto social em que a lingua é usada mostram que muitos
elementos da estrutura linguistica estdo envolvidos na varia¢do sistematica
que reflete tanto a mudanca temporal quanto 0S processos sociais
extralinguisticos. (LABOV, 2008 [1972], p.140)

Em uma de suas mais expressivas pesquisas, ao analisar o fenbmeno de
presenca/auséncia da consoante pds-vocélica /r/ na fala de vendedores de trés lojas de
departamentos em Nova lorque subdividas em status inferior, médio e superior, Labov (2008
[1972] ) pretendeu ndo s6 compreender os fatores linguisticos condicionantes da variagdo mas

também, como a posicdo ocupada pelo falante, os estilos contextuais, a profissdo, a renda, a
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idade, e até a avaliacdo feita pelos falantes estdo intimamente relacionados com a escolha por
uma variante ou outra, estigmatizada ou de prestigio.

Com o intuito de observar as variaveis sociolinguisticas que estdo ligadas a esta
pesquisa, as proximas secbes discorrem apenas sobre as variaveis relevantes para este estudo

como 0 sexo/género, a escolaridade, o0 género textual e a rede de ensino.

2.2.1 O sexo/género

A variavel sexo/género € de grande importancia para os estudos sociolinguisticos na
deteccdo de uma mudanca linguistica, pois algumas pesquisas tém apontado o fato de que o
sexo feminino adota atitudes mais conservadoras do que o masculino. Entretanto o emprego
das formas inovadoras tem aparecido com mais frequéncia entre as mulheres do que os homens
guando desprovidas de estigma social. O comportamento feminino diante das formas de
prestigio ndo deve ser a Unica explicacdo para essa diferenciacdo na participacdo do processo
de mudanca linguistica. Outra explicacdo possivel diz respeito ao fato de as mulheres possuirem
uma rede social mais restrita se comparada a rede social masculina. Mesmo com muitas
mudancas na sociedade em geral, por exemplo, 0 homem ainda tem sido visto como aquele que
sai de casa para trabalhar enquanto a mulher € responsavel pelos afazeres domésticos e cuidar
dos filhos.

Segundo Labov (2008 [1972]), ndo se deve generalizar a ideia de que as mulheres sdo
as que sempre encabecam a mudanca linguistica, pois alguns estudos, realizados por ele mesmo,
na llha de Martha’s Vineyard, mostram indicios de que o inverso pode acontecer.

Conforme Trudgill (2000), a diferenciacdo de género surge porque a lingua, como um

fendbmeno social, esta relacionada as atitudes sociais dos falantes. Para ele,

Homens e mulheres sdo socialmente diferentes no sentido de que a sociedade
Ihes confere papéis sociais distintos e espera padrbes diferentes de
comportamento. A lingua simplesmente reflete o fato social. Os papéis sociais
dos homens e mulheres mudam em muitas sociedades, entdo é provavel que as
diferencas de género na lingua poderdo mudar ou diminuir também, e j& se tem
visto evidéncias de que isso possa ser possivel. (traducdo minha)**

14 Men and women are socially diferent in that society lays down diferent social roles for them and expects diferent
behaviour patterns from them. Language simply reflects this social fact. If the social roles of man and women
change, moreover, as they seem to be doing currently in many societies, then it is likely that gender diferences in
language will change or diminsh also, and we have seen above some evidence that this may be so. (TRUDGILL,
2000, p. 79)
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Desta forma, fica evidente que as pressdes sociais existem sobre os falantes para que
eles usem as formas de prestigio, que s&o as da classe dominante. De acordo com as pesquisas
jarealizadas, por exemplo, as mulheres costumam empregar bem mais que os homens as formas
gue as normas gramaticais prescrevem como proprias da lingua-padréo.

Os fatores analisados nesta pesquisa foram o masculino e o feminino, e a hipotese para
esta variavel era de que meninos e meninas em fase de escolarizagdo apresentem naturalmente
comportamentos linguisticos diferentes independentemente da rede de ensino analisada,

particular ou publica.

2.2.2 A escolaridade

A influéncia da varidvel nivel de escolarizacdo, ou escolaridade, mostra-se bastante
relevante no momento em que se quer observar a existéncia de formas de prestigio ou
estigmatizadas. A escola, preconceituosa quanto a certas variantes e a sua comunidade,
consome grande parte do tempo justificando o uso da variedade padrdo como um modelo ideal
de lingua, aquela que possui 0 maior prestigio e que deve ser preservada sem qualquer tipo de
“corrosdo”. Ao atuar constantemente a favor da pureza da lingua, luta contra os “erros” ou
“vicios de linguagem” e considera os usuarios das formas sem prestigio, sobretudo das formas
mais estigmatizadas, como ignorantes e descuidados das belezas da lingua padrio. Os “erros”
sdo concebidos como males que devem ser extintos da comunidade. Assim, o grau de instrucédo
do falante pode condiciona-lo ao uso de determinada(s) forma(s) linguistica(s).

A variavel escolarizacdo também se revela importante, quanto ao estudo da lingua
escrita. Enquanto os estudos sociolinguisticos concentram-se mais nos fenémenos da fala, a
escola privilegia a modalidade escrita. E importante ressaltar que a maioria dos fendmenos é
sensivel a ambas as modalidades, oral e escrita, contudo ha maiores pressdes especificas na
escrita.

Portanto a escola atua de modo a preservar as formas de prestigio, face a tendéncia da

mudanca. Sobre a variavel escolaridade, Votre (2010) afirma que a escola:

gera mudangas na fala e na escrita das pessoas que as frequentam e das
comunidades discursivas. Constata-se, por outro lado, que ela atua como
preservadora de formas de prestigio, face a tendéncias de mudanga em curso
nessas comunidades [...] a escola incute gostos, normas, padrfes estéticos e
morais em face da conformidade de dizer e de escrever. (VOTRE, 2010, p. 51)
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Assim, supde-se que, por terem um contato maior com a cultura letrada e com o uso das
variedades cultas da lingua, falantes altamente escolarizados dificilmente produzirdo amostras
de fala/escrita que sdo tipicas de falantes pouco ou nédo escolarizados. Desta forma, a medida
gue aumentam os anos de escolarizacdo, o0s estudantes que passam mais tempo no ambiente
escolar sdo mais capazes de produzir um maior nimero de dados da variante considerada
padréo.

Nesta pesquisa, em relacdo a variavel escolaridade, foram controladas nos segmentos
da escola basica as seguintes variantes extralinguisticas, que estao detalhadas mais adiante:

a) Sexto ano do Ensino Fundamental 11 (antiga 52 série);

b) Nono ano do Ensino Fundamental 1l (antiga 8 série);

c) Terceiro ano do Ensino Médio.

Embora a variavel faixa etaria ndo tenha sido analisada nesta pesquisa, de alguma forma
ela estava presente, indiretamente, & série/ano escolar, pois a anélise considerou os alunos do
sexto ano do EF Il, como os mais jovens, e os alunos do terceiro ano do EM, como 0s mais
velhos. Acreditou-se, entdo, que os estudantes mais jovens favoreceriam a regra do apagamento
pois eles estariam menos expostos ao fator da escolaridade. As diferentes idades dos estudantes
se relacionam com possiveis diferentes graus de aprendizagem da ortografia culta. Assim, a
hipGtese para essa variavel era de que os estudantes com mais tempo de estudo no ambiente
escolar, aqueles que estdo finalizando a escola basica usariam as formas mais cultas, enquanto
0s mais jovens, tenderiam a usar as formas mais inovadoras, neste caso, sem o -r final nos

vocabulos.

2.2.3 O género textual

Nenhum falante utiliza a lingua da mesma forma em todas as ocasides. Em uma situacéo
comunicativa, o estilo pode estar associado ao seu nivel de escolaridade, sua classe social, sua
origem, ou o grau de intimidade com os interlocutores e com o assunto sobre o qual fala,
partindo do pressuposto de que quanto maior o nivel de letramento, maior o leque de variagdes
estilisticas. Labov (2008 [1972]) afirma que ndo existe falante de estilo Unico, pois o falante
pode variar de acordo com o contexto pragmatico no ambiente fisico-social. Os informantes
alternam as formas estilisticas e podem se expressar diferentemente em distintas situacdes a

depender de onde se encontram, com guem se encontram e sobre o que discutem.
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A variacdo estilistica, ou diafasica, é resultante dos distintos papéis sociais que as
pessoas desempenham nas diferentes situagdes comunicativas, € uma adequacdo feita pelos
interlocutores da fala ou da escrita ao contexto geral em que a comunicagéo ocorre.

E possivel visualizar um continuum entre dois polos do grau de formalidade da situacdo
de fala ou escrita, que pode se iniciar no estilo mais descontraido (menos formal) e
gradativamente vai alcangando o estilo com maior tenséo linguistica (mais formal), ou vice-
versa.

O falante, em situacdes informais, mais descontraidas, tende a usar as formas
linguisticas de maneira menos preocupada, menos monitorada, enquanto que, em contextos
mais formais, as variantes utilizadas sdo aquelas que mais se aproximam da norma padrao,
distanciando-se da forma vernacular. Os falantes sdo capazes de adaptar sua maneira de falar
e de usar as variantes de prestigio com frequéncia.

Também na modalidade escrita da lingua, pode-se falar em estilos'® mais ou menos
formais. Um bilhete, por exemplo, seria menos formal do que um tratado cientifico. Dai a
importancia de se considerar o género textual como uma variavel.

Assim, foram controlados nas produc6es dos alunos os seguintes géneros textuais:

a) Carta (estilo menos monitorado) versus Ditado de Texto (mais monitorado);

b) Ditado de Texto com marcacdo dos /r/ finais (mais monitorado) versus Ditado de

Texto sem marcagéo dos /r/ finais (menos monitorado).

Entdo, considerou-se nesta pesquisa uma faixa continua que vai de um género menos

monitorado ao mais monitorado. A faixa continua utilizada foi a seguinte:

[ Carta ] — [ Ditado ndo marcado ]:>[ Ditado marcado ]

A hipotese para esta variavel externa partiu da premissa de que haveria uma diferenca
de frequéncia do fendmeno nas propostas de producao escrita realizadas. Os géneros textuais
mais livres, como por exemplo, a carta, favoreceriam as formas menos marcadas, desta forma,
0S géneros mais monitorados tenderiam ao uso de uma variedade mais cuidadosa e que se
aproximam mais da forma padrdo. Sendo assim, o ditado marcado seria 0 género mais favoravel

a manutencdo do -r final nas palavras pelos alunos.

15 A definicéo de estilo tomada neste trabalho difere do estilo de outros sociolinguistas como Bell (1984) ou Eckert
(2001) e se aproxima do estilo de Labov (1966) quando ele fala sobre o grau de atengdo desempenhado pelo falante
nas diferentes situagdes de comunicagao.
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2.2.4 A rede de ensino

Outra variavel externa a ser destacada é a rede de ensino, pois ela pode ajudar a
compreender melhor o comportamento linguistico das comunidades diante do fenémeno
investigado bem como da utilizagdo da norma-padrdo em contextos escritos. Geralmente, 0s
alunos que frequentam as institui¢des publicas sdo alunos oriundos de classes mais baixas, que
normalmente, ndo tém uma cultura de préatica de leituras, ou ndo tém acesso as diferentes fontes
que propiciam um conhecimento maior da modalidade escrita, como a leitura, por exemplo, um
bem cultural de extrema importancia para as sociedades letradas.

A classe social a que pertence o individuo acaba exercendo fortes influéncias no seu
modo de falar e de escrever. Nos trabalhos de Labov, a classe social € um condicionador muito
estudado e, segundo ele, os grupos sociais menos privilegiados favorecem o uso das variantes
ndo padrdo da lingua. No Brasil, por exemplo, as classes mais desfavorecidas sdo aquelas em
que o indice de analfabetismo é mais alarmante. Mollica (2010) afirma que ainda h& poucos
estudos sobre os indicadores sociais que tratem da origem social, da renda, do acesso aos bens
culturais e materiais e da ocupagéo.

Vale ressaltar que nem sempre as pessoas com alta instrucdo sdo aquelas que pertencem
a estratos sociais mais elevados. Estudos sociolinguisticos tém mostrado que muitas inovacdes
linguisticas acontecem primeiro nas classes mais intermediérias e sobem pela escala social.
Perceber o efeito dos indicadores sociais sobre o perfil sociolinguistico dos falantes nédo é
simples. Contudo o uso de determinadas variantes linguisticas € claramente preferido por uma
determinada classe e isso pode ser objeto de estudo.

E de conhecimento da populacdo que o ensino das escolas pUblicas esta aquém do que
se considera satisfatério para a qualidade de servi¢o educacional. De fato, hd um afastamento,
uma disparidade na qualidade de ensino das redes privada e publica. Sendo assim, é provéavel
que a diferenca na qualidade de ensino nas mesmas possa interferir no processo de
aprendizagem do estudante de variantes linguisticas que necessitam de maior atencdo e
monitoramento na escrita.

A hipoétese aventada para a variavel externa rede de ensino € de que haveria diferencas
no comportamento linguistico entre estudantes oriundos das redes particular e publica por
algumas das raz0@es ja detalhadas anteriormente.

Sobre as diferencas na qualidade dos servigos ofertados nas duas redes de ensino
brasileiras, fica mais evidente quando sdo divulgados resultados de dados referentes ao

desempenho dos alunos das instituicdes publicas e particulares, nas midias locais e nacionais.



71

Para ilustrar essa afirmacdo, sdo expostas abaixo duas figuras, recortes de uma noticia
veiculada no G1, um dos portais de noticias mais acessados no Brasil, do dia 04 de outubro de
2016, sobre os resultados do ENEM 2015 das escolas particulares e pablicas divulgados pelo
Governo Federal. A Figura 2, conforme se vé abaixo, diz respeito a uma manchete em que se
mostra um ranking das cem escolas brasileiras com as melhores notas, e apenas 3 delas séo
publicas. E necessario destacar que as trés escolas plblicas que tiveram as melhores notas nio

sdo estaduais e, sim, federais.
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Figura 2: Ranking das 100 escolas com maior nota no ENEM 2015 (G1 Educacéo)

Fonte: http://gl.globo.com/educacao/noticia/das-100-escolas-com-maior-nota-media-no-enem-2015-
97-sao-privadas.ghtml (04/10/2016)

Ja na Figura 3, ha um recorte da noticia que traz dados mais preocupantes e ratifica a
grande disparidade existente entre as redes de ensino, pois mostram que, embora se tenha uma
representacdo macica das escolas publicas no exame avaliador externo em questdo, seus
resultados ainda séo insatisfatorios e quase insignificantes perante os resultados alcangados pela
rede particular.

Abismo entre as redes

Considerando a média aritmética das quatro provas objetivas, a comparagao
entre as escolas mostra que ha um abismo entre como as redes privadas e
publicas se saem no exame do MEC. Embora as escolas publicas representem
58,2% do total de escolas na lista divulgada pelo governo, elas sé respondem
por 0,3% das 100 escolas com as médias mais altas, e 4,9% das mil escolas com

as maiores médias.

Figura 3: Abismo entre as redes no ENEM 2015 (G1 Educacéo)

Fonte: http://gl.globo.com/educacao/noticia/das-100-escolas-com-maior-nota-media-no-enem-
2015-97-sao-privadas.ghtml (04/10/2016)
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Analisando esses dados regionalmente/localmente pode-se perceber, que no ranking das
100 melhores escolas da Bahia, s6 duas sdo publicas, considerando a média das provas

objetivas, conforme se pode ler na noticia abaixo, Figura 4.

Entre as 100 escolas baianas com melhor resultado no Enem, na média das provas objetivas,
apenas duas sao publicas. A primeira € o Colégio Militar de Salvador, que ocupa o quarto lugar no
ranking estadual. Depois, s6 0 Colégio da Policia Militar Eraldo Tinoco, em Vitoria da Conquista, no
Cenfro-Sul do estado, no 68° lugar. Nenhuma escola publica civil aparece na lista das 100
primeiras colocadas.

Figura 4: Ranking das 100 escolas baianas com maior nota nas provas objetivas no
ENEM 2015 (Correio 24 horas)
Fonte:http://www.correio24horas.com.br/detalhe/noticia/consulte-posicao-das-escolas-da-bahia-
no-ranking-do-enem-2015/ (05/10/2016)

Sobre a redacdo, maior interesse desta pesquisa, dentre as 20 escolas com o melhor
desempenho na Bahia, as 3 primeiras, as consideradas pelo jornal como Top 3, estdo localizadas
na cidade de Feira de Santana e sdo todas particulares. Na cidade feirense, das 42 escolas
divulgadas pelo INEP, a melhor escola pablica encontra-se na 162 posicao.

Vale observar que, embora o ranking ndo seja um indicador real da qualidade de ensino
nas escolas, ele pode ser um indicador que pode ajudar a tragar um contexto mais aprofundado
da realidade de cada escola e compreender melhor essas diferengas que distanciam umas das
outras.

Em 08 de setembro de 2016, o Portal Rede Brasil Atual, veiculou uma noticia em seu
site do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) que é
vinculado ao Ministério da Educacio (MEC) sobre as médias do indice de Desenvolvimento
da Educacdo Bésica (IDEB¥) referentes a 2015. Segundo a noticia, os dados ndo sio
animadores pois tanto a rede publica quanto a rede particular ndo tém conseguido alcancar as
metas estipuladas ao longo dos anos.

O site relata que os indices menos ruins sao os das seéries finais do Ensino Fundamental
I (4° e 5° anos), mantidas pelos estados e prefeituras visto que conseguiram até superar as
médias fixadas. Ja, os resultados para as séries finais do Ensino Fundamental Il e do Ensino

Médio, nem as escolas publicas nem as escolas particulares tém resultados satisfatorios. No que

16«0 Ideb é um indicador que relaciona o desempenho dos alunos por meio da Prova Brasil com dados de
aprovagdo conforme o Censo Escolar. O estudo € realizado a cada dois anos pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), e avalia alunos do ensino fundamental da rede publica e do ensino
médio de escolas publicas e privadas” (Rede Brasil Atual, 2016).
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concerne a escola publica, o desempenho dos estudantes tem melhorado timidamente a cada
ano nos estados com poucos estados superando a meta. Por outro lado, os resultados das escolas
particulares mostram que o indice da meta da escola particular também néo foi atingido (metas
que variam do 5,8 a0 6,8 no EF Il e de 5,6 a 6,3 no EM), 0 que pode ser observado na Figura 5,
a sequir:

Anos Finais do Ensino Fundamental

IDEB Observado

___
m-m-mmm
B 25 (398 40 40 42 45 35 3T 39 44 4T

Dependencia Admmestlraliva
m 33 N RN 40 42 33 35 38 42 45 53
CEXTY] 21 SIS 98) 38 41 31 33 35 39 43 51
m:: 8 59 60 59 61 58 60 62 65 68 73
BTN > BEIEIEE 40 42 33 34 37 41 45 52
Ensino Médio
-__
70052007 2008 2011 2013 2075 2007 2008 2011 207 2015 2021
JA 35 38 37 3.7 37 JA 3.7 9 43 52
Dependéncia Administrativa
[EE) 3o 520 34 35 31 32 33 36 39 49
t':‘ B 56 57 54 53 56 57 58 60 63 70
) 2 D2 SABA) 34 35 31 32 34 36 40 49

Figura 5: Escolas publicas e particulares sdo reprovadas pelo Ideb 2015. (Rede
Brasil Atual)

Fonte:http://www.redebrasilatual.com.br/educacao/2016/09/escolas-publicas-e-particulares-
sao-reprovadas-pelo-ideb-2015-2050.html (08/09/2016)

Conforme se vé na Figura 5, embora as metas das escolas particulares ndo tenham sido
superadas, elas ttm mostrado um indice crescente e, se comparadas as escolas publicas e
estaduais, seus IDEBs sdo bem melhores. Enquanto o IDEB observado para a escola particular
é acima de 5.5 tanto no EF Il quanto no EM, o IDEB observado para a escola publica é de 3,2
e ndo passa de 4,2 e estadual de 3,3 a 4,2 no EF I, e de 3,1 a 3,5 na escola publica e de 3,0 a
3,5 na estadual no EM, dados ainda mais preocupantes.

O que se pode afirmar diante das informacfes apresentadas aqui € que ainda ha um
grande desafio a ser alcancado pelas escolas. E necessario melhorar urgentemente a educacéo
dos brasileiros nas unidades escolares em geral. Verifica-se, portanto, que o desafio é ainda
maior nas escolas publicas, estaduais pois elas tém apresentado indices mais inferiores e que
mal passam de 4.

A secgdo seguinte é dedicada a descrever informacdes relevantes sobre a metodologia
aplicada neste estudo que culminam na analise dos dados coletados apresentada no Capitulo 3,

"Andlise e interpretacdo dos dados . H4, deste modo, uma descri¢do do corpus, dos informantes
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e da localidade da pesquisa, dos instrumentos de coleta, das etapas realizadas e de que forma

os dados levantados foram codificados e analisados.

2.3 0 CORPUS

Obijetiva-se analisar a influéncia da fala na escrita de alunos oriundos das redes publica
e particular de ensino da cidade de Feira de Santana sobre o apagamento do -r em posi¢do
externa, ou seja, em posicao final de palavra, a partir de um corpus de lingua escrita.

A presente pesquisa baseia-se no modelo tedrico-metodologico da Sociolinguistica
Variacionista, também conhecida por Sociolinguistica Laboviana ou Sociolinguistica
Quantitativa, e objetiva identificar os contextos linguisticos e extralinguisticos que podem atuar
nas frequéncias dos usos encontrados apds a coleta de dados em relacdo ao fendmeno em
questdo. As variaveis, ou grupos de fatores, foram previamente estabelecidas a partir de estudos
realizados anteriormente, que analisaram majoritariamente dados de lingua falada sobre o
apagamento do /r/ em posicdo de coda no portugués brasileiro e ja apresentados no capitulo

anterior.

2.3.1 Conhecendo a cidade: Feira de Santana

Localizada proximo a capital baiana, a cerca de 110 km, a cidade de Feira de Santana,
apelidada de Princesa do Sertdo, atualmente, € a maior cidade do interior da Bahia, sendo
também a mais populosa, com 600 mil habitantes de acordo os dados do IBGE de 2010. A
cidade encontra-se no principal entroncamento rodovidrio do Norte-Nordeste brasileiro e
funciona como ponto de passagem para o trafego que vem do Sul, do Sudeste e do Centro-Oeste
em direcdo a Salvador e importantes cidades nordestinas. Na Figura 6 é possivel visualizar a

localizacdo exata da cidade no territério baiano.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Rodovi%C3%A1rio
https://pt.wikipedia.org/wiki/Regi%C3%A3o_Sul_do_Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/Sudeste_brasileiro
https://pt.wikipedia.org/wiki/Regi%C3%A3o_Centro-Oeste_do_Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/Salvador_(Bahia)
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Figura 6. Localizacéo da cidade de Feira de Santana (Wikipedia)

Feira de Santana tem uma posicao privilegiada e um diversificado setor de comércio e
servicos, além de industrias alimenticias, mecanicas, quimicas, de materiais elétricos, de
materiais de transporte e de biodiesel. Conta também com o setor aeronautico. A cidade é
considerada um centro cultural e econémico do semiarido baiano e atrai uma populacdo
flutuante e permanente de pessoas advindas das cidades circunvizinhas.

Localizada na regido entre o Recdncavo e o Sertdo, no Semiarido baiano, Feira de
Santana, teve suas origens no século XVIII, na fazenda “Sant’ Anna dos Olhos D’Agua”, local
onde os vaqueiros e 0s tropeiros descansavam e alimentavam seus animais. Esta mesma
fazenda, mais tarde, veio a tornar-se uma feira livre e um entreposto comercial para o0 povo
sertanejo da época. Por isso é que a cidade passou a se chamar Feira de Santana.

Nas décadas de 1940 e 1950, houve um crescimento comercial devido ao crescimento
populacional e ao progresso dos transportes. A partir de 1970, foi criado o Centro de Inddstrias
de Feira de Santana, fazendo com que o perfil econdémico da cidade crescesse progressivamente
e se tornasse uma das principais cidades do interior do Brasil. Os centros industriais e
econdmicos, implantados desde entdo, tém atraido populacBes de outras regides, tornando a
cidade um ndcleo urbano onde as pessoas cada vez mais estdo a procura de servicos diversos,
como médicos, escolas, melhores condi¢des de emprego e moradia, entre outros.

Portanto ha de se considerar que, se Feira de Santana esta localizada em uma area

privilegiada, de entreposto comercial, e por seu notavel desenvolvimento, existe um contato


https://pt.wikipedia.org/wiki/Com%C3%A9rcio
https://pt.wikipedia.org/wiki/Servi%C3%A7os
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ind%C3%BAstria_aliment%C3%ADcia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ind%C3%BAstria_qu%C3%ADmica
https://pt.wikipedia.org/wiki/Biodiesel
https://pt.wikipedia.org/wiki/Aeron%C3%A1utico
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maior entre pessoas de outras culturas. Essa miscigenacgdo cultural permite pensar até que ponto
essas pessoas podem também influenciar a fala e a escrita das pessoas que permanecem nessa
regido. Sabendo que a sociedade reflete a heterogeneidade ndo s6 em seus aspectos culturais
mas também linguisticos, pretende-se entender, neste estudo, as possiveis influéncias da

sociedade feirense atual em relagé@o aos aspectos da lingua.

2.3.2 Conhecendo as escolas, as turmas e os instrumentos de coleta

Conforme j& mencionado, a base da anélise de dados desta pesquisa constituiu-se de
producdes escritas de alunos de uma escola particular e outra publica da cidade de Feira de
Santana dos seguintes segmentos: turmas de 6° e 9° anos do Ensino Fundamental Il e turmas do
3% ano do Ensino Médio.

Foi analisada a disponibilidade das escolas e dos professores em aceitar ser
colaboradores desta pesquisa para a realizacdo da coleta dos dados. Por raz@es éticas, foram
omitidos os nomes das escolas, dos professores e dos alunos envolvidos nesta pesquisa
sociolinguistica. Foi interesse desta pesquisa 0 estudo dos usos linguisticos nos grupos sociais
em que fosse possivel colher uma amostra representativa da escrita dos alunos feirenses e néo
de um determinado individuo em questdo. Fazer uma analise da variavel rede de ensino é
também importante para compreender as possiveis diferencas no comportamento linguistico
entre estudantes oriundos das redes particular e publica, com o intuito de verificar se 0s
estudantes da rede particular realmente utilizam com mais frequéncia a variante padrdo e os

estudantes da rede publica utilizam mais a ndo padrdo, como é de senso comum.

2.3.2.1 A escola particular

A escola particular selecionada oferece a Educacéo Bésica nas modalidades de Ensino
Fundamental 11 e Ensino Médio (turno matutino). E uma escola localizada bem proxima ao
centro da cidade, um bairro que possui uma boa infraestrutura e varias casas comerciais de
todos o0s tipos. O bairro é composto basicamente de pessoas de classe média e baixa e 0s alunos
que frequentam a escola, em geral, ttm maior poder aquisitivo.

Observando as avaliacOes externas, a escola tem se destacado a cada ano em uma

3

posicdo “confortavel” dentre outras escolas particulares da regido. Os discentes tém
acompanhamento das coordenagfes pedagogicas, que 0s orientam para a importancia de ter

uma rotina diéria de estudos. E uma escola que possui 6timos recursos didaticos e instrumentos
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para uma boa aula. A biblioteca tem um excelente acervo e é bem frequentada pelos alunos. La
também sdo programadas rodas de leitura com a orientagdo dos professores de Lingua
Portuguesa nos diversos niveis de ensino. Os alunos séo bastante incentivados pelos professores
além de trazerem consigo uma pré-disposicao, gosto e histérico muito bons com o estudo e o
habito da leitura e escrita.

Esse fato foi averiguado quando se analisou um dos questionamentos presentes na ficha do
informante (cf. Apéndice p. 181), que indagava sobre a frequéncia com a qual os alunos
realizavam suas leituras, deixando de ser apenas uma suposicéo da profissional da escola®’. Os
alunos poderiam responder com base na seguinte escala de respostas: sempre, quase sempre, as
vezes, quase nunca e nunca. O Grafico 1, a seguir, mostra as porcentagens para cada uma das

respostas dadas pelos estudantes.

Leitura na rede particular

7.50% 2%
21%

41,50%
28%

Sempre = Quase sempre = As vezes = Quase nunca = Nunca

Graéficol: Frequéncia das leituras pelos alunos da rede particular

Para os alunos da escola particular obteve-se a seguinte distribuicdo de respostas
partindo da anélise dos 94 estudantes: (20) sempre; (26) quase sempre; (39) as vezes; (07) quase
nunca; e (02) nunca. Em termos percentuais, percebe-se que aqueles que afirmaram ler com
maior frequéncia somam 49%, quase metade dos estudantes; os que ndo tém tanta frequéncia
na leitura, neste caso, que leem as vezes, apresentaram 41,5%; e 9,5% foi o total daqueles que

raramente leem ou ndo leem.

17 A atual pesquisadora faz parte do corpo docente da instituicdo particular ha aproximadamente 10 anos.
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Observa-se que hé o hébito da leitura entre os alunos da escola particular no entanto as
respostas dadas por eles apontaram que as expectativas/impressoes da profissional ndo foram

tdo compativeis, ja que se esperava um percentual mais alto.

2.3.2.2 A escola publica
A escola publica onde os dados foram coletados é coordenada atualmente pelo Nucleo
Regional de Educacao 19 (NRE 19), antiga Diretoria Regional de Educacéo de Feira de Santana
(DIREC 02), com sede em Feira de Santana, que representa a Secretaria da Educacéo do Estado
da Bahia na administracdo regional. Ela é responsavel pela coordenacdo territorial dos
programas nas escolas estaduais que integram o Territorio de Identidade do Portal do Sertdo.
A seguir, é apresentada a Figura 7, que mostra todos 0s 17 municipios integrantes do Territorio
e coincidem com a abrangéncia do NRE 19, onde estdo localizadas as escolas estaduais da

cidade de Feira de Santana, dentre elas a escola aqui pesquisada.

ASPECTOS GERAIS DO TERRITORIO DE IDENTIDADE
PORTAL DO SERTAO - BAHIA, 2010
39°00 asas

AGR
ESTE pe ALAGOINHAS /o NORTE/

’ ¢ SEI

= Area de protecao ambiental

Reforma agraria

r
Curso d'agua

Figura 7: Aspectos gerais do Territorio de Identidade Portal do Sertdo/NRE 19 na Bahia

Fonte:http://ameliarodriguesnoticias.blogspot.com.br/2013/08/limites-territoriais-do-portal-do.html

(16 de agosto de 2013)


http://ameliarodriguesnoticias.blogspot.com.br/2013/08/limites-territoriais-do-portal-do.html%20(16
http://ameliarodriguesnoticias.blogspot.com.br/2013/08/limites-territoriais-do-portal-do.html%20(16
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A escola publica pesquisada oferece a Educacdo Bésica com as modalidades de Ensino
Fundamental 11, Ensino Médio (turno matutino) e Educacg&o de Jovens e Adultos (turno noturno)
e esta situada ao norte da cidade de Feira de Santana, mas ainda dentro do anel de contorno.
Esta localizada em um bairro que tem sua historia parecida com a de Feira de Santana, pois
nasceu a partir de uma fazenda de gado cujos animais eram vendidos no Campo do Gado Velho
e nas feiras livres da cidade. E um bairro carente, com um certo grau de urbanizagio e possui
diversas atividades como comércio, igrejas, escolas, associacdes de bairro, posto de salde,
centros culturais, e, a populacdo é bastante estigmatizada devido ao trafico ilegal de
entorpecentes e a criminalidade.

A biblioteca da escola possui um bom acervo, mas ndo é feito um bom uso dela pelos
alunos. Além do mais, ha a falta de funcionarios especificos para este ambiente e grande parte
dos dias ela ndo é aberta a comunidade escolar. Esses alunos raramente tém uma rotina de
estudo no contra turno, pois muitos deles trabalham no comércio, ou ndo tém interesse pelo
estudo. E uma realidade dura e a luta é diaria. A escola acaba sempre perdendo alunos para a
violéncia e atividades ilegais do bairro na venda de entorpecentes, entre outras atividades.
Ocorre também no ambiente escolar, cada vez mais precocemente, um alto indice de alunas que
acabam engravidando. A escola atende as pessoas dessa comunidade e de outros bairros
vizinhos. Na escola, as vezes, faltam materiais como livros didaticos para os alunos, e outros
recursos sdo insuficientes, como data shows, computadores, acesso a internet, entre outros.

O perfil dos alunos gue adentram a escola é carente, pois sdo oriundos de familias de
baixa renda. A maioria das familias esta inscrita no Programa Bolsa Familia do Governo
Federal, que tem sido a sua Unica fonte de recurso certo no fim do més. Muitos ndo tém uma
base familiar sélida. Sdo alunos que ndo tém o habito de leitura e escrita e isso é constatado
guando se analisam os dados nas avaliacdes externas, com poucos avan¢os, como o IDEB, a
Prova Brasil e o préprio ENEM. Segundo o Projeto Politico Pedagdgico da Escola (2014),
verifica-se que o desempenho global da escola é mediano, se comparado com o de outras
escolas municipais e estaduais. Os indicadores apontados pelo Projeto Politico Pedagogico
(PPP) mostram os seguintes resultados:

ENEM8- 2009 (477,73); 2010 (499,13): 2011 (446,16)
IDEB- 2009 (3,1); 2011 (2,7); 2013 (3,3)
SAEB?/ Prova Brasil (Lingua Portuguesa) - 222,2

18 Indicadores véo de nota 0 — 1000.

19 Indicadores véo de nota 0 — 10.

20 As provas sdo constituidas por testes de matematica e de portugués, e as notas vao de 0 — 500. Sdo aplicadas nas
turmas do quinto e do oitavo ano. Os dados apresentados aqui s&o do 9° ano.



80

AVALIE?! (Lingua Portuguesa) - 494,0 (critico)

Ao fazer a andlise dessa comunidade sobre as frequéncias com a qual as leituras eram
feitas, tendo os mesmos parametros utilizados na escola particular, foram encontrados os

seguintes percentuais, apresentados no Grafico 2:

Leitura na rede publica

3,50% 3:°0%
23%

50% 20%

Sempre = Quase sempre = As vezes = Quase nunca = Nunca

Gréfico 2: Frequéncia das leituras pelos alunos da rede publica

Para os alunos da escola publica obteve-se a seguinte distribuicdo de respostas partindo
da anélise dos 60 estudantes, detalhados mais adiante: (14) sempre; (12) quase sempre; (30) as
vezes; (02) quase nunca; e (02) nunca. Em termos percentuais, percebe-se que aqueles que
afirmaram ler com maior frequéncia somam 43%, um pouco abaixo dos valores da rede privada;
0s que nao tém tanta frequéncia na leitura, os que leem as vezes, somaram 50%; e 7% raramente
leem ou nédo leem.

Observa-se, entdo, que os alunos da escola publica leem um pouco menos que os alunos
da escola particular, no entanto, pelas descri¢des feitas anteriormente das duas comunidades,
acreditava-se que os valores da escola publica seriam bem mais inferiores. Para concluir, as
praticas de leitura ndo se mostraram tdo dispares entre as duas escolas analisadas, conforme se
pode ver no Gréafico 3, um grafico comparativo que permite uma visualizagdo mais ampla das

leituras nas duas redes pesquisadas.

21 Indicadores véo de nota 0 — 1000 e aplicados nas turmas do EM.
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Leitura nas redes particular e puablica
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Grafico 3: Frequéncia das leituras pelos alunos da rede publica e particular

Observando o Gréfico 3, verifica-se que ha a pratica da leitura nas duas redes de ensino
feirenses de acordo com o questionario. De fato, ha um certo equilibrio, principalmente
tomando-se como base as respostas: “sempre”, “quase sempre” e “as vezes . Para a escola publica
houve um total de 93% enquanto na escola particular, 90,5%. Para os dados de “quase nunca” e
“nunca’, os dados sdo praticamente iguais. E possivel que o referencial de significado do ato de
ler com frequéncia possa ser diferente entre as duas redes; talvez, devido a isso, os alunos da
escola publica julguem ler mais do que os alunos da escola particular, resultado que se
“contrapde” a experiéncia/impressao da professora.

Acredita-se que quando o aluno esta imerso no mundo do letramento, fazendo suas
variadas leituras de distintas fontes, distintos géneros com textos mais formais e menos formais,
é muito mais provavel que a sua escrita reflita também essa variedade. Geralmente a escrita do
aluno que ndo tem o habito da leitura é uma escrita que esta mais proxima da norma ndo-padréo
até mesmo entre aqueles que tentam produzir textos que exijam um monitoramento maior na

escrita.
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2.3.2.3 Os informantes das turmas

A selecdo das turmas do 6° e do 9° ano do Ensino Fundamental 11 (antigas 5? e 82 séries)
e do 3° ano do Ensino Médio teve como objetivo tracar um perfil dos estudantes ao término do
Ensino Fundamental I, tomando-se assim o primeiro ano do EF 1l (6° ano), e o Gltimo ano do
Ensino Fundamental 11 (9° ano); o 3° ano do Ensino Médio marca o final de um ciclo dos estudos
na escola basica. Com os trés ciclos, é possivel analisar a influéncia do fator escolaridade nos
usos linguisticos da comunidade observada. Os dados do 6° ano foram coletados no inicio do
ano letivo e os dados do 9° ano e do 3° ano foram coletados no final do ano letivo. Embora a
faixa etaria ndo tenha sido um fator controlado, a selecéo dos informantes nesta pesquisa tentou
ser compativel com o ano letivo corrente em que se encontravam os alunos. Para 0 6° ano do
Ensino Fundamental 1I, estimou-se uma média de 10/11 anos; para 0 9° ano do Ensino
Fundamental I, 13/14/15 anos; e para o 3° ano do Ensino Médio, 17/18 anos.

A principio, pensou-se na inclusdo nesta pesquisa apenas de alunos de pais feirenses,
mas, devido ao fato de a cidade de Feira de Santana ser uma cidade que atrai pessoas de varios
lugares e possui uma populacgéo flutuante, achou-se melhor inserir o grupo de fatores “origem
dos pais e filhos", buscando ter um nimero maior de informantes cujas produgdes textuais
pudessem representar mais fielmente a escrita escolar da cidade. As variantes foram: feirense,
2 pais ndo feirenses; feirense,1 pai feirense; feirense, 2 pais feirenses; ndo feirense, 1 pai
feirense; ndo feirense, 2 pais feirenses; ndo feirense, 2 pais ndo feirenses. Destagque-se que todos
os discentes analisados informaram viver na cidade desde que nasceram ou logo que nasceram.
Foram excluidos da amostra alunos que ndo nasceram e que sé moraram na cidade de Feira de
Santana por pouco tempo; e os alunos que nasceram em Feira de Santana, mas que viveram
muitos anos em outra localidade e s6 ha pouco tempo retornaram a cidade. Os informantes que
estdo apresentados nas se¢des seguintes foram aqueles que ndo se incluiram nos critérios de

exclusio.

2.3.2.3.1 Os informantes da escola particular

No total foram coletados dados de 94 informantes na escola particular e foram
analisadas suas producgdes, envolvendo cartas e ditados marcados e ndo marcados. No sexto
ano, houve 33 informantes (17 meninas e 16 meninos), no 9° ano, 27 alunos (17 meninas e 10

meninos), e no 3° ano, 34 informantes (18 meninas e 16 meninos). Os alunos pertencem a faixas
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etarias diversas, dos 10 aos 15 anos, no Ensino Fundamental Il, e dos 15 aos 18 anos, no Ensino
Médio. H& poucos casos de alunos com problemas de disparidade série/idade.
A seguir, indicam-se, no Quadro 2, os informantes selecionados para esta amostra. Sao

apresentadas as séries, as idades, 0 sexo/género e a origem deles e de seus pais.

Quadro 2. Informantes da Escola Particular

Escola Particular
Série | Sexo/Género | Idade Origem
Informante
1 3%ano Feminino 17 Feirense, 2 pais feirenses
2 3%ano Feminino 17 Feirense, 2 pais feirenses
3 3%ano Feminino 16 Feirense, 2 pais feirenses
4 3°ano Feminino 17 Feirense, 2 pais feirenses
5 3°ano Feminino 17 Feirense, 2 pais feirenses
6 3°ano Feminino 17 Feirense, 2 pais feirenses
7 3%ano Feminino 16 Feirense, 2 pais feirenses
8 3% ano Feminino 17 Feirense, 2 pais feirenses
9 3% ano Feminino 17 Feirense, 2 pais feirenses
10 3°ano Feminino 17 Feirense, 2 pais feirenses
11 3°ano Masculino 17 Né&o feirense, 1 pai feirense
12 3°ano Masculino 17 Feirense, 1 pai feirense
13 3%ano Masculino 16 Feirense, 2 pais feirenses
14 3%ano Masculino 17 Feirense, 2 pais feirenses
15 3%ano Masculino 17 Feirense, 1 pai feirense
16 3°ano Masculino 17 Feirense, 1 pai feirense
17 3°ano Masculino 16 Feirense, 1 pai feirense
18 3°ano Masculino 18 Feirense, 1 pai feirense
19 3%ano Masculino 18 Feirense, 1 pai feirense
20 3%ano Masculino 17 Feirense, 1 pai feirense
21 3%ano Masculino 18 Feirense, 2 pais ndo feirenses
22 3°ano Feminino 15 Feirense, 1 pai feirense
23 3°ano Feminino 16 Feirense, 2 pais feirenses
24 3%ano Masculino 17 Feirense, 2 pais ndo feirenses
25 3%ano Masculino 17 Feirense, 2 pais nao feirenses
26 3%ano Masculino 17 Feirense, 2 pais nao feirenses
27 3%ano Masculino 17 Feirense, 2 pais néo feirenses
28 3%ano Masculino 17 Feirense, 2 pais néo feirenses
29 3%ano Feminino 17 Feirense, 2 pais néo feirenses
30 3°ano Feminino 16 N&o feirense, 1 pai feirense
31 3%ano Feminino 17 N&o feirense, 1 pai feirense
32 3%ano Feminino 16 N&o feirense, 2 pais ndo feirenses
33 3%ano Feminino 16 Nao feirense, 2 pais ndo feirenses
34 3%ano Feminino 18 Feirense, 2 pais néo feirenses
35 6° ano Feminino 11 Feirense, 2 pais néo feirenses




36 6° ano Feminino 10 Feirense, 2 pais feirenses
37 6° ano Feminino 11 N&o feirense, 2 pais ndo feirenses
38 6° ano Feminino 11 Feirense, 2 pais feirenses
39 6° ano Feminino 11 Feirense, 2 pais nao feirenses
40 6° ano Feminino 11 Feirense, 2 pais nao feirenses
41 6° ano Feminino 11 Feirense, 1 pai feirense

42 6° ano Feminino 10 Feirense, 2 pais feirenses
43 6° ano Feminino 11 Feirense, 1 pai feirense
44 6° ano Feminino 10 Feirense, 1 pai feirense
45 6° ano Feminino 10 Feirense, 1 pai feirense
46 6° ano Feminino 11 Feirense, 1 pai feirense
47 6° ano Feminino 10 Feirense, 2 pais feirenses
48 6° ano Masculino 11 Feirense, 1 pai feirense

49 6° ano Masculino 11 Feirense, 1 pai feirense

50 6° ano Masculino 11 Feirense, 1 pai feirense

51 6° ano Masculino 11 Feirense, 1 pai feirense
52 6° ano Masculino 11 Feirense, 1 pai feirense
53 6° ano Masculino 11 Feirense, 1 pai feirense
54 6° ano Masculino 11 Feirense, 1 pai feirense

55 6° ano Masculino 11 Feirense, 1 pai feirense

56 6° ano Masculino 11 Feirense, 1 pai feirense

57 6° ano Masculino 11 Feirense, 1 pai feirense
58 6° ano Masculino 10 Feirense, 2 pais feirenses
59 6° ano Masculino 11 Feirense, 2 pais feirenses
60 6° ano Masculino 11 Feirense, 2 pais feirenses
61 6° ano Masculino 10 Feirense, 2 pais ndo feirenses
62 6° ano Masculino 11 Ndao feirense, 1 pai feirense
63 6° ano Masculino 11 Ndao feirense, 1 pai feirense
64 6° ano Feminino 10 Feirense, 2 pais ndo feirenses
65 6° ano Feminino 11 N&o feirense, 2 pais feirenses
66 6° ano Feminino 11 N&o feirense, 2 pais ndo feirenses
67 6° ano Feminino 11 Feirense, 1 pai feirense
68 9° ano Feminino 14 Feirense, 1 pai feirense
69 9° ano Feminino 14 Feirense, 1 pai feirense
70 9° ano Feminino 13 Feirense, 1 pai feirense

71 9° ano Feminino 15 N&o feirense, 1 pai feirense
72 9% ano Feminino 14 N&o feirense, 1 pai feirense
73 9° ano Masculino 14 N&o feirense, 1 pai feirense
74 9% ano Masculino 14 Nao feirense, 1 pai feirense
75 9% ano Masculino 13 Feirense, 2 pais feirenses
76 9% ano Masculino 14 Feirense, 2 pais néo feirenses
77 9° ano Masculino 13 Feirense, 2 pais nao feirenses
78 9° ano Masculino 15 Feirense, 1 pai feirense

79 9° ano Feminino 13 Feirense, 2 pais feirenses
80 9% ano Feminino 14 Nao feirense, 2 pais feirenses
81 9% ano Feminino 14 Feirense, 2 pais feirenses
82 9% ano Feminino 13 Feirense, 1 pai feirense

84
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83 9° ano Feminino 14 Feirense, 1 pai feirense
84 9° ano Feminino 14 Feirense, 2 pais ndo feirenses
85 9° ano Feminino 14 Feirense, 2 pais ndo feirenses
86 9° ano Feminino 14 Feirense, 2 pais nao feirenses
87 9° ano Feminino 13 Feirense, 2 pais nao feirenses
88 9° ano Feminino 14 Feirense, 1 pai feirense

89 9° ano Feminino 14 N&o feirense, 2 pais ndo feirenses
90 9°ano Feminino 13 N&o feirense, 1 pai feirense
91 9° ano Masculino 13 Feirense, 2 pais feirenses
92 9° ano Masculino 14 Feirense, 1 pai feirense

93 9° ano Masculino 14 Né&o feirense, 1 pai feirense
94 9° ano Masculino 15 Né&o feirense, 1 pai feirense

2.3.2.3.2 Os informantes da escola publica

No total foram coletados dados de 60 informantes na escola. No sexto ano, houve 28
informantes (19 meninas e 09 meninos), no 9° ano, 17 alunos (09 meninas e 08 meninos) e no
3° ano, 15 informantes (06 meninas e 09 meninos). Em todos os grupos analisados,
semelhantemente aos informantes da escola particular, ndo houve uma distribuicdo equitativa e
coube ao programa Goldvarb X, mais uma vez, a correcdo desse desequilibrio.

Como foi dito anteriormente, tentou-se utilizar apenas os dados dos informantes que
tinham uma idade compativel com a série que frequentavam, mas, devido a uma comunidade
muito mesclada, variada, com problemas de disparidade série/idade, ndo foi possivel seguir
totalmente esse critério de inclusdo. Sendo assim, alguns alunos se encontram fora da faixa
etaria pré-estabelecida. Assim, os alunos oriundos da escola publica pertencem a faixas etarias
diversas, dos 10 aos 18 anos, no Ensino Fundamental 1l e de 14 aos 21 anos, no Ensino Médio.

A seguir, indicam-se no Quadro 3 os informantes selecionados para esta amostra. Sdo

apresentadas as séries, as idades, 0 sexo/género e a origem deles e de seus pais.

Quadro 3. Informantes da Escola Publica

Escola Publica
Série | Sexo/Género | ldade Origem
Informante
1 3%ano Masculino 17 Feirense,1 pai feirense
2 3%ano Feminino 17 Feirense,1 pai feirense
3 3%ano Feminino 18 Feirense, 2 pais feirenses
4 3%ano Feminino 21 Feirense,1 pai feirense
5 3%ano Feminino 17 Feirense, 2 pais feirenses
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6 3%ano Masculino 17 Feirense, 2 pais ndo feirenses
7 3%ano Masculino 17 Feirense, 2 pais feirenses

8 3%ano Feminino 19 Feirense, 2 pais feirenses

9 3°ano Masculino 18 Feirense, 2 pais feirenses
10 3°ano Masculino 16 Feirense, 2 pais feirenses
11 3°ano Masculino 16 Feirense, 2 pais feirenses
12 3%ano Masculino 18 Feirense,1 pai feirense

13 3%ano Masculino 17 Feirense,1 pai feirense

14 3%ano Feminino 18 Feirense, 2 pais ndo feirenses
15 3°ano Feminino 19 Feirense,1 pai feirense

16 9° ano Masculino 18 Feirense,1 pai feirense

17 9° ano Masculino 15 Feirense, 2 pais feirenses
18 9° ano Masculino 15 Feirense,1 pai feirense

19 9° ano Masculino 14 Feirense, 2 pais feirenses
20 9° ano Masculino 13 Feirense, 2 pais feirenses
21 9° ano Feminino 14 Feirense, 2 pais feirenses
22 9° ano Masculino 15 Feirense,1 pai feirense

23 9° ano Feminino 17 Né&o feirense, 2 pais ndo feirenses
24 9% ano Feminino 15 Feirense,1 pai feirense

25 9° ano Feminino 17 Feirense, 2 pais feirenses
26 9° ano Feminino 15 Feirense, 2 pais feirenses
27 9° ano Feminino 14 Feirense, 2 pais feirenses
28 9° ano Feminino 14 Feirense, 2 pais feirenses
29 9° ano Feminino 17 Feirense, 2 pais ndo feirenses
30 9° ano Masculino 14 Feirense, 2 pais feirenses
31 9% ano Feminino 14 Feirense,1 pai feirense

32 9° ano Masculino 14 Feirense, 2 pais feirenses
33 6° ano Feminino 12 Feirense, 2 pais feirenses
34 6° ano Feminino 12 Feirense, 2 pais feirenses
35 6° ano Feminino 11 Feirense, 2 pais feirenses
36 6° ano Feminino 11 Feirense, 2 pais feirenses
37 6° ano Feminino 10 Feirense, 2 pais feirenses
38 6° ano Feminino 12 Feirense, 2 pais feirenses
39 6° ano Feminino 12 Feirense, 2 pais feirenses
40 6° ano Feminino 12 Feirense,1 pai feirense

41 6° ano Feminino 12 Feirense,1 pai feirense

42 6° ano Feminino 11 Feirense, 2 pais ndo feirenses
43 6° ano Masculino 11 Feirense,1 pai feirense

44 6° ano Masculino 11 Feirense, 2 pais feirenses
45 6° ano Masculino 11 Feirense, 2 pais feirenses
46 6° ano Masculino 11 Feirense,1 pai feirense

47 6° ano Masculino 13 Feirense,1 pai feirense

48 6° ano Masculino 12 N&o feirense, 1 pai feirense
49 6° ano Masculino 11 Feirense, 2 pais ndo feirenses
50 6° ano Feminino 14 Feirense, 2 pais ndo feirenses
51 6° ano Feminino 11 Nao feirense, 2 pais néo feirenses
52 6° ano Feminino 14 Nao feirense, 2 pais néo feirenses
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53 6° ano Feminino 12 N&o feirense, 2 pais ndo feirenses
54 6° ano Feminino 12 N&o feirense, 2 pais ndo feirenses
55 6° ano Feminino 15 Feirense, 2 pais feirenses

56 6° ano Feminino 13 Feirense, 2 pais feirenses

57 6° ano Feminino 11 Né&o feirense, 1 pai feirense
58 6° ano Feminino 12 Feirense,1 pai feirense

59 6° ano Masculino 13 Feirense,1 pai feirense

60 6° ano Masculino 12 Feirense, 2 pais feirenses

2.3.2.4 Os instrumentos e a coleta de dados

No que diz respeito a coleta dos dados, a aplicacdo das atividades propostas foi feita
pelos professores regentes das disciplinas de Lingua Portuguesa e/ou Lingua Portuguesa e
Literatura Brasileira das turmas envolvidas. Em momento prévio, os professores foram
informados sobre alguns passos da pesquisa, as atividades que seriam realizadas, sem
mencionar, contudo, o real objeto de estudo que se pretendeu investigar para que ndo houvesse
qualquer tipo de influéncia do pesquisador nem dos professores colaboradores na escrita dos
alunos. Em linhas gerais, foi explicado aos professores que a pesquisa estava voltada para a
analise das produgdes textuais na escola basica sem que o fendmeno em questao fosse relatado.
Além desses encontros, os professores colaboradores dispuseram-se livremente a contribuir
para a pesquisa e a assinar um termo de consentimento para a iniciacdo da pesquisa, de acordo
com a resolucdo do Comité de Etica com Pesquisa com Seres Humanos.

Além de aplicar uma ficha do informante para os alunos, em que constavam dados
pessoais e sociais da sua vida para que essas informacgdes ajudassem a controlar algumas
variaveis, principalmente as varidveis sociais, outras atividades, como um ditado de texto que
continha palavras com -r final e uma producdo textual com o género carta, foram aplicadas. A
priori, pretendia-se somente fazer o contraste da carta, tema mais livre, com o ditado, estilo
mais fechado, mais monitorado. No entanto, durante a apresentacdo do projeto desta pesquisa
em um evento de Sociolinguistica na Universidade Estadual de Feira de Santana, foi sugestdo
da professora orientadora deste trabalho que o ditado de texto pudesse ser feito de duas formas
e em momentos distintos para ver se haveria alguma espécie de distin¢do diante de palavras que
possuiam ou ndo a marcacgéo dos roticos ao seu final. Considerando importante essa observacao,
em um primeiro momento, o professor colaborador das turmas fez o ditado com os seus alunos
sem pronunciar os /r/ finais das palavras que terminam com o -r. Em um momento posterior,
um periodo de 7 a 15 dias em média, o pesquisador pediu ao professor que fizesse a reaplicacao

do ditado articulando os /r/ finais. O objetivo desse procedimento foi verificar se a articulagdo
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ou néo do /r/ na fala influenciaria a escrita da palavra. Para os alunos, foi dada uma justificativa
diferente da orientacdo dada aos professores responsaveis. Acredita-se também que a conversa
do pesquisador com as turmas envolvidas ao mostrar a importancia de eles colaborarem um
pouquinho mais com a pesquisa que estava em desenvolvimento e o fato de a pesquisadora ja
ser conhecida pela comunidade estudantil, fazer parte do quadro docente, tenham sido fatores
cruciais para a ndo rejeicao de uma nova aplicacao para o ditado marcado.

Em todas as etapas da coleta de dados, a pesquisadora estava presente apenas
observando a condugéo da atividade pelos professores, que foram previamente orientados sobre
0 procedimento a ser utilizado em sala com seus alunos. Um fato curioso observado pela
pesquisadora durante a aplicacdo dos instrumentos, neste caso em especial o ditado ndo
marcado, foi a repeti¢do “mental e balbuciada” que o aluno fazia da palavra articulando o -r
final antes de fazer o seu registro escrito. Percebia-se que o aluno estranhava a forma como o
professor pronunciava a palavra, ja que o vocabulo do ditado ndo marcado tinha o seu -r final
ausente.

E importante ressaltar que, previamente, todos os diretores e professores responsaveis
das escolas foram consultados para saber 0 momento mais adequado para a aplicacdo dos
instrumentos de coleta para que ndo atrapalhassem o cotidiano da escola como também para a
apresentacdo da pesquisadora responsavel a turma, para esclarecer a todos sobre o projeto a ser
desenvolvido, a importancia de contribuir para a pesquisa cientifica e até mesmo para sanar
possiveis duvidas. Sugeriu-se aos professores das turmas envolvidas o desenvolvimento de uma
atividade em sala com seus alunos antes mesmo de iniciar a coleta dos dados, a fim de explorar
0 género textual carta de uma forma mais descontraida, mais Iudica, como uma atividade de

aquecimento.

2.3.3 Etapas da pesquisa

Os topicos seguintes apresentam os passos seguidos em todas as etapas da pesquisa:

(i) Preparacdo do Anteprojeto da pesquisa (etapa de selecdo para aprovagdo na selegéo no
mestrado como aluno regular);

(ii) Preparacgéo do projeto de pesquisa, tendo como base o0 anteprojeto, nas aulas de Metodologia
da Pesquisa;

(iii) Defesa publica do projeto de pesquisa;
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(iv) Contato com as escolas (direcdo/coordenacdo) e com os professores aplicadores dos
instrumentos de coleta para esclarecimentos sobre o presente estudo, com uma prévia
autorizacdo para a participacdo deles na pesquisa;

(v) Submissdo do projeto em questdio ao Comité de Etica em Seres Humanos da UEFS. Foram
elaborados os Termos de Consentimento Livre Esclarecido para autorizagdo dos pais, dos
professores das séries envolvidas, Termo de Assentimento para os alunos menores de idade,
autorizacdes das instituices permitindo a realizacdo da pesquisa no ambiente escolar, da
instituicdo proponente (UEFS) atraves do orientador e do coordenador do mestrado, entre
outros documentos requisitados para a aprovacio pelo Comité de Etica da UEFS;

(vi) Leitura bibliogréafica de estudos ja feitos sobre o fendmeno do apagamento do /r/ em final
de vocabulos e sobre a Sociolinguistica Laboviana;

(vii) Aprovacdo do Comité de Etica para iniciacdo da coleta dos dados;

(viii) Coleta do material

(ix) Leitura de todo o material para triagem das producgdes e dos informantes;

(x) Triagem do material: descarte das producdes que ndo atenderam aos critérios determinados;
(xi) Releitura das producdes selecionadas com vistas a marcacdo das ocorréncias de vocabulos
quem tenham finalizac&o em -r;

(xii) Codificagdo das ocorréncias de acordo com as variaveis controladas;

(xiii) Submisséo dos dados codificados ao Programa Goldvarb X;

(xiv) Analise quantitativa e qualitativa dos dados fundamentada no arcabouco tedrico-
metodoldgico da sociolinguistica quantitativa laboviana;

(xv) Exame de qualificagéo;

(xvi) Ajustes pos qualificacdo, leitura bibliogréfica e escrita final;

(xvii) Defesa publica da dissertacao.

Para a codificagdo das ocorréncias na etapa (xii), foi necessaria a defini¢do das variaveis
independentes e seus possiveis fatores condicionadores em relacéo a variavel dependente desta
pesquisa.

Partindo da premissa de que a escolha de uma das formas linguisticas pelos individuos
é feita em determinados contextos/ambientes e ndo de forma aleatoria na concorréncia das
variantes da constituicdo de uma variavel, considerou-se nesta pesquisa sobre o apagamento do
-r final na escrita dos alunos feirenses, a seguinte variavel dependente, primeiro grupo das

variaveis controladas:



Presenca
(G1:) -rfinal <

Auséncia
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As demais variaveis controladas sdo apresentadas no Quadro 4 com alguns exemplos de

casos de apagamento encontrados:

Quadro 4: Variaveis controladas??

Grupos de Fatores Fatores Exemplos de apagamento
G2: Classe de palavra | Substantivo Quanto aguca (agucar)
Adjetivo Dor maio que eu (maior)
Verbo infinitivo para mim alegra (alegrar)
Pronome 0 senho sabia (senhor)
Advérbio tio, devaga, um dia (devagar)
G3: Extensdo/n® de | Monossilabo comer e da uma volta (dar)
silabas Dissilabo vou brica muito (brincar)
Trissilabo Vou explica melhor (explicar)
Polissilabo Passava no vestibula (vestibular)

G4: Vogal precedente

Vogal baixa /a/

Vogal média anterior alta /e/
VVogal média anterior baixa /e/
Vogal alta anterior /i/

VVogal média posterior alta /o/
\ogal média posterior baixa /o/

Tentar surfa (surfar)

Estuda a prede, (aprender)
esquecer qualque (qualquer)
sonhar, e a luta (ir)

qualquer do maior (dor)
explicar menho (melhor)

G5: Contexto | Vogal vestibula e (vestibular)
subsequente Consoante viaja para rio (viajar)
Sinal de Pontuacéo ir aluta e acredita. (acreditar)
G6: Zona de | Bilabial vou explica melho (explicar)
articulacéo da | Labiodental e se felis (ser)
consoante subsequente | Alveolar Vou numal...] e curti (curtir)
Velar estd com minha (estar)
N&o se aplica (vogal ou sinal de /
pontuacédo)
GT7: Modo de | Fricativas o0 senlho sabia que (senhor)
articulacéo da | Oclusivas melho para vocé (melhor)
consoante subsequente | Nasais explica melho (explicar)
Laterais eu cero tive Lititia ( te ver)
Né&o se aplica (vogal ou sinal de /
pontuacéo)
G8: Sonoridade da | Vozeada comemora nao (comemorar)
consoante subsequente | Desvozeada Dor maio que (maior)

/

22 As variaveis aqui apresentadas referem-se as variaveis que permaneceram apds as exclusoes feitas devido aos
knockouts pelo programa Goldvarb X ou sem ocorréncia registrada. Os demais grupos de fatores analisados nesta
pesquisa encontram-se na tabela de codificacdo nos apéndices.
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N&o se aplica (vogal ou sinal de
pontuacado)

G9: Género textual

Redacao
Ditado Ndo Marcado
Ditado Marcado

vou esta mais velha (estar)
lindo como uma flo (flor)
e se felis (ser)

G10: Sexo/género

Feminino
Masculino

devemos pensa que (pensar)
I& para comemora (comemorar)

G11:
Série/escolaridade

6° ano ensino fundamental
9° ano ensino fundamental
3% ano ensino médio

jogar toto fomos dormi (dormir)
comer e da uma volta (dar)
tentar surfa (surfar)

G12: Rede de ensino

Particular
Publica

qualquer do maior (dor)
acima de tudo, amo (amor)

G13: Origem dos pais
e filhos

Feirense, 2 pais nao feirenses
Feirense,1 pai feirense
Feirense, 2 pais feirenses
Né&o feirense, 1 pai feirense

tentar surfa, dar saltos (surfar)
VOCé possa esta aqui (estar)

la para comemora (comemorar)
I& para comemora (comemorar)

Né&o feirense, 2 pais feirenses
N&o feirense, 2 pais nao
feirenses

sonha e a luta (sonhar/ ir)
esquecer qualque Dor (qualquer)

Na secdo seguinte descreve-se 0 método da Sociolinguistica Laboviana bem como
apresenta-se a ferramenta computacional que possibilita um estudo quantitativo dos dados.
Esses resultados estatisticos permitem que o pesquisador faca a andlise interpretativa e

descritiva mais apropriada do fendmeno variavel que se pretende explicar.

2.4 A SOCIOLINGUISTICA QUANTITATIVA LABOVIANA: O METODO

Como o pressuposto basico do estudo da variacdo da lingua é a heterogeneidade
linguistica ordenada e sistematica, a sociolinguistica quantitativa busca compreender as
condicBes ou regras variaveis que atuam para os falantes usarem certas formas e ndo outras.
Mesmo tendo variacdo, percebe-se que € possivel identificar uma série de categorias
independentes que influenciam o uso das variantes, sendo internas ou externas ao sistema
linguistico. Para essa andlise, a sociolinguistica quantitativa faz uso de uma pesquisa empirica,
através de um modelo de analises estatisticas para testar hipoteses.

O primeiro modelo estatistico foi criado por Labov em 1969, um modelo aditivo em que
f considerava a soma dos fatores contextuais e que foi abandonado por causa de problemas de
natureza técnica que eram insuperdveis. Nem 0s modelos aditivos de Labov, nem o0s
multiplicativos de Henrietta Cedergren e David Sankoff, em 1974, foram capazes de suprir
satisfatoriamente a pesquisa. Em 1978, Pascale Rousseau e David Sankoff criaram um modelo

de regresséo logistica, que abraca as vantagens dos modelos anteriores. Apds o aperfeicoamento
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dos modelos estatisticos até chegar ao modelo logistico, aplicado atualmente nas pesquisas
sociolinguisticas, chegou-se a descrigdo de uma curva com um formato em S que se aplica bem
a descricdo da variacao sincronica, visto que esse tipo de variagdo corresponde a um recorte de
um processo de mudancga. A utilizacdo desse modelo logistico tornou-se mais viavel com o
auxilio do computador, devido a surpreendente quantidade de calculos requeridos. Diante disso,
foi desenvolvido um pacote de programas — o VARBRUL (Variable Rule) - que possibilita uma
analise de maneira mais rapida e com confiabilidade nos resultados, constituindo-se, assim,
num poderoso instrumento de auxilio na analise de fendmenos linguisticos variaveis.

Para Naro (2010, p. 25), a metodologia da Teoria da Variacdo é uma ferramenta
poderosa e segura e que pode ser aplicada a varios fendbmenos linguisticos varidveis em seus

diversos niveis e afirma que as limitac6es

Sdo as do proprio linguista, a quem cabe a responsabilidade de descobrir quais
sdo os fatores relevantes, de levantar e codificar os dados empiricos
corretamente e, sobretudo, de interpretar os resultados numéricos dentro de uma
visdo tedrica da lingua. O progresso da ciéncia linguistica ndo esta nos nimeros
em si, mas no que a analise dos numeros pode trazer para nosso entendimento
das linguas humanas. (NARO, 2010, p. 25)

2.4.1 A ferramenta computacional Goldvarb X

Para a realizacdo das pesquisas sociolinguisticas, no que diz respeito ao tratamento
estatistico dos dados, é bastante comum a utilizacdo de uma ferramenta computacional que seja
capaz de descrever padrdes de variacdo entre as formas alternativas de uso da lingua. Para isso,
é utilizada a versdo do pacote estatistico Varbrul que permite a analise de regras variaveis e
fornece célculos de frequéncia, percentuais e pesos relativos ao associar cada fator das variaveis
independentes com a aplicacdo da regra.

Inicialmente, o pacote Varbrul foi desenvolvido em 1978 por David Sankoff e Pascale
Rousseau para o tratamento estatistico e probabilistico dos dados linguisticos variaveis de
acordo com a abordagem variacionista laboviana. Apds a adaptacdo do programa, 0s primeiros
usos do Varbrul em microcomputadores s6 aconteceram um pouco mais tarde, com Pintzuk,
em 1988. Atualmente, esse programa possui uma versdo mais atualizada e disponivel
livremente com o nome de Goldvarb X. Segundo Guy e Zilles (2007, p. 73), “a realizagdo de
andlises quantitativas possibilita 0 estudo da variacdo linguistica, permitindo ao pesquisador
apreender sua sistematicidade, seu encaixamento lingistico e social e sua eventual relacdo com

a mudanga lingiiistica”.
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O Goldvarb X efetua a anlise de pesos relativos de duas variantes (binominal), em um
nivel (one level) ou em mdltiplos niveis (up and down). Quando o programa comega a fazer a
selecdo, inicialmente apresenta o input inicial, que corresponde ao percentual total da regra de
aplicacdo; assim, ele representa o nivel geral de uso de um determinado valor da variavel
dependente em questdo. Posteriormente, o input final é apresentado pelo Goldvarb X para
mostrar que o programa corrigiu algum desequilibrio na amostra.

O programa possui também um nivel de significancia estatistica de 0.05, que é a
probabilidade de se observar determinada distribuicdo em caso de a hipdtese nula ser
verdadeira. Ja o log likelihood é um logaritmo de verossimilhanca que é responsavel por medir
a aproximacao entre o modelo e os dados observados.

Desta forma, apos a codificacdo de cada fator constituinte dos grupos de fatores pelo
pesquisador, os dados da pesquisa sdo rodados e o programa faz a selecdo estatistica dos grupos
de fatores por ordem de relevancia. O programa também emite os resultados estatisticos e
probabilisticos, tendo como base as hipdteses levantadas, e fornece, entdo, valores confiaveis
com os pesos relativos que indicam o efeito de cada um dos fatores sobre a variavel dependente,
o fenbmeno linguistico analisado. Assim, o controle das variaveis linguisticas e sociais dos
dados pelo programa fornece material para uma analise ndo s6 quantitativa mas sobretudo
interpretativa por parte do pesquisador.

Vale ressaltar o enorme papel do pesquisador para verificar e fazer a andlise
interpretativa e explicativa dos dados com a ajuda da teoria da Sociolinguistica Laboviana.
Meros dados estatisticos ndo ddo respostas para a pesquisa, sao apenas indicadores empiricos,
estatisticas inferenciais adicionais, que podem ser utilizados na busca pelas respostas sobre o
fendmeno variavel em questao, observando os grupos de fatores linguisticos e extralinguisticos

que influenciam ou ndo o objeto de analise.
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3 ANALISE E INTERPRETACAO GERAL DOS DADOS SOBRE O APAGAMENTO
DO -R FINAL NA ESCRITA FEIRENSE

Neste capitulo, apresentam-se os resultados gerais, das escolas particular e publica,
obtidos através de uma andlise dos dados gerados pelo programa estatistico Goldvarb X para
tracar um panorama do fendmeno do apagamento do -r final nas producdes escolares da cidade
de Feira de Santana, que compreendiam cartas, ditados marcados e ndo marcados das turmas
do 6° e do 9° anos do Ensino Fundamental 11, e do terceiro ano do Ensino Médio de uma escola
publica e uma particular da cidade. No total, foram analisados dados de 154 estudantes das duas
escolas, sendo que 61 alunos pertenciam ao sexto ano (36 meninas e 25 meninos), 44 ao nono
ano (26 meninas e 18 meninos) e 49 ao terceiro ano (24 meninas e 25 meninos).

Foram retiradas das amostras as palavras que tinham origem estrangeira visto que a
pronuncia desses vocabulos pode ndo refletir a realidade da pronuncia das palavras da lingua
portuguesa e isso poderia interferir na escrita. Expressdes como “por exemplo”, “por isso” e

“por ai” também foram excluidas das rodadas pois esse contexto fonologico favorecia a

ressilabacdo dos termos, o que também tornaria a escrita do -r final categorica:

(1) “[...] ndo pense que acabou por ai, é, eu falo demais né?” (feminino, 11 anos, carta, 6° ano,
escola particular)

(2) “Fico triste condo vocé ndo esta por perto, por isso vamos nos divertir nessas férias... [...]
(feminino, 11 anos, carta, 6° ano, escola particular)

As ocorréncias do -r em posicdo de coda final totalizaram 9503 dados, os quais foram
submetidos para a primeira rodada no programa Goldvarb X. Algumas alteraces foram
necessarias para a resolucao dos problemas de knockouts apontados pelo programa em alguns
grupos de fatores, a saber:

(@ No grupo 2 — ‘tipo de palavra’ —, ocorreu um knockout com o fator “palavra

composta’, ocorrida uma Unica vez, apresentando assim uma frequéncia de 100% na

escrita do -r final. O tnico dado foi “por-do-sol”. Assim, esse grupo foi excluido da
analise;

(b) No grupo 3 — ‘classe de palavras’ —, ocorreram trés knockouts. Os fatores

“conjuncdo’, “preposicao” e “verbo ndo infinitivo' como em “quer” (querer), “tiver” (ter)

ndo tiveram valores relevantes para esta amostra apresentando 02, 43 e 14 dados,
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respectivamente. Com esses trés fatores ndo houve nenhum caso de apagamento do -r
final. Foram descartados, entdo, das rodadas seguintes;

(c) No grupo 7, “zona de articulagdo do segmento subsequente’, foram excluidas das
outras rodadas as consoantes palatais, pois s6 houve 1 dado, com o vocabulo “contar-

Ihe”, com o -r final.

Durante a analise dos dados sobre 0 apagamento do -r final, observou-se uma quantidade
expressiva de casos de hipercorrecdo em torno da terminacao das palavras ja que um -r final foi
colocado em vocébulos que naturalmente ndo o tém. Algumas palavras que receberam essa
adigdo foram: “ld” (lar), “Percebir” (Percebi), ir a “lutar” (ir a luta), “desidir” (decidi), me
“conhecir” (conheci), “dormir” (dormi), “divertir” (diverti), “quer” (que), “sair” (sai);
“acimar” (acima), “vor” (vo), “tiver” (tive), entre outros. Constatou-se que as classes dos
verbos, substantivos, pronomes, conjun¢des e advérbios também foram atingidas, no entanto
houve uma prevaléncia da hipercorre¢cdo na classe morfologica dos verbos, sobretudo de
primeira pessoa do singular. Estes dados ndo fizeram parte das analises que estdo apresentadas
mais adiante, no entanto ndo passaram despercebidos e merecem destaque. Sdo exemplos de

contextos com hipercorrecao:

(3) “é que a minha foi 6tima fui para praia brinquei com meus amigos e se divertir comi até
umas horas [...]” (feminino, 12 anos, carta, 6° ano, escola publica)

(4) “Eu achei que foi bem divertido, legal, um pouco cansativo, mas ainda assim me divertir
bastante.” (feminino, 10 anos, ditado ndo marcado, 6° ano, escola particular)

O Quadro 5 apresenta os casos de hipercorrecéo e sua distribuicdo na escrita dos alunos

das escolas publica e particular.

Quadro 5: Casos de hipercorrecéo na escrita feirense

Série/Ano Escolar | Escola Particular | Escola Publica | Total geral

6° ano EF Il 17 52 69
9% ano EF II 22 80 102
3%ano EM 09 18 27

TOTAL 48 150 198
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Nota-se no quadro anterior um total de 198 casos de hipercorrecdo, sendo que 150 dados
sdo de ocorréncias na escola publica, um total de quase 76% dos dados. Constata-se também
que houve dados em todas as séries analisadas, com destaque para as turmas do nono ano, que
apresentaram os maiores valores nos casos de hipercorrecdo, em ambas as escolas. Conclui-se,
portanto, que ndo apenas o fenbmeno do apagamento do -r final estd presente nas producoes
escolares, mas que é importante observar o preenchimento desse -r final em vocabulos que
dispensam o uso do mesmo, independentemente da rede de ensino da qual o aluno faz parte. Os
vocabulos que sofreram hipercorrecdo séo apresentados e exemplificados nos capitulos que
seguem, nas andlises feitas separadamente das redes publica e particular.

Outro elemento que chamou a atengdo no momento em que os dados estavam sendo
analisados foi a presenca de diacriticos (acento grafico) em alguns dos vocabulos que sofreram
0 apagamento. Assim, mesmo ndo sendo um dos grupos de fatores inseridos a priori na analise,
0 uso do diacritico pelos alunos das duas escolas pesquisadas também nédo passou despercebido

na andlise. Seguem exemplos de usos de diacriticos na amostra:

(5) “E por fim, dizer aquela aquela sua frase: Vou da na sua cara! Te amo muito [...]”
(feminino, 17 anos, carta, 3° ano, escola publica)

(6) “Para vencer, temos de té acima de tudo, amor.” (feminino, 10 anos, ditado ndo marcado,
6° ano, escola particular)

Foram encontrados 16 dados com o uso de diacritico entre todos os 737 vocéabulos que
sofreram o apagamento do -r final, totalizando um percentual de 2,0%. Dos 16 dados, 06 foram
da escola particular. O que chama a aten¢do aqui € que, enquanto as turmas do nono ano foram
as que apresentaram um numero maior de casos de hipercorre¢do, no entanto, no que diz
respeito ao uso do diacritico, foram as Unicas que nao utilizaram essa estratégia para a
recuperacdo do segmento fonico na escrita. Assim, os dados de uso de diacritico encontrados
foram apenas das séries iniciais e finais da escola basica, 0 6° e 0 3° anos, conforme se apresenta

no Quadro 6, a sequir:

Quadro 6: Casos de uso do diacritico na escrita feirense

Série/ Ano Escolar | Escola Particular | Escola Publica Total
6° ano EF Il 03 06 08
9%ano EF I
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3%ano EM 03 04 06
TOTAL 06 10 16

Observa-se também que os alunos do 6° ano foram que mais usaram diacriticos quando
o -r palavra foi apagado. Ndo somente, efetuou-se uma busca nos dados cujos vocébulos ndo
tenham sofrido com o apagamento do -r para verificar se o uso do diacritico estaria presente
neste contexto também. Curiosamente, constatou-se, entdo, que apenas um item lexical recebeu
o diacritico que foi a lexia “lar” que estava presente nos ditados marcado e no ndo marcado na
seguinte frase: “Tio, o senhor sabia que, certo dia, em meu lar...”. No total foram encontrados
07 dados. As variantes encontradas foram: “lar" (04 ocorréncias), “alar” (01 ocorréncia) e “lar’
(02 ocorréncias). Desse total, 05 dados foram do sexto ano (03 da escola publica e 02 da escola
particular, sendo que 04 foram do sexo feminino e 01 do sexo masculino). Os outros dois dados
foram de 02 estudantes do sexo masculino do nono ano da escola publica). Percebe-se que
houve uma pequena ocorréncia do uso do acento gréafico pelos alunos também em vocabulos
gue ndo foram apagados, todos usados diante de um substantivo (lar) e com prevaléncia também
na escola publica.

Embora os valores encontrados na escrita feirense ndo sejam tao expressivos, o uso de
diacriticos nos contextos descritos anteriormente poderdo ser parte integrante de futuros estudos
e analises ndo s nessa comunidade estudada, mas também para outras pesquisas de interesses
parecidos em diferentes comunidades linguisticas.

Nas se¢des seguintes sdo apresentadas analises voltadas ndo s6 as questbes linguisticas
mas também as questdes sociais das duas redes de ensino frente ao fendmeno do apagamento

do -r final estudado.

3.1 ANALISE QUANTITATIVA DOS DADOS DE APAGAMENTO DO -R NA ESCRITA
DE ALUNOS DE ESCOLA PUBLICA E PARTICULAR

Neste momento, sdo analisados todos os dados das escolas publica e particular,
conforme as varidveis consideradas, apresentadas no Capitulo 2. Foram levados em conta
fatores internos e fatores externos para o apagamento ou manutencdo do -r final das palavras.
Para relembrar, os fatores internos analisados sdo: a classe morfolédgica, o nimero de silabas do
vocabulo, a vogal precedente, o contexto subsequente, a zona de articulacdo da consoante

subsequente, 0 modo de articulacdo da consoante subsequente, a sonoridade da consoante
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subsequente. A variavel externa género textual também foi selecionada. Ja os fatores sociais
controlados foram: o sexo/género, a série escolar, a origem dos pais e a rede de ensino. Nesse

sentido, foram controladas 7 variaveis linguisticas, 1 variavel externa e 4 variaveis sociais.

De um total de 9503 dados das redes publica e particular de ensino, 737 foram de
apagamento de -r em posicdo de coda final. A Tabela 1, a seguir, mostra a frequéncia das

ocorréncias encontradas na escrita dos alunos.

Tabela 1: Distribuicdo dos dados - Apagamento x Manutencao do -r (escola publica e

particular)
Dados Apagamento do -r | Manutencéo do -r Total
Ocorréncias 737 8765 9503
Percentual 7,8% 92,2% 100%

Input: 0,021; Log likelihood: —1804.836; Significance: 0,002;

O apagamento do -r final ocorreu em quase 8% dos dados, enquanto a manutencao do
rotico foi de um pouco mais de 92%, o que indica que o -r em coda final na escrita dos alunos
das escolas feirenses analisadas pode ser considerado variavel. Os dados das duas redes de
ensino foram mais detalhados separadamente nos proximos capitulos.

Nas secOes seguintes, sdo apresentadas as variaveis selecionadas pelo programa

Goldvarb X e suas respectivas analises.

3.1.1 Variaveis selecionadas no apagamento do -r em posicéao final de vocabulo

O apagamento do -r na escrita escolar em Feira de Santana, como ja foi colocado, é
uma regra varidvel e suas variantes linguisticas sdo condicionadas por fatores diversos. Desta
forma, os dados foram submetidos ao programa Goldvarb X, considerando como regra de
aplicacdo o apagamento do -r. O input inicial da regra de aplicacdo do apagamento foi de 0,078
enguanto o input final foi de 0,021. O nivel de significancia foi 0,002 e o log likelihood foi —
1804.836.

O programa selecionou a metade dos condicionamentos linguisticos como relevantes
para a anélise, nesta ordem: a classe de palavras, o numero de silabas do vocabulo, a vogal

precedente, o contexto subsequente. Em seguida, houve a sele¢do do género textual como uma
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variavel externa. Quanto as variaveis sociais, 0 programa selecionou trés condicionamentos na
seguinte ordem: a série/ano escolar, a rede de ensino e a origem dos pais e filhos.

Desta forma, seguem os resultados para as variaveis selecionadas que foram
estatisticamente relevantes para uma andalise mais detalhada sobre o apagamento do -r em

posicao final de palavra na escrita de alunos feirenses.

3.1.1.1 Classe de palavras

O primeiro grupo de fatores selecionado pelo Goldvarb X foi a classe de palavras, um
fator linguistico, que compreendia as classes morfolégicas de substantivo, adjetivo, verbo
infinitivo e ndo infinitivo, preposicdo, pronome, advérbio e conjuncdo. A hipdtese aventada
para este grupo era a de gue a classe dos verbos favoreceria o apagamento, tendo como base
principalmente os dados de fala, além de ser uma das classes gramaticais mais abundantes na
lingua portuguesa.

Seguem exemplos que ilustram os dados conforme a classe de palavras:

Substantivo

(7) “[...] tive um sonho tdo doge Quanto acuca e lindo como uma flor? (masculino, 13 anos,
ditado marcado, 9° ano, escola publica)

Adjetivo

(8) “[...] me fez esguecer gualguer dor maio que eu sentia.” (masculino, 17 anos, ditado
marcado, 3° ano, escola particular)

Verbo infinitivo

(9) “[...] ou seja se livra do estresse adquirido ao longo desse tempo [...]” (masculino, 16 anos,
carta, 3° ano, escola publica)

Pronome

(10) “O sonho me fez esquecer gqualgue dor maior que eu sentia.” (feminino, 11 anos, ditado
ndo marcado, 6° ano, escola particular)

Advérbio

(11) “Tio, devaga, um dia eu chego 14 para comemora, no ¢ mesmo? ” (feminino, 21 anos,
ditado ndo marcado, 3° ano, escola publica)



Os resultados encontrados estdo expostos na Tabela 2 e comentados a seguir.

Tabela 2: Apagamento do -r final e “classe de palavra” (geral)

Classe gramatical Ocorréncias/Total Percentual Peso Relativo
Pronome 43/631 6,8% 0,797
Verbo infinitivo 547/5942 9,2% 0,559
Advérbio 41/610 6,7% 0,382
Substantivo 88/1929 4,6% 0,296
Adjetivo 18/332 5,4% 0,289

Input: 0,021; Log likelihood: —1804.836; Significance: 0,002;

N&o houve dados de “preposi¢des’, “conjuncdes” que tenham sofrido apagamento. O
mesmo aconteceu com a classe “verbo ndo infinitivo", que também foi descartada da anélise (14

dados apenas) como em:

(12) “[...] eu queria lhe perguntar se vocé€ vai querer ir. Vocé quer?” (masculino, 10 anos, carta,
6° ano, escola particular)

Diante dos dados expostos, observa-se até agora que 0s “pronomes” parecem ser 0s mais
favorecedores a regra do apagamento, com peso relativo de 0,797, seguidos dos verbos no
infinitivo com peso relativo de 0,559. Por outro lado, os adjetivos foram os que mais inibiram
a regra, com peso relativo de 0,289. Sobre a “classe” dos ndo verbos, por exemplo, na pesquisa
de Oushiro e Mendes (2014), a pesquisa teve a maior parte dos dados de apagamento com
56,3% na fala, sendo que os ndo verbos (substantivo e adjetivo) foram os menos apagados, 0
gue confere uma semelhanca com os dados apresentados aqui.

Em relacdo a classe de palavras, em especial a dos pronomes, decidiu-se fazer uma nova
submissdo ao Goldvarb X por causa dos itens lexicais pertencentes a esta classe. Verificou-se
que essa classe morfologica teve sua relevancia nesta pesquisa devido a basicamente dois
vocabulos (senhor e qualquer) que estavam presentes nos ditados realizados. Assim, seria
interessante fazer a amalgamacéo de algumas classes para que fosse possivel entender melhor
0 comportamento das classes gramaticais no fenbmeno do apagamento.

Na Tabela 3, a seguir, é apresentada a nova distribuicdo dos dados. Assim, o fator
“pronome” foi combinado com o fator “adjetivo” e “adverbio”, tornando-se um novo fator que

aqui foi denominado “modificador” devido a sua proximidade de aplicagdo em uma frase.
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Tabela 3: Apagamento do -r final e "verbos x ndo verbos” (geral)

Classe gramatical Ocorréncias/Total Percentual Peso Relativo
Verbo infinitivo 547/5942 9,2% 0,551
“Modificador” 102/1573 6,5% 0,507
Substantivo 88/1929 4,6% 0,344

Input: 0.023; Log likelihood: -1849.079; Significance: 0.000

Os dados apresentados mostram que o fator “verbo infinitivo™ foi o que mais contribuiu
para 0 apagamento na amostra analisada com 9,2 % e 0,551 de peso relativo. O novo fator, o
“modificador”, também favoreceu um pouco o fendmeno analisado nesta pesquisa com uma
porcentagem de 6,5% e um peso relativo de 0,507. A classe dos nomes, o substantivo, foi a
classe menos apagada ao final.

Conforme a Tabela 3, a redistribuicdo dos dados aponta que o fendmeno do -r tem se
expandido aos poucos para as demais classes morfoldgicas, além de confirmar a hipdtese
aventada para este grupo de que ha uma certa prevaléncia da classe morfologica dos verbos a
frente do apagamento do -r nos vocabulos ndo s6 em estudos de lingua falada quanto também
de lingua escrita. Conforme pesquisas ja realizadas de Oliveira (1999), Oliveira (2001), Mota;
Souza (2009), Costa (2010), Oushiro e Mendes (2013), Ribeiro (2013), Santos (2014),
Nascimento (2014), Alves (2015), entre outros, verifica-se uma grande prevaléncia da classe
gramatical do verbo, em especial o verbo infinitivo, como um elemento forte nas taxas de
apagamento. Os resultados ficam ainda mais evidentes quando as analises sdo feitas com
corpora de lingua falada, sendo praticamente uma regra categérica. Nesses estudos, ha

claramente o destaque para os verbos do que 0s ndo verbos.

3.1.1.2 Extensao do vocabulo

O segundo grupo selecionado pelo Goldvarb X, um grupo de fatores linguisticos, foi a
extensdo do vocabulo ou o nimero de silabas. A hipotese aventada para este grupo foi a de que
guanto maior a extensao vocabular, maior o indice de apagamento do -r, pois 0s vocabulos mais
extensos conduzem a uma menor tensdo articulatéria, como o gque acontece na fala.

Seguem exemplos que ilustram dados conforme o nimero de silabas.
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Monossilabo

(13) “e [ir] a luta e acreditar para vencer [...].” (masculino, 16 anos, ditado marcado, 3° ano,
escola publica)

Dissilabo

(14) “[...] percebi que devemos penssa que para crecer e ser feliz [...]” (masculino, 15 anos,
ditado ndo marcado, 9° ano, escola publica)

Trissilabo

(15) “Vou explica melhor para vocé entender” (feminino, 11 anos, ditado marcado, 6° ano,
escola particular)

Polissilabo

(16) “sonhei que passava no vestibula e comegava a trilhar o meu caminho [...]” (masculino,
11 anos, ditado marcado, 6° ano, escola particular)

Os resultados encontrados estdo expostos na Tabela 4 e comentados a seguir.

Tabela 4: Apagamento do -r final e “extensdo do vocabulo” (geral)

Extensdo do vocabulo Ocorréncias/Total Percentual Peso Relativo
Polissilabo 121/943 12,8% 0,655
Monossilabo 152/2036 7,5% 0,571
Trissilabo 189/2404 7,9% 0,546
Dissilabo 275/4120 6,7% 0,402

Input: 0,021; Log likelihood: —1804.836; Significance: 0,002

Verifica-se, portanto, que, em posi¢do final de palavra, 0 apagamento ocorreu com
maior recorréncia em vocabulos mais extensos, vocabulos que sdo polissilabicos, com um
percentual de 12,8% e peso relativo de 0,655, e trissilabicos, com 7,9% dos dados e peso relativo
de 0,546. E interessante perceber que os vocabulos monossilébicos atuaram também como
favorecedores a regra de apagamento, com peso relativo de 0,571. As palavras com duas silabas
foram as que mais inibiram o apagamento. Observando o comportamento das variantes no
grupo de extensdo do vocabulo, nesta analise geral, similarmente a Ribeiro (2013), foram
encontradas as mesmas variantes para o nimero de silabas, no entanto, diferencia-se um pouco
de outras pesquisas pois houve a selecdo de um vocabulo menos extenso, com € o caso do

dissilabico, visto que o que a literatura geralmente reporta é a prevaléncia dos vocabulos mais
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extensos para o favorecimento da regra de apagamento. Callou, Serra e Cunha (2015), por
exemplo, claramente afirmam que o apagamento é menos frequente em vocabulos
monossilabicos. Sobre os vocabulos mais extensos, séo tecidos comentarios mais adiante.

O que chama atencdo aqui nao é o fato de existirem casos de palavras monossilabicas
com apagamento, ja que o fenbmeno do apagamento também pode se estender as palavras mais
curtas, mas o de terem sido tdo relevantes para o apagamento nesta pesquisa. No total foram
152 dados de monossilabos com apagamento, sendo que sua maioria estava relacionada as
classes gramaticais de “verbo” e “substantivo”. Os verbos monossilébicos se destacaram com
um percentual de 12%. Alguns dos vocabulos monossildbicos com apagamento foram: “la”
(lar), “té” (ter), “ta” (estar), entre outros apontados anteriormente.

Na Tabela 5, a seguir, é apresentado um cruzamento de dois grupos de fatores

linguisticos, o nimero de silabas e a classe gramatical.

Tabela 5: Apagamento em relacdo ao "numero de silabas” e “classe gramatical

Pronome Substantivo Verbo Adjetivo Adverbio

NUGmero de | Oc./Tot. | 95 | Oc./Tot. % Oc./Tot. 0% | Oc./Tot. | 9 | Oc./Tot. | %
silabas

Monossilabo | 0/0 -- | 20/916 | 2 |132/1072| 12 | 0/0 -- 0/1 0
Dissilabo 43/631 | 7 | 3/345 1 1189/2501 | 8 |18/329 | 5 |22/304| 7
Trissilabo 0/0 -- | 35/351 | 10 |135/1744 | 8 0/2 0 |19/305| 6
Polissilabo 0/0 - | 30317 | 9 91/625 | 15 | 0/1 0 0/0 --
Total 43/631| 7 |88/1929 | 5 |547/5942 | 9 |18/332| 5 |41/610| 7

Pelo cruzamento dos fatores linguisticos, fica visivel que as palavras polissilabicas com
apagamento foram verbos e substantivos, como ‘“comemora” (comemorar) e “vestibula”
(vestibular). J& as palavras trissilabicas apresentaram apagamento ndo s6 com substantivos e
verbos mas também com advérbios, como foi o caso do vocabulo “devaga” (devagar). As
palavras com duas silabas foram as que mais variaram quanto as classes gramaticais e se
estenderam também aos pronomes e adjetivos. Exemplos de palavras dissilabicas com
apagamento sdo os pronomes “senho” (senhor) e “qualque” (qualquer). Quanto aos adjetivos,
0 apagamento pode ser encontrado no vocabulo “maio” (maior), por exemplo.

A fim de compreender melhor o comportamento da variavel extensdo do vocabulo no

apagamento do -r final, ja comentado anteriormente, os dados foram novamente submetidos ao
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programa estatistico do Goldvarb X e foi feita a amalgamacdo das palavras nao polissilabicas
(monossilabicas, dissilabicas e trissilabicas) em relacdo as polissilabicas. A Tabela 6, a seguir,

apresenta a nova distribui¢do dos dados.

Tabela 6: Apagamento do -r final e “extensédo do vocabulo” (polissilabicas x nédo

polissilabicas)

Extensao do vocabulo Ocorréncias/Total Percentual Peso Relativo
Polissilabicos 121/943 12,8% 0,646
Nao polissilabicos 616/8560 7,2% 0,483

Input: 0.022; Log likelihood: -1819.820; Significance: 0.003

Conforme se vé na Tabela 6, 0s vocébulos polissilabicos totalizaram um percentual de
12,8% dos casos de apagamento do -r com um peso relativo significativo para o fendmeno em
estudo (0,646). Por outro lado, os vocabulos néo polissilabicos, embora tenham apresentado um
nimero maior de dados, ndo se mostraram tdo relevantes pois seu percentual ficou em torno
dos 7% e o peso relativo foi de 0,483. Esses dados indicam que as palavras polissilabas de fato
favorecem a auséncia do -r, como previsto.

Os resultados desta pesquisa sobre a extensdo vocabular corroboram outros estudos de
natureza semelhante que tém apontado as palavras polissilabicas a frente do apagamento (cf.
CALLOU, MORAES e LEITE, 2002; COSTA, 2010; RIBEIRO, 2013; SANTOS, 2014).

3.1.1.3 Vogal precedente

O terceiro grupo de fatores linguisticos selecionado pelo Goldvarb X foi a vogal
precedente. Esperava-se que as vogais posteriores favorecessem o apagamento por um processo
assimilatério, ja que, quando articulado, o /R/ tem uma realizacdo velar ou faringea, ou seja,
também, posterior. Assumiu-se que essa hipotese também fosse valida para a escrita, ja que esta
pode refletir a fala, pelo menos na fase escolar.

Seguem exemplos de ocorréncias com as vogais controladas. Ressalte-se que, nas
producdes escolares das redes particular e pablica, ndo houve dados com a vogal /u/, pelo menos

em sua forma gréfica, ja que o corpus desta pesquisa é de lingua escrita.
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Vogal anterior alta /i/

(17) “comecava a trilhar o0 meu caminho para fazer susseso na vida e Segui em frente”
masculino, 17 anos, ditado ndo marcado, 3° ano, escola particular)

Vogal média anterior alta /e/

(18) ““ Para vencer, temos de té acima de tudo, amor.” (feminino, 10 anos, ditado ndo marcado,
6° ano, escola particular)

Vogal média anterior baixa /e/

(19) “[...] o samlho me fes esquese guaque dor maiom que Eu semtia.” (masculino, 11 anos,
ditado marcado, 6° ano, escola publica)

Vogal baixa /a/

(20) “[...] eu quero sai explora o mundo fazer coisa bouas [...]” (feminino, 14 anos, carta, 9°
ano, escola publica)

Vogal média posterior baixa /o/

(21) “O sonho me fez esguecer gualguer dor maio que eu sentia” (masculino, 17 anos, ditado
marcado, 3° ano, escola particular)

Vogal média posterior alta /o/

(22) “O sonho me fez esquecer qualquer do maior que eu sentia.” (feminino, 14 anos, ditado
ndo marcado, 9° ano, escola particular)

Os resultados encontrados estdo apresentados na Tabela 7, a seguir:

Tabela 7: Apagamento do -r final e "vogal precedente” (geral)

Vogal precedente Ocorréncias/Total Percentual Peso Relativo
Vogal média posterior baixa /o/ 40/611 6,5% 0,741
Vogal anterior alta /i/ 130/755 17,2% 0,681
Vogal baixa /a/ 369/3810 9,7% 0,603
Vogal média anterior alta /e/ 139/2640 5,3% 0,368
Vogal média posterior alta /o/ 40/1365 2,9% 0,315
VVogal média anterior baixa /e/ 19/322 5,9% 0,269

Input: 0,021; Log likelihood: —1804.836; Significance: 0,002

As vogais que favorecem o apagamento do -r final sdo /o/, /i/, /al com pesos relativos de

0,741, 0,681, e 0,603, respectivamente. As vogais medias, em especial as anteriores /e/ e /e/,
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foram as que mais inibiram a regra de apagamento. Observa-se que os dados ndo se encontram
tdo bem distribuidos em relacdo a essa variavel, o que dificulta a interpretacdo dos resultados.
Por isso, foi feita uma rodada amalgamada que pudesse esclarecer os dados acima sobre
as vogais relevantes, as vogais ja selecionadas para o fenémeno na escrita discente. Para isso,
as vogais foram separadas em trés fatores: vogal baixa /a/, vogal anterior /i, /e/ ¢ /e/ e vogal

posterior /o/ e /o/. A Tabela 8 apresenta a nova distribuicao das vogais pela zona de articulagéo:

Tabela 8: Apagamento do -r final e “zona da articulagdo das vogais

Zona da articulagédo das | Ocorréncias/Total Percentual Peso Relativo
vogais
Vogal central /a/ 369/3810 9,7% 0,586
Vogal posterior /o/ e /o/ 80/1976 4,0% 0,456
Vogal anterior /i/, /e/ e /e/ 288/3717 7,7% 0,435

Input: 0.022; Log likelihood: -1836.415; Significance: 0.020

Verificou-se, portanto, que a hipdtese aventada para esse grupo de que as vogais
posteriores favoreceriam o apagamento do -r final na escrita ndo foi totalmente confirmada,
visto que n&o foi selecionado em primeiro lugar para este grupo de fatores e apresentou um
peso relativo de 0,456, mais proximo do ponto neutro. Enquanto as vogais anteriores foram as
gue menos favoreceram, quando amalgamadas, a vogal que mais favoreceu foi a vogal /a/, com
peso relativo de 0,586. Ainda assim, € bem possivel que haja interacdo entre este grupo de
fatores e a classe morfoldgica, ja que um dos maiores numeros de dados ocorre com a vogal /a/,
caracteristica dos verbos de 12 conjugacédo, que constituem maioria na lingua portuguesa.

Para tentar esclarecer a distribuicdo acima, foram feitos cross tabs para verificar o
apagamento quanto a “classe gramatical” e a "vogal precedente”. Os resultados para estas
variaveis estdo expostos na Tabela 9:

Tabela 9: Cruzamento entre “classe gramatical” e “vogal precedente’

Pronome Substantivo Verbo Adjetivo Advérbio

Vogal Oc./Tot. | % | Oc./Tot. | % | Oc./Tot. | % | Oc./Tot. | % | Oc./Tot. | %

Precedente
lo/ 24/327 | 7 16/969 2 0/5 0 0/19 0 0/1 0
fal 0/0 -- | 72/951 8 | 278/2552 | 11 0/1 0 | 19/304 | 6
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lel 0/0 - 0/4 0 |139/2629 | 5 0/0 -- 0/2 0
/el 19/304 | 6 0/4 0 0/3 0 0/1 0 0/2 0
1o/ 0/0 -- 0/0 -- 0/1 0 [18/310 | 6 | 22/300 | 7
lil 0/0 -- 0/1 0 | 130/752 | 17 0/1 0 0/1 0
Total 43/631 | 7 |88/1929 | 5 |547/5942 | 9 |18/332 | 5 | 41/610 | 7

A classe dos verbos foi a que apresentou a maior quantidade de dados de apagamento,
sendo que todos eles foram constituidos de “verbo no infinitivo™. Os poucos casos de vocabulos
“verbo ndo infinitivo” mantiveram o -r final e foram descartados das rodadas. Como se pode
verificar, a vogal /a/ prevaleceu na classe dos “verbos”, como previsto. Os vocabulos que
continham as vogais /e/ e /i/ como segmentos precedentes também foram predominantemente
verbos, como “faze” (fazer), “té” (ter), “se” (ser), “segui” (seguir), “e” (ir), entre outros. O
apagamento do -r nos vocabulos com o /o/ aconteceu na classe dos “adjetivos” e advérbios como
em “maio” (maior), “melho” (melhor), este Ultimo, a depender do contexto em que se
encontrava na frase, se advérbio ou adjetivo.

Sobre as vogais, ainda foi feita uma outra analise, uma rodada distribuida entre as vogais
baixas /a/, /e/ e /a/ e as vogais altas /i/, /e/ e /o/. Esta rodada mostrou os seguintes resultados,

que podem ser observados na Tabela 10:

Tabela 10: Apagamento do -r final e “altura da vogal

Altura da vogal Ocorréncias/Total Percentual Peso Relativo
Vogal baixa /a/, /e/ e /a/ 428/4743 9,0% 0,576
Vogal baixa /i/, /el e lo/ 309/4760 6,5% 0,425

Input: 0.022; Log likelihood: -1835.581; Significance: 0.022

Diante das analises aqui expostas sobre o grupo selecionado da vogal precedente, vé-se
que as vogais /o/, /i/, /a/ (cf. Tabela 7) foram as mais significativas para o fenomeno do -r final
dos vocéabulos, no entanto, a depender da analise feita, seus comportamentos mudam. Embora
elas estejam sempre em destaque, as andlises oscilam um pouco se considerado as analises
separadas e amalgamadas. Quando analisadas separadamente, as vogais /o/ e /i/ sd0 as mais
favorecedoras. J&, em uma analise em que a vogal baixa /a/ é separada das vogais anteriores /i,

/¢/ e le/ e das vogais posteriores /0/ e /a/, ela se destaca. Considerando a anélise das vogais altas
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ou baixas, as baixas também se destacam. Tal comportamento varidvel se deve, provavelmente,
a ma distribuicdo dos dados, dificultando, assim, a interpretacéo dos resultados.

Nas andlises ja feitas por outros sociolinguistas sobre o fendmeno do apagamento do -r
no final de vocabulo, na lingua escrita ou falada, as vogais precedentes que mais se destacam
sdo a vogal anterior alta /i/, a exemplo de Nascimento (2014), Alves (2015), Costa (2010), a
vogal baixa /a/, presente também nos trabalhos de Oliveira (2001), Ribeiro (2013), Santos
(2014), entre outros.

3.1.1.4 Contexto subsequente

O contexto subsequente foi o quarto grupo de fatores linguisticos selecionado pelo
programa e compreendia 0s contextos de vogal, consoante e do sinal de pontua¢do. Como nédo
foi possivel observar a pausa, ja que o corpus é de lingua escrita, foi incluida nessa analise um
fator que esta relacionado a lingua escrita, como é o caso do sinal de pontuacéo. Para este fator
foram considerados os seguintes sinais de pontuacdo: virgula, ponto de exclamacédo, ponto de
interrogacdo, ponto final, ponto e virgula e reticéncias.

Objetivou-se com este grupo de fatores analisar se a presenca ou auséncia de elementos
que estdo dispostos a direita da ocorréncia que esta sendo analisada, do contexto seguinte ao
vocabulo, interfere no processo de apagamento do -r final. Para este grupo, a hipétese aventada
era a de que o contexto vocalico favoreceria 0 apagamento, pois ha uma busca pelo padrdo
silabico CV (consoante-vogal) no PB. Diante de uma vogal que inicia a palavra seguinte,
geralmente ocorre a ressilabacdo na fala, mas isso, no entanto, ndo aconteceu em todas as
situacGes em que a vogal apareceu nesta pesquisa.

A seguir, estdo alguns exemplos para este grupo:

Consoante
(23) “vou explica melho para vocé entender.” (feminino, 16 anos, ditado marcado, 3° ano,
escola particular)
Vogal

(24) “[...] sonhei que pasava no vestibula e comegafa atrila 0 meu caminho para fazer suceso
na vida [...]”” (masculino, 13 anos, ditado marcado, 6° ano, escola publica)

Sinal de Pontuagéo

(25) “[...] aprender, sonhar, ir aluta e acredita.” (feminino, 10 anos, ditado marcado, 6° ano,
escola publica)
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Os resultados encontrados para esta variavel estdo na Tabela 11, a seguir:

Tabela 11: Apagamento do -r final e “contexto subsequente” (geral)

Contexto subsequente Ocorréncias/Total Percentual Peso Relativo
Vogal 256/2232 11,5% 0,611
Consoante 260/3755 6,9% 0,491
Sinal de pontuacéo 221/3516 6,3% 0,439

Input: 0,021; Log likelihood: —1804.836; Significance: 0,002

A hipétese aventada para este grupo foi confirmada. Observa-se que favoreceram o
apagamento as palavras cujos contextos subsequentes se constituiam de vogais, com peso
relativo de 0,611. Por outro lado, o sinal de pontuacdo foi o fator mais inibidor, com peso
relativo de 0,439, seguido da consoante, com peso relativo de 0,491. Esse resultado na escrita
pode ser devido & forma como os professores ditaram os paragrafos. E bem possivel que alguns
deles tenham feito “pausas” (embora estas ndo existam na escrita) no momento em que o texto
foi lido. Como os dados ndo foram gravados, hd uma impossibilidade de maiores
esclarecimentos para este grupo.

No entanto convém tentar esclarecer o resultado para o contexto subsequente. Desta
forma foi feito um cruzamento entre 0s grupos “contexto subsequente” e 0 “género textual” e o0s

dados estdo apresentados na Tabela 12:

Tabela 12: Cruzamento entre “contexto subsequente” e “género textual’

Consoante Sinal de Pontuagéo Vogal
Género textual Oc./Tot. % Oc./Tot. % Oc./Tot. %
Ditado ndo marcado | 114/1600 7 126/1673 8 130/997 13
Carta 55/591 9 13/153 8 241277 9
Ditado marcado 91/1564 6 82/1690 5 102/958 11
Total 260/3755 7 221/3516 6 256/2232 11

Observando a tabela do cruzamento acima, verifica-se que quando os dados do
contexto subsequente foram consoantes houve uma prevaléncia de ocorréncias diante de
géneros menos monitorados, na carta com um percentual de 9% e no ditado ndo marcado com

9%. Esse mesmo resultado para a consoante repete-se com o sinal de pontuacdo, porém com
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8% cada. O que chama a atencéo aqui é que, de fato, o apagamento do -r final tem ocorréncia
nos trés géneros textuais, principalmente nos ditados, em especial no ndo marcado, atingindo
13% dos dados analisados. Confirma-se a hipotese de que a vogal como segmento subsequente,
sem 0s contextos em que a ressilabagédo aconteceu, foi mais relevante e esteve bastante presente

independentemente do género textual analisado nesta pesquisa.

3.1.1.5 Género textual: variavel externa

O quinto grupo de fatores selecionado pelo programa foi a varidvel externa género
textual. Para este grupo, a hipotese aventada era a de que o género carta, por ser mais livre e
menos monitorado, apresentasse maior indice de apagamento do -r no final de vocabulos,
enquanto o ditado, mais monitorado, tenderia a manutencdo do rético. Ainda em relacdo ao
ditado, que foi feito duas vezes — na primeira aplicagdo, o professor ndo pronunciou os /R/
finais; na segunda, articulou todos os /R/ finais —, esperava-se mais apagamento na primeira
atividade.

Seguem dados colhidos nas trés atividades realizadas:

Carta

(26) “minhas ferias eu foi pra Salvado fiquei na casa do mosso tio [...]” (masculino, 11 anos,
carta, 6° ano, escola publica)

Ditado ndo marcado

(27) ““vou explica melho para vocé entende.” (feminino, 14 anos, ditado ndo marcado, 9° ano,
escola publica)

Ditado marcado

(28) “[...]Sonhei que passava no vestibula e comegava a trilhar o meu caminho[...].”
(masculino, 11 anos, ditado marcado, 6° ano, escola particular)

Os resultados encontrados estdo expostos na Tabela 13, a seguir:

Tabela 13: Apagamento do -r final x “género textual” (geral)

Género textual Ocorréncias/Total Percentual Peso Relativo
Ditado ndo marcado 370/4270 8,7% 0,552

Carta 92/1021 9,0% 0,520
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Ditado marcado 275/4212% 6,5% 0,442
Input: 0,021; Log likelihood: —1804.836; Significance: 0,002

Os resultados para a variavel "género textual” confirmam a hipdtese levantada, pois 0s
géneros menos monitorados foram os que apresentaram pesos relativos maiores em relagdo ao
ditado marcado. Assim, embora 0 género ‘carta” ndo tenha sido o que mais favoreceu o
apagamento, mesmo sendo o género mais livre entre os trés analisados, ele foi considerado
relevante na amostra. A carta teve peso relativo de 0,520. Quanto ao ditado, 0 ndo marcado
(primeira aplicacdo, sem pronuncia dos /R/ finais pelo professor) foi 0 que mais favoreceu a
regra de apagamento, com peso relativo de 0,552. Ja o ditado marcado (segunda aplicacdo, com
pronuncia dos /R/ finais pelo professor) apresentou indices um pouco mais baixos em relacdo
ao ndo marcado, com peso relativo de 0,442. Os pesos relativos, mesmo com valores proximos,
mostram que houve um leve aumento do apagamento no ditado ndo-marcado do que na carta,
0 que pode indicar que os alunos transcreveram a fala do professor.

Os dados de escrita aqui se encontram consonantes com os dados de Oushiro e Mendes
(2014) quanto ao grau de monitoramento. Visto a natureza da pesquisa deles, um tanto variada,
pois trabalham com dados de fala em S&o Paulo, a taxa de apagamento nos quatro estilos
analisados por eles (conversacdo, depoimento, noticia de jornal e lista de palavras) mostraram
gue 0 apagamento aconteceu em todos os estilos, mas mais frequentemente nos estilos menos
monitorados. Esta mesma relacdo pode ser feita aqui, ja que houve ocorréncias em todos 0s
géneros textuais e prevaleceram nas situacfes que ndo necessitavam de maior cuidado (carta e
ditado ndo marcado) pelo aluno.

Foram feitos cruzamentos entre as varidveis “género textual” e “rede de ensino” para uma
analise mais estreita da atuacdao dos fatores no fendmeno do apagamento. Os dois grupos de

fatores analisados conjuntamente estdo com seus resultados apresentados na Tabela 14:

23 A diferenca existente entre o total de dados do ditado marcado e do ndo marcado deveu-se ao ndo registro do
vocabulo pelo aluno no momento da realizagdo do ditado, visto que a orientacdo dada pela pesquisadora ao
professor responsavel pela aplicacdo era de que a palavra fosse verbalizada, permitindo, se fosse o caso, a repeticéo
da palavra apenas uma Unica vez.
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Tabela 14: Cruzamento entre o “género textual” e a “rede de ensino’

Rede de Ensino

Particular Publica
Género % | Apagamento/Total | Peso % | Apagamento/Total| Peso
Textual Relativo Relativo
Carta 2,7 17/638 0,349 | 19,6 75/383 0,845
Ditado ndo| 1,4 38/2638 0,264 | 20,3 332/1632 0,877
marcado
Ditado | 1,2 30/2568 0,225 | 149 245/1644 0,814
marcado

Input: 0,021; Log likelihood: —1802.922; Significance: 0,002

A partir do cruzamento dos grupos ‘rede de ensino” e “género textual”, é possivel

verificar que a escola publica é de longe a maior responsavel pelos apagamentos do -r final

ocorridos nas producdes escolares feirenses com pesos relativos que ultrapassam os 0,800. Para

os alunos da rede publica quase ndo ha diferenca na escrita de -r quanto ao género textual,

enquanto que para os alunos da rede particular sim. Os pesos relativos referentes a escola

particular apontam um acréscimo paulatino da marcacdo do -r a medida que o género textual

solicita um maior grau de atencdo pelos alunos, um monitoramento maior no registro da escrita

culta. Para uma melhor visualizacéo, esses dados estdo apresentados no Gréafico 4, a sequir.

0,8
0,6
0,4

0,2

Rede de ensino X Género textual

Carta

Ditado ndo marcado

Particular

Publica

Ditado marcado

Gréfico 4: Apagamento do -r final em cruzamento entre “rede de ensino” e “género
textual” (pesos relativos)
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Como pode ser visto no Gréfico 4, os alunos da rede particular apresentaram indices
mais altos de apagamento nos géneros mais livres e, 8 medida que a linguagem requisitava mais
atencdo, houve claramente a adequacdo na escrita por eles. Com os alunos da escola publica
vé-se um ligeiro aumento do apagamento do género carta para o ditado ndo marcado, no entanto
mostraram um declinio do apagamento em direcdo ao ditado mais monitorado, o que lhes
confere certa semelhanca com o ditado marcado da escola particular. Na escrita dos alunos da

rede publica quase ndo ha diferenciacdo nos géneros textuais.

3.1.1.6 Série/Ano escolar

O sexto grupo de fatores sociais selecionado foi a série/ano escolar e para este grupo a
hipbtese aventada era a de que quanto maior o nivel de escolaridade do informante, menor seria
o indice de apagamento do -r no final de vocabulo, considerando o papel da escola na aquisicao
da escrita e da norma considerada padrdo ou culta. Assim, quanto mais escolarizado o
informante, maior o uso da variedade padréo, visto que os alunos, como € o caso dos estudantes
que estdo no 3° ano do Ensino Médio, encontram-se no final de um ciclo escolar e estdo se
preparando para 0s exames externos, que exigem um monitoramento maior da escrita e 0 uso
de formas nédo estigmatizadas.

Seguem exemplos de dados por série/ano escolar:

6° Ano

(29) ““é preciso estudar, aprender, sonhar, € [ir]a luta e acreditar.” (masculino, 11 anos, ditado
ndo marcado, 6° ano, escola particular)

9% Ano

(30) “[...] € no fim de ano. fui pra igreja passa o fim de ano com amigos e irmdos.” (feminino,
14 anos, carta, 9° ano, escola publica)

3° Ano

(31) “Espero que no Sdo Pedro vocé possa esta aqui para nés nos divertimos juntos” (masculino,
17 anos, carta, 3° ano, escola particular)

Os resultados encontrados para essa variavel social estdo na Tabela 15, a seguir:
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Tabela 15: Apagamento do -r final e “ano escolar/série” (geral)

Série/ano escolar Ocorréncias/Total Percentual Peso Relativo
6° Ano do EF 11 538/3744 14,4% 0,748
9° Ano do EF I 152/2676 5,7% 0,509
3° Ano do EM 47/3083 1,5% 0,205

Input: 0,021; Log likelihood: —1804.836; Significance: 0,002

Conforme o esperado, quando aumenta a escolarizacédo, o indice de apagamento do -r
final na escrita diminui nas escolas analisadas. Os alunos do 6° ano do Ensino Fundamental 11
sdo 0s que mais favorecem a regra de apagamento, com peso relativo de 0,748. E os alunos do
3° ano do Ensino Médio, os mais escolarizados, sdo 0s que mais inibem a regra, com peso
relativo de 0,205. Note-se que os alunos do 9° ano do Ensino Fundamental I, os de
escolarizacéo intermediéria, ainda favoreceram bem timidamente o apagamento do -r final, o
que pode ser um sinal de aproximacdo futura com os resultados dos alunos em fase final de
escolarizacao.

Ha que se destacar que os alunos do 6° ano sd@o 0s mais jovens, tém menos tempo de
escolarizacdo e ainda estdo adquirindo a escrita, pelo menos a escrita formal ou padréo. Ja os
alunos do 3° ano do Ensino Médio, no Gltimo estagio escolar, estdo, além de mais escolarizados,
em fase de preparacao para 0s exames que ddo acesso ao Ensino Superior, como 0s vestibulares
e 0 Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), o que lhes exige maior atencdo as regras da
escrita.

Os resultados aqui apresentados sobre a variavel escolaridade corroboram os estudos de
Santos (2014), que analisou a fala culta e popular de Feira de Santana mostrando que 0s menos
escolarizados (ensino fundamental) favorecem o fendmeno do apagamento do /R/. Em
trabalhos de corpora escritos envolvendo o espaco escolar, como os de Costa (2010) em Catu
e Ribeiro (2013), também estdo consonantes com os resultados desta pesquisa.

Foi feito um cruzamento entre a variavel “série/ano escolar’ e “sexo/género” para que
fosse possivel entender melhor os resultados encontrados. O novo grupo “série/ano escolar x
sexo/género” foi 0 segundo grupo considerado o mais importante pelo programa, ficando apenas

atras do grupo da rede de ensino. Os valores estdo apresentados na Tabela 16, a seguir:
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Tabela 16: Cruzamento entre o “ano escolar/série” e 0 “sexo/género’

Sexo/género
Masculino Feminino
Ano % | Apagamento/Total | Peso | % | Apagamento/Total | Peso
escolar/série Relativo Relativo
6° Ano EF 11 13,0 191/1468 0,781 | 15,2 34712276 0,729
9°ano EF Il | 4,6 49/1067 0,402 | 6,4 103/1609 0,577
3°An0EM | 14 21/1494 0,182 | 16 26/1589 0,228

Input 0.021; Log likelihood -1794.329; Significance 0.005

Fazendo uma analise da interacdo entre as variaveis “ano escolar/série” e “sexo/género”,

pode-se afirmar que as séries iniciais do EF 11 sdo aquelas que mais favoreceram o apagamento

do -r final, com uma pequena distin¢gdo do sexo/género, masculino ou feminino. No 9° ano do

EF I1, apenas as meninas favoreceram timidamente o apagamento do segmento fénico na

escrita.

Fica evidente, portanto, que a propor¢cdo que meninos e meninas avangam para as séries

posteriores, 0 apagamento € mais inibido nos dois grupos e em todas as séries. No Grafico 5, a

seguir, hd uma demonstracao dos dados e é visivel o decréscimo dos valores para 0 apagamento

a medida que o grau de escolaridade aumenta.

0,8

0,6

0,4

0,2

Sexo/género X Ano escolar

6° Ano

9% ano

masculino

3% Ano

feminino

Gréfico 5: Frequéncia do apagamento do -r final em cruzamento entre
“sexo/género” e “ano escolar” (pesos relativos)

No Grafico 5, pode-se perceber ainda que ha uma diferenga no comportamento

linguistico entre o sexo masculino e o feminino apenas nas turmas do 9° ano. Essa diferenciacdo
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pode ser explicada, possivelmente, pela fase em que o0s estudantes se encontram, a
adolescéncia, em que meninos e meninas costumam ter conflitos entre si. No sexto e terceiros
anos, os alunos que entram no EF 11 ou saem do EM compartilham objetivos relativamente
parecidos. Os primeiros, ainda mais infantis, brincam e se relacionam bem. Os Gltimos, ja quase
adultos, buscam primordialmente terminar um ciclo de estudos, passar em exames, construir
uma carreira e ter um emprego. E entdo na fase do 9° ano, em que ainda n&o ha um panorama
mais definido para caracterizar esse grupo, que pode haver essa distin¢éo.

Por ora, pode-se concluir que a escola tem cumprido o seu papel na ampliacdo do
repertério linguistico no que concerne a aquisicao de variedades mais cultas, pelo menos nos
dados aqui analisados, pois, a medida que os alunos avancam para as séries finais da Escola
Basica, os desvios em relacdo a lingua padrdo diminuem sensivelmente na escrita, sejam eles

Meninos ou meninas.

Tabela 17: Cruzamento entre 0 “ano escolar” e “género textual

Sexto Nono Terceiro
Género textual Oc./Tot. % Oc./Tot. % Oc./Tot. %
Ditado ndo marcado | 251/1657 15 97/1228 8 22/1385 2
Carta 66/437 15 16/223 7 10/361 3
Ditado marcado 221/1650 13 39/1225 3 15/1337 1
Total 538/3744 14 152/2676 6 47/3083 2

No cruzamento acima, é possivel perceber que na primeira série/ano escolar do Ensino
Fundamental 11 todos os géneros textuais analisados tiveram uma alta porcentagem de
apagamento do -r final, superando os 13%. Os dados mais elevados s&o dos géneros menos
monitorados. As series do nono e terceiros anos ndo foram tao favorecedoras ao fenémeno do
apagamento do -r final. Sobre o nono ano, a porcentagem maior (8%) aconteceu no ditado ndo
marcado e quase nao houve diferenca do género carta, pois 0s valores sdo muito aproximados.
O terceiro ano, 0 ano que menos favoreceu 0s casos de apagamento, nao ultrapassou o0s 3%,

valor encontrado na producdo textual carta apenas.
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3.1.1.7 Rede de ensino

A rede de ensino foi a sétima variavel selecionada pelo programa Goldvarb X. O
objetivo de considerar esta variavel possibilitaria verificar se de fato existem comportamentos
linguisticos diferentes entre alunos oriundos da escola publica e da escola particular. A hipotese
aventada para este grupo era a de que os alunos da escola particular utilizariam a variante padrédo
com maior frequéncia, ja que, com base em dados alarmantes veiculados na midia, ha diferengas
na qualidade de servicos ofertados nessas duas redes.

Abaixo, seguem exemplos de dados por rede de ensino:

Particular

(32) “[...] € preciso estudar, aprender, sonhar, € [ir]a lutar e acreditar.” (masculino, 18 anos,
ditado marcado, 3° ano, escola particular)

Publica

(33) “[...] é preciso, estudar, apreder, sonha e [ir] a luta e acredita.” (masculino, 14 anos, ditado
ndo marcado, 9° ano, escola publica)

Os resultados encontrados para essa variavel social estdo na Tabela 18, a seguir:

Tabela 18: Apagamento do -r final e “rede de ensino” (geral)

Rede de Ensino Ocorréncias/Total Percentual Peso Relativo
Plblica 652/3659 17,8% 0,847
Particular 85/5844 1,5% 0,255

Input: 0,021; Log likelihood: —1804.836; Significance: 0,002

Conforme o esperado, a rede publica foi a que mais favoreceu o apagamento do -r final
na escrita tanto em valor percentual quanto em peso relativo. Mesmo nédo possuindo um valor
percentual tdo elevado, a escola publica favoreceu o fenbmeno do apagamento do -r final com
um peso relativo bastante alto, de 0,847, enquanto na escola particular prevaleceu a manutencéo
do -r. Fica evidente, assim, que a hipdtese para este grupo foi confirmada.

Os dados aqui apresentados deixam de ser apenas hipdteses e assustadoramente vém
corroborar as impressdes de um senso comum como também de noticias/divulgagfes nas
diversas midias em todo o pais sobre as diferencas entre as redes publicas e particular, como ja

discutido na apresentacgdo das variaveis no Capitulo 2.
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No Grafico 6, a seguir, é apresentado um cruzamento entre as variaveis “rede de ensino’

e “sexo/género’.

Sexo/género X Rede de ensino

feminino F
masculin F
0 0,2 0,4 0,6 0,8 1

m PUblica m Particular

Gréfico 6: Frequéncia do apagamento do -r final em cruzamento entre “sexo/género” e
“rede de ensino” (pesos relativos)

Conforme o gréafico anterior, percebe-se que basicamente ndo ha diferenca entre o
comportamento linguistico dos meninos e meninas. Ambos possuem comportamentos muito
parecidos, com um timido aumento para a escrita das meninas no que concerne ao apagamento
do -r final. E notavel, entdo, que a rede de ensino publica tem sido a grande favorecedora do
fendmeno na escrita feirense, seguida da série escolar, 6° ano do EF I, ja analisada na se¢do

anterior.
3.1.1.8 Origem dos pais e filhos

O ultimo grupo selecionado pelo Goldvarb X foi o da origem dos pais e filhos. O
controle deste grupo de fatores foi feito com o intuito de verificar possiveis diferengas no uso
linguistico de feirenses e ndo feirenses ou possiveis diferencas a depender da origem dos pais
do informante. A hipétese para este grupo era a de que, independentemente da naturalidade dos
pais, 0 apagamento do —r ocorre de maneira generalizada, resultado de um reflexo da fala na
escrita de pessoas naturalizadas em Feira de Santana, assim como na escrita de pessoas de outras
localidades.

A seguir, seguem exemplos para os seis fatores controlados:
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Feirense, 2 pais nédo feirenses

(34) ““[...] aquela parceria para fazer as coisas, jogar bola, tentar surfa, dar saltos na piscina
[...]” (masculino, 18 anos, carta, 3° ano, escola particular)

Feirense, 2 pais feirenses

(35) “[...] um dia eu chego 14 para comemora, ndo ¢ mesmo?.” (feminino, 14 anos, ditado nao
marcado, 9° ano, escola publica)

Né&o feirense, 2 pais ndo feirenses

(36) “O sonho me fez esquecer gualque Dor maior que eu sentia. (feminino, 11 anos, ditado
ndo marcado, 6° ano, escola particular)

Feirense,1 pai feirense

(37) “[...] nas suas ferias vamos passa mossas fereas juntas vem pra cd pra casa [...]”
(feminino, 12 anos, carta, 6° ano, escola publica)

N&o feirense, 1 pai feirense

(38) “[...] foi direto para o hotel descansar um pouco para quando desse 6 horas, irmos comer
e da uma volta pra conhecer [...]” (feminino, 15 anos, carta, 9° ano, escola particular)

Né&o feirense, 2 pais feirenses

(39) “[...] é preciso, estudar, apreder, sonha e a luta e acredita.” (feminino, 11 anos, ditado
marcado, 6° ano, escola particular)

Na Tabela 19, sdo expostos os resultados encontrados para cada uma das variantes.

Tabela 19: Apagamento do -r final x “origem dos pais e filhos™ (geral)

Origem dos pais e filhos Oc./Total Percentual Peso Relativo
Né&o feirense, 1 pai feirense 52/837 6,2% 0,612
Feirense, 2 pais feirenses 324/3230 10% 0,508
Feirense, 2 pais nao feirenses 99/1626 6,1% 0,500
Feirense,1 pai feirense 201/3082 6,5% 0,489
Na&o feirense, 2 pais feirenses 2/127 1,6% 0,449
N&o feirense, 2 pais nédo feirenses 59/600 9,8% 0,371

Input: 0,021; Log likelihood: —1804.836; Significance: 0,002
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Observando a Tabela 19, nota-se que, independentemente de sua origem ou de sua
familia (feirense ou ndo feirense), os alunos apresentaram comportamentos linguisticos
parecidos. Cabe destaque ao fato de que os alunos cujos pais ndo sdo feirenses foram os que
menos apagaram o -r final. A escrita de aluno ndo feirense com um dos pais também néo
feirense foi a que mais favoreceu a aplicacdo da regra de apagamento, com peso relativo de
0,612

Diante dos resultados apresentados sobre a origem dos pais e filhos, foi feita uma outra
rodada dos dados no programa Goldvarb X, com amalgamagdes para amenizar a ma distribuicéo
dos dados. Assim, procurou-se combinar os 2 pais feirenses, os pais ndo feirenses e 1 pai
feirense independentemente da origem dos filhos. Foi possivel encontrar apenas valores
percentuais visto que o programa no momento da combinacdo ndo considerou esse grupo
relevante para gerar os pesos relativos. Os novos resultados sao mostrados a seguir na Tabela
20.

Tabela 20: Apagamento do -r final x “origem dos pais” (geral)

Origem dos pais Oc./Total Percentual
2 Pais feirenses 326/3357 9,7%
Pais néo feirenses 158/2226 7,1%
1 Pai feirense 253/3919 6,5%

Input: 0,021; Log likelihood: -1814.909; Significance: 0,000

Na Tabela 20, os alunos/filhos cujos pais sdo feirenses sdo 0s que mais tendem a usar a
forma ndo padréo na escrita. Este resultado é também verificado na Tabela 19 quando se tem
um peso relativo de 0,508 para filhos feirenses com 2 pais feirenses e peso relativo de 0,612
para filho ndo feirense com 1 pai feirense. Talvez, com a ampliacdo da amostra, esta variavel
possa ser melhor explorada, ja que Feira de Santana é uma cidade em situacdo de constante

contato dialetal desde a sua origem.

3.1.2 Resultados gerais do apagamento do -r em posicao final de vocabulo

Considerando as analises ja feitas nas se¢des anteriores deste Capitulo, apresenta-se, na
Tabela 21, a seguir, um panorama geral do fenémeno do apagamento do -r na escrita feirense e

a atuacdo dos grupos de fatores selecionados para a aplicacdo da regra de apagamento analisada.



Tabela 21: Resultado geral do apagamento do -r em posic¢do final de vocabulo nas redes

publica e particular

Fatores Selecionados

Grupos de Variantes Apagamento/ % P.R.
fatores Total
Pronome 43/631 6,8% | 0,797
Verbo infinitivo 547/5942 9,2% | 0,559
sl Advérbio 41/610 6,7% | 0,382
palavras Substantivo 88/1929 4,6% | 0,296
Adjetivo 18/332 54% | 0,289
Polissilabo 121/943 12,8% | 0,655
Ndmero de Monossilabo 152/2036 7,5% 0,571
Silabas do Trissilabo 189/2404 7,9% | 0,546
vocabulo Dissilabo 275/4120 6,7% 0,402
Vogal média posterior baixa /o/ 40/611 6,5% | 0,741
Vogal anterior alta /i/ 130/755 17,2% | 0,681
Vogal nggl baixa_ lal 369/3810 9,7% | 0,603
Precedente Vogal med_la anterior alta /e/ 139/2640 53% | 0,368
Vogal média posterior alta /o/ 40/1365 2,9% | 0,315
Vogal média anterior baixa /e/ 19/322 5,9% 0,269
Vogal 256/2232 11,5% | 0,611
Contexto Consoante 260/3755 6,9% 0,491
SUbsequente Sinal de Pontuagao 221/3516 6,3% 0,439
Ditado ndo marcado 370/4270 8,7% | 0,552
Género Carta 92/1021 9,0% | 0,520
textual Ditado marcado 275/4212 6,5% | 0,442
6° ano EF 11 538/3744 14,4% | 0,748
Escolaridade/ 9% ano EF Il 152/2676 57% | 0,509
Ano 3%ano EM 47/3083 1,5% | 0,205
Publica 652/3659 17,8% | 0,847
ek Particular 85/5844 15% | 0,255
ensino
Na&o feirense, 1 pai feirense 52/837 6,2% | 0,612
Feirense, 2 pais feirenses 324/3230 10% | 0,508
. Feirense, 2 pais nédo feirenses 99/1626 6,1% | 0,500
Origem dos . e 0
pais ¢ filhas ) Felrense,l pai felre_nse 201/3082 6,5% | 0,489
Nao feirense, 2 pais feirenses 2/127 1,6% | 0,449
Né&o feirense, 2 pais ndo feirenses 59/600 9,8% | 0,371
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3.1.3 Variaveis descartadas pelo programa Goldvarb X

Dos grupos de fatores considerados, o programa Goldvarb X descartou 2 linguisticos e
2 sociais. Os grupos descartados para a analise do rotico na posicéo final sdo apresentados e
tém seus resultados discutidos nas segdes seguintes, considerando apenas seus valores

percentuais.

3.1.3.1 Zona de articulacdo da consoante subsequente

O primeiro grupo descartado pelo programa foi a zona de articulacdo da consoante
subsequente. As zonas de articulacdo consideradas foram a bilabial, a labiodental, a alveolar, a
palatal e a velar. A hipdtese para o controle dessa variavel era a de que as consoantes velares,
por assimilacéo, favorecessem o apagamento do -r.

Conforme ja indicado em secdo anterior, as consoantes palatais apresentaram knockout,
com 100% de marcagéo do -r e foram retiradas das rodadas.

Seguem exemplos que ilustram essa variavel:

Bilabial

(40)“e comecava a trilha meu camiho para fazer susseso na vida[...] ” (feminino, 12 anos,
ditado ndo marcado, 6° ano, escola publica)

Alveolar

(41) “[...] para vese [ver se] te que te, acima de tudo, amo. (feminino, 15 anos, ditado ndo
marcado, 9° ano, escola publica)

Velar

(42) “O que eu mais gostei, além de esta com minha familia e amigos, tinhamos nossa propria
liberdade [...]” (masculino, 17 anos, carta, 3° ano, escola particular)

Labiodental

(43) “persebi que devemos pems que para quscer e se [ser] felis, e presizo [...]” (masculino, 11
anos, ditado marcado, 6° ano, escola publica)

Os resultados encontrados estdo na Tabela 22, a seguir:
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Tabela 22: Apagamento do -r final x “zona de articulacdo da consoante subsequente’

(geral)
Zona de articulacédo da Ocorréncias/Total Percentual
consoante subsequente
Bilabiais 94/1202 7,8%
Velares 71/1002 7,1%
Alveolares 78/1195 6,5%
Labiodental 17/344 4,9%

Input: 0,021; Log likelihood: —1804.836; Significance: 0,002

Na Tabela 22, ndo aparecem os dados das vogais, permanecendo um total de 3743 dados
de consoantes, por isso 0s valores para este grupo encontram-se diferentes. Neste estudo, diante
das consoantes bilabiais foi 0 contexto em que mais ocorreu o apagamento do -r final, com um
percentual de 7,8% e seguido das velares, com um percentual de 7,1%. Mesmo que a zona de
articulacdo da consoante subsequente ndo tenha sido selecionada pelo programa Goldvarb X,
os resultados percentuais podem contribuir para a hipotese aventada, pois diante de consoantes

velares 0 apagamento do -r, que quando articulado também é velar, é bastante frequente.

3.1.3.2 Modo de articulagé@o da consoante subsequente

O segundo grupo de fatores linguisticos descartado pelo Goldvarb X foi o0 modo de
articulacdo da consoante subsequente, grupo que compreende as consoantes oclusivas,
africadas, fricativas, nasais e laterais.

Esperava-se que as consoantes fricativas em vocéabulos subsequentes favorecessem o
apagamento do -r, hipétese considerada para os dados de fala em grupos de forca pela
semelhanca articulatoria entre estas e o /R/.

Nos dados do corpus desta pesquisa, ndo houve ocorréncias de -r final diante de
vocabulo iniciado por consoante africada. Assim, foram processados apenas os dados de -r final
diante de vocabulos iniciados por consoantes oclusivas, fricativas, nasais e laterais, contextos

exemplificados a seguir:

Oclusiva

(44) “Quero aproveita bastante das minhas fereas” (feminino, 14 anos, carta, 9° ano, escola
publica)
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Fricativa

(45) “Pecepi que devemos pesar que, para cresce e ce [ser] feliz.” (feminino, 15 anos, ditado
ndo marcado, 9° ano, escola publica)

Nasal

(46) “[...] um dia eu chego 1a para comemora ndo é mesmo” (feminino, 15 anos, ditado ndo
marcado, 9° ano, escola particular)

Lateral

(47) “[...] tdo doce quanto aguca limdo como uma flor” (masculino, 11 anos, ditado marcado,
6° ano, escola publica)

Os resultados encontrados estdo expostos na Tabela 23:

Tabela 23: Apagamento do -r final e "'modo de articula¢do da consoante subsequente”

(geral)
Modo de articulacéo da Ocorréncias/Total Percentual
consoante subsequente
Laterais 3/22 13,6%
Nasais 64/817 7,8%
Oclusivas 139/1898 7,3%
Fricativas 54/1007 5,4%

Input: 0,021; Log likelihood: —1804.836; Significance: 0,002

Considerando os modos de articulacdo da consoante inicial do vocabulo subsequente,
houve mais apagamento do rético diante das laterais, em 13,6% dos dados. Diante das nasais e
das oclusivas 0 apagamento atingiu entre 7% e 8% dos dados. J& diante de fricativas houve

menos apagamento, com percentual de apenas 5,4% dos dados.

3.1.3.3 Sonoridade da consoante subsequente

Controlou-se a sonoridade da consoante subsequente em vozeada e desvozeada,

conforme exemplos a seguir:
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Vozeada

(48) “Tio, devagar, um dia eu chego 14 para comemora ndo ¢ mesmo?” (feminino, 11 anos,
ditado ndo marcado, 6° ano, escola publica)

Desvozeada
(49) “O sonho me fez esquecer qualquer dor maio que eu tinha.” (feminino, 13 anos, ditado
ndo marcado, 9° ano, escola particular)

A Tabela 24, a seguir, apresenta os resultados encontrados para este grupo de fatores:

Tabela 24: Apagamento do -r final e “sonoridade da consoante subsequente” (geral)

Sonoridade da consoante Ocorréncias/Total Percentual
subsequente
Vozeada 97/1261 7,7%
Desvozeada 163/2483 6,6%

Input: 0,021; Log likelihood: —1804.836; Significance: 0,002

E possivel perceber que, de fato, a sonoridade da consoante subsequente nio tem
significancia estatistica no apagamento do -r final. Pelos percentuais obtidos, diante de um
vocabulo iniciado por consoante sonora, houve apenas um leve aumento do indice de

apagamento.

3.1.3.4 Sexo/género

A varidvel ‘sexo/género” € uma das varidveis sociais cldssicas nos estudos
sociolinguisticos. Como homens e mulheres tém papéis e comportamentos diferenciados na
sociedade, essas diferencas devem se refletir também nos usos linguisticos.

Assim, esperava-se encontrar diferencas na escrita dos alunos meninas e meninos
quanto ao apagamento do -r em final de vocabulos.

Séo exemplos de dados coletados dos dois sexos:

Masculino

(50) “Vou explica melhor pra voge entende.” (masculino, 11 anos, ditado ndo marcado, 6° ano,
escola publica)
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Feminino

(51) “[...] é preciso estudar, aprender, sonhar, e [ir] a luta e acreditar. (feminino, 13 anos, ditado
ndo marcado, 9° ano, escola particular)

Os resultados encontrados nesta pesquisa estdo na Tabela 25.

Tabela 25: Apagamento do -r final e “sexo/género” (geral)

Sexo/género Ocorréncias/Total Percentual
Feminino 476/5474 8,7%
Masculino 261/4029 6,5%

Input: 0,021; Log likelihood: —1804.836; Significance: 0,002

Tanto em termos de nimero de ocorréncias como em termos percentuais, o0s resultados
para meninos e meninas sao muito proximos, motivo pelo qual essa variavel deve ter sido
descartada pelo programa Goldvarb X. Os dados de Santos (2014), ao trabalhar a fala culta e
popular da cidade de Feira de Santana, j& apontaram resultados semelhantes a este, pois 0s
informantes tanto do sexo/género masculino e feminino apresentaram o mesmo valor percentual
de 98% dos dados de supressdo do /R/ em posic¢do final, sendo, assim, essa variavel irrelevante
para o apagamento do -r. Conforme o Grafico 5, a pequena diferenca s6 se deu entre os alunos
do 9° ano do Ensino Fundamental Il. Todavia percebe-se um ligeiro aumento do indice
percentual de apagamento na escrita feminina, o que pode sugerir, contrariamente a hipotese

aventada, que os meninos dispensam maior atencao a escrita na escola do que as meninas.



127

4 ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS SOBRE O APAGAMENTO DO -R
FINAL NA ESCOLA PUBLICA

Neste capitulo, apresentam-se os resultados da escola publica obtidos através de uma
andlise dos dados gerados pelo programa estatistico Goldvarb X. As analises foram feitas com
base nas produgdes escolares, ditados marcados e ndo marcados e do género carta de alunos de
uma escola publica da cidade de Feira de Santana, compreendendo as turmas do 6° e do 9° anos
do Ensino Fundamental 11 e do terceiro ano do Ensino Medio. No total, foram analisados dados
de 60 estudantes, sendo que 28 alunos pertenciam ao sexto ano, 17 ao nono ano e 15 ao terceiro
ano. Também foram considerados para esta analise os alunos que nasceram e sempre viveram
na cidade de Feira de Santana bem como aqueles que sé nasceram em outra regido mas que
afirmaram na ficha do informante a total permanéncia e crescimento na cidade de Feira de
Santana.

Foram retiradas das amostras as palavras que tinham origem estrangeira alem de
algumas expressdes cujos contextos fonoldgicos favoreceriam a ressilabacao dos termos, o que
também tornaria a escrita do -r final categérica.

As ocorréncias do -r em posi¢éo de coda final totalizaram 3659 dados, os quais foram
submetidos para a primeira rodada no programa Goldvarb X. N&o diferentemente das rodadas
da analise geral, algumas alteragdes foram necessarias para a resolucdo dos problemas de
knockouts apontados pelo programa em alguns grupos de fatores no arquivo de condicdes, a
saber:

(a) Retirou-se o grupo 2, “tipo de palavra” por ndo ter havido dados de palavras

compostas;

(b) No grupo 3 — “classe de palavras” —, ocorreram dois knockouts. Os fatores

“preposicao” (17 dados) e “verbo ndo infinitivo" (03 dados) ndo tiveram valores

representativos para esta amostra e foram descartados das rodadas. Vale ressaltar ainda

que os dois fatores apontados ndo apresentaram nenhum caso de apagamento do -r final;

(c) Retirou-se o grupo 13, ‘rede de ensino’, pelo fato de esta rodada ter apenas os dados

da escola publica.

Foram excluidos, entdo, 20 dados nesta primeira analise restando 3639 dados para as

seguintes analises.
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No capitulo anterior foi feita uma observacdo sobre o0s casos expressivos de
hipercorrecdo nos dados oriundos das duas escolas pesquisadas, a publica e a particular. Os
alunos preenchiam com um -r final as palavras que naturalmente ndo o tinham, atingindo nao
sO a classe gramatical dos verbos mas também a dos substantivos, pronomes, conjuncdes e
advérbios, como por exemplo: “la” (lar), “Percebir” (Percebi), “desidir” (decidi), “quer”
(que), entre outros. Todos estes dados ndo sdo o foco desta pesquisa, no entanto chamaram
atencdo e algumas outras breves analises sdo feitas aqui.

Sao exemplos de contextos com hipercorre¢ao na rede publica:

(52) “fui para roga brinquei bastante me divertir muito com minha prinha foi até legal e
bastante divertido [...]” (feminino, 11 anos, carta, 6° ano, escola publica)

(53) “[...] meu caminho para fazer sucessor na vida e seguir em frente” (feminino, 10 anos,
ditado ndo marcado, 6° ano, escola publica)

(54) “Minhas férias foi boa eu viajei pra varios lugares bonitos conhecir pessoas novas fiz
varias amizades boas sair [sai] pra[...]” (masculino, 17 anos, carta, 9° ano, escola publica)

Para uma melhor visualizagdo dos casos de hipercorrecdo, é apresentado no Quadro 7
um detalhamento dos dados e vocabulos em que o fendmeno ocorreu, a quantidade de
ocorréncias de cada vocébulo (incluindo as formas variantes do vocabulo)?* e o seu total de

ocorréncias pelo ano escolar em que o informante se encontra.

Quadro 7: Casos de hipercorrecdo na escrita dos alunos da rede publica

Hipercorregdo Escola Publica

(150 dados)
Ano escolar Dado Vocabulo Ocorréncias | Total Geral
percebir percebi 13
quer que 11
lar la 06
lutar luta 05
divertir diverti 02
6° Ano sucessor sucesso 02 52
vir Vi 02
sonhor sonho 02
chegor chego 01
almogeir almocei 01
acordeir acordei 01

24 Optou-se pelo registro de uma das formas encontradas nas produgges, geralmente a primeira forma encontrada

durante a analise.
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suar suas 01
comessavar comegava 01
assimar acima 01
solher sonhei 01
er é 01
presisor preciso 01
Quer que 28
percebir percebi 14
repetir repeti 02
a lutar a luta 03
lar la 10
divertir diverti 02
sair sai 02
conhecir conheci 02
vir Vi 01
desidir decidi 01

9° Ano tiver tive 01 80
sonhor sonho 04
precisor preciso 02
ir e 01
acimar acima 01
caminhor caminho 01
sucessor sucesso 01
revir revi 01
curtir curti 01
vor vo 01
comegcavar comegava 01
percebir que percebi 13
curtir curti 02

3° Ano dormir dormi 01 18
divertir diverti 01
com | r Comi 01

Os dados de hipercorrecdo apontam a existéncia desse fenbmeno na rede publica com

um namero muito expressivo de ocorréncias comparado com os dados da escola particular, a

serem apresentados em uma analise posterior. Fazendo uma comparacdo dos dados de

hipercorre¢do com o total de dados da amostra pesquisada, a hipercorre¢do na escola publica

alcancaria 4,1%, cinco vezes mais do que seria encontrado na escola particular (analise no

préximo capitulo). Estes dados também representariam um pouco mais de 3 vezes dos

vocabulos com hipercorrecdo pelos alunos da escola particular. J& ao tomar como pardmetro

apenas os vocabulos com -r apagado na rede publica, esses dados representariam 23%.

Na amostra analisada h4 mais casos de hipercorre¢do quando a vogal precedente é a

vogal anterior alta /i/ e a vogal central /a/, sobretudo em verbos. Estes dados de preenchimento

do -r na escrita também tem acontecido praticamente nos mesmos contextos de apagamento,
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pois tanto nos dados de fala quanto de escrita os verbos e as vogais /i/ e /a/ tém sido selecionados
como contextos que favorecem o fenémeno.

Por ora, deduz-se que o fendmeno esté presente independentemente da rede de ensino,
porém em um grau maior na escola publica do que na escola particular. E importante perceber
ainda que este fenbmeno pode ser objeto de investigacdo em futuras pesquisas ja que tem se
expandido na lingua escrita.

Outro elemento que ndo passou despercebido foi o uso de diacriticos (acentos gréficos)
em alguns dos vocdbulos com o -r apagado pelos alunos da escola publica. Seguem exemplos

de usos de diacriticos na amostra:

(55) “[...]para vencer, temos que té, acima de tudo, amor.” (feminino, 12 anos, ditado marcado,
6° ano, escola publica)

(56) “[...]Jporque um dia eu chego la para comemord, nao e mesmo?” (masculino, 10 anos,
ditado ndo marcado, 6° ano, escola publica)

Foram encontrados 10 dados com o uso de diacritico entre todos os 652 vocabulos que
sofreram o apagamento do -r final, 4 dados a mais que achados na escola particular. Apenas o
vocabulo lar com 4 ocorréncias nao se insere na classe gramatical dos verbos. Os 10 dados
foram encontrados na escrita de apenas duas das séries analisadas, 0 6° e 0 3° anos.

O Quadro 8, a seguir, apresenta os vocabulos e o0 nimero de ocorréncias com a presenga

de diacritico.

Quadro 8: Casos de uso de diacritico na escrita dos alunos da rede publica

Uso de diacritico - Escola Publica

(10 dados)
Série Dados Vocabulos | Ocorréncias Total Geral
la lar 04
6° Ano . ter 02 06
da dar 01
3° Ano ta estar 01 04
¢ a luta ir a luta 02

Nesta pesquisa, verifica-se que quase a totalidade dos dados de -r final apagado ndo teve
como elemento importante o uso diacritico pelos estudantes pesquisados, algo que ainda nédo é
caracteristico para a substituicdo do elemento -r que foi apagado. Nao houve ocorréncias de

apagamento com diacritico nas séries do 9° ano na escola publica.
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4.1 ANALISE QUANTITATIVA DOS DADOS DE APAGAMENTO DO -R NA ESCRITA
DE ALUNOS DE ESCOLA PUBLICA

Os dados da escola publica sdo apresentados conforme o quadro das variaveis
controladas para a andlise ja apresentadas no Capitulo 2, em que foram detalhados 0s
fundamentos tedrico-metodoldgicos que nortearam este estudo. Assim, também foram levados
em conta fatores internos e externos que poderiam atuar no apagamento do -r final das palavras.
Dentre os fatores internos analisados estdo a classe morfologica, o numero de silabas do
vocabulo, a vogal precedente, o contexto subsequente, a zona de articulagdo da consoante
subsequente, 0 modo de articulagcdo da consoante subsequente e a sonoridade da consoante
subsequente. Os fatores sociais controlados foram o sexo/género, a série escolar e a origem dos
pais. A variavel externa, género textual, também foi controlada. Nesse sentido, foram

controladas 1 variavel externa, 7 variaveis linguisticas e 3 sociais.

De um total de 3659 dados, 652 foram de apagamento de -r em posicao de coda final. A
Tabela 26, a seguir, mostra a frequéncia das ocorréncias encontradas na escrita dos alunos da

rede publica.

Tabela 26: Distribuicdo dos dados-Apagamento x Manutencao do -r na escola publica

Dados Apagamento do -r | Manutencéo do -r Total
Ocorréncias 652 3007 3659
Percentual 17,8% 82,0% 100%

Input: 0,108; Log likelihood: —1382.785; Significance: 0,004

O apagamento do -r final ocorreu em quase 18% dos dados, enquanto a manutencédo do
rotico foi de um pouco mais de 82%, o que indica que a preservacao do -r em coda final na
escrita dos alunos da escola pablica é variavel.

Nas secOes seguintes, sdo apresentadas as variaveis selecionadas pelo programa

Goldvarb X e suas respectivas analises para a rede publica.
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4.1.1 Variaveis selecionadas no apagamento do -r em posicao final de vocdbulo na escola

publica

O apagamento do -r na escrita escolar da rede publica de ensino em Feira de Santana é
uma regra variavel, pois as variantes linguisticas possuem mesmo valor de verdade e estdo
condicionadas a fatores diversos. Desta forma, os dados foram submetidos ao programa
Goldvarb X, assumindo-se como regra de aplicagdo o apagamento do -r. O input inicial da regra
de aplicacdo do apagamento foi de 0,178 enquanto o input final foi de 0,108. O nivel de
significancia foi 0,004 e o log likelihood foi —1382.785.

O programa selecionou os condicionamentos relevantes, nesta ordem: a classe de
palavras, o numero de silabas do vocabulo, a vogal precedente, o contexto subsequente, 0
género textual e a série/ano escolar. Esses 6 primeiros grupos selecionados foram 0s mesmos
primeiros grupos da analise geral feita no capitulo anterior e estdo também na mesma ordem de
selecdo. A ultima varidvel selecionada pelo programa foi a origem dos pais e filhos.

Seguem os resultados para as varidveis que foram estatisticamente significantes para
uma analise mais detalhada sobre o0 apagamento do -r em posicao final de palavra na instituicao

publica. Nesta andlise estdo incluidas as variaveis linguisticas, as sociais e a externa.

4.1.1.1 Classe de palavras

A classe de palavras foi o primeiro grupo de fatores selecionado pelo Goldvarb X. As
variantes para este grupo de fatores foram as seguintes classes morfoldgicas: substantivo,
adjetivo, verbo, pronome e advérbio. A hipétese levantada foi a de que a classe dos verbos
favoreceria o apagamento, tendo como base o0s dados de fala, além de ser uma das classes mais
abundantes.

Seguem exemplos que ilustram dados conforme as classes de palavras encontradas:

Substantivo

(57) “tive um sonho quanto aguca e lindo como uma flor?” (masculino, 14 anos, ditado néo
marcado, 9° ano, escola publica)

Adjetivo

(58) “[...] qualque d6 maio que eu setia” (feminino, 15 anos, ditado ndo marcado, 9° ano, escola
publica)
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Verbo
(59) “faz tempo que tu ndo vem passa 0 S&o Jodo aqui.” (feminino, 17 anos, carta, 3° ano,
escola publica)
Pronome
(60) “o senho sabia que, serto dia em meu lar.” (masculino, 13 anos, ditado marcado, 6° ano,
escola publica)
Advérbio
(61) “tio, devaga, um dia eu chego la para comemora, ndao e mesmo? ” (feminino, 14 anos,
ditado ndo marcado, 9° ano, escola particular)
Os resultados encontrados estdo expostos na Tabela 27 e comentados a seguir.
Tabela 27: Apagamento do -r final e “classe de palavra” (escola publica)
Classe gramatical Ocorréncias/Total Percentual Peso Relativo
Pronome 42/237 17,7% 0,798
Verbo infinitivo 484/2302 21,0% 0,568
Advérbio 38/232 16,4% 0,395
Adjetivo 16/129 12,4% 0,301
Substantivo 72/739 9,7% 0,265

Input: 0,108; Log likelihood: —1382.785; Significance: 0,004

Na amostra, ndo houve dados de preposicdo nem de conjuncdo. Os trés casos de “verbo
ndo-infinitivo”, todos grafados com o -r final, foram excluidos. A hipétese para este grupo foi
parcialmente confirmada visto que a maioria das pesquisas sobre o apagamento do -r tanto em
corpus oral como escrito aponta a classe gramatical dos verbos como um dos maiores
favorecedores do apagamento. A classe dos verbos apresentou peso relativo de 0,568. Por outro
lado, as classes dos advérbios, dos adjetivos e dos substantivos inibiram o apagamento, com
pesos relativos de 0,395, 0,301 e 0,265, respectivamente.

O que chama mais atengdo aqui é um elevado peso relativo de 0,798 para a classe dos
pronomes. E possivel que este grupo tenha sofrido uma interagdo com o grupo de fatores dos
géneros textuais, ja que o pronome mais apagado, o vocabulo “senho” (senhor), por exemplo,
estava presente no género do ditado (com marcacdo e sem marcagdo). Outro ponto a ser

considerado é que, do cruzamento entre a “classe gramatical” e a “extensdo da palavra” feita
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sobre os dados gerais no capitulo anterior, das 43 ocorréncias de pronome, 42 foram da escola

publica e todas estavam relacionadas as palavras dissilabas, 24 delas com a vogal /o/.

4.1.1.2 NUmero de silabas do vocabulo

O segundo grupo de fatores selecionado pelo Goldvarb X foi a extensdo do vocabulo ou
namero de silabas. Para este grupo, acreditava-se que quanto maior a extensdo vocabular maior
o indice de apagamento do -r, como o que acontece na fala.

Seguem exemplos que ilustram dados conforme o nimero de silabas:

Monossilabo

(62) “[...] e [ir] a luta e acrerdidar [...].” (masculino, 11 anos, ditado marcado, 6° ano, escola
publica)

Dissilabo

(63) “Para vese [vencer] te gque te, acima de tudo, amo.” (feminino, 15 anos, ditado nio
marcado, 9° ano, escola publica)

Trissilabo

(64) “tivi um sonho tdo doce quanto aguca [...].” (feminino, 15 anos, ditado ndo marcado, 9°
ano, escola publica)

Polissilabo

(65) “um dia eu chego la para comemora, nao e mesmo?” (feminino, 17 anos, ditado marcado,
3° ano, escola publica)

Os resultados encontrados estdo expostos na Tabela 28 e comentados a seguir.

Tabela 28: Apagamento do -r final e “"namero de silabas” (escola publica)

Numero de Silabas Ocorréncias/Total Percentual Peso Relativo
Polissilabo 100/363 27,5% 0,646
Trissilabo 181/925 19,6% 0,570

Monossilabo 123/788 15.,6% 0,552
Dissilabo 248/1583 15,7% 0,400

Input: 0,108; Log likelihood: —1382.785; Significance: 0,004
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Verifica-se, portanto, que, em posicdo final de palavra, o apagamento ocorre com maior
recorréncia em vocabulos mais extensos, os polissilabicos, com peso relativo de 0,646, e 0s
trissilabicos, com peso relativo de 0,570. Na escola publica, os vocabulos monossilabicos
também favoreceram um pouco o apagamento com peso relativo de 0,552. Apenas os vocabulos
de duas silabas inibiram 0 apagamento (peso relativo de 0,400), o que permite que se levante a
hipdtese de serem essas palavras de uso recorrente pelos alunos. Todavia, por limitagcdes desta
pesquisa, essa hipotese ndo foi testada.

Os dados da rede publica sobre a dimensdo vocabular corroboram em grande parte
outros estudos de natureza semelhante que tém apontado as palavras mais extensas,

polissilabicas e trissilabicas, com destaque para a primeira, a frente do apagamento do -r final.

4.1.1.3 Vogal precedente

O terceiro grupo de fatores selecionado pelo programa estatistico foi a vogal precedente
do vocébulo. Como ja mencionado no capitulo anterior, para a analise do apagamento do /R/
na fala, espera-se que as vogais posteriores favorecam 0 apagamento por um processo
assimilatorio, pois esse fonema tem, majoritariamente, uma realizacdo posterior, velar ou
faringea. Como a escrita pode refletir a fala na fase escolar, também se assumiu que essa
hipétese fosse valida.

E importante ressaltar que ndo houve dados com a vogal /u/, pelo menos em sua forma
grafica, j& que o corpus desta pesquisa é de lingua escrita.

Seguem exemplos de ocorréncias com as vogais controladas:

Vogal anterior alta /i/
(66) “sonhar, e a luta e agredita?” feminino, 12 anos, ditado marcado, 6° ano, escola publica)
Vogal média anterior alta /e/

(67) “[...] e preciso estuda a prede, sonhar, ¢ a lutar ir acredita, [...]” (feminino, 15 anos, ditado
marcado, 9° ano, escola publica)

Vogal média anterior baixa /e/

(68) ““[...] sonhor mim fese sequece qualgue dor maior que eu setia.” (feminino, 15 anos, ditado
marcado, 9° ano, escola publica)
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Vogal baixa /a/

(69) “[...] pois tive vocés ¢ minha familia para mim alegra [...].” (masculino, 11 anos, carta, 6°
ano, escola publica)

Vogal média posterior baixa /o/

(70) “Vou esplicar menho para vocé em teder.” (feminino, 12 anos, ditado marcado, 6° ano,
escola publica)

Vogal média posterior alta /o/

(71) “o senho sabia que, serto dia[...]” (feminino, 12 anos, ditado ndo marcado, 6° ano, escola
publica)

Os resultados encontrados estdo apresentados na Tabela 29, a seguir:

Tabela 29: Apagamento do -r final e “vogal precedente” (escola publica)

Vogal precedente Ocorréncias/Total Percentual Peso Relativo
Vogal média posterior baixa /o/ 35/242 14,5% 0,720
Vogal anterior alta /i/ 102/303 33,7% 0,644
Vogal baixa /a/ 321/1455 22,1% 0,591
Vogal média anterior alta /e/ 138/1026 13,5% 0,379
Vogal média posterior alta /o/ 38/477 7,4% 0,346
Vogal média anterior baixa /e/ 18/118 15,3% 0,281

Input: 0,108; Log likelihood: —1382.785; Significance: 0,004

As vogais que favorecem o apagamento do -r final nas producdes da rede publica sdo
/a/, /il, lal, com pesos relativos de 0,720, 0,644, e 0,591, respectivamente. As vogais médias,
em especial as anteriores, foram as que mais inibiram a regra. Conforme a hipétese aventada, a
vogal posterior apresentou um peso consideravel para o apagamento, confirmando a hipotese.
No entanto € valido destacar que uma das vogais que mais contribuiram também para o
apagamento do -r final nos dados da escola publica foi a vogal anterior alta /i/, com 33,7% dos
dados, apontando comportamento semelhante, de destaque, aos dados da escola particular,
analisada no proximo capitulo. Houve interacdo entre este grupo de fatores e a classe
morfoldgica, pois, do cruzamento realizado entre a “vogal precedente” e a “classe gramatical”
na analise realizada no capitulo anterior, todos os dados de /i/ estdo intimamente ligados a classe

gramatical dos verbos.
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4.1.1.4 Contexto subsequente

O contexto subsequente foi o quarto grupo de fatores selecionado pelo programa e
compreendia os contextos de vogal, consoante e sinal de pontuacdo, conforme ja explicado no
capitulo com os resultados gerais. Para este Gltimo fator, foram considerados 0s seguintes sinais
de pontuacdo: virgula, ponto de exclamacdo, ponto de interrogacéo, ponto final, ponto e virgula
e reticéncias, além de vocédbulos que ndo foram seguidos por nenhum dos sinais de pontuacéo
ja descritos.

Para este grupo, a hipotese aventada era a de que a vogal, sem 0s casos em que a vogal
favoreceu a ressilabacdo, favoreceria 0 apagamento, pois ha uma busca pelo padréo silabico
CV (consoante-vogal) no PB, como se disse no Capitulo 3.

Abaixo, seguem alguns exemplos para este grupo:

Consoante

(72) “Eu queria viaja para rio de Janeiro com a minha Familia” (masculino, 12 anos, carta,
6° ano, escola publica)

Vogal

(73) “[...] sonhei que passava no vestibula e comecava a trilhar o0 meu caminho para fazer
sucesso na vida [...]” (feminino, 13 anos, ditado ndo marcado, 9° ano, escola publica)

Sinal de Pontuacéo

(74) “foi feliz pois tive vocés e minha familia para mim alegra, nas outras ferias quero que
seja como todas as outras [...]” (masculino, 11 anos, carta, 6° ano, escola publica)

Os resultados encontrados para essa varidvel social estdo na Tabela 30, a seguir:

Tabela 30: Apagamento do -r final e “contexto subsequente” (escola publica)

Contexto subsequente Ocorréncias/Total Percentual Peso Relativo
Vogal 214/876 24,4% 0,618
Consoante 236/1443 16,4% 0,485
Sinal de pontuacéo 202/1340 15,1% 0,438

Input: 0,108; Log likelihood: —1382.785; Significance: 0,004

A hipotese aventada para este grupo foi confirmada. Observa-se que favoreceram o

apagamento as palavras cujos contextos subsequentes se constituiam de vogais, com peso
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relativo de 0,618. Por outro lado, o sinal de pontuacéo foi o fator menos favorecedor, com peso

0,438, seguido da consoante, com peso 0,485.

4.1.1.5 Género textual

A variavel externa selecionada pelo programa Goldvarb X foi 0 “género textual”. Sobre
este grupo, a hipdtese aventada era a de que o género carta apresentaria maior indice de
apagamento do -r no final de vocabulos, enquanto o ditado tenderia @ manutencéo do rético.
Ainda em relacéo ao ditado, esperava-se mais apagamento na primeira atividade, em que os /R/
finais ndo foram pronunciados pelo professor, do que na segunda aplicacdo, com a prondncia
de todos os /R/ finais.

Seguem dados colhidos nas trés atividades realizadas na rede publica:

Carta

(75) “no fim do amo eu pretendo esté fora do Brasil [...]” (masculino, 17 anos, carta, 3° ano,
escola publica)

Ditado ndo marcado

(76) “vou explica melhor para vocé Entende.” (feminino, 14 anos, ditado ndo marcado, 6° ano,
escola publica)

Ditado marcado

(77) “[...]e comegava a trilha o meu caminhor [...]” (feminino, 14 anos, ditado marcado, 9° ano,
escola publica)

Os resultados encontrados estdo expostos na Tabela 31, a seguir:

Tabela 31: Apagamento do -r final e “género textual” (escola publica)

Segmento subsequente | Ocorréncias/Total Percentual Peso Relativo
Ditado ndo marcado 332/1632 20,3% 0,561
Carta 75/383 19,6% 0,503
Ditado marcado 245/1644 14,9% 0,439

Input: 0,108; Log likelihood: —1382.785; Significance: 0,004

Pela Tabela 31, os resultados para a variavel "género textual” confirmam em parte a

hipbtese levantada, visto que o género “carta” apresentou peso relativo levemente favorecedor
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ao apagamento do -r final (0,503). No entanto o destaque maior foi para o ditado ndo-marcado
(primeira aplicacdo, sem pronuncia dos /R/ finais pelo professor), que alcangcou um peso
relativo de 0,561. Na tabela 32, a seguir, ha dois fatores, o primeiro é a combinacéo dos géneros
menos monitorados (a carta e o ditado ndo marcado) e o segundo é o do género mais monitorado

(o ditado marcado), para que saber se seria possivel confirmar totalmente a hipdtese ou nao.

Tabela 32: Apagamento do -r final e “grau de monitoramento do género textual’

Segmento subsequente | Ocorréncias/Total Percentual Peso Relativo
Género menos monitorado 407/2015 20,2% 0,551
Género mais monitorado 245/1644 14,9% 0,438

Input: 0,108; Log likelihood: —1383.659; Significance: 0,003

Com base na tabela acima, o0 género menos monitorado realmente favorece o fenbmeno
do apagamento do -r final, com um peso relativo de 0,551. Houve, portanto, um favorecimento
do apagamento pelos géneros textuais que mais teriam chances de descuido com a variedade
padrdo j& que sdo mais livres, menos preocupados, como é o caso do género carta, ou do ditado
ndo marcado. Percebe-se também que no género mais monitorado, o apagamento foi inibido e

seu peso relativo foi de 0,438.

4.1.1.6 Série/Ano escolar

O sexto grupo de fatores sociais selecionado foi a série/ano escolar e, para este grupo
de fatores sociais, a hipdtese aventada era a de que quanto maior o nivel de escolaridade do
informante menor seria o indice de apagamento do -r no final de vocabulo, considerando o
papel da escola na aquisicdo da escrita e da norma considerada padréo ou culta. Assim, quanto
mais escolarizado o informante, maior o uso da variedade padréo, visto que os alunos, com é o
caso dos que estdo no 3° ano do Ensino Médio, encontram-se no final de um ciclo escolar e
estdo se preparando para 0s exames externos, que exigem um monitoramento maior da escrita
e 0 uso de formas néo estigmatizadas.

Seguem exemplos de dados por série/ano escolar:

6° Ano

(78) “chego la Para comemora, mio ¢ mesm?” (masculino, 11 anos, ditado ndo marcado, 6°
ano, escola publica)
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9% Ano

(79) “[...] sonhar, ir aluta e acredita.” (masculino, 13 anos, ditado marcado, 9° ano, escola
publica)

3° Ano

(80) “Tio, devaga, um dia eu chego 14 [...]” (feminino, 21 anos, ditado ndo marcado, 3° ano,
escola publica)

Os resultados encontrados para essa varidvel social estdo na Tabela 33, a seguir:

Tabela 33: Apagamento do -r final e “ano escolar/série” (escola publica)

Ano escolar/série Ocorréncias/Total Percentual Peso Relativo
6° Ano do EF 11 499/1681 29,7% 0,755
9° Ano do EF 11 127/992 12,8% 0,489
3°Ano do EM 26/986 2,6% 0,133

Input: 0,108; Log likelihood: —1382.785; Significance: 0,004

Conforme o esperado, quando aumenta a escolarizacédo, o indice de apagamento do -r
final na escrita diminui. Os alunos do 6° ano do Ensino Fundamental Il sdo os Unicos que
favorecem a regra de apagamento, com peso relativo de 0,755. E os alunos do 3° ano do Ensino
Médio, os mais escolarizados, sdao 0s que mais inibem a regra, com peso relativo de 0,133.
Note-se que os alunos do 9° ano do Ensino Fundamental Il também inibem o apagamento do -
r final, numa posicéo intermediéria.

Mesmo havendo apagamento do -r final na escola publica como um todo, é perceptivel
que a escola tem cumprido o seu papel no letramento dos alunos, ja que, a medida que os alunos
avancam para as séries finais, o apagamento do -r nos vocéabulos tem diminuido
consideravelmente e os estudantes se aproximam de uma escrita mais cuidada e monitorada, a

escrita padrao.

4.1.1.7 Origem dos pais e filhos

O setimo grupo de fatores sociais selecionado pelo Goldvarb X foi o da origem dos pais
e filhos. O controle deste grupo de fatores foi feito com o intuito de verificar possiveis
diferengas no uso linguistico de feirenses e ndo feirenses ou possiveis diferencas a depender da

origem dos pais do informante. A hipétese para este grupo era de que, independentemente da
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naturalidade dos pais, 0 apagamento do —r ocorre de maneira generalizada, resultado de um
reflexo da fala na escrita de pessoas naturais de Feira de Santana ou de outras localidades.
Abaixo encontram-se alguns exemplos de ocorréncias encontrados neste grupo de

fatores:

Feirense, 2 pais nao feirenses

(81) “[...] tive um sonho tdo doce quanto aculca e lindo como uma flor?”” (feminino, 17 anos,
ditado ndo marcado, 9° ano, escola publica)

Feirense, 2 pais feirenses

(82) “tio, u senho sabia que, serto dia, em meu lar [...]” (feminino, 12 anos, ditado nédo
marcado, 6° ano, escola publica)

N&o feirense, 2 pais néo feirenses

(83) “[...] aprender, sonhar, ¢ a luta e acreditar.” (feminino, 17 anos, ditado ndo marcado, 9°
ano, escola publica)

Feirense,1 pai feirense

(84) “Vou explicar melho para Para vocé entende” (masculino, 14 anos, ditado ndo marcado,
9° ano, escola publica)

Né&o feirense, 1 pai feirense

(85) “[...] aprender, sonhar, e a lutar e acredita.” (feminino, 11 anos, ditado marcado, 6° ano,
escola publica)

Assim, foram considerados nesta analise cinco fatores, como se pode ver na Tabela 34,
que expde os resultados encontrados. Na amostra analisada ndo houve casos de néo feirense, 2

pais feirenses.

Tabela 34: Apagamento do -r e “origem dos pais e filhos” (escola publica)

Origem dos pais e filhos Ocorréncias/Total Percentual Peso Relativo
Né&o feirense, 1 pai feirense 38/105 36,2% 0,592
Feirense,1 pai feirense 176/1090 16,2% 0,521
Feirense, 2 pais nao feirenses 86/425 20,2% 0,509
Feirense, 2 pais feirenses 295/1731 17,0% 0,503
Né&o feirense, 2 pais ndo feirenses 57/307 18,6% 0,369
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Input: 0,108; Log likelihood: —1382.785; Significance: 0,004

Observando a Tabela 34, nota-se que, independentemente de sua origem ou de sua
familia (feirense ou nédo feirense), os alunos apresentam comportamentos linguisticos muito
proximos e quase todas as celulas favorecem o apagamento do -r final na escrita. Cabe ressalva
apenas o fato de que os alunos ndo feirenses cujos pais também nao sao feirenses foram os que
mais inibiram o apagamento do -r final. Talvez, sabendo um pouco mais do histdrico familiar
desses alunos, seja possivel explicar esse comportamento, mas isso foge ao escopo desta

pesquisa.

4.1.2 Resultados gerais do apagamento do -r em final de vocabulo na rede publica
Considerando as analises ja feitas nas secdes anteriores deste capitulo, apresenta-se, na

Tabela 35, a seguir, para uma melhor visualizagéo, a atuacdo dos grupos de fatores selecionados

para a aplicacdo da regra de apagamento na escola publica como um todo.

Tabela 35: Resultado geral do apagamento do -r em posicdo final de vocabulo na rede
publica

Fatores Selecionados

Grupos de Variantes Apagamento/ % P.R.
fatores Total

Pronome 421237 17,7% | 0,798

Verbo infinitivo 484/2302 21% 0,568

Classe de Advérbio 38/232 16,4% | 0,395

Pl Adjetivo 16/129 12,4% | 0,301

Substantivo 72/739 9,7% | 0,265

. Polissilabo 100/363 27,5% | 0,646

Numero de Trissilabo 181/925 19,6% | 0,570

Silabas do Monossilabo 123/788 15,6% | 0,552

oLl Dissilabo 248/1583 | 15,7%| 0,400

Vogal média posterior baixa /o/ 35/242 145% | 0,720

Vogal anterior alta /i/ 102/303 33,7% | 0,644

Vogal Vogal baixa /a/ 321/1455 22,1% | 0,591

Precedente VVogal média anterior alta /e/ 138/1026 13,5% | 0,379

Vogal média posterior alta /o/ 38/515 7,4% 0,346

Vogal média anterior baixa /¢/ 18/118 15,3% 0,281
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e — Vogal 214/876 244% | 0,618
O ' Consoante 236/1443 16,4% | 0,485
Sinal de pontuacéo 202/1340 15,1% | 0,438

Ditado ndo marcado 332/1632 20,3% | 0,561

Género textual Carta 75/383 19,6% | 0,503
Ditado marcado 245/1644 149% | 0,439

Escolaridade/ 6° ano EF 499/1681 29,7% | 0,755
Ano 9% ano EF 127/992 12,8% | 0,488
3°ano EM 26/986 2,6% 0,133

Né&o feirense, 1 pai feirense 38/105 36,2% | 0,592

Origem dos _Feirense,l_paiNfeire_nse 176/1090 16,2% 0,521
pais ¢ filhos Felre_nse, 2 pais nao _felrenses 86/425 20,2% | 0,509
Feirense, 2 pais feirenses 295/1731 17,0% | 0,503

N&o feirense, 2 pais ndo feirenses 57/307 18,6% | 0,369

4.1.3 Variaveis descartadas pelo programa Goldvarb X

Dos grupos de fatores considerados, o programa Goldvarb X descartou 4 grupos, 3 de
caracteristicas linguisticos e 1 social. Os grupos descartados para a analise do apagamento do
rotico na posicdo final sdo apresentados e tém seus resultados discutidos nas se¢des seguintes,

considerando suas frequéncias apenas.

4.1.3.1 Zona de articulacdo da consoante subsequente

O primeiro grupo descartado pelo programa foi a zona de articulacdo da consoante
subsequente. Nessa amostra, ndo foi encontrado nenhum dado de consoante palatal. A hipétese
para o controle dessa variavel era a de que as consoantes velares favorecessem o apagamento
do -r devido a um processo assimilatorio, como ja se disse anteriormente.

Seguem exemplos que ilustram essa variavel:

Bilabial

(86) “Vou explica melhor para vocé entender” (masculino, 17 anos, ditado ndo marcado, 3°
ano, escola publica)

Labiodental

(87) “Percebir que devemos pensar que, para crescer e Se feliz, e preciso [...]” (feminino, 14
anos, ditado ndo marcado, 9° ano, escola publica)
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Alveolar

(88) “Vou passar meu Sao Jodo em Sdo Paulo, vou com uns amigos ficar uns 10 dias 14, Numa
festa e curti também][...]” (feminino, 19 anos, carta, 3° ano, escola publica)

Velar

(89) “O sonho mim fez esquece qualquer dor maior que eu sentia.” (feminino, 14 anos, ditado
ndo marcado, 9° ano, escola publica)

Os resultados encontrados estdo na Tabela 36, a seguir:

Tabela 36: Apagamento do -r final e “zona de articulacdo da consoante subsequente”

(escola publica)

Zona de articulacéo da consoante | Ocorréncias/Total Percentual
subsequente
Bilabiais 79/463 17,1%
Velares 66/388 17,0%
Alveolares 741457 16,2%
Labiodentais 17/136 12,5%

Input: 0,108; Log likelihood: —1382.785; Significance: 0,004

Mesmo ndo tendo sido essa variavel selecionada pelo Programa Goldvarb X, os
resultados percentuais obtidos ndo descartam a hip6tese aventada, pois € diante de consoantes
velares que o apagamento do -r, que quando articulado também é velar, € um pouco mais
frequente. Todavia o percentual encontrado é praticamente 0 mesmo do contexto diante de

consoante bilabial, a mais anterior de todas.

4.1.3.2 Modo de articulacdo da consoante subsequente

O segundo grupo de fatores descartado pelo Goldvarb X foi 0 modo de articulagédo da
consoante subsequente.

A hipotese aventada era a de que as consoantes fricativas em vocabulos subsequentes
favorecessem o apagamento do -r pela semelhanca articulatéria entre estas e o /R/, como ocorre

com os dados de fala.
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N&o houve ocorréncias de -r final diante de vocabulo iniciado por consoante africada,
restando os dados de -r final diante de vocabulos iniciados por consoantes oclusivas, fricativas,

nasais e laterais, conforme os exemplos a seguir:

Oclusiva

(90) “O sonho min fiz esquecer Qualgue Dor maior que eu sentia” (feminino, 14 anos, ditado
ndo marcado, 9° ano, escola publica)

Fricativa

(91) “tio, o senlho sabia que, serto dia, em meu lar, [...]” (masculino, 11 anos, ditado ndo
marcado, 6° ano, escola pablica)

Nasal

(92) “[...] no Sao Jodo vou brica muito vou suta bombas [...]” (feminino, 11 anos, carta, 6° ano,
escola publica)

Lateral

(93) “[...] e eu cero tive Liticia, eu vi Brunal...]” (feminino, 13 anos, carta, 6° ano, escola
publica)

Os resultados encontrados estdo expostos na Tabela 37:

Tabela 37: Apagamento do -r final e “modo de articulacdo da consoante subsequente”

(escola publica)

Modo de articulacdo da consoante subsequente | Ocorréncias/Total Percentual
Laterais 3/9 33,3%
Oclusivas 128/723 17,7%
Nasais 52/315 16,5%
Fricativas 53/397 13,4%

Input: 0,108; Log likelihood: —1382.785; Significance: 0,004

Quanto ao modo de articulacdo da consoante inicial do vocabulo subsequente, as que
mais favoreceram o apagamento do rético foram as consoantes laterais, com 33,3%. As nasais
e as oclusivas apresentaram valores muito proximos. Ja as fricativas, com um percentual de

13,4%, contrariando a hipdtese aventada, foram o contexto de menor indice de apagamento.
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4.1.3.3 Sonoridade da consoante subsequente

Controlou-se a sonoridade da consoante subsequente em vozeada e desvozeada, no
entanto este grupo foi considerado irrelevante pelo programa. Seguem exemplos de dados de

apagamento do -r diante de consoantes vozeada e desvozeada:

Vozeada

(94) ““[...]dizer aquela sua frase: Vou dé na sua cara! Te amo muito [...] ” (feminino, 17 anos,
carta, 3° ano, escola publica)

(95) “[...] o sonho mim fez Qualque dor maio que eu sentia[...]”” (feminino, 12 anos, carta, 6°
ano, escola publica)

Desvozeada

(96) “O senho sabia que, serto dia em meu lar, [...]” (masculino,11 anos, ditado marcado, 6°
ano, escola publica)

(97) “[...] foi muito bom viaja com vocé [...]” (feminino, 14 anos, carta, 6° ano, escola publica)

A Tabela 38, a seguir, apresenta os resultados encontrados para este grupo de fatores.

Tabela 38: Apagamento do -r final e “sonoridade da consoante subsequente” (escola

publica)
Sonoridade da consoante Ocorréncias/Total Percentual
subsequente
Vozeada 83/478 17,4%
Desvozeada 153/966 15,8%

Input: 0,108; Log likelihood: —1382.785; Significance: 0,004

Mesmo em termos percentuais, € possivel perceber que o rético final foi um pouco mais

apagado diante de segmentos vozeados, com um percentual de 17,4%.
4.1.3.4 Sexo/género
A variavel “sexo/género’ foi a Unica variavel social irrelevante para o apagamento do -r

segundo 0 Goldvarb X na escola publica. E uma variavel que possibilita refletir sobre os

diferentes usos linguisticos e os papéis desempenhados por homens e mulheres na sociedade.
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Esperava-se, assim, encontrar diferencgas na escrita dos alunos meninas e meninos quanto ao
apagamento do -r em final de vocabulos.

Os resultados encontrados nesta pesquisa estdo na Tabela 39.

Tabela 39: Apagamento do -r final e “sexo/género” (escola publica)

Sexo/género Ocorréncias/Total Percentual
Feminino 431/2197 19,6%
Masculino 221/1462 15,1%

Input: 0,108; Log likelihood: —1382.785; Significance: 0,004

Percebe-se que, em termos percentuais, os resultados para meninos e meninas sdo um
pouco préximos, motivo pelo qual essa variavel deve ter sido descartada pelo programa
Goldvarb X, contudo ha um ligeiro aumento do indice percentual de apagamento na escrita
feminina, o que contraria o esperado, pois a hipotese previa que as meninas, pelo menos nessa

faixa etaria, dispensassem maior atencao as atividades escolares.
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5 ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS SOBRE O APAGAMENTO DO -R
FINAL NA ESCOLA PARTICULAR

Neste capitulo, apresentam-se os resultados obtidos dos dados gerados pelo programa
estatistico Goldvarb X. As proximas analises foram feitas com base nas producdes escolares,
ditados marcados e ndo marcados e do género carta de alunos de uma escola particular da cidade
de Feira de Santana, nas turmas do 6° e do 9° anos do EF Il e do terceiro ano do EM. No total,
foram analisados dados de 94 estudantes, sendo que 33 alunos pertenciam ao sexto ano, 27 ao
nono ano e 34 ao terceiro ano. Para esta analise foram utilizados os mesmos critérios das duas
analises anteriores no que diz respeito a origem dos estudantes e a permanéncia na cidade de
Feira de Santana.

Semelhantemente aos dados da escola publica, foram retiradas das amostras as palavras
que tinham origem estrangeira visto que a pronuncia desses vocabulos pode nao refletir a
realidade da pronuncia das palavras da lingua portuguesa, o que, consequentemente, interferiria
na escrita.

As ocorréncias do -r em posicdo de coda final totalizaram 5844 dados, os quais foram
submetidos para a rodada no programa Goldvarb X. Algumas altera¢cdes foram necessarias para
a resolucdo dos problemas de knockouts apontados pelo programa em alguns grupos de fatores
no arquivo de condices, a saber:

(@ No grupo 2 — ‘tipo de palavra’ —, ocorreu um knockout com o fator “palavra

composta’, ocorrida uma Unica vez, apresentando assim uma frequéncia de 100% na

escrita do -r final. O unico dado foi “por-do-sol”. Assim, esse grupo foi excluido da
andlise;

(b) No grupo 3 — ‘classe de palavras’ —, ocorreram trés knockouts. Os fatores

“conjuncdo’, “preposicdo” e “verbo ndo infinitivo™ ndo tiveram valores expressivos para

esta amostra. Vale ressaltar ainda que os trés fatores apontados ndo apresentaram

nenhum caso de apagamento do -r final. Desta forma, as trés classes de palavras aqui
destacadas foram descartadas da rodada;

(c) No grupo 7, “zona de articulacdo da consoante subsequente’, foram excluidas as

consoantes palatais, pois s6 houve 1 dado, “contar-lhe”, com o -r. Também o fator

“consoante labiodental”, apresentou knockout e foi amalgamado com o fator “bilabial®

pela sua proximidade da zona de articulagéo, sendo considerados, assim, um unico fator,

“consoante labial". Foram 208 dados com consoante labiodental, todos com o -r;
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(d) No grupo 8, ‘modo de articulacdo da consoante subsequente’, foram excluidas as
consoantes laterais, pois 0 numero de dados nao foi expressivo para se fazer uma analise

perante a totalidade da amostra. Houve 13 dados com consoante lateral, todos com -r.

Além dos knockouts ja descritos anteriormente, retirou-se a variavel ‘rede de ensino’,
pois a presente rodada sé contemplou os dados oriundos da escola particular.

Semelhantemente aos dados da escola publica, observou-se uma quantidade relevante
de casos de hipercorregio, a exemplo de: “ld” (lar), “percebir” (percebi), ir a “lutar” (ir a luta),
“decidir” ir (decidi ir), me “reunir” (me reuni), “dormir” até (dormi até), “divertir” (diverti),
“mer” ver (me ver), “sair” do (sai do); “preferir” ir (preferi ir), “quer” (que), “estar” (estd),
entre outros. As classes dos verbos, substantivos, pronomes, conjungdes e advérbios foram
atingidas, mas houve a prevaléncia de hipercorrecdo na classe morfolégica dos verbos, como
previamente constatado na escola publica. Mesmo ndo fazendo parte das analises que estdo
apresentadas mais adiante, sdo tecidas outras breves consideracdes sobre a hipercorrecéo, além

de alguns contextos de uso encontrados nessa amostra, a saber:

(98) “Pecebir que devemos pensar que, para crescer e ser feliz. E preciso estudar [...]”
(feminino, 17 anos, ditado ndo marcado, 3° ano, escola particular)

(99) “Tio, devagar, um dia eu chego lar para comemorar, ndo ¢” (feminino, 10 anos, ditado
marcado, 6° ano, escola particular)

Para uma melhor visualizacdo dos casos de hipercorrecdo na instituicdo particular, é
apresentado no Quadro 9 um detalhamento dos dados e vocéabulos que sofreram com o
fendmeno, a quantidade de ocorréncias de cada vocabulo (incluindo suas formas variantes)®® e

0 seu total de ocorréncias pelo ano escolar/série em que o informante se encontra.

%5 Optou-se pelo registro de uma das formas encontradas nas producdes, geralmente a primeira forma encontrada
durante a analise.
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Hipercorrecao Escola Particular
(48 dados)
Série Dado Vocéabulo Ocorréncias | Total Geral
divertir diverti 04
percebir percebi 03
mer me 01
6° Ano lar 14 06 17
sair sai 02
caminhor caminho 01
quer que 03
percebir percebi 05
preferir ir preferi 01
a lutar a luta 01
o lar la 05
AL divertir diverti 03 22
sorrir sorri 01
estar esta 01
pedir pedi 01
decidir decidi 01
percebir que percebi 02
lutar lutar 02
lar la 01
3° Ano decidir ir decidi 01 09
me reunir reuni 01
dormir dormi 01
divertir diverti 01

Observando os dados da tabela em relacdo a amostra total coletada, nota-se que os

valores de hipercorrecdo alcancam um percentual de 0,8%. No quadro acima, é possivel
perceber em todos os anos analisados, dos mais jovens aos mais velhos, uma porcentagem de
um pouco mais de 50% dos dados de hipercorrecdo diante da vogal anterior alta /i/.
Curiosamente, os dados de apagamento do -r em final de vocabulo, apresentados na secdo das
variaveis selecionadas mais adiante, mostraram que a auséncia do -r no final de palavras foi
fortemente favorecida pela mesma vogal /i/. Os dados encontrados nesta pesquisa tém apontado
que os contextos de apagamento se assemelham com os contextos de hipercorre¢édo observando-
se o contexto da vogal precedente, a vogal /i/. E uma estratégia dos alunos, ainda que
inconsciente. Assim, o resultado poderia demonstrar que o fendmeno esta, sim, presente nos
textos dos alunos, no entanto em pequena quantidade, comparado com os achados da escola
publica. Futuras analises poderdo ser feitas para que se possa compreender melhor o fendbmeno

da hipercorrecdo e da sua possivel relagdo com os contextos de apagamento.



151

Sobre o uso de diacriticos (acento grafico) em alguns vocébulos cujos -r finais foram

apagados na escrita da rede particular, seguem alguns exemplos:

(100) “Para vencer, temos de t€ acima de tudo, amor.” (feminino, 10 anos, ditado ndo marcado,
6° ano, escola particular)

(101) “[...]Jporque um dia eu chego la para comemora, ndo e mesmo? ” (masculino, 10 anos,
ditado ndo marcado, 6° ano, escola particular)

Embora ndo tenha sido inserida como um dos grupos de fatores em nenhuma das
analises em destaque neste estudo, a presenca ou nao de diacritico no vocabulo como uma forma
de recuperacdo do segmento -r apagado foi investigado. Deste modo, foi feita uma busca nos
dados e foi possivel encontrar apenas 6 dados dentre todos os 85 vocabulos que sofreram o
apagamento do -r final. Apenas um deles ndo foi um caso de infinitivo verbal, mas sim do

substantivo lar, conforme a frase encontrada abaixo:

(102) “Tio, certo dia, em meu |4, tive um sonho tdo doce quanto aguca e lindo como uma
flor?” (feminino, 17 anos, ditado marcado, 3° ano, escola particular)

Os seis dados foram encontrados na escrita dos alunos dos 6° e 3° anos. O Quadro 10,

a seguir, apresenta os vocabulos que foram marcados por diacritico.

Quadro 10: Casos de uso de diacritico na escrita dos alunos da rede particular

Uso de diacritico - Escola Particular

(06 dados)
Série Dado Vocabulo Ocorréncias Total Geral

la lar 01

6° Ano esta estar 01 03
té ter 01
comemora comemorar 01

3° Ano té ter 01 03
la lar 01

Conclui-se, entdo, que, apesar dessa estratégia utilizada pelos alunos como uma forma
de substituicdo/marcacdo do segmento fbnico, que também coincide com a marcacdo de
tonicidade recaindo na ultima silaba, o apagamento ndo impediu que a informacao semantica
fosse mantida. Todavia, nesta pesquisa, verifica-se que a quase totalidade dos dados do -r final

apagado ndo teve como elemento importante o uso de diacritico pelos estudantes pesquisados.
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Coincidentemente ou ndo, ndo houve ocorréncias de apagamentos com diacriticos nas séries do

9° ano nas duas escolas, publica e particular.

5.1 ANALISE QUANTITATIVA DOS DADOS DE APAGAMENTO DO -R NA ESCRITA
DE ALUNOS DE ESCOLA PARTICULAR

Um breve resumo das variaveis consideradas para a analise ja foi apresentado no
capitulo anterior e destacado no Capitulo 2. Para relembrar, foram levadas em conta variaveis
que poderiam atuar no apagamento do -r final das palavras. Dentre os fatores analisados estdo
a classe morfoldgica, o numero de silabas do vocabulo, a vogal precedente, o contexto
subsequente, a zona de articulacdo da consoante subsequente, 0 modo de articulacdo da
consoante subsequente, a sonoridade da consoante subsequente, o género textual, o
sexo/género, a série escolar e a origem dos pais e filhos. Nesse sentido, foram controladas 7
variaveis com caracteristicas linguisticas, 1 variavel externa e 3 sociais. Vale ressaltar que 0s
dados escola publica foram rodados separadamente da escola particular e seus resultados foram
descritos no Capitulo 4.

De um total de 5844 dados da rede particular de ensino, apenas 85 foram de apagamento
de -r em posicdo de coda final. A Tabela 40, a seguir, mostra a frequéncia das ocorréncias

encontradas na escrita dos alunos.

Tabela 40: Distribuicdo dos dados - Apagamento x Manutencéo do -r final na escola

particular
Dados Apagamento do -r | Manutencéo do -r Total
Ocorréncias 85 5759 5844
Percentual 1,5% 98,5% 100%

Input: 0,004; Log likelihood: —375.723; Significance: 0,000

O apagamento do -r final ocorreu em apenas 1,5% dos dados, enquanto a manutencao
do rético foi de mais de 98%, o que indica que a preservacdo do -r em coda final na escrita é
uma regra semicategorica, diferentemente dos resultados sobre a escrita dos alunos da rede
publica, cujo apagamento atingiu um percentual de quase 18% dos dados.

Nas secOes seguintes, sdo apresentados os condicionamentos selecionados pelo

programa Goldvarb X e suas respectivas analises.
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5.1.1 Variveis selecionadas no apagamento do -r em posi¢ao final de vocabulo na escola

particular

Embora a manutencéo do -r na escrita escolar da rede particular de ensino em Feira de
Santana seja uma regra semicategorica, os dados foram submetidos ao programa Goldvarb X e
a regra de aplicacdo foi 0 apagamento do -r. O input inicial da regra de aplicagdo do apagamento
foi de 0,015 enquanto o input final foi de 0,004. O nivel de significancia foi 0,000 e o log
likelihood foi —375.723.

O programa selecionou trés condicionamentos linguisticos relevantes para a analise,
nesta ordem: o numero de silabas do vocabulo, a vogal precedente e 0 modo de articulacédo da
consoante subsequente. Quanto as variaveis sociais, ndo houve grupo de fatores selecionado, o
que pode reforcar que o fendmeno do apagamento do -r final é condicionado apenas
linguisticamente dada a baixissima propor¢éo de apagamento.

Desta forma, seguem os resultados para as variaveis, todas linguisticas, que foram
estatisticamente significantes para uma analise mais detalhada sobre o apagamento do -r em

posicao final de palavra.

5.1.1.1 NUumero de silabas do vocabulo

A extensdo do vocabulo ou o numero de silabas foi o primeiro grupo de fatores
linguisticos selecionado pelo Goldvarb X. A hipdtese levantada para este grupo foi a de que
guanto maior a extensdo do vocabulo maior o indice de apagamento do -r, como ja verificado
na fala e em alguns trabalhos com a escrita, como ja se disse nos capitulos anteriores.

Seguem exemplos que ilustram dados conforme o nimero de silabas.

Monossilabo

(103) “O sonho me fez esquecer qualquer do maior que eu sentia.” (feminino, 14 anos, ditado
ndo marcado, 9° ano, escola particular)

Dissilabo

(104) “Vou explicar melho para vocé entender.” (feminino, 14 anos, ditado marcado, 9° ano,
escola particular)
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Trissilabo

(105) “Vou explica melho para vocé entender.” (feminino, 16 anos, ditado marcado, 3° ano,
escola particular)

Polissilabo

(106) “para crecer ¢ ser feliz e preciso aprender, sonha, ir a luta e acredita.” (feminino, 10 anos,
ditado marcado, 6° ano, escola particular)

Os resultados encontrados estdo expostos na Tabela 41 e comentados a seguir.

Tabela 41: Apagamento do -r final e “"nimero de silabas” (escola particular)

Numero de Silabas | Ocorréncias/Total Percentual Peso Relativo
Monossilabo 29/1248 2,3% 0,713
Polissilabo 21/580 3,6% 0,703
Dissilabo 27/2537 1,1% 0,511
Trissilabo 8/1479 0,5% 0,235

Input: 0,004; Log likelihood: —375.723; Significance: 0,000

Os valores encontrados na escola particular sobre a dimensdo silabica diferem um pouco
dos da escola publica, pois os vocabulos monossilabicos apresentaram atuacéo ligeiramente
maior que os polissilabicos, sendo os maiores favorecedores a regra de apagamento, com peso
relativo de 0,713.

As palavras dissilabicas também se mostraram favorecedoras ao apagamento, com peso
relativo de 0,511, enquanto as palavras com trés silabas foram as que inibiram o apagamento,

com peso relativo de 0,235.

Os dados da escola particular sobre a dimensé&o vocabular corroboram, em parte, outros
estudos que tém apontado as palavras polissilabicas a frente do apagamento, no entanto houve
um destaque para os vocabulos monossilabicos e dissilabicos no favorecimento do apagamento,
0 que vai na direcdo oposta ao que apontam estudos da mesma natureza ja realizados, inclusive

de corpora escritos devido ao baixo nimero de dados de apagamento.
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5.1.1.2 Vogal precedente

O segundo grupo de fatores linguisticos selecionado pelo Goldvarb X para a escola
particular foi a vogal precedente. Tendo como base a hipGtese para os dados de fala, para este
grupo de fatores, a hipoOtese assumida era a de que as vogais posteriores favorecessem o
apagamento por um processo assimilatério, ja que, quando articulado, o /R/ pode ser velar ou
faringeo. Desta forma, acreditava-se que a escrita pudesse refletir a fala na fase escolar.

N&o houve dados com a vogal /u/. Seguem exemplos de ocorréncias com as vogais

controladas.

Vogal anterior alta /i/

(107) “[...] quando terminamos de jogar tot6é fomos dormi.” (masculino, 11 anos, carta, 6° ano,
escola particular)

VVogal média anterior alta /e/

(108) “Para vencer, temos de t€ acima de tudo, amor.” (feminino, 10 anos, ditado ndo marcado,
6° ano, escola particular)

Vogal média anterior baixa /¢/

(109) “O sonho me fez esquecer qualgue dor maior que eu sentia.” (feminino, 11 anos, ditado
ndo marcado, 6° ano, escola particular)

Vogal baixa /a/

(110) “Sonhei que passava no vestibula e comegava a trilhar o meu caminho para fazer sucesso
na vida[...].” (feminino, 13 anos, ditado ndo marcado, 9° ano, escola particular)

Vogal média posterior baixa /o/

(111) “Vou explicar melho para vocé entender.” (feminino, 14 anos, ditado marcado, 9° ano,
escola particular)

Vogal média posterior alta /o/

(112) “O sonho me fez esquecer qualquer do maior que eu sentia.” (feminino, 14 anos, ditado
ndo marcado, 9° ano, escola particular)

Os resultados encontrados estdo apresentados na Tabela 42, a seguir:



156

Tabela 42: Apagamento do -r final e “vogal precedente” (escola particular)

Vogal precedente Ocorréncias/Total | Percentual | Peso Relativo
Vogal anterior alta /i/ 28/452 6,2% 0,903
Vogal média posterior baixa /o/ 5/369 1,4% 0,828
Vogal baixa /a/ 48/2355 2,0% 0,791
Vogal média anterior baixa /e/ 1/204 0,5% 0,621
Vogal média posterior alta /o/ 2/850 0,2% 0,132
Vogal média anterior alta /e/ 1/1614 0,1% 0,120

Input: 0,004; Log likelihood: —375.723; Significance: 0,000

As vogais que favoreceram o apagamento do -r final foram /i/, /o/, /a/, /€/, com pesos
relativos de 0,903, 0,828, 0,791 e 0,621, respectivamente. Apenas as vogais médias altas
inibiram a regra. Ressalte-se a ma distribuicdo dos dados em relacdo a essa varidvel, o que
dificulta a interpretacdo dos resultados. Mesmo apresentando um percentual menor em relacéo
a vogal /i/, a que teve o maior percentual de apagamento, a vogal /a/, com peso relativo de
0,791, mostrou-se bastante relevante tambeém. A partir do cross tab feito na analise geral no
Capitulo 3, pode-se perceber que o apagamento com a vogal /a/ interagiu em sua maioria com
a classe gramatical dos verbos. Nao é dificil de imaginar que a vogal baixa seja de alguma forma
relevante, pois ela é caracteristica dos verbos de 12 conjugacdo, que constituem maioria na

lingua portuguesa.

5.1.1.3 Modo de articulacdo da consoante subsequente

O terceiro grupo de fatores linguisticos selecionado pelo Goldvarb X foi 0 modo de
articulacdo da consoante subsequente. Nesse grupo de fatores as variantes analisadas foram as
consoantes oclusivas, africadas, fricativas, nasais e laterais.

Esperava-se que as consoantes fricativas em vocabulos subsequentes favorecessem o
apagamento do -r, hipétese considerada para os dados de fala em grupos de forca pela
semelhanga articulatdria entre estas e o /R/.

Nos dados do corpus da escola particular, semelhantemente aos dados da escola publica,
ndo houve ocorréncias de -r final diante de vocabulo iniciado por consoante africada. Diante de

consoante lateral, os 13 dados encontrados apresentaram realizacao categdrica do -r na escrita.
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Desta forma, foram processados apenas os dados de -r final diante de vocébulos iniciados por

consoantes oclusivas, fricativas e nasais, contextos exemplificados a seguir:

Oclusiva

(113) “Vou explicar melho para vocé entender” (feminino, 10 anos, ditado ndo marcado, 6°
ano, escola particular)

Fricativa

(114) “No dia do luau a gente foi dormi 5 horas da manha foi muito legal ” (feminino, 11 anos,
carta, 6° ano, escola particular)

Nasal

(115) “/[...] um dia eu chego la para comemora ndo é mesmo” (masculino, 13 anos, ditado ndo
marcado, 9° ano, escola particular)

Os resultados encontrados estdo expostos na Tabela 43:

Tabela 43: Apagamento do -r final e ‘'modo de articula¢do da consoante subsequente”
(escola particular)

Modo de articulacéo da Ocorréncias/Total Percentual Peso Relativo

consoante subsequente

Nasais 12/502 2,4% 0,817
Fricativas 1/610 0,2% 0,424
Oclusivas 11/1175 0,9% 0,382

Input: 0,004; Log likelihood: —375.723; Significance: 0,000

Dentre os modos de articulacdo da consoante inicial do vocabulo subsequente, o que
mais favoreceu a queda do -r final foi o nasal, com peso relativo de 0,817. As oclusivas e as
fricativas inibiram a aplicacdo da regra, com pesos relativos de 0,382 e 0,424, respectivamente.

Destaque-se aqui também a ma distribuicéo dos dados.

5.1.2 Resultados gerais do apagamento do -r em final de vocabulo na rede particular

Considerando todas as anlises ja feitas nas se¢fes anteriores deste trabalho, apresenta-
se, na Tabela 44, a seguir, para uma melhor visualizacdo, a atuacdo dos grupos de fatores

selecionados para a aplicacéo da regra de apagamento na escola particular.
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Tabela 44: Resultado geral do apagamento do -r em posic¢ao final de vocdbulo na escola
particular

Fatores selecionados

Grupos de Variantes Apagamento/ % P.R.
fatores Total

Monossilabo 29/1248 2,3% | 0,713

NUmero de Polissilabo 21/580 3,6% | 0,703

Silabas Dissilabo 2712538 1,1% | 0,511

Trissilabo 8/1479 0,5% 0,235

Vogal anterior alta /i/ 28/452 6,2% | 0,903

Vogal média posterior baixa /o/ 5/369 1,4% 0,828

Vogal Vogal baixa /a/ 48/2355 2,0% | 0,791

precedente Vogal média anterior baixa /¢/ 1/204 0,5% 0,621

Vogal média posterior alta /o/ 2/850 0,2% | 0,132

Vogal média anterior alta /e/ 1/1614 0,1% | 0,120

Modo de Nasais 12/502 2,4% | 0,817

articulacéo da Fricativas 1/610 0,2% 0,424

consoante Oclusivas 11/1175 0,9% 0,382

subsequente

5.1.3 Variaveis descartadas pelo programa Goldvarb X

Dos grupos de fatores considerados, o programa Goldvarb X descartou 8 grupos, sendo
que todos os grupos considerados sociais foram descartados. Os grupos descartados para a
analise do rotico na posicdo final sdo apresentados e tém seus resultados discutidos nas se¢oes

seguintes, considerando apenas sua frequéncia.

5.1.3.1 Classe de Palavra

A variavel “classe de palavra” tem sido relevante em estudos sobre o apagamento do /R/
na fala, sendo os verbos os que mais favorecem o apagamento.

Das variantes que faziam parte deste grupo de fatores, inicialmente, duas classes
morfologicas apresentaram knockouts devido a manutengéo do -r ser categorica nas classes das
“preposicdes” e “conjungdes’. Os vocabulos pertencentes a essas classes foram muito poucos.
Por exemplo, para a classe “conjuncéo’, s6 houve dois dados, ambos com “apesar de”’ e também

com marcacao categorica:
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(116) “[...] apesar de eu ndo ter viajado, minhas férias foram muito boa, [...]” (masculino, 17
anos, carta, 3° ano, escola particular)

(117) “Apesar de vocé ndo ter compartilhado momentos tdo bons comigo, consegui aproveitar
bastante com a minha familia.” (feminino, 17 anos, carta, 3° ano, escola particular)

As 11 ocorréncias de “verbo ndo-infinitivo™ foram também retiradas das rodadas, pois

em todas elas o -r foi mantido, como nos exemplos que seguem:

(118) “Se tudo tiver bom pra vocé, e favoravel, nés podemos fazer um pacote, [...]” (masculino,
14 anos, carta, 9° ano, escola particular)

(119) “Porque se vocé ndo vier, provavelmente eu vou viajar.” (feminino, 14 anos, 9° ano,
escola particular)

(120) “[...] eu queria lhe perguntar se vocé vai querer ir. Vocé quer?” (masculino, 10 anos,
carta, 6° ano, escola particular)

(121) “Amiga linda vai dar tudo certo se Deus quiser, e ele quer!” (feminino, 11 anos, 6° ano,
escola particular)

Assim, apos a resolucdo dos knockouts, foram mantidas cinco classes — substantivos,
adjetivos, advérbios, pronomes e verbos no infinitivo —, cujos resultados estdo na Tabela 45,

apos os exemplos.

Substantivo

(122) “Sonhei que passava no vestibula e comegava a trilhar o meu caminho, [...]” (masculino,
11 anos, ditado marcado, 6° ano, escola particular)

Adjetivo

(123) “O sonho me fez esquecer qualquer dor maio que eu sentia.” (masculino,17 anos, ditado
marcado, 3° ano, escola particular)

Advérbio

(124) “Vou explicar melho para vocé entender.” (feminino, 10 anos, ditado ndo marcado, 6°
ano, escola particular)

Pronome

(125) “O sonho me fez esquecer qualque dor maior que eu sentia.” (feminino, 11 anos, ditado
ndo marcado, 6° ano, escola particular)

Verbo no infinitivo

(126) “[...] um dia eu chego 14 para comemora ” (feminino, 15 anos, ditado marcado, 9° ano,
escola particular)
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(127) “[...] no sabado poderemos i para a praia.” (masculino, 13 anos, carta, 9° ano, escola
particular)

Tabela 45: Apagamento do -r final e “classe de palavra” (escola particular)

Classe de Palavra | Ocorréncias/Total Percentual
Verbo no infinitivo 63/3640 1,7%
Substantivo 16/1190 1,3%
Adjetivo 2/203 1,0%
Adverbio 3/378 0,8%
Pronome 1/394 0,3%

Input: 0,004; Log likelihood: —375.723; Significance: 0,000

Analisando a Tabela 45, fica clara a ma distribuicdo dos poucos dados de apagamento
do -r. Mas chama a atencdo o fato de que o apagamento esta concentrado nos verbos (63
ocorréncias). Considerando os ndo-verbos (substantivo, adjetivo, advérbio e pronome), o total
de apagamento foi de apenas 22 dados.

Embora a ‘classe de palavra” ndo tenha sido selecionada pelo Goldvarb X como
estatisticamente relevante na instituicdo particular, os resultados percentuais encontrados
podem dar supostos indicios da hipdtese de que o apagamento é mais frequente nos infinitivos
verbais. Assim, mesmo tendo carga morfologica, o -r final foi suprimido por ser redundante, ja
que todo verbo no infinitivo é oxitono. Portanto, mesmo com a queda do -r, a informacéo
gramatical de infinitivo foi mantida pela tonicidade da palavra, pelo “alongamento” da vogal,

neste caso, marcado pelo uso do diacritico em alguns vocabulos (cf. Quadro 9) e pelo contexto.

5.1.3.2 Contexto subsequente

O segundo grupo descartado foi o contexto subsequente (vogal, consoante e sinal de
pontuacdo). A hipdtese para este grupo era a de que o contexto consonantico e o contexto de

sinal de pontuacdo favoreceriam o apagamento. Seguem alguns exemplos para este grupo:

Consoante

(128) “[...] me fez esquecer qualquer dor maio que eu sentia.” (masculino, 17 anos, ditado
marcado, 3° ano, escola particular)
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Vogal

(129) “[...] aprender, sonhar, € a luta e acreditar” (masculino, 11 anos, ditado marcado, 6° ano,
escola particular)

Sinal de Pontuagéo

(130) “[...] um dia eu chego 1a para comemora, nao ¢ mesmo?” (feminino, 15 anos, ditado
marcado, 9° ano, escola particular)

Os resultados encontrados para essa varidvel linguistica estdo na Tabela 46, a seguir:

Tabela 46: Apagamento do -r final e “contexto subsequente” (escola particular)

Contexto subsequente Ocorréncias/Total Percentual
Vogal 42/1356 3,1%
Consoante 24/2312 1,0%
Sinal de pontuacéo 19/2176 0,9%

Input: 0,004; Log likelihood: —375.723; Significance: 0,000

A hipétese aventada para este grupo foi confirmada, pois o apagamento foi mais

frequente nos contextos com vogal subsequente.

5.1.3.3 Zona de articulacdo da consoante subsequente

O terceiro grupo descartado pelo programa foi a zona de articulacdo da consoante
subsequente. A hipotese para o controle dessa variavel era a de que as consoantes velares, por
assimilacdo, favorecessem o apagamento do -r.

Conforme ja indicado em secdo anterior, o fator “consoante labiodental” apresentou
knockout e, por isso, foi amalgamado com o fator "consoante bilabial™ pela proximidade
articulatoria, considerando-se um Unico fator, “consoantes labiais”.

As consoantes palatais também apresentaram knockout, com 100% de marcacdo do -r,
e foram retiradas da rodada.

Seguem exemplos que ilustram essa variavel:

Labial

(131) “Vou explicar melho para vocé entender” (feminino, 10 anos, ditado ndo marcado, 6°
ano, escola particular)
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Alveolar

(132) “[...Jum dia eu chego la para comemora ndo ¢ mesmo” (masculino, 13 anos, ditado ndo
marcado, 9° ano, escola particular)

Velar

(133) “O que eu mais gostei, além de estd com minha familia e amigos” (masculino, 17 anos,
carta, 3° ano, escola particular)

Os resultados encontrados estédo na Tabela 47, a seguir:

Tabela 47: Apagamento do -r final e “zona de articulacdo da consoante subsequente”

(escola particular)

Zona de articulacédo da Ocorréncias/Total Percentual

consoante subsequente

Labiais 15/947 1,6%
Velares 5/614 0,8%
Alveolares 4/738 0,5%

Input: 0,004; Log likelihood: —375.723; Significance: 0,000

Mesmo ndo tendo sido essa varidvel selecionada pelo Programa Goldvarb X, os
resultados percentuais revelam que o apagamento ocorreu mais diante de consoantes labiais
(labiodentais e bilabiais), ficando as velares em segundo lugar, o que pode contrariar a hipotese
aventada, pois, geralmente, pelo menos para os dados de fala, o apagamento é mais frequente

diante de consoantes velares.

5.1.3.4 Sonoridade da consoante subsequente

A variavel sonoridade da consoante subsequente foi controlada. Como fatores para
analise utilizamos as variantes consoante vozeada e desvozeada. Seguem exemplos de dados

de apagamento do -r nos dois contextos linguisticos apresentados:

Vozeada

(134) “[...] aposto que ela e Juju vao se torna melhores amigas para sempre [...]” (masculino,
11 anos, carta, 6° ano, escola particular)

(135) “[...] dessa vez como vou esta mais velha, predendo ficar com o quadriciculo [...]”
(feminino, 11 anos, carta, 6° ano, escola particular)
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Desvozeada
(136) “[...] podemos e [ir] para a praia.” (masculino, 13 anos, carta, 9° ano, escola particular)

A Tabela 48, a seguir, apresenta os resultados encontrados para este grupo de fatores.

Tabela 48: Apagamento do -r final e “sonoridade da consoante subsequente” (escola

particular)
Sonoridade da consoante | Ocorréncias/Total Percentual
subsequente
Vozeada 14/783 1,8%
Desvozeada 10/1517 0,7%

Input: 0,004; Log likelihood: —375.723; Significance: 0,000

E possivel perceber que o rético final foi mais apagado diante de segmentos vozeados,
sonoros (1,8% dos dados). Embora os dados percentuais estejam consonantes com outras
pesquisas, 0s mesmos nao podem confirmar aqui a hipotese assumida (de que as consoantes

sonoras favoreceriam o apagamento) de forma confiavel devido a distribui¢do dos dados.

5.1.3.5 Género textual

Sobre o grupo de fatores “género textual”, uma variavel externa, a hipotese aventada era
a de que o género carta, por ser mais livre, apresentasse maior indice de apagamento do -r no
final de vocébulos, enquanto o ditado tenderia @ manutencdo do rético, por ser mais monitorado.
Ainda sobre o ditado, que foi realizado duas vezes — a primeira aplica¢do, sem a pronuncia dos
/R/ finais pelo professor; a segunda, com a articulagéo de todos os /R/ finais —, esperava-se mais
apagamento na primeira atividade.

Seguem dados colhidos nas trés atividades realizadas:

Carta

(137) “[....] depois fui para Salvador-Ba para passear e curti, dai logo depois eu ja tinha ido
[...]” (masculino, 11 anos, carta, 6° ano, escola particular)

Ditado ndo marcado

(138) “[...] € preciso estudar, aprender, sonhar, ir a luta e acredita.” (feminino, 15 anos, ditado
ndo marcado, 9° ano, escola particular)
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Ditado marcado

(139) “Percebi que devemos pensa que, para crescer e ser feliz [...]” (feminino, 13 anos, ditado
marcado, 9° ano, escola particular)

Os resultados encontrados estdo expostos na Tabela 49, a seguir:

Tabela 49: Apagamento do -r final e “género textual” (escola particular)

Género textual Ocorréncias/Total Percentual
Carta 17/638 2,71%
Ditado ndo marcado 38/2638 1,4%
Ditado marcado 30/2568 1,2%

Input: 0,004; Log likelihood: —375.723; Significance: 0,000

A variavel "género textual” ndo foi selecionada pelo Programa Goldvarb X, mas os
resultados percentuais indicam que o -r € mais apagado quando ha menos monitoramento. O
género “carta” foi 0 que apresentou um indice percentual maior de apagamento do -r final (2,7%
dos dados). Quanto ao ditado, 0 ndo-marcado e o marcado apresentaram indices similares, com

leve aumento do percentual de apagamento no ditado ndo-marcado, como previsto.

5.1.3.6 Sexo/género

O primeiro grupo extralinguistico descartado polo Goldvarb X foi o sexo/género. Sobre
esta varidvel esperava-se encontrar diferencas na escrita dos alunos meninas e meninos quanto
ao apagamento do -r em final de vocabulos, pois as diferencas de comportamentos e papéis de
homens e mulheres podem também ter reflexos em seus usos linguisticos. Alguns exemplos

desta varidvel estdo a seguir:

Masculino

(140) “[...] porque um dia eu chego 14 para comemord, ndo é mesmo?” (masculino, 10 anos,
ditado ndo marcado, 6° ano, escola particular)

Feminino

(141) “Sonhei que passava no vestibula e comegava aJ....]” (feminino, 13 anos, ditado nédo
marcado, 9° ano, escola particular)

Os resultados encontrados nesta pesquisa estdo na Tabela 50.
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Tabela 50: Apagamento do -r final e “sexo/género” (escola particular)

Sexo/género Ocorréncias/Total Percentual
Masculino 40/2567 1,6%
Feminino 45/3277 1,4%

Input: 0,004; Log likelihood: —375.723; Significance: 0,000

Tanto em termos de numero de ocorréncias como em termos percentuais, 0s resultados
para meninos e meninas sao muito proximos, motivo pelo qual essa variavel ndo foi selecionada
pelo programa Goldvarb X. N&o ha, pois, diferenga significativa na escrita de meninos e

meninas.

5.1.3.7 Série/ano escolar

O pendltimo grupo de fatores sociais descartado foi a série/ano escolar. A hipotese
levantada para este grupo foi a de que quanto maior o nivel de escolaridade do informante
menor seria o indice de apagamento do -r no final de vocabulo, tendo como base o papel da
escola na aquisicéo da escrita e da norma considerada padrdo. Assim, quanto mais escolarizado
o informante maior uso da variedade padréo utilizada por ele.

Seguem exemplos de dados por série/ano escolar:

6° Ano
(142) “[...]Jporque um dia eu chego la para comemora, nao e mesmo?” (masculino, 10 anos,
ditado ndo marcado, 6° ano, escola particular)
9° Ano
(143)“[...] aprender, sonhar e [ir] a luta e acreditar para vencer [...]” (masculino, 13 anos,
ditado marcado, 9° ano, escola particular)
3° Ano

(144) “[...]tive um sonho tdo doce quanto acuca e lindo como uma flor?” (feminino, 17 anos,
ditado marcado, 3° ano, escola particular)

Os resultados encontrados para essa variavel social estdo na Tabela 51, a seguir:
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Tabela 51: Apagamento do -r final e “ano escolar/série” (escola particular)

Serie/ano escolar Ocorréncias/Total Percentual
6° Ano do EF 11 39/2063 1,9%
9° Ano do EF 11 25/1684 1,5%
3°Ano do EM 21/2097 1,0%

Input: 0,004; Log likelihood: —375.723; Significance: 0,000

De acordo com o esperado, conforme a escolarizacdo aumentou, o indice de apagamento
do -r final na escrita diminuiu gradualmente, tanto em termos de ocorréncias quanto de
percentuais. Os alunos do 6° ano do Ensino Fundamental 1l apresentaram um percentual maior
no apagamento do -r, enquanto os alunos do 3° ano do Ensino Médio, os mais escolarizados,
apresentaram um percentual mais baixo. J& os alunos do 9° ano do Ensino Fundamental 11, os
de escolarizacdo intermediaria, apresentaram percentuais também intermediarios para as taxas
de apagamento, pois se encontram no meio do processo de escolarizacao.

Ressalta-se que os alunos do 6° ano sdo os mais jovens, tém menos tempo de
escolarizacdo e ainda estdo adquirindo a escrita padrdo. Ja os alunos do 3° ano do Ensino Médio,
no Ultimo estagio escolar, estdo também em fase de preparacdo para os exames que dao acesso
ao Ensino Superior, o que lhes exige maior atencdo as regras da escrita.

Os resultados aqui descritos ddo apenas indicios de que a escola da rede particular pode
estar cumprindo o seu papel de ensinar a lingua escrita padrdo aos seus estudantes, mas ndo se

pode afirmar com confianca ja que se tem apenas valores percentuais.

5.1.3.8 Origem dos pais e filhos

O ultimo grupo social descartado pelo programa foi o da origem dos pais e filhos. O
controle deste grupo de fatores foi feito com o intuito de verificar possiveis diferencas no uso
linguistico de feirenses e ndo feirenses ou possiveis diferencas a depender da origem do

informante. Seguem alguns exemplos:

Feirense, 2 pais néo feirenses

(145) “[...] um sonho tdo doce quanto acucar ¢ lindo como uma flo” (masculino, 13 anos,
ditado ndo marcado, 9° ano, escola particular)
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Feirense, 2 pais feirenses

(146) “[...] so que dessa como vou esta mais velha [...]” (feminino, 11 anos, carta, 6° ano,
escola particular)

N&o feirense, 2 pais feirenses

(147) “[...] é preciso estudar, aprender, sonha, ir a luta e acreditar.” (feminino, 11 anos, ditado
marcado, 6° ano, escola particular)

N&o feirense, 2 pais nédo feirenses

(148) “O sonho me fez esquecer qualque dor maior que eu sentia.” (feminino, 11 anos, ditado
ndo marcado, 6° ano, escola particular)

Feirense, 1 pai feirense

(149) “Espero que no Sdo Pedro vocé possa esta aqui para nds nos divertimos juntos.”
(masculino, 17 anos, carta, 3° ano, escola particular)

Né&o feirense, 1 pai feirense

(150) “[...] um dia eu chego 14 para comemora ndo ¢ mesmo?” (feminino, 15 anos, ditado
marcado, 6° ano, escola particular)

Assim, foram considerados seis fatores, como se pode ver na Tabela 52, que expde 0s

resultados encontrados.

Tabela 52: Apagamento do -r final x “origem dos pais e filhos™ (escola particular)

Origem dos pais e filhos Ocorréncias/Total Percentual
Feirense, 2 pais feirenses 29/1499 1,9%
Né&o feirense, 1 pai feirense 14/732 1,9%
Néao feirense, 2 pais feirenses 21127 1,6%
Feirense, 1 pai feirense 25/1992 1,3%
Feirense, 2 pais nao feirenses 13/1201 1,1%
Né&o feirense, 2 pais ndo feirenses 2/293 0,7%

Input: 0,004; Log likelihood: —375.723; Significance: 0,000

Observando a Tabela 52, nota-se que, independentemente de sua origem ou da de sua
familia (feirense ou ndo feirense), os alunos apresentaram comportamentos linguisticos muito
proximos. N&o foi possivel explorar essa variavel melhor. E a mé distribuicdo dos dados

também compromete a anélise.
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5.2 ANTES DAS CONSIDERACOES FINAIS SOBRE O APAGAMENTO DO -R NA
ESCRITA FEIRENSE

Nesta pesquisa objetivou-se investigar o fendmeno do apagamento do -r final na escrita
de estudantes feirenses. Assim, foram feitas trés analises: a primeira delas tracou um panorama
geral do fenbmeno nas escolas onde os dados foram coletados (uma particular e uma publica);
a segunda visou a analise do apagamento do -r na escola publica; e a terceira, na escola
particular.

Diante de tudo o que foi exposto e detalhado até aqui, convém apresentar um quadro
final, 0 Quadro 11, que compara os dados das trés andlises realizadas. Neste quadro, é possivel
ver as diferencas de selecdes pelo programa Goldvarb X quanto aos grupos de fatores. Também
séo apresentados os pesos relativos para cada um dos fatores que favoreceram a aplicacdo da

regra de apagamento do -r final.

Quadro 11: Visdo geral - Comparativo das variaveis selecionadas no apagamento do -r

final nas 3 anélises realizadas

Pronome 0,797
Verbo infinitivo 0,559

Pronome 0,798
Verbo infinitivo 0,568

GERAL Escola Publica Escola Particular
Porcentagens 7,8% 17,8% 1,5%
Pesos 1) Classe gramatical 1) Classe gramatical 1) NUmero de silabas
Relativos

Monossilabo 0,713
Polissilabo 0,703
Dissilabo 0,511

2) NUmero de silabas

2) NUmero de silabas

2) Vogal Precedente

Polissilabo 0,655 Polissilabo 0,646 /il 0,903

Mc_)n(,Jlsst;Iabo 0,571 Tr|55|lat3IcJ t()),570 /5/ 0,828

Trissilabo 0,546 Monossilabo 0,552 /al 0,791
/e/ 0,621

3) Vogal Precedente 3) Vogal Precedente 3) Modo de articulagédo
da consoante

/a/ 0,741 /5/ 0,720 subsequente

/i/ 0,681 /i 0,644 _

/o/ 0,603 /al 0,591 Nasais 0,818

4) Contexto subsequente

Vogal 0,611

4) Contexto subsequente

Vogal 0,618
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5) Género textual 5) Género textual

Ditado ndo marc. 0,552 Ditado ndo marc. 0,561

Carta 0,520 Carta 0,503

6) Série/Ano Escolar 6) Série/Ano Escolar

6° Ano 0,748 6° Ano 0,755

9° Ano 0,509

7) Rede de ensino 7) Origem dos pais e
filhos

Puablica 0,847

Filho ndo feirense, 1 pai
feirense 0,592

Filho feirense, 1 pai
feirense 0,521

Filho feirense, 2 pais nédo
feirenses 0,509

Filho feirense, 2 pais
feirenses 0,503

8) Origem dos pais e
filhos

Filho nédo feirense, 1 pai
feirense 0,612
Filho feirense, 2 pais
feirenses 0,508

A partir da exposicdo dos principais dados das trés analises realizadas no Quadro 11,
acima, convém tecer alguns comentarios. Comecando pela escola particular, verificaram-se
poucos casos de apagamento na escrita dos alunos com um percentual de apenas 1,5% e isso
teve uma influéncia direta na selecéo dos grupos de fatores relevantes pelo programa Goldvarb
X, ja que houve uma ma distribuicdo dos dados apresentados. No geral, para a rede particular,
pode-se dizer que o fenbmeno do apagamento nela existente esta restrito apenas aos
condicionamentos linguisticos, como foi o caso da sele¢do dos grupos de fatores nimero de
silabas, vogal precedente e modo de articulagcdo da consoante subsequente, ndo tendo sido
nenhuma variavel social selecionada. Sobre 0 nimero de silabas, foi a Gnica rede que selecionou
o fator dissilabo, para a extensao da palavra, como relevante.

Em relacdo a vogal precedente, a escola particular teve os mesmos fatores selecionados
da escola publica e da anélise geral, as vogais /i/, /a/, /a/, /e/. Neste ponto, ela € diferente em

duas coisas: a primeira delas € que foi a tinica que selecionou a vogal /¢/; a segunda delas ¢ que
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houve uma inverséo na selecdo das vogais, pois na escola particular a vogal /i/ foi mais
relevante do que a vogal /o/. Vale ressaltar também que os pesos relativos para as vogais na
escola particular foram bem mais altos se comparados com as outras duas analises.

Por fim, a ultima variavel selecionada foi o modo de articulacdo da consoante
subsequente, s selecionada na escola particular, tendo as vogais nasais um peso bastante alto
de apagamento, de 0,818.

Sobre as outras duas colunas de dados, a da rede publica e a geral, percebe-se que a
selecdo pelo programa dos grupos de fatores foi praticamente a mesma, com alguma mudanca
ou outra até na ordem de selecdo dos fatores. Por exemplo, no grupo série escolar da escola
publica houve a relevancia apenas do 6° ano, mas, quando na anélise foi combinada com 0s
dados da rede particular (analise geral), os dados do 9° ano também foram considerados
importantes. Por essa mesma razdo, € que a analise geral foi a Gnica que pode selecionar a rede
de ensino. Neste grupo, o destaque, como previsto e como os dados se apresentaram, foi para
a escola publica. Sobre a origem dos pais e filhos, embora a escola publica tenha selecionado
mais dois fatores, verifica-se que os pais feirenses foram os que mais favoreceram o
apagamento.

Mesmo que as porcentagens da taxa de apagamento tenham sido distintas, 17,8% para
a escola publica e 7,8% para a andlise geral, convém afirmar que os pesos relativos, no geral,
encontrados para a escola publica e para a analise geral sdo muito semelhantes. N&do hé nos
mesmaos fatores pesos relativos muito altos ou baixos entre eles.

Por fim, é importante dizer que, na escrita feirense, a escola publica tem sido a maior
favorecedora das taxas de apagamento do -r final nas palavras do que a escola particular. Foi a
Unica também que ndo ficou restrita aos condicionamentos linguisticos. Assim, fica evidente
gue a comunidade tem sua influéncia e isso pode ser visto pela prépria selecdo do ano/série
escolar, da rede de ensino e da origem dos pais e dos filhos que participaram desta pesquisa.
Os dados da analise geral tém apontado convergéncias com outras pesquisas ja realizadas sobre
0 apagamento do -r final, como é o caso da selecéo da classe gramatical (verbos no infinitivo);
das vogais precedentes /i/, /o/, /al; da escola publica sobre a escola particular; dos mais
jovens/menos escolaridade; como também dos géneros menos monitorados sobre aqueles que
necessitam de um grau de atencdo maior.

Na secéo seguinte, sdo tecidas as consideracdes finais (ou ndo téo finais ainda) para este
estudo bem como sugestbes de outros caminhos/propostas de pesquisa que venham
complementar o estudo sociolinguistico aqui realizado e atender mais as necessidades da

comunidade de Feira de Santana.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nesta dissertacao investigou-se o apagamento do -r no final de vocabulos em producdes
escolares de trés segmentos do Ensino Fundamental Il (6° e 9° anos) e do Médio (3° ano) de
duas redes de ensino, uma escola particular e uma publica da cidade de Feira de Santana, Bahia.
As analises seguiram o aparato tedrico-metodoldgico da sociolinguistica quantitativa laboviana
e foram analisados quais fatores linguisticos e extralinguisticos favorecem o apagamento do -r
em posicdo externa em cada uma das redes. As varidveis linguisticas consideradas foram a
classe morfoldgica, a extensdo/numero de silabas do vocabulo, a vogal precedente, o contexto
subsequente e a zona de articulagdo da consoante subsequente, 0 modo de articulacdo da
consoante subsequente, a sonoridade da consoante subsequente. Como variaveis sociais,
extralinguisticas, foram controlados sexo/género, série/escolaridade, rede de ensino e origem
dos pais e filhos. A variavel externa género textual também foi considerada.

Na andlise geral é possivel ter uma visdo mais completa e ampla do apagamento do -r
final na escrita dos alunos feirenses. A taxa geral de apagamento para os dados das duas redes
juntas foi de 7,8% de um total de 9503 dados, sendo que 737 foram de apagamento do -r final
nos vocabulos. Sobre as variaveis linguisticas selecionadas, o programa Goldvarb X selecionou
4 grupos. Em seguida, ele selecionou a variavel externa e, sobre as variaveis extralinguisticas,
apenas 3 grupos.

No primeiro grupo de fatores linguisticos selecionado, o da classe gramatical, o fator
pronome foi o mais favorecedor ao apagamento, com peso relativo de 0,797, seguido de verbo
no infinitivo, com peso relativo de 0,559. No segundo grupo, o nimero de silabas, os vocabulos
polissilabicos, conforme se destacam em outras pesquisas sobre o apagamento do -r, foram os
mais condicionantes, com peso relativo de 0,655, seguidos dos monossilabicos e dos
trissilabicos, cujos pesos relativos alcancaram 0,571 e 0,546, respectivamente. Em relacdo a
vogal precedente, houve um destaque para a vogal média posterior baixa /o/, com peso relativo
de 0,741, para a vogal alta anterior /i/, com peso relativo de 0,681, e para a baixa /a/, com peso
relativo de 0,603. O contexto subsequente favorecedor foi 0 de vogal, com peso relativo de
0,611. Sobre a variavel externa, o grupo de fatores selecionado foi o género textual em que
ditado ndo marcado foi o mais atuante no apagamento, com peso relativo de 0,552, tendo sido
seguido do género carta, mais livre, com um valor ndo tdo inferior, peso relativo de 0,520.

Sobre as variaveis sociais controladas, a primeira selecionada pelo programa foi o ano

escolar no qual o estudante encontrava-se matriculado. Para esse grupo, o 6° ano, primeiro ano
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do EF 11, foi o maior responsavel pelo apagamento, com peso relativo de 0,748, enquanto o 9°
ano favoreceu o apagamento com peso relativo de apenas 0,509. Houve, portanto, um alto
numero de ocorréncias entre os alunos mais jovens, que tém menos tempo de educacéo formal
e/ou ainda estdo em processo de aquisicao da escrita padréo. Verificou-se, assim, que, a medida
que os estudantes alcancam as séries mais avancadas, o cancelamento do -r final é inibido. A
rede de ensino foi a segunda variavel social favorecedora do apagamento do -r na escrita
feirense, com um valor elevado de 0,847 de peso relativo para o fator rede publica, enquanto a
rede particular inibiu a regra. Em relacao ao ultimo grupo de fatores extralinguisticos, a origem
dos pais e filhos, os fatores que mais atuaram foram: filho néo feirense, 1 pai feirense, com peso
relativo de 0,612; e filho feirense, 2 pais feirenses, com peso relativo de 0,508.

Ja que a rede de ensino foi selecionada como uma variavel estatisticamente relevante,
procedeu-se a rodadas separadas, uma para a rede publica e outra para a rede particular.

Na anélise da rede publica, a taxa geral de apagamento foi de 17,8% de um total de 3659
dados, sendo que 652 foram de apagamento do -r final. Sobre as varidveis linguisticas
selecionadas, o programa Goldvarb X selecionou 0s mesmos grupos ja selecionados na anélise
geral, na mesma ordem, com excec¢do do fator rede de ensino, pois nessa analise foram rodados
apenas os dados da escola publica.

O primeiro grupo de fatores linguisticos selecionado, o da classe gramatical, teve o fator
pronome como 0 mais favorecedor ao apagamento, com peso relativo de 0,798, seguido de
verbo no verbo infinitivo, com peso relativo de 0,568. No segundo grupo, o nimero de silabas,
o0s vocabulos polissilabicos, trissildbicos e monossilébicos favoreceram o apagamento com
pesos relativos de 0,646, 0,570 e 0,552, respectivamente. Em relacdo a vogal precedente,
terceiro grupo selecionado, houve destaque para a vogal média posterior baixa /o/, com peso
relativo de 0,720, para a vogal alta anterior /i/, com peso relativo de 0,644, e para a baixa /a/, com
peso relativo de 0,591. O ultimo grupo de fatores linguisticos foi contexto subsequente, com
favorecimento da vogal, com um peso relativo de 0,618. Apds as variaveis linguisticas, houve
a selecdo da variavel externa, o género textual, tendo sido o ditado ndo marcado o mais atuante
no apagamento, com peso relativo de 0,561, seguido do género carta, com peso relativo de
0,503.

Sobre as variaveis sociais controladas na rede publica, a primeira selecionada pelo
programa foi 0 ano escolar no qual o estudante encontrava-se matriculado. Para esse grupo, o
6° ano, primeiro ano do EF 11, foi o Unico responsavel por um nimero alto de ocorréncias, com

um peso relativo de 0,755. A origem dos pais e filhos foi o ultimo fator extralinguistico
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relevante para o fendmeno. Nesse grupo, os fatores mais significantes foram: filho n&o feirense,
1 pai feirense, com peso relativo de 0,592; filho feirense, 1 pai feirense, com peso relativo de
0,521; filho feirense, 2 pais ndo feirenses, com peso relativo de 0,509; e filho feirense, 2 pais
feirenses, com peso relativo de 0,503.

Na rede particular de ensino, foram encontradas apenas 85 ocorréncias de apagamento
do -r em posicdo de coda final de um total de 5844 dados. O apagamento do -r totalizou um
percentual de 1,5%, enquanto a manutencdo do rético foi de 98,5%. O programa Goldvarb X
selecionou apenas trés dos condicionamentos linguisticos como relevantes para a regra: a
extensdo/nimero de silabas do vocabulo, a vogal precedente e 0 modo de articulacdo da
consoante subsequente. Ndo houve grupo de fatores extralinguisticos selecionados para esta
rede. Para o grupo de fatores “extensdo/nimero de silabas’, o apagamento foi favorecido em
vocabulos monossilabicos, com peso relativo de 0,713; os polissilabicos, com peso relativo de
0,703; e os dissilabicos, com 0,511. Para o grupo de fatores “vogal precedente’, as vogais mais
favoraveis ao apagamento foram a vogal alta /i/, com um peso relativo de 0,903; a vogal média
posterior baixa /o/, com peso relativo de 0,828; a vogal baixa /a/, com peso relativo de 0,791; e
a vogal média anterior baixa /e/, com peso relativo de 0,621. Quanto ao “modo de articulacéo
da consoante subsequente”, o que mais favoreceu a queda do rético foi o nasal, com peso
relativo de 0,818.

Conclui-se que o apagamento do rdtico em final de silaba tem sido mais sensivel aos
fatores estruturais, internos, muito mais do que aos de natureza social. A taxa de apagamento
do -r na rede particular de ensino ndo foi alta, mas ainda assim pode-se dizer que ha influéncia
da fala na escrita dos alunos. Observa-se também que a rede publica foi a que mais contribuiu
para os resultados gerais do apagamento do -r final na escrita feirense.

Considerando a série/ano escolar, pode-se concluir que as escolas tém cumprido o seu
papel na ampliacdo do repertdrio linguistico no que concerne a aquisicdo da variedade escrita
padrdo, porém em graus distintos, a depender da rede, se publica ou particular.

Reafirma-se que esta pesquisa ndo se esgota com estas Consideragdes Finais e que a
comunidade feirense ainda carece de investigagbes mais profundas que possibilitem uma
melhor compreensdo da heterogeneidade linguistica ndo s6 em termos de lingua falada mas
também de escrita. Outras analises poderdo ser feitas para a ampliacdo deste corpus
investigando o fendmeno do apagamento do -r em posicdo final e até medial na modalidade
escrita em outras escolas nas redes de ensino aqui analisadas, ou até pela extensdo a outras

séries/anos da Escola Basica, como por exemplo, o Ensino Fundamental I, ou com os estudantes
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do Ensino Superior de Feira de Santana. Ha ainda a possiblidade de incluir em futuros corpora
andlises sobre as hipercorrecdes e/ou uso de diacriticos tanto em vocabulos apagados quanto

nos que foram preenchidos com o -r final.
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APENDICE A - FICHA DO INFORMANTE

1. Sexo/género:
() Masculino
() Feminino

2. Qual é a sua idade?

3. Em que cidade vocé nasceu?

4. Voceé reside/mora na cidade de Feira de Santana?

( ) Sim

Em caso afirmativo, por quanto tempo?

() Nao

Em caso negativo, onde vocé mora?

5. Escolaridade:

() 6°ano - Ensino Fundamental Il

() 9°ano - Ensino Fundamental Il

() 3°ano - Ensino Médio
6. Rede de ensino atual:

() Particular/Privada

Vocé ja estudou em escola pablica? () Sim () Néo

Em caso afirmativo, por quantos anos?

() Publica/ Estadual

Vocé ja estudou em escola particular? () Sim () Nédo

Em caso afirmativo, por quantos anos?

. Com qual das atividades abaixo ocupa a maior parte do seu tempo livre?

7
( )TV

() Religido

() Teatro

() Cinema

() Musica

8. Qual o meio que vocé mais
leitura?

() Jornal impresso

( )TV

() Radio

() Revistas diversas

() Leitura

() Internet

() Esportes

() Outra (Qual? )

utiliza para se manter informado(a), suas principais fontes de

() Internet

() Livros

() Outros (Qual? )
() Nenhum




9. Com que frequéncia vocé faz suas leituras?
() sempre

() quase sempre

() asvezes

() quase nunca

() nunca

10. Qual a sua religido?

) Catdlica

) Protestante ou Evangélica

) Espirita

) Umbanda ou Candomblé

) Outra (Qual? )

) Sem religido

(
(
(
(
(
(

11. Qual o nivel de escolaridade da sua mae?
() Nao estudou

() Alfabetizacdo

() Da1%a42série do ensino fundamental |
() Da5%a 82 série do ensino fundamental 1l
() Ensino médio incompleto

12. Qual é a profissdo da sua mae?

) Ensino médio completo

) Ensino superior incompleto
) Ensino superior completo

) Pés-graduacao

) Néo sei

13. Qual a cidade de origem da sua méae?

14. Qual o nivel de escolaridade do seu pai?
() Nao estudou

() Alfabetizacdo

() Da 1% a 42 série do ensino fundamental |
() Da5?a 8 série do ensino fundamental 11
() Ensino médio incompleto

() Ensino médio completo

15. Qual é a profissdo do seu pai?

) Ensino superior incompleto
) Ensino superior completo
) P6s-graduacéo

) N&o sei

16. Qual a cidade de origem do seu pai?
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APENDICE B - PROPOSTA DE PRODUGAO TEXTUAL (Carta)

Tendo como base a imagem abaixo, escreva uma carta para um(a) amigo(a) que mora longe
de vocé relatando como foram as suas Ultimas férias, o que fez, para onde foi, do que mais
gostou ou ndo gostou, entre outras coisas, e/ou 0s seus possiveis planos para curtir e fazer no

seu recesso junino ou férias de fim de ano.

o~

VOU DE FERIAS ! ¢
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APENDICE C - DITADO (ALUNO)

Tendo como base um pequeno paragrafo verbalizado pelo professor, fagca o registro
daquilo que vocé ouviu nas linhas abaixo. Vocé deve prestar atencao e escrever tudo o que foi
pronunciado. Caso haja duvida, vocé devera levantar a mao e o professor repetira o fragmento/a
frase em questdo apenas uma vez sem interrupg&o.
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APENDICE D - DITADO (PROFESSOR)

SEM MARCACAO

Tio, 0 senh0 sabia que, certo dia, em meu 4, tive um sonho t&o doce quanto aglca
e lindo como uma fl6? O sonho me fez esquecé qualqué doé maid que eu sentia.
Vou explica melhd para vocé entendé. Sonhei que passava no vestibula e
comecava a trilhd o meu caminho para fazé sucesso na vida e segui em frente.
Percebi que devemos pensa que, para crescé e sé feliz, é preciso estuda, aprendé,
sonhd, i a luta e acredita. Para vencé, temos de té, acima de tudo, amé. Tio, devaga,

um dia eu chego la para comemora, ndo € mesmo?

COM MARCACAO

Tio, o senhor sabia que, certo dia, em meu lar, tive um sonho tdo doce quanto
acucar e lindo como uma flor? O sonho me fez esquecer qualquer dor maior que
eu sentia. Vou explicar melhor para vocé entender. Sonhei que passava no
vestibular e comecava a trilhar o meu caminho para fazer sucesso na vida e seguir
em frente. Percebi que devemos pensar que, para crescer e ser feliz, é preciso
estudar, aprender, sonhar, ir a luta e acreditar. Para vencer, temos de ter, acima de

tudo, amor. Tio, devagar, um dia eu chego la para comemorar, ndo é mesmo?



TABELA DE CODIFICACAO

Grupos de Fatores Variantes Cddigos
G1: Variavel dependente Presenca
Auséncia
G2: Tipo de palavra Simples
Composta
G3: Classe de palavra Substantivo
Adjetivo

Verbo infinitivo
Verbo ndo infinitivo
Preposicédo
Pronome

Advérbio
Conjuncao

G4: Extensdo/ n ° de silaba

Monossilabo
Dissilabo
Trissilabo
Polissilabo

G5: Vogal precedente

Vogal baixa

Vogal media anterior alta
Vogal média anterior baixa
Vogal alta anterior

Vogal média posterior alta
VVogal média posterior baixa
Vogal alta posterior

G6: Contexto subsequente

Vogal
Consoante
Sinal de pontuacéo

G7: Zona de articulagéo da
consoante subsequente

Bilabial

Labiodental

Alveolar

Palatal

Velar

Nd&o se aplica (vogal ou pausa)

G8: Modo de articulagéo da
consoante subsequente

Fricativas

Oclusivas

Nasais

Laterais

Africadas

Nao se aplica (vogal ou pausa)

G9:Sonoridade da consoante

Vozeado

subsequente Desvozeado
N&o se aplica (vogal ou pausa)
G10: Género textual Redacao

Ditado ndo marcado
Ditado marcado

G11: Sexo/género

Feminino
Masculino

G12: Série/escolaridade

6° ano ensino fundamental
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9° ano ensino fundamental
3% ano ensino médio

G13: Rede de ensino

Particular
Publica

G14: Origem dos pais e
filhos

Feirense, 2 pais néo feirenses
Feirense,1 pai feirense

Feirense, 2 pais feirenses

Né&o feirense, 1 pai feirense

Né&o feirense, 2 pais feirenses
Né&o feirense, 2 pais ndo feirenses

ORwWN PR OC >lwo

188



RODADAS PELO GOLDVARB X

RODADA FINAL - ESCOLA PARTICULAR

Groups eliminated while steppingdown: 1 7 59 811 410
Best stepping up run: #26

Best stepping down run: #100

Run#1, 1 cells:

Convergence at Iteration 2

Input 0.015

Run # 26, 64 cells:

Convergence at Iteration 12

Input 0.004

Group # 2 -- D: 0.511, M: 0.713, T: 0.235, P: 0.703

Group # 3 --0: 0.132, a: 0.791, e: 0.120, E: 0.621, O: 0.828, i: 0.903
Group # 6 -- f: 0.424, 0: 0.382, n: 0.817

Log likelihood = -375.723 Significance = 0.000

RODADA FINAL - ESCOLA PUBLICA

Groups selected while steppingup: 10 3 1 8 2 411
Best stepping up run: #57

Best stepping down run: #97

Run#1, 1 cells:

Input 0.178

Run # 57, 854 cells:

No Convergence at Iteration 20

Input 0.108

Group # 1 -- 6: 0.798, 1: 0.265, 3: 0.568, 2: 0.301, 7: 0.395
Group # 2 -- D: 0.400, M: 0.552, T: 0.570, P: 0.646

Group # 3 -- 0: 0.346, a: 0.591, e: 0.379, E: 0.281, O: 0.720, i: 0.644
Group # 4 -- ¢: 0.485, z: 0.438, v: 0.618

Group # 8 -- N: 0.561, R: 0.503, M: 0.439

Group #10 -- 3: 0.133, 9: 0.489, 6: 0.755

Group #11 -- 1: 0.521, 2: 0.503, 0: 0.509, 5: 0.369, 3: 0.592
Log likelihood = -1382.785 Significance = 0.004
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RODADA FINAL GERAL - ESCOLA PUBLICA + PARTICULAR

Groups eliminated while stepping down: 6 9 5 7

Best stepping up run: #69

Best stepping down run: #112

Run#1, 1 cells:

Input 0.078

Run # 69, 2118 cells:

No Convergence at Iteration 20

Input 0.021

Group # 1 -- 6: 0.797, 1: 0.296, 3: 0.559, 2: 0.289, 7: 0.382

Group # 2 -- D: 0.402, M: 0.571, T: 0.546, P: 0.655

Group # 3 -- 0: 0.315, a: 0.603, e: 0.368, E: 0.269, O: 0.741, i: 0.681
Group #4 --¢: 0.491, z: 0.439, v: 0.611

Group # 8 -- N: 0.552, R: 0.520, M: 0.442

Group #10 -- 3: 0.205, 9: 0.509 6: 0.748

Group #11 -- U: 0.847 A: 0.255

Group #12 -- 1: 0.489, 2: 0.508, 0: 0.500, 5: 0.371, 3: 0.612, 4: 0.449
Log likelihood = -1804.836 Significance = 0.002

RODADA FINAL GERAL - CRUZAMENTO REDE DE ENSINO X
GENERO TEXTUAL

Groups eliminated while stepping down: 11 6 9 5 7

Best stepping up run: #64

Best stepping down run: #117

Run#1, 1 cells:

Input 0.078

Run # 64, 2118 cells:

No Convergence at Iteration 20

Input 0.021

Group # 1 -- 6: 0.797, 1: 0.296, 3: 0.558, 2: 0.289, 7: 0.383

Group # 2 -- D: 0.403, M: 0.571, T: 0.545, P: 0.656

Group # 3 -- 0: 0.314, a: 0.603, e: 0.369, E: 0.267, O: 0.739, i: 0.683
Group # 4 -- ¢: 0.491, z: 0.438, v: 0.610

Group #8 -- n: 0.877, r: 0.845, m: 0.814, N: 0.264, R: 0.349, M: 0.225
Group #10 -- 3: 0.206, 9: 0.507, 6: 0.748

Group #12 -- 1: 0.488, 2: 0.509, 0: 0.500, 5: 0.372, 3: 0.611, 4: 0.453
Log likelihood =-1802.922 Significance = 0.002



CRUZAMENTO SEXO E SERIE/ANO ESCOLAR

Run#1, 1 cells:

Convergence at Iteration 2

Input 0.078

Groups eliminated while stepping down: 10 6 5 7

Best stepping up run: #69

Best stepping down run: #112

Run # 69, 3238 cells:

No Convergence at Iteration 20

Input 0.021

Group # 1 -- 6: 0.796, 1: 0.294, 3: 0.559, 2: 0.292, 7: 0.384

Group # 2 -- D: 0.402, M: 0.574, T: 0.545, P: 0.655

Group # 3 -- 0: 0.316, a: 0.604, e: 0.367, E: 0.271, O: 0.740, i: 0.679
Group #4 -- ¢: 0.491, z: 0.437, v: 0.613

Group # 8 -- N: 0.553, R: 0.519, M: 0.442

Group #9 -- T: 0.181, t: 0.228, N: 0.402, n: 0.577, s: 0.729, S: 0.781
Group #11 -- U: 0.851, A: 0.252

Group #12 -- 1: 0.483, 2: 0.517, 0: 0.490, 5: 0.382, 3: 0.607, 4: 0.454
Log likelihood = -1794.329 Significance = 0.005

RODADA AMALGAMADA POLISSILABICOS X NAO

POLISSILABICOS

Input inicial 0.078

Groups eliminated while stepping down: 9 6 5 7

Best stepping up run: #65

Best stepping down run: #112

Run # 65, 1455 cells:

No Convergence at Iteration 20

Input 0.022

Group # 1 -- 6: 0.749, 1: 0.351, 3: 0.539, 2: 0.324, 7: 0.424

Group # 2 -- D: 0.483, P: 0.646

Group # 3 -- 0: 0.292, a: 0.604, e: 0.398, E: 0.248, O: 0.623, i: 0.728
Group #4 -- ¢: 0.499, z: 0.454, v: 0.574

Group # 8 -- N: 0.551, R: 0.520, M: 0.443

Group #10 -- 3: 0.207, 9: 0.509, 6: 0.746

Group #11 -- U: 0.846, A: 0.256

Group #12 -- 1: 0.487, 2: 0.508, 0: 0.501, 5: 0.374, 3: 0.612, 4: 0.453
Log likelihood = -1819.820 Significance = 0.003
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RODADA AMALGAMADA VERBOS E NAO VERBOS

Run#1, 1 cells:

Convergence at Iteration 2

Input 0.078

Groups eliminated while stepping down: 8 5 4 611
Best stepping up run: #47

Best stepping down run: #103

Run # 47, 347 cells:

Convergence at Iteration 10

Input 0.023

Group # 1 -- 6: 0.507, 1: 0.344, 3: 0.551

Group # 2 -- 0: 0.380, a: 0.608, e: 0.364, E: 0.458, O: 0.466, i: 0.692
Group # 3 -- ¢: 0.495, z: 0.455, v: 0.578

Group # 7 -- N: 0.553, R: 0.495, M: 0.447

Group #9 -- 3: 0.211, 9: 0.513, 6: 0.741

Group #10 -- U: 0.841, A: 0.261

Log likelihood = -1849.079 Significance = 0.000

RODADA AMALGAMADA ORIGEM DOS PAIS (FEIRENSES E NAO

FEIRENSES)

Run#1, 1 cells:

Convergence at Iteration 2

Input 0.078

Groups eliminated while stepping down: 9 6 5 7 12

Best stepping up run: #62

Best stepping down run: #120

Run # 62, 644 cells:

No Convergence at Iteration 20

Input 0.021

Group # 1 -- 6: 0.797, 1: 0.297, 3: 0.558, 2: 0.289, 7: 0.383
Group # 2 -- D: 0.404, M: 0.570, T: 0.546, P: 0.653

Group # 3 -- 0: 0.315, a: 0.603, e: 0.370, E: 0.268, O: 0.741, i: 0.677
Group # 4 -- ¢: 0.490, z: 0.439, v: 0.612

Group # 8 -- N: 0.552, R: 0.517, M: 0.444

Group #10 -- 3: 0.208, 9: 0.512, 6: 0.743

Group #11 -- U: 0.843, A: 0.259

Log likelihood =-1814.909 Significance = 0.000



CROSS TAB — GENERO TEXTUAL X CLASSE GRAMATICAL

%

Group #8 -- horizontally.
Group #1 -- wertically.
M % R % M % z
+ - - - -+ - - - -4+ - - - -4+ - - - -
& M: 25 8: a a: 18 6| 43
S: 297 92: 3 18@: 288 94| 588
Fr 322 : 3 1 386 | 821
+ - - - -+ - - - -4+ - - - - 4+ - - -
1 M: 45 5: 3 3: 48 4] 88
S: 871 95: 187 97: 863 95| 1841
Z: 916 11@ : 983 | 1929
+ - - - -+ - - - -4+ - - - - 4+ - - -
3 N 286 1@: 89 11: 192 8| 547
S: 2387 98: 738 89: 2358 92| 5395
2 2573 819 2558 | 5942
+ - - - -+ - - - -4+ - - - - 4+ - - -
2 M: 1e & a8 8 a8 5] 18
S: 145 94: 24 188: 145 95| 314
2 155 24 153 | 332
+ - - - -+ - - - -4+ - - - - 4+ - - -
7N 24 8: a8 8 17 e 41
S: 279 92: 7 1g8@: 283 94| 569
zr 383 : 7 HI {5 1% | &18
+-—-——-———- +-—-—————- +-—-—-———- +---—————-
z N 378 9: 92 18: 275 7l 737
S: 3899 91: 871 98: 3937 93| 8787
2 4269 963 4212 | 2444
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RODADA AMALGAMADA GENERO TEXTUAL (MONITORADOS E NAO
MONITORADOS)

Run#1, 1 cells:

Convergence at Iteration 2

Input 0.178

Groups eliminated while stepping down: 9 6 7 5
Best stepping up run: #57
Best stepping down run: #97

Run # 57, 767 cells:

No Convergence at Iteration 20

Input 0.108

Group # 1 -- 6: 0.809, 1: 0.269, 3: 0.565, 2: 0.298, 7: 0.397

Group # 2 -- D: 0.399, M: 0.550, T: 0.571, P: 0.649
Group # 3 -- 0: 0.342, a: 0.590, e: 0.383, E: 0.278, O: 0.727, i: 0.641
Group #4 -- ¢: 0.479, z: 0.442, v: 0.620

Group # 8 -- N: 0.551, M: 0.438

Group #10 -- 3: 0.132, 9: 0.493, 6: 0.754

Group #11 -- 1: 0.523, 2: 0.502, 0: 0.509, 5: 0.369, 3: 0.597

Log likelihood = -1383.659 Significance = 0.003



CROSS TAB - NUMERO DE SILABAS X CLASSE GRAMATICAL

Group #1 -- horizontally.
Group #2 -- vertically.

6 % 1 % 3 0% 2 % T Yk

I T S S S
DMN: 43 7: 3 1: 189 8 18 5: 22 7| 275 7
S: 588 93: 342 99: 2312 92: 311 95: 282 93| 3835 93

¥: 631 345 : 2501 329 304 | 4118
e T S e T S
M N: e --: 20 2: 132 12: g --: B @] 152 8
S: @ --: 896 98: 948 &8: g --: 1 10@| 1837 92
3 4 916 : 1872 : 8 1 | 1989
e T S e T S
T N: e --: 35 18: 135 8 B 8: 19 6| 189 8
S: @ --: 316 98: 1689 92: 2 108: 286 94| 2213 92
: 4 351 : 1744 : 2 : 305 | 2482
e T S e T S
P N: e --: 3@ 9: 91 15: g e: B --| 121 13
S: @ --: 287 91: 534 &5: 1 106: B --| 822 87
3 @ . 317 625 : 1 : @ | 943
Fommmmm oo Fommmmmm- Fommm - Fommmmmmo- Foommmm - Fommmmm oo
] 43 7: 88 5: 547 9: 18 5: 41 7| 737 8

N
S: 588 93: 1841 95: 5395 91: 314 95: 569 93| 8707 92
2 b3l : 1929 : 5942 p 332 ;618 | 9444
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CROSS TAB - VOGAL PRECEDENTE X CLASSE GRAMATICAL

Group #1 -- hordizontally.
Group #3 -- vertically.

B 1 % 3 % 2 % 7 % %
+ - - - = # - - = = # - - - - # - - = - # - - - - F - - - -
o M: 24 7 16 2: B a: g a: a al a8 3
S: 383 93: 953 B98: 5 188: 19 1@@: 1 1ea| 1281 97
¥ 327 : 989 : 5 : 19 : 1 | 1321
+ - - - = # - - = = # - - - - # - - = - # - - - - F - - - -
a M: B --: 72 8: 278 11: g a: 19 6| 369 18
S: B --: 879 92: 2274 89: 1 108: 285 94| 3439 90
¥ 8 : 951 : 2552 : 1 : 384 | 2808
+ - - - = # - - = = # - - - - # - - = - # - - - - F - - - -
e N: B --: B g: 139 5: B --: e el 139 5
S: B --: 4 1@@: 2498 95: g --: 2 188| 2496 95
I @ : 4 1 2629 : e : 2 | 2635
s i
E N: 189  b6: B 8: B a: g a: a al 19 6
S: 285 94: 4 188: 3 188: 1 1@@: 2 18@| 295 94
¥: 3e4 : 4 : 3 : 1 : 2 | 314
s i
0 N: B --: B --: B a: 18 b: 22 7| a8 7
S: B --: B --: 11ee8: 292 94: 278 93| 571 93
¥ @ : e : 1 : 316 S 1% % | B11
s i
iN: B --: g @: 138 17: g a: @ @] 138 17
5: B --: 1 1@@: 622 83: 1 1@@: 1 188| 625 83
¥ @ : 1 : 752 : 1 1 | 755
e s e e e s e e s e s

M: 43 7 88 5: 547 9: 18 5 41 7| 737 8
S: 588 93: 1841 95: 5395 91: 314 95: 569 93| 8787 92
¥ B31 : 1929 : 5942 1 332 : ble | 9444
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CROSS TAB — CONTEXTO SUBSEQUENTE X GENERO TEXTUAL

Group #4 -- horizontally.
Group #8 -- vertically.

C % z % \ % Y %
- - - -+ - - - -+ - - - -+ - - - -
N N: 114 7v 126 8: 13 13| 370 g9
Sy 1486 93 1547 92 867 87| 3908 91
7: 1600 v 1673 » 997 | 4270
+ - - - -+ - - = -+ - - - =+ - - - -
R N: 55 9: 13 8: 24 9| 92 9
St 536 91: 14 92: 253 91| 929 bi
3 591 153 277 | 1821
- - - -+ - - - -+ - - - -+ - - - -
M N: 91 6: 32 5: 182 11| 275 7
S5: 1473 94: 1688 95: 856 89| 3937 93
¥: 1564 v 1690 . 958 | 4212
R R e R
¥ 260 7y 221 6: 256 11| 737 8

N:
S: 3495 93: 3295 94: 1976 89| 8766 92
2% 3755 1 3516 12232 | 9503

CROSS TAB - SERIE/ANO ESCOLAR X GENERO TEXTUAL

Group #8 -- horizontally.
Group #1@ -- vertically.

N % R % Mo % Y %

N: :
S: 1363 98: 351 97: 1322 99| 3036 98
I: 1385 ;361 : 1337 | 3083
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RODADA FINAL GERAL - CRUZAMENTO SEXO X REDE DE ENSINO

Groups eliminated while stepping down: 5 6 7

Best stepping up run: #61

Best stepping down run: #91

Run # 1, 1 cells:

Convergence at Iteration 2

Input 0.078

Run # 61, 3147 cells:

No Convergence at Iteration 20

Input 0.021

Group #1 -- 6: 0.794, 1: 0.288, 3: 0.553, 2: 0.419, 7: 0.375

Group # 2 -- D: 0.401, M: 0.574, T: 0.545, P: 0.655

Group # 3 -- 0: 0.319, a: 0.610, e: 0.373, E: 0.273, O: 0.667, i: 0.684
Group #4 -- ¢: 0.491, z: 0.438, v: 0.613

Group # 8 -- N: 0.553, R: 0.517, M: 0.442

Group #9 --1: 0.228, T: 0.182, s: 0.729, S: 0.781, n: 0.577, N: 0.402
Group #10 -- A: 0.252, U: 0.851

Group #11 -- 2: 0.517, 3: 0.607, 1: 0.483, 0: 0.489, 5: 0.383, 4: 0.454
Log likelihood = -1795.143 Significance = 0.005

RODADA AMALGAMADA — ZONA DE ARTICULACAO DAS VOGAIS
(CENTRAL, POSTERIOR E ANTERIOR)

Groups eliminated while stepping down: 7 9 6

Best stepping up run: #70

Best stepping down run: #106

Run #1, 1 cells:

Convergence at Iteration 2

Input 0.078

Run # 70, 2164 cells:

Convergence at Iteration 13

Input 0.022

Group #1 -- 6: 0.661, 1: 0.234, 3: 0.570, 2: 0.550, 7: 0.549
Group # 2 -- D: 0.395, M: 0.619, T: 0.508, P: 0.676

Group # 3 -- 0: 0.456, a: 0.586, e: 0.435

Group # 4 -- ¢: 0.488, z: 0.400, v: 0.673

Group #5-- A: 0.512, V: 0.526, B: 0.523, L: 0.313

Group # 8 -- N: 0.552, R: 0.519, M: 0.443

Group #10 -- 3: 0.207, 9: 0.513, 6: 0.745

Group #11 -- U: 0.846, A: 0.256

Group #12 -- 1: 0.492, 2: 0.507, 0: 0.496, 5: 0.375, 3: 0.609, 4: 0.448
Log likelihood = -1836.415 Significance = 0.020
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RODADA AMALGAMADA - ALTURA DA VOGAL ( ALTA E BAIXA)

Groups eliminated while stepping down: 6 9 7

Best stepping up run: #70

Best stepping down run: #106

Run # 1, 1 cells:

Convergence at Iteration 2

Input 0.078

Run # 70, 2165 cells:

Convergence at Iteration 13

Input 0.022

Group # 1 -- 6: 0.613, 1: 0.245, 3: 0.581, 2: 0.444, 7: 0.507
Group # 2 -- D: 0.389, M: 0.623, T: 0.516, P: 0.673

Group # 3 -- 0: 0.425, a: 0.576

Group # 4 -- ¢: 0.484, z: 0.404, v: 0.673

Group #5-- A: 0.518, V: 0.530, B: 0.512, L: 0.316

Group # 8 -- N: 0.551, R: 0.524, M: 0.442

Group #10 -- 3: 0.206, 9: 0.513, 6: 0.745

Group #11 -- U: 0.846, A: 0.256

Group #12 -- 1: 0.491, 2: 0.507, 0: 0.497, 5: 0.375, 3: 0.610, 4: 0.448
Log likelihood = -1835.581 Significance = 0.022




