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RESUMO

O presente texto, intitulado Letramentos na escola: uma proposta para o ensino de Lingua
Portuguesa a partir de cronicas literarias, apresenta uma proposta de intervencao
pedagogica no ensino de leitura e escrita, a partir do género textual/discursivo cronica
literaria, em uma turma do 9° ano, de uma escola publica municipal de Santaluz-Ba. Por meio
de uma sequéncia didatica, adaptada com base em Schneuwly e Dolz (2004) e Costa-Hibes
(2009), objetivamos o desenvolvimento das competéncias leitoras e escritoras nos alunos,
com base nas perspectivas dos letramentos. Nesse sentido, apoiamo-nos nos construtos
teoricos de Street (1995), Soares (1998;2002), Rojo (2009), Cosson (2016), Lajolo (2001),
Petit (2009), os PCN de Lingua Portuguesa, terceiro e quarto ciclos (1998), Sa (1985),
Candido (1992;1995), Freitas (2011), Antunes (2010;2016), entre outros. Trata-se de uma
pesquisa de carater qualitativo e de base etnografica, que intenta responder a seguinte questao:
de que maneira o desenvolvimento de uma sequéncia didatica, com enfoque no género
textual/discursivo cronica literaria, pode contribuir para o desenvolvimento de competéncias
leitoras e escritoras, nas aulas de Lingua Portuguesa, com base nas perspectivas dos
letramentos? Assim, além do género cronica, responsavel pelo letramento literario, inserimos
na pesquisa o uso de linguagens multimodais, como a fotografia, com vistas a apropriacdo, no
ambito escolar, de praticas comumente utilizadas pelos alunos nos tempos hodiernos. Os
resultados da pesquisa mostram que é possivel ampliar a competéncia comunicativa dos
alunos, bem como a reflexdo critica acerca do mundo e de si mesmos, através dos
letramentos, em especial o literario, com destaque para a cronica e sua caracteristica
humanizadora.

Palavras-chave: Ensino-aprendizagem de Leitura e escrita; pesquisa-intervencéo; cronica
literaria; letramento literario.



ABSTRACT

The present text, entitled Letramentos in school: a proposal for the teaching of Portuguese
Language from the literary chronicles, presents a proposal for a pedagogical intervention in
teaching reading and writing, from textual/discursive genre literary Chronicle, in a class of
ninth grade, a public school Hall of Santaluz-Ba. Through a didactic sequence adapted based
on Schneuwly and Dolz (2004) and Costa-Hibes (2009), aim the development of skills in
students, writers and readers based on the perspectives of literacy. In this sense, we support
the theoretical constructs of Street (1995), Soares (1998; 2002), Rojo (2009), Cosson (2016),
Lajolo (2001), Petit (2009), the PCN of Portuguese Language, third and fourth cycles (1998),
Sa (1985), Candido (1992; 1995), Freitas ( 2011), Antunes (2010; 2016), among others. This
is a qualitative and ethnographic based character, which brings answer the following question:
in what way is the development of a didactic sequence, with a focus on textual/discursive
genre literary Chronicle, may contribute to the skills development readers and writers, in
Portuguese Language, based on the perspectives of the literacy? So, in addition to the genre,
literary literacy Chronicle, we insert in the search using multimodal languages, as the
photography, with the appropriation, in the framework of school practices commonly used by
students in the times today. The survey results show that it is possible to enlarge the
communicative competence of students, as well as critical reflection about the world and
themselves, through the literacy, especially the literary, highlighting the chronic and your
feature humanizing.

Keywords: teaching and learning of reading and writing; Research-intervention; literary
Chronicle; literary literacy.
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1 ENTRE VIVENCIAS E AUTORIAS DA NOSSA HISTORIA

O leitor ndo é passivo, ele opera um trabalho
produtivo, ele reescreve. Altera o sentido, faz o
que bem entende, distorce, reemprega, introduz
variantes, deixa de lado os usos corretos. Mas ele
também ¢é transformado: encontra algo que nao
esperava e ndo sabe nunca aonde isso podera
leva-lo.

(PETIT, 2009, p. 28-29)

Em meio a leituras de mundo e de palavras, vamos constituindo a nossa histdria. Cada
aprendizado reflete as experiéncias adquiridas ao longo dos anos, de maneira que ndo ha
como sermos 0s mesmos sempre. Dessa forma, nesta introducdo, faco um breve relato de
passagens de minha vida, que foram salutares para a minha formacdo enquanto pessoa e
profissional da educacdo. Assim, mesmo com algumas adversidades, mantidas na memadria
afetiva como marca de resiliéncia, acredito no devir decorrente da incessante busca do
conhecimento.

Na infancia, 0 meu contato com os livros era bastante limitado, uma vez que, naquela
época, possuir exemplares literarios era condigdo para poucos. Mesmo assim, ainda rememoro
a leitura do meu primeiro exemplar de conto de fadas, adquirido na época da pré-escola, uma
adaptacdo homénima do conto popular italiano La gatta cenerentola (A gata borralheira).
Lembro-me da sensacdo ao abri-lo e do universo magico em que eu adentrava ao ler aquela
narrativa, consolidando assim, momentos singulares de fruicdo. Contudo, apds esse primeiro
contato, tais vivéncias tornaram-se raras. Na escola, local onde deveria haver um acervo
diversificado de livros, era possivel apenas a leitura de textos do livro didatico, quando este
era acessivel.

Constitui a minha trajetdria estudantil praticamente na escola publica, com excecédo
dos dois primeiros anos da pré-escola. Recordo-me que, no periodo do primeiro grau, hoje
correspondente ao ensino fundamental, no inicio dos anos noventa, ndo ocorria a distribui¢éo
de livros didaticos, nem de livros literarios para a biblioteca da escola onde eu estudava.
Apesar disso, diante das adversidades, sempre havia uma maneira de nos adequarmos ao

contexto em que estdvamos inseridos. Entre as feiras de livros usados e as feiras do “troca-
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troca”*

, Meus pais conseguiam adquirir alguns exemplares a precos acessiveis, priorizando as
areas de conhecimento consideradas mais relevantes, como Portugués e Matematica.

As visitas a biblioteca publica municipal, na maioria das vezes, eram destinadas a
pesquisas escolares, copias extensas de contetdos solicitados pelos professores, encontradas
nas enciclopédias Barsas, pois ndo havia o acesso a conhecimentos variados, como ocorre nos
dias de hoje, através do acesso a internet. Realizavamos — eu e meus colegas de classe — essa
tarefa com afinco. Até aquele momento, ndo havia o despertar para a importancia da leitura de
livros. Com excecdo de escassas tentativas de fomento a leitura, pelos professores de Lingua
Portuguesa, esse perfil se delineou até o ensino médio, onde pude vivenciar outros contatos,
ainda timidos, com alguns textos literarios.

Com o ingresso na universidade, o0 meu repertorio leitor amplia-se. Aprovada no curso
de Letras, logo apds a conclusdo do ensino médio, no final da década de noventa, eu pude
vivenciar as leituras dos classicos nacionais, prosas e poesias, obras cecilianas, machadianas,
clariceanas, entre outras, além de obras de escritores de terras além-mar, como 0s romances
de Eca de Queirdz e de José Saramago. De 14 para c, a cada obra lida, percebo o quanto a
leitura, seja de livros literarios ou de livros teoricos, contribui para a formacdo de novas
percepcdes acerca do mundo e de nGs mesmaos.

Tornei-me professora de educacgdo basica logo apds a conclusdo de minha graduacéo.
Nesse interim, eu ja havia adquirido conhecimento de muitas teorias que seriam basilares para
0 ensino de Lingua Portuguesa. No entanto, a pratica pedagogica em sala de aula, quase
sempre, escapa as explicacdes adquiridas no ambiente académico. Por esse motivo, na maioria
das vezes, aprende-se a ser professor, no exercicio da profissdo. E para isso, é necessaria a
formacdo para a pratica, ndo apenas para o dominio teérico.

Ciente dessa importancia e sentindo a necessidade de aperfeicoar-me cada vez mais,
continuei em busca de novos caminhos na area da pds-graduacdo. Primeiramente, no curso
latu senso, com a especializacdo em Estudos Linguisticos, e posteriormente, no scricto sensu,
com o Mestrado Profissional em Letras, o PROFLETRAS. Ambos essenciais para a minha
visao atual sobre a docéncia e seus impactos na constituicdo da sociedade. Contudo, reitero a
significancia da formatacdo deste ultimo curso, para a consolidacdo de uma préatica

pedagdgica baseada em estudos empiricos, experimentados em sala de aula. A partir dele, eu

1 . . . -
Como eram nomeadas as feiras organizadas por pais e professores, com a finalidade de trocar, entre os alunos,
os livros usados em anos anteriores.
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pude utilizar na pratica, como se pode constatar neste estudo, pressupostos tedricos essenciais
ao ensino de Lingua Portuguesa.

Esta breve contextualizacdo, de minha trajetoria leitora e profissional, faz-se
pertinente, por evidenciar, principalmente nos contatos iniciais com a leitura, que ndo ha
muita divergéncia dos contextos socioeducacionais dos sujeitos desta pesquisa. Dessa forma,
tomando como exemplo as minhas vivéncias, é importante ressaltar aqui, o papel da escola e
da universidade, enquanto agéncias de letramento, na transformacdo de conjunturas sociais.
Por esse motivo, mantenho a minha esperanca no poder emancipatério de uma educacgdo
democrética e de qualidade, pois como afirma o mestre Paulo Freire (2000, p. 67), em sua
célebre frase: “se a educacdo sozinha ndo transforma a sociedade, sem ela tampouco a
sociedade muda”.

Assim, este estudo, pautado nas teorias dos letramentos e alicercado em Street (1995),
Soares (1998; 2002), Rojo (2009), Kleiman (2005), Dionisio (2016) e Cosson (2016), entre
outros, apresenta resultados do projeto de intervencdo — O cotidiano em palavras: uma
proposta de desenvolvimento de habilidades escritoras a partir do género cronica® — no
ensino de leitura e escrita. Trata-se de uma pesquisa de carater qualitativo e de base
etnogréfica que visou o desenvolvimento de competéncias leitoras e escritoras, a partir do
género textual/discursivo cronica literdria, nos alunos de uma turma do 9° ano, da rede
municipal de ensino de Santaluz-Ba. Para tanto, utilizamos como metodologia o modelo de
sequéncia didatica, defendido por Dolz e Schneuwly (2004) e adaptado por Costa-Hibes
(2009), com algumas modificacGes para atender aos propositos da pesquisa.

Dessa maneira, 0 presente texto esté estruturado em quatro se¢des, a saber: a primeira,
intitulada Entre vivéncias e autorias da nossa historia, € uma se¢do introdutéria, que
apresenta um breve percurso de minha formacdo leitora e profissional, que culminou no
desenvolvimento desta pesquisa. A segunda, O contexto da pesquisa, subdivide-se em trés
partes, que irdo tratar da problematica que desencadeou a questdo da pesquisa; do percurso
metodoldgico, o qual ird abordar o método utilizado para o desenvolvimento deste estudo,
bem como a caracterizacdo dos sujeitos envolvidos e do l6cus de pesquisa; do projeto de
intervencdo, que versara sobre os detalhes do planejamento da sequéncia didatica.

A terceira se¢do, Letramentos na escola: uma proposta de ensino de Lingua

Portuguesa a partir de cronicas literarias, subdivide-se em duas partes. A primeira tratara da

2 O titulo do projeto destaca o desenvolvimento de habilidades escritoras, porém é importante ressaltar que, além
da escrita, foram desenvolvidas acGes em torno da leitura, em especial a literaria. A permanéncia do titulo se deu
por questdes burocraticas do Comité de Etica em Pesquisa (CEP), uma vez que a sua mudanga acarretaria atraso
na aplicacdo da intervencéo.



17

anélise das aulas desenvolvidas na sequéncia didatica, embasadas em construtos tedricos
imprescindiveis a pratica docente. A segunda tratard das contribuicdes do género
textual/discursivo crénica literaria para o ensino de Lingua Portuguesa. Nesta Ultima, sera
feita uma breve descricdo do percurso histérico da cronica literaria no Brasil e, por fim, a
analise das cronicas produzidas pelos alunos.

Na secdo destinada as Consideracdes finais, serdo apresentados os achados da
pesquisa, intentando mostrar que ha caminhos possiveis para praticas exitosas, no ensino de
Lingua Portuguesa, em escolas publicas. Nesse sentido, a pesquisa de intervencao acarreta
ganhos imprescindiveis ao ensino de leitura e escrita, uma vez que ela parte da andlise e
reflexdo acerca dos fenémenos ocorridos in locus, com vistas a dirimir as dificuldades de

aprendizagem enfrentadas pelos alunos.
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2 O CONTEXTO DA PESQUISA

N&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem
ensino. Esses que-fazeres se encontram um no
corpo do outro. Enquanto ensino continuo
buscando, reprocurando. Ensino porque busco,
porque indaguei, porque indago e me indago.
Pesquiso para constatar, constatando, intervenho,
intervindo educo e me educo.

(FREIRE, 1996, p. 29)

Neste capitulo, faremos uma explanacao a respeito do contexto no qual a pesquisa foi
aplicada. Para tanto, iniciaremos com a apresentacdo da problemaética, partindo de um contexto
geral para a situacdo delineada no l6cus da pesquisa, utilizando-se de dados estatisticos de
exames externos aplicados pelo Ministério da Educacdo. Em seguida, trataremos do caminho
percorrido para alcangar os designios de nosso estudo, além da caracterizacdo dos sujeitos
envolvidos e da escola-laboratdrio. E, por fim, detalharemos o processo de construcdo da

sequéncia didatica, bem como as acGes planejadas para a sua aplicacdo em sala de aula.

2.1 APROBLEMATICA

A préatica da leitura e da escrita de textos, na educacao basica, continua sendo um
desafio para os professores de Lingua Portuguesa. Em se tratando de escola publica, o
contexto exige maior atencdo, por conta das lacunas que, de maneira recorrente, vao sendo
formadas durante o processo de aprendizagem. Esse é um retrato que costuma se arrastar
desde os primeiros anos escolares, com consequéncias perceptiveis em toda a trajetoria escolar
dos alunos. Por conseguinte, muitos deles, quando egressos dessas instituicGes tém as
oportunidades negadas, em decorréncia das dificuldades de interagdo com o mundo letrado®.

Ao lado dessa realidade, existem diversos fatores que ndo nos permitem atribuir
culpabilidade, exclusivamente, a educacdo publica. A auséncia do habito de leitura nos lares, a
pouca ou nenhuma formacdo escolar dos pais — acarretando a falta de acompanhamento
escolar de seus filhos —, além de situagBes vivenciadas cotidianamente que afetam a
autoestima dos alunos (desemprego na familia, baixo poder aquisitivo, casos de violéncia,

entre outros), resultam no acometimento de seus desempenhos escolares. Assim, podemos

A expressdao mundo letrado, empregada aqui, se refere as praticas sociais de leitura e escrita, utilizadas para
interagir em determinados grupos da sociedade.
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concluir que a questdo € bem complexa, j& que também envolvem fatores socioecondmicos e
comportamentais.

A existéncia dos aspectos citados acima torna a educacdo publica peca fundamental
para a amenizacdo dos abismos sociais existentes em nosso pais. E por esse motivo que o
ensino formal, atribuido a instituicdo escolar, ainda possui grande importancia, uma vez que
dele pode resultar transformacdes de realidades que, sem a sua intervencdo, seriam mais
drasticas. Nesse sentido, a escola deve criar estratégias que possam contribuir para a
democratizacdo do saber e para 0 acesso a uma melhor condigéo social.

Como meio para dirimir as adversidades, o desenvolvimento do habito da leitura,
instigado nos alunos desde cedo, pode ser um fator decisivo. As contribui¢fes que o ato de ler
pode proporcionar a quem esta aberto ao universo dos livros sdo incontestaveis. A ampliacéo
de conhecimentos e de percep¢do do mundo, a capacidade de tecer conceitos e ideias proprias
a partir da leitura de um livro, a relagdo estabelecida entre o lido e 0 mundo particular, sdo
algumas benesses adquiridas a partir da pratica constante da leitura. Em oposicao a isso, a sua
auséncia acomete a qualidade da aprendizagem discente, tornando o conhecimento restrito,
sem possibilidade de suscitar reflex6es que vdo além de verdades impostas. Ler, entdo, € um
ato libertador, sendo o papel da escola, de todos os professores, em especial os de Lingua
Portuguesa, possibilitar que os alunos desenvolvam o gosto por ler.

N&o obstante, para que haja condi¢des favoraveis de incentivo a leitura, € necessario
que as escolas publicas estejam bem estruturadas. E inadmissivel que, em pleno século XXI,
ainda existam problemas de ordem estrutural que se configuram como verdadeiros empecilhos
para a aprendizagem do discente. Exemplos disso séo as salas de aula superlotadas, quantidade
limitada de carteiras escolares, salas inadequadas para uso de recursos tecnoldgicos, entre
outros. Assim, torna-se inviavel para o professor, regente de inimeras séries, disciplinas e
turmas, desenvolver um acompanhamento personalizado e de qualidade.

O pouco aproveitamento dos espacos escolares para a pratica da leitura é outro fator
que contribui para os timidos resultados no ensino publico. Comumente, ndo ha uma politica
que incentive o habito de ler nessas instituicdes. Por esse motivo, os locais destinados a essa
finalidade séo utilizados como deposito de livros didaticos usados — como é o caso das
“salinhas de leitura” —, ou como um local em que os alunos véo para conversar, folhear um
livro rapidamente e coloca-lo na estante. Dentre os frequentadores desses lugares, 0s que
conseguem desenvolver o habito de leitura podem ser considerados sujeitos autodidatas.

Como a iniciacdo a leitura de livros de maneira autbnoma é pouco comum, 0 seu

acesso inicial precisa ser mediado por um adulto leitor. No ambito escolar, essa funcao deve
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ser desempenhada pelos docentes. Nesse sentido, ndo ha como os professores se eximirem do
compromisso de serem porta-vozes dos livros e exemplos de leitores a serem seguidos pelos
educandos. Para que ocorram resultados promissores nesse processo formativo, torna-se
necessaria a realizacdo de acdes mobilizadoras de leituras diversas, em situacdes distintas de
comunicagédo, que sejam capazes de conquistar os alunos com entusiasmo.

Contrariando essa premissa, a condicdo leitora do professor de Lingua Portuguesa no
Brasil ainda necessita de avangos. A quarta edicdo da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil?,
realizada pelo Instituto Pro-livro com base no ano de 2015, aponta que, entre 0s professores
entrevistados, cinquenta por cento afirmaram ndo ter lido nenhum livro nos Gltimos trés meses.
Dentre os exemplares mais lidos, destacam-se os religiosos e 0s motivacionais.

Assim, podemos afirmar que a auséncia do habito de leitura também é um problema
do professor, por esse motivo, ele ndo consegue despertar em seu aluno o desejo de ler.
Entretanto, ao lado desses dados sobre o habito da leitura dos docentes, é importante salientar
as condicdes exaustivas em que eles se encontram. N&o € rara a existéncia de professores que
conciliam cargas horarias semanais extenuantes, para conseguir uma renda maior. Assim,
diante das atribui¢Ges que lhes sdo imputadas, o0 tempo destinado a leitura para ampliacdo do
conhecimento torna-se limitado.

Mesmo diante de inUmeras dificuldades, € importante que o professor de Lingua
Portuguesa reconheca a significancia de seu papel, enquanto mediador da aprendizagem do
aluno e, assim, possa transformar aulas enfadonhas, em momentos ricos, de incentivo ao
desejo pela leitura. Nesse sentido, planejar acfes que ultrapassem a utilizacdo constante do
livro didatico em sala de aula, € um passo importante para que a formacdo de leitores
proficientes seja consolidada.

Na perspectiva do letramento literario®, a possibilidade de ocorrer uma formagéo
leitora, somente com o uso do livro didatico, é insuficiente. A presenca de textos
fragmentados, acompanhados por atividades prolixas e divergentes do nivel de aprendizagem
da turma, distancia cada vez mais o interesse do aluno. Diferente disso, o texto literario deve
ser vivenciado, a partir de situaces que consigam suscitar reflexdes acerca do mundo e de si

mesmao.

‘A pesquisa Retratos de leitura no Brasil é realizada pelo Instituto Prd-livro. Nela, caracteriza-se como leitor o
sujeito que leu a0 menos um livro no periodo de trés meses.

O letramento literéario, de acordo com Rildo Cosson (2016), refere-se ao dominio e apropriacdo da linguagem
literéria pelos alunos.
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Outro fator que merece atenc¢do no ensino de Lingua portuguesa se refere a pratica da
producdo de texto em sala de aula. Mesmo ap06s inimeras discussdes, ainda € comum a
utilizacdo de metodologias tradicionais, centradas na escrita de tipologias de texto, ao invés de
géneros textuais. O parametro utilizado por professores que ainda se fundamentam nesse
modelo de ensino, comumente, parte de situacdes abstratas, sem ao menos suscitar debates ou
uma leitura introdutoria a respeito do tema. Essa atitude reforca o mito de que a produgéo de
texto necessita apenas de inspiracdo, dispensando, assim, o planejamento e as etapas de
escrita, revisdo e reescrita.

Ao lado desse contexto apresentado, é importante frisar que mudancas significativas
vém ocorrendo no ambito educacional dos tempos hodiernos. Influenciado pelo advento das
novas tecnologias digitais, um novo perfil de estudante, mais autbnomo na busca pelo saber,
tem sido delineado. Assim, nas escolas, tem ocorrido o seguinte fendmeno: de um lado, 0s
professores, nascidos na era analdgica; do outro lado, alunos nascidos em meio a diversidade
de aparatos tecnolégicos, habituados ao seu uso constante. Dessa maneira, acompanhar tal
evolucdo requer do professor uma postura critica acerca de sua praxis, uma vez gue 0 acesso
ao conhecimento se tornou democratico e independente dos limites da sala de aula.

Essa problematica geral nos leva a refletir, mais pontualmente, a realidade na qual
nosso estudo se inscreve, uma vez que a escola onde a nossa pesquisa de intervencao ocorreu,
assim como varias escolas publicas brasileiras, convive com as questdes listadas acima. Nos
ultimos anos, a referida instituicdo ndo obteve um desempenho satisfatério na avaliacdo do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP). O indice de
Desenvolvimento Bésico (IDEB)°, medido através da Prova Brasil, tem apresentado nota
inferior & meta esperada, nas series finais do Ensino Fundamental Il, nas duas ultimas
aplicacdes.

Figura 01- Desempenho da escola no IDEB de 2015, nos anos finais do Ensino Fundamental I1.

Ideb

Ano Meta Valor

2005 26
2007 25 2,2
2009 28 238

2011 3,1 33 3 ‘\//‘\—_’A

2013 35 24 M Acima ou igual @ meta

Neta do ldeb
el

B Abaixo da meta
2015 39 2,7 0

2005 2007 2009 2011 2013 2015

Fonte: Portal do INEP

® 0 indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica (IDEB) é calculado a partir de dois componentes: a taxa de
rendimento escolar (aprovacao) e as médias de desempenho nos exames aplicados pelo INEP.
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Conforme podemos notar, no ano de 2013, quando se projetava uma pontuacgéo de 3,5,
a escola alcangou a média 2,4. No biénio posterior, em 2015, o desempenho foi menor, uma
vez que, com a nota 2,7, a instituicdo também ndo conseguiu alcancar a média esperada de 3,9.
A baixa no rendimento dos alunos, em relacdo a meta esperada nos anos seguintes a 2011, nos
conduz a refletir a respeito da aprendizagem efetivada dentro da escola. Assim, compete-nos
questionar se as préaticas de letramento, desenvolvidas na instituigdo escolar, tm contribuido
para a melhoria da aprendizagem dos alunos ao longo dos anos.

Dessa forma, em busca por resultados satisfatorios no ensino de Lingua Portuguesa,
nossa pesquisa objetivou desenvolver, nos alunos-alvo, competéncias leitoras e escritoras, a
partir de cronicas literarias, com base nas concepcdes de letramento. O percurso metodolégico
utilizado na aplicacdo da proposta interventiva privilegiou a inser¢do das maltiplas linguagens
e das novas tecnologias digitais, a partir do registro de imagens fotograficas, através do
aparelho celular. Assim, intentamos responder a seguinte questdo de pesquisa: de que maneira
o desenvolvimento de uma sequéncia didatica, com enfoque no género textual crdnica
literaria, pode contribuir para o desenvolvimento de competéncias leitoras e escritoras, nas
aulas de Lingua Portuguesa, com base nas perspectivas dos letramentos?

Seguindo esse viés, tencionamos modificar a maneira como a leitura e a escrita séo
trabalhadas em sala de aula. Concluimos que, na maioria das vezes, essas atividades sdo
realizadas de maneira descontextualizada e repentina, como se ndo fosse necessario o
cumprimento de algumas etapas para a sua efetivacdo. No caminho oposto a essas
metodologias, assumimos a concepcdo de texto como lugar de interacdo, em todas as acdes
desenvolvidas durante a pesquisa.

Assim, a proposta de producdo da crénica literaria partiu de uma situacdo concreta, na
qual os alunos puderam planejar seus escritos, pautados em objetivos pré-estabelecidos, além
de presumirem seus possiveis interlocutores e, com isso, adequarem a linguagem utilizada.
Nesse Vviés, 0 ensino de producdo textual em sala de aula pode se consolidar de modo mais
significativo, tornando mais fécil para o aluno o desenvolvimento de uma escrita coerente e
pertinente ao contexto de comunicacao.

Sabe-se que o ensino de producéo textual ndo pode ser considerado moroso, a ponto
de o aluno perder o interesse pela sua aprendizagem. Para que isso ndo ocorresse, a nossa
pesquisa buscou privilegiar o conhecimento prévio e a valorizagdo do universo cultural dos
estudantes. Com esse pensamento, tencionamos contribuir para o aumento de suas autoestimas

e de suas percepg¢des enquanto membros integrantes da comunidade e da escola.
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Para inserir, em nosso estudo, 0s novos letramentos que vém surgindo com advento
das novas tecnologias, desenvolvemos atividades de leitura a partir do texto imageético. Para
tanto, a intervencdo contou com uma oficina de fotografia, ministrada por uma profissional da
area, a fim de que os alunos pudessem conhecer a linguagem e aplicar algumas técnicas
pertencentes a essa arte, em uma atividade de campo. Para compartilhar o0s momentos em sala
de aula e para que os alunos realizassem as autoavaliacbes, apds cada modulo de
aprendizagem, foi criado um blog intitulado Cronicas: o cotidiano em palavras.

A escolha pela cronica literaria, no desenvolvimento de nossa pesquisa, justifica-se
por ela ser um género textual/discursivo de linguagem simples, acessivel ao publico da
pesquisa. Além disso, ela consegue instigar no aluno o olhar reflexivo diante das situacoes
cotidianas, contribuindo, assim, para a sua formacdo critico-reflexiva. Dessa maneira, as
crbnicas literarias levadas para a sala de aula trataram de temas do cotidiano, de maneira leve e
descontraida, favorecendo, com isso, o fomento a préatica da leitura e da escrita textual. Esses
momentos tornaram-se mais significantes pelo contato estabelecido entre os alunos e o género
em seu suporte de veiculacdo, nesse caso, os livros de coletaneas de cronicas literarias.

Além das cronicas de escritores consagrados, como Fernando Sabino (1923-2004),
Cecilia Meireles (1901-1964), Rubem Braga (1913-1990), entre outros, foram também
utilizadas cronicas do escritor luzense Epitacio Carvalho (1984). Assim, intentamos contribuir
com o despertar do aluno para o sentimento de pertenca de lugar, a partir da valorizacdo dos
autores municipes e da cultura local representada em suas obras. As cronicas do referido autor
tratam de temas que resgatam os habitos costumeiros da populacéo e o enaltecimento de suas
raizes.

Assim, este estudo poderd contribuir positivamente para o ensino de Lingua
Portuguesa, ao trazer a analise de uma experiéncia interventiva no ensino de leitura e producéo
textual, a partir de cronicas literarias. Nesse sentido, este material também poderéa ser fonte de
consulta, para os professores que desejarem conhecer o percurso desenvolvido e também
tiverem a pretensdo de promover um trabalho com base nas concepgbes de letramento

adotadas.

2.2 0 PERCURSO METODOLOGICO

O caminho percorrido para a construcdo de nossa pesquisa foi realizado por etapas que
visaram a melhoria do processo ensino-aprendizagem em Lingua Portuguesa. Assim,

buscamos 0 conhecimento de teorias que pudessem nortear a nossa pratica e, com isso,
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oferecer subsidios necessarios para atenuar os problemas de aprendizagem dos alunos.
Durante esse percurso, percebemos que ainda ha muito a ser feito para que o resultado
almejado se concretize e a competéncia comunicativa dos alunos seja desenvolvida
progressivamente com o passar dos anos escolares.

Partindo dessa constatacdo, concluimos que a escola, até 0 momento atual, ndo tem
exercido de maneira competente o seu papel na formacéo leitora e na aprendizagem da escrita
textual pelos alunos. Diante disso, lancamos um olhar apurado na problematica apresentada na
secdo anterior, a fim de descobrirmos os fatores determinantes e tragarmos estratégias na
tentativa de diminuir essa situacdo que teima em perdurar, apesar da existéncia de varios
programas nacionais e projetos pedagdgicos escolares criados para sana-la.

Na tentativa de amenizar os problemas de aprendizagem em Lingua Portuguesa, a
nossa pesquisa procurou respostas para a seguinte questdo: de que maneira o0 desenvolvimento
de uma sequéncia didatica, com enfoque no género textual/discursivo cronica literaria, pode
contribuir para o desenvolvimento de competéncias leitoras e escritoras, nas aulas de Lingua
Portuguesa, com base nas perspectivas dos letramentos?

Nesse sentido, a nossa pesquisa de intervencdo objetivou o desenvolvimento e o
aprimoramento de competéncias leitoras e escritoras, a partir de leituras e producdes de
cronicas literérias, utilizando-se de uma sequéncia didatica que primou pela valorizacdo da
cultura local e a insercdo das multiplas linguagens, possibilitando assim, a formacdo de
leitores e escritores conscios de suas contribui¢Bes para o éxito em suas aprendizagens.

As acdes desenvolvidas foram planejadas a partir do modelo de ensino de sequéncia
didatica, com base em Dolz e Schneuwly (2004) e Costa- Hilbes (2009), com adaptacdes para
a realidade estudada e os objetivos pretendidos. De acordo com os autores da escola de
Genebra’, “uma sequéncia didatica é um conjunto de atividades escolares organizadas, de
maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito” (DOLZ e SCHNEUWLY,
2004, p. 97).

Tendo como base o género textual/discursivo cronica literaria, mas sem deixar de
contemplar outros géneros no decorrer da sequéncia didatica, as atividades giraram em torno
das praticas contextualizadas de leitura e escritura de textos, concretizadas em situacdes reais

de comunicacdo. Com isso, privilegiamos o desenvolvimento de acgfes, que pudessem

7 0 termo autores da escola de Genebra faz referéncia a Joaquim Dolz e a Bernard Schneuwly, ambos
professores da Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educacdo da Universidade de Genebra (Suica) e autores
de livros que abordam o ensino de géneros textuais na escola, a partir de sequéncias didaticas.
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proporcionar a interacdo entre leitor/autor/texto, além de primarmos pela producdo escrita

processual, com vistas a adequacdo da proposta comunicativa.

2.2.1 Método e procedimentos da pesquisa

A partir dos questionamentos obtidos em torno do objeto de estudo desta pesquisa,
optamos pela analise de natureza qualitativa com base etnografica, ja que, almejamos a
compreensao de uma realidade, a partir da descricdo e analise dos dados obtidos. Nao se trata,
aqui, de uma pesquisa numérica, com fins quantitativos, pois “ela trabalha com um universo
de significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores e atitudes” (MINAYO, 2002, p. 21-22),
correspondendo a uma relacdo de profundidade com o objeto estudado, que vai além de
estatisticas e operacionalizacdes de variaveis.

O uso da pesquisa qualitativa nas ciéncias sociais é recente. Por muito tempo, ao se
pensar em pesquisa, a alternativa possivel era a quantitativa, devido a objetividade presente
nas suas analises quantificadas em ndmeros e estatisticas. Diferentemente das pesquisas
numéricas, a qualitativa, como afirma Goldenberg (2004, p. 14), preocupa-se com ‘o
aprofundamento da compreensédo de um grupo social, de uma organizacdo, de uma instituicéo,
de uma trajetdria, etc”. Por natureza, ela possui carater reflexivo, subjetivo, ja que pretende
compreender os fendBmenos em determinados grupos.

Assim, também optamos pelo modelo de pesquisa-intervencdo, uma vez que 0 NOSso
trabalho intentou intervir na maneira como se da o ensino-aprendizagem de Lingua
Portuguesa, em uma turma do 9° ano do ensino fundamental 1l, de uma escola publica
municipal, na cidade de Santaluz-Bahia. Nessa perspectiva, utilizamos metodologias
diferenciadas (producéo e utilizacdo de materiais didaticos especificos, atividades extraclasse,
uso de tecnologias digitais, dentre outras) capazes de promover mudancas no fazer
pedagégico. Assim, nossa praxis foi pautada na acdo-reflexdo-acdo, com vistas ao
fortalecimento de atitudes que proporcionassem resultados positivos na aprendizagem dos

alunos. Conforme Damiani (2012),

as intervengdes em Educagdo, em especial as relacionadas ao processo de
ensino/aprendizagem, apresentam potencial para, simultaneamente, propor
novas praticas pedagdgicas (ou aprimorar as ja existentes), produzindo
conhecimento tedrico nelas baseado. (DAMIANI, 2012, p. 2)
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A escolha pela pesquisa-intervengdo assegurou-nos a possibilidade de produzir
conhecimentos, a partir das experiéncias adquiridas no proprio fazer pedagdgico. Nessa
perspectiva, a teoria esta a servico da pratica, podendo ser refutada ou confirmada, com base
na pertinéncia das acOes desenvolvidas no grupo estudado. Desse modo, para a area de
educacdo, esse tipo de pesquisa traz ganhos importantes, uma vez que ela é consolidada dentro
da realidade do contexto educacional.

Tripp (2005, p. 443), utilizando o termo pesquisa-acao, cuja denominacédo se assemelha
a da pesquisa de intervengdo, afirma que ela “é uma estratégia para o desenvolvimento de
professores e pesquisadores de modo que eles possam utilizar suas pesquisas para aprimorar
seu ensino e, em decorréncia, o aprendizado de seus alunos”. E importante destacar que
durante a intervencdo o pesquisador planeja, implementa, descreve e avalia uma mudanca,
para que ocorra a melhoria de sua préatica, aprendendo mais a respeito da pratica e da propria
investigacao (TRIPP, 2005).

Na pesquisa-intervencdo, é importante que o pesquisador elabore relatos tanto dos
métodos utilizados durante a sua aplicacdo, fundamentando-os teoricamente, quanto dos
métodos utilizados para avaliar os resultados, constituidos pelos instrumentos de coleta e
analise dos dados (DAMIANI, 2002, p. 8). O cuidado em separar esses dois momentos em
relatos faz-se salutar para o entendimento do componente investigativo e do processo que
gerou o resultado da pesquisa aplicada. Agindo dessa forma, a investigacdo adquire maior
rigor cientifico e reconhecimento de seu carater interventivo-educacional.

O processo de aplicacdo da pesquisa obedeceu aos critérios estabelecidos pelo Comité
de Etica em Pesquisa (CEP), prezando pela integridade dos sujeitos envolvidos. As etapas para
submisséo, realizadas no site da Plataforma Brasil, seguiram as normas estabelecidas para
aplicacdo de pesquisas com seres humanos, as quais foram consubstanciadas atraves dos
documentos exigidos, desde 0s necessarios para a liberacao da aplicacdo na escola-laboratorio,
até os termos de assentimento e consentimento assinados pelos pais, responsaveis e alunos.

Mediante convite, 0s pais e/ou responsaveis, 0s alunos e o grupo gestor da escola
foram convocados para participar da reunido de apresentacdo da proposta interventiva. O
encontro foi realizado no l6cus da pesquisa, ap0s uma reuniao de pais e mestres agendada pelo
grupo gestor. Na ocasido, foram entregues os Termos de Assentimento Livre e Esclarecido
(TALE) e os Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), para a realizacdo da
leitura e assinatura dos que ali estavam presentes. No momento, também foram sanadas

algumas duvidas, em relacdo a aplicacdo da intervencao.
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A fase posterior a apresentacdo do projeto destinou-se a aplicagdo do questionario de
sondagem (ver APENDICE A), um dos instrumentos utilizados na pesquisa. Nele, estavam
contidas perguntas sobre o perfil socioeconémico dos alunos, idade, sexo, grau de escolaridade
dos pais e/ou responsaveis, habitos de leitura e escrita dos participantes e familiares,
conhecimentos a respeito do género textual cronica literaria e algumas questBes sobre a
importancia da disciplina Lingua Portuguesa e da pratica da escrita no cotidiano das pessoas.

Com as informacdes obtidas apds a sondagem, fizemos os primeiros levantamentos de
dados que tracaram o perfil da turma, contribuindo assim para a elaboracdo da sequéncia
didatica e do caderno de atividades utilizado durante a intervengdo bimestral. Nesse interim,
sentimos a necessidade de estabelecer um tempo entre a atividade diagndstica e o inicio do
projeto, para que fossem feitos 0s ajustes necessarios ao publico da pesquisa.

Além do questionario de sondagem, utilizamos o didrio de bordo — tanto para a
professora-pesquisadora, quanto para os sujeitos da pesquisa — como um dos instrumentos de
coleta de dados. Nele, foram feitos registros das aulas desenvolvidas, seus aspectos positivos e
negativos, as reac6es dos alunos diante das propostas, enfim, os acontecimentos relevantes que
serviram como dados para a analise. Esse instrumento foi de grande valia para que as acdes
ocorridas in locus ndo passassem despercebidas ou fossem esquecidas. O diario também
trouxe uma contribuicdo positiva para a avaliagcdo da pertinéncia das atividades realizadas na
turma.

Durante a aplicacdo do projeto, também optamos pela utilizacdo de questionarios de
autoavaliacdo, com base nas competéncias trabalhadas no decorrer das aulas. Assim, os alunos
puderam avaliar se a aprendizagem estava sendo realmente efetivada. Além disso, esse
instrumento de pesquisa, junto ao diério de bordo (dos alunos), nos possibilitou refletir acerca
da adequacdo da metodologia pedagdgica aos sujeitos da pesquisa. As autoavaliacdes eram
postadas no blog, apds a finalizagédo de cada aula.

As acdes planejadas em cada médulo da sequéncia didatica foram organizadas em um
caderno de aprendizagem (ver APENDICE B), cuja finalidade destinou-se ao desenvolvimento
de atividades de letramento, a partir de leituras e escritas, com base no género
textual/discursivo cronica literaria. Além disso, o referido material pedagdgico desempenhou a
funcao de instrumento de coleta e de analise dos achados da pesquisa. No intuito de adequa-lo
ao perfil da turma, alguns ajustes eram realizados a cada desenvolvimento dos médulos de
aprendizagem.

No intento de coletar informacdes sobre o historico escolar dos alunos, no ano em

vigéncia e nos anteriores, fizemos um trabalho de pesquisa nos arquivos escolares pessoais.



28

Assim, através dos dados contidos nas pastas e em fichas de acompanhamento de
aprendizagem, pudemos perceber o desempenho dos estudantes na disciplina Lingua

Portuguesa, além de informacdes sobre evasao e reprovacao em seus percursos escolares.

2.2.2 Lécus da pesquisa

Figura 02 - Mapa de localizacdo de Santaluz-Ba
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Fonte: Google Maps

Conforme explicitado anteriormente, a nossa investigacao se deu em uma turma do 9°
ano de uma escola pertencente a rede municipal de ensino de Santaluz-Ba, cidade localizada
na regido sisaleira do semiarido nordestino, a 274,7 km da capital baiana. O publico da escola
é composto por alunos de diversos bairros da cidade e também da zona rural. E uma institui¢io
de grande porte, bastante conhecida pela populacdo, por acolher uma parcela consideravel de
estudantes do ensino fundamental 11, do referido municipio.

A escola-laboratério possuia um total de 1.550 alunos matriculados em 2017, nos trés
turnos de funcionamento. O periodo com maior nimero de estudantes era 0 matutino, com um
total de 650, a maioria proveniente dos bairros situados na sede. O publico do turno vespertino
era composto por 600 alunos, sendo, grande parte, moradores da zona rural. O turno noturno
possuia 300 alunos, advindos da zona rural e também da sede, em sua maioria eram pais de
familia ou alunos que possuiam distor¢do série-idade. As modalidades de ensino ofertadas pela
instituicdo sdo o Ensino Fundamental | e Il, no diurno, e o Ensino Fundamental Il e a

Educac&o de Jovens e Adultos (EJA), no periodo noturno.
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O lécus da pesquisa fica localizado no centro da cidade. O seu Indicador de Nivel
Socioecondmico (INSE) classifica-se como médio-baixo®, em consonancia com a condicio
socioecondmica da media da populacdo. A economia da cidade gira em torno das atividades de
agricultura e pecuéaria, como o plantio do feijdo, da mandioca, o cultivo do sisal e a criacdo de
caprinos e bovinos, que quase sempre sdo castigadas pelos periodos de estiagem; e pelo
trabalho nas pedreiras, realizado pelos canteiros®, cujas condicdes sdo consideradas
extenuantes e perigosas. Muitos pais de alunos e/ou responsaveis trabalham nessas ocupacoes.

O corpo docente da escola é constituido por 61 professores, com formacdo académica
nas diversas areas de ensino. Ha quase uma década, apds o desenvolvimento de agdes do Plano
Nacional de Formacédo de Professores da Educacdo Bésica (PARFOR) no municipio, muitos
desses profissionais, que ainda ndo eram graduados, conseguiram ingressar no primeiro curso
de licenciatura. Os docentes que lecionam a disciplina Lingua Portuguesa possuem formacao
plena em Letras, muitos deles com especializacdo latu sensu na area.

Em consonancia com a politica nacional de inclusdo de alunos portadores de
necessidades especiais, a escola possui uma sala de Atendimento Educacional Especializado
(AEE), em funcionamento nos turnos diurnos. Assim, os alunos matriculados na instituicéo,
enquadrados em algum tipo de deficiéncia (fisica, intelectual ou sensorial), recebem o
acompanhamento de docentes com formacdo continuada em Educacdo Especial, em horario
oposto a aula normal.

Além das disciplinas comuns que compdem a grade curricular, a escola desenvolve
um projeto de musica, com a intencdo de incluir linguagens artisticas no ambiente escolar e
desenvolver talentos. No entanto, essas aulas ndo estdo abertas para todos os estudantes,
devido a auséncia de espaco adequado e a quantidade insuficiente de instrumentos musicais,
ficando a cargo do professor, disponibilizado pela Secretaria de Educacéo, a selecdo de alguns
alunos para participarem das aulas.

A cada dois meses, 0 grupo gestor realiza reunides de pais e mestres, com o intuito de
apresentar o desempenho dos alunos nas disciplinas e fortalecer a parceria entre a familia e a
escola, contribuindo assim para reforcar o compromisso dos pais com a educacdo de seus

filhos. Outra acdo desenvolvida para estreitar os lacos entre a familia e a escola € a

8 Informagdo retirada do site do Portal do INEP. O Indicador de Nivel Socioeconémico das Escolas (INSE) é
uma nota técnica criada no segundo semestre de 2014, cujo objetivo é situar o conjunto dos alunos atendidos por
cada escola em um estrato, definido pela posse de bens domésticos, renda e contratagéo de servigos pela familia
dos alunos e pelo nivel de escolaridade de seus pais.

° Profissional que trabalha no oficio ou arte de talhar blocos de rocha bruta de forma a constituir sélidos
geométricos, normalmente paralelepipedos, para utilizacdo na construcdo de edificios ou de muros.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Rocha
https://pt.wikipedia.org/wiki/S%C3%B3lido_geom%C3%A9trico
https://pt.wikipedia.org/wiki/S%C3%B3lido_geom%C3%A9trico
https://pt.wikipedia.org/wiki/Constru%C3%A7%C3%A3o_civil
https://pt.wikipedia.org/wiki/Edif%C3%ADcio
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comemoragdo do Dia da Familia, no qual os alunos apresentam, para os seus pais, producdes
(leituras, dramatizacdes, dancas, dentre outras) que abordam o valor da instituicdo familiar.

Os eventos da escola sdo organizados em torno das datas comemorativas, portanto,
ndo ha um calendario especifico para projetos que fomentem a arte e a ciéncia. Contudo, é
valido ressaltar que, nessas comemoracfes, sdao promovidas diversas atividades artisticas,
como a danga, a masica e o teatro. Dentre 0s eventos realizados pela escola, destacam-se 0s
festejos juninos, a semana de emancipacdo politica do municipio e a celebracdo da
independéncia do pais.

O colégio, alvo do estudo, possui uma sala de informética que se encontra desativada,
devido a falta de manutencdo nos computadores e a auséncia de um profissional capacitado
para ministrar as aulas especificas. Além desse espaco, hd outros que necessitam adequacdes
para serem frequentados pelos alunos, como é o caso da sala de leitura, cujas condi¢cbes
estruturais ndo sdo atrativas, pois ndo ha mesas e carteiras suficientes para a realizacdo de
leituras, tampouco estantes em boas condi¢des de uso, para organizagdo dos livros por
géneros, tematicas ou autores. Além disso, o0 seu acervo, constituido por obras oriundas do
Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE), é considerado insuficiente para os discentes.

Apesar disso, quinzenalmente, durante o intervalo escolar, a equipe de coordenacéo
pedagogica promove a Biblioteca Itinerante, uma ac¢do que objetiva aproximar os livros dos
alunos, no momento em que eles estdo mais descontraidos. Para a organizacdo dessa atividade
e do ambiente da sala de leitura, a instituicdo disponibiliza uma funcionaria nos trés turnos em
que a escola funciona.

A estrutura fisica da escola esta dividida em seis pavilhdes, com um total de vinte e
quatro salas. Nos turnos matutino e vespertino, todas as salas estdo em funcionamento por
conta da quantidade maior de alunos, porém, a noite, horario em que ocorre 0 maior indice de
evasdo e repeténcia, ha apenas nove salas em atividade. Além das salas de aula, da sala de
leitura e de informatica, j& citadas anteriormente, h4 uma sala de video, para utilizacdo de
recursos audiovisuais pelos professores, uma cantina, um péatio coberto, quatro banheiros, uma
sala de professores, uma diretoria, uma secretaria e uma sala de coordenacao.

Para mais das condicdes estruturais citadas acima, a escola necessita de novas carteiras
e mesas para os alunos e uma reforma para permuta de portas, ventiladores e janelas, uma vez
que estes se encontram danificados. No &mbito da escola, ocorre com frequéncia situagdes de
agressao verbal e fisica entre os estudantes, bem como momentos de muita indisciplina em

sala de aula. O grupo gestor tem mostrado empenho em acolher a familia e tentar dirimir os
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conflitos existentes na escola, porém sdo necessarias mais politicas afirmativas, dentro e fora

do ambiente escolar, capazes de amenizar a incidéncia desses fatos.

2.2.3 Os sujeitos da pesquisa

A turma escolhida para a aplicacdo da intervencdo era composta por 31 alunos (28
frequentes e trés considerados desistentes, devido a quantidade de faltas), matriculados no 9°
ano F3 do ensino fundamental I1, no turno matutino. Dentre os alunos frequentes, dezoito eram
do sexo feminino, enquanto os do sexo masculino somavam um total de dez. Mais de 64% da
turma estavam na faixa etaria de quatorze anos e aproximadamente 20% estavam entre 0s
treze e os quinze anos de idade. Na classe, ainda havia a presenca de alunos com distor¢éo
série/idade, trés deles com dezesseis e um com dezenove anos.

A participagdo dos estudantes da turma foi consentida pelos pais e/ou responsaveis e
assentida por eles mesmos, mediante assinatura do TALE e TCLE. Dentre os participantes,
dois declararam estar repetindo 0 hono ano, enquanto trés afirmaram ter repetido outra série do
ensino fundamental 11, ndo havia casos de desisténcia. Em relacdo ao desenvolvimento de
algum trabalho ou servigo, dois alunos afirmaram ter exercido alguma funcdo para auxiliar no
sustento da familia.

Oitenta por cento dos alunos eram de familias cuja renda mensal era inferior ou igual a
um salario minimo. Desses, apenas vinte por cento declararam uma renda familiar entre dois
ou trés salarios. A maioria dos envolvidos na pesquisa morava com o pai e a mée, porém oito
deles afirmaram morar com a mde, a avd ou outros (ndo especificaram). Na atividade de
sondagem, quando perguntados sobre a ocupacdo desempenhada pelos seus pais e/ou
responsaveis, mais de oitenta por cento declararam que seus familiares exerciam alguma
funcao, enquanto aproximadamente quatorze por cento afirmaram a ocorréncia do desemprego
na familia.

Dentre as funcBes desempenhadas pelos pais e/ou responsaveis, estavam as profissdes
de pedreiro, empregada doméstica, caminhoneiro, mecanico, vaqueiro, manicure, canteiro,
professor, trabalhador autbnomo e funcionaria de estabelecimento comercial. Um dado curioso
diz respeito ao ndo conhecimento dos alunos sobre o nivel de instrucdo de seus pais. Assim,
sessenta por cento declararam néo ter ciéncia dessa informagdo em relagdo ao pai, enquanto
aproximadamente 33% afirmaram n&o saber informar a formacgéo da mae.

Os dados obtidos a partir da atividade diagnostica apontam que grande parte dos pais e

mées possui 0 ensino médio completo, havendo também duas ocorréncias de formacdo em
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nivel superior e trés casos de auséncia de escolarizagdo — este Ultimo dado apresenta uma
situacdo que compromete o desempenho dos alunos em sua trajetoria escolar. As praticas de
leituras desenvolvidas pelos pais ou responsaveis, apontadas pelos alunos, quando estes
possuiam escolarizagdo, eram feitas a partir de jornais, revistas, livros literarios e textos de
internet.

Apesar de estarmos na era da tecnologia, nem todas as pessoas tém acesso aos
aparelhos tecnoldgicos disponiveis no mercado. Essa constatacdo faz-se presente na realidade
dos alunos envolvidos na pesquisa, uma vez que apenas 64% possuem computador com acesso
a internet em casa e mais de 10% ndo tem acesso as tecnologias digitais mdveis, nem mesmo
os celulares que séo tdo comuns nos dias atuais.

Em se tratando das praticas de leitura realizadas, mais de 69% dos alunos
demonstraram preferéncia pelos textos que circulam na internet ou redes sociais, enquanto
aproximadamente quinze por cento apresentaram preferéncia por livros. Os motivos que
incitam os participantes da pesquisa a realizarem leituras, apontados na atividade diagnostica,
foram variados, destacando-se a aquisicdo de informacgGes, curiosidade, conhecimento,
diversdo, interesse, prazer, entre outros.

Mesmo sendo um género textual de grande circulacdo na escola, os alunos
demonstraram ndo ter conhecimento sobre a crénica literaria e seus autores no Brasil.
Tratando-se da escrita de textos, os participantes afirmaram que costumam escrever para
amigos nas redes sociais, em comemoracdes de aniversario. Eles também atribuiram a escrita
de textos a momentos de inspiracdo, pois alegaram escrever ao estarem motivados, em
situacOes que precisam externar sentimentos.

Todas essas informagOes foram de suma importancia para o delineamento do nosso
projeto de pesquisa. Dessa forma, tendo em méaos esses dados, planejamos a nossa intervencéo

a partir da sequéncia didatica que sera descrita mais a frente.

2.2.4 Limites da pesquisa

A turma escolhida para a aplicacdo da intervencdo ndo estava sob a minha regéncia,
por esse motivo, em comum acordo com o grupo gestor, coordenacdo da escola e a professora
regente, ficou concordado que as aulas ocorreriam durante 3h/a semanais (duas aulas
geminadas e uma isolada). Os encontros sempre aconteciam apés o intervalo, periodo em que
os alunos demonstravam morosidade para se concentrar nas atividades propostas em sala de

aula. Assim, conseguir aliar o tempo disponivel ao ritmo de aprendizagem da turma tornou-se
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um dos grandes desafios no decorrer da intervencdo. Apesar disso, apos algumas adaptacdes,
as acOes planejadas excederam pouco mais que um bimestre (o tempo estimado para toda a
aplicacdo).

O primeiro contato com os alunos em sala de aula se deu durante a aplicagédo do
questionario de sondagem. Conforme relatado, a turma ndo estava sob a minha regéncia, por
esse motivo, era perceptivel o clima de ansiedade e de curiosidade diante da proposta de
intervencdo. A aplicacdo ocorreu durante uma aula cedida por uma professora da turma e
durou o equivalente a duas horas/aulas. Antes de entregar a atividade diagnostica, foram feitos
alguns esclarecimentos, sobre a importancia da veracidade das informagdes, para um
resultado preciso da pesquisa. Mesmo assim, os alunos demonstraram inquietacdo e
desconfiangca diante de algumas questdes. Alguns alegaram ndo saber as informacdes
solicitadas, mas a maioria conseguiu responder a atividade diagnostica completa.

Em sua maioria, a turma era composta por adolescentes, com a prevaléncia do sexo
feminino, na faixa etaria entre treze e quatorze anos, além de alguns com distorcdo
série/lidade. Dentre estes, havia um que fazia acompanhamento psicologico, mas, até a
finalizacdo da intervencdo na escola, ndo existia o relatério do profissional que o
acompanhava, somente atestados de comparecimento em consultas. Esse aluno, em especial,
possuia dificuldades para acompanhar as atividades e para participar das propostas de

socializa¢do, mas, em niveis distintos, essa realidade pertencia a uma grande parte da classe.

Grafico 01 - Género Grafico 02 - Idade
13 anos
Masculino 14 anos
- 15 anos
Feminino
16 anos
M 19 anos

Fonte: Questionario de sondagem

A partir do primeiro contato com a turma, foi possivel constatar algumas
caracteristicas como indisciplina, falta de concentracdo e resisténcia diante da leitura e da
escrita. Por se tratar de um publico formado, sobretudo, por adolescentes, o comportamento
agitado da turma pode ser considerado comum. No entanto, durante a aplicacdo do
diagndstico, ao responderem as questdes sobre leitura e escrita, foi possivel observar o
descontentamento dos alunos, por meio das palavras e gestos esbocados, diante dessas

praticas realizadas na escola.
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A reagdo negativa e quase automatica expressa pelos alunos, diante da temética da
leitura e da escrita, reflete 0 quanto essas atividades tém sido pouco atrativas, ao longo dos
anos, na escola. Ao analisarmos essas praticas no ambito escolar, podemos concluir que elas,
quase sempre, estdo distanciadas de situagOes prazerosas. Por vezes, o ato de ler em sala de
aula, — até mesmo pela natureza institucional escolar, na qual as atividades de linguagem séo
criadas para atender uma funcdo especifica —, torna-se desconexo da realidade, correndo o
risco de ficar restrito a atos de decodificacdo da lingua pelos alunos. Diante disso, a fim de
apresentar aos alunos usos reais dos géneros textuais, € importante insistir na realizacdo de
acoes que partam de contextos “legitimos” de interagdo comunicativa, mesmo que elas sejam
instituidas para aquele momento.

Assim, intentaremos contribuir para a formacdo de uma visdo proficua do aluno em
relacdo a leitura e a escrita, partindo de situacGes que evidenciem a riqueza atrelada aos seus
habitos constantes. Para constituir a amostragem desta pesquisa, foram escolhidas producdes
textuais realizadas por cinco alunos, dois do sexo masculino e trés do sexo feminino, a partir
do critério de assiduidade nas aulas desenvolvidas durante a pesquisa. E importante frisar que
nessa turma o numero de alunas era maior que o de alunos, além disso, os mais faltosos eram

sempre 0s do sexo masculino.
2.3 0 PROJETO DE INTERVENCAO

A maneira como o professor de Lingua Portuguesa conduz a sua aula reflete a
concepcao de lingua constituida em sua trajetoria profissional. Por esse motivo, é importante
gue tenhamos o conhecimento das diferentes teorias que giram em torno da linguagem e suas
implicacBes no processo de ensino-aprendizagem, a fim de que as praticas pedagdgicas
aplicadas em sala de aula ndo sejam realizadas de maneira intuitiva e inconsistente. De acordo
com Antunes (2003),

Nada do que se realiza na sala de aula deixa de estar dependente de um
conjunto de principios tedricos, a partir dos quais os fen6menos linguisticos
sdo percebidos e tudo, consequentemente se decide. Desde a definicdo de
objetivos, passando pela selecdo dos objetos de estudo, até a escolha dos
procedimentos mais corriqueiros e especificos; em tudo estd presente uma
determinada concep¢do de lingua, de suas fungbes, de seus processos de
aquisicdo, de uso e de aprendizagem. (ANTUNES, 2003, p. 39).

Assim, conscios dessa necessidade, optamos por alicercar o nosso trabalho na visao

interacionista, uma vez que concebemos a linguagem como um lugar de interacdo entre 0s
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membros que compdem a sociedade, ou seja, acreditamos que é nela, e através dela, que
interagimos no meio social. Desse modo, ndo compreendemos o texto como algo pronto e
acabado, mas sim como uma via de méo dupla, onde autor e leitor constroem significados, a
medida que inserem, nas leituras e producdes escritas, suas experiéncias construidas socio-
historicamente.

Pautados nessa concepgdo, entendemos que o ensino de Lingua Portuguesa requer o
uso da lingua em situacOes reais de comunicacdo, de maneira que fique evidente a funcédo
assumida pela linguagem, nas diferentes manifestacfes ocorridas no meio social. Nessa
perspectiva, o trabalho desenvolvido em sala de aula deve priorizar o texto como objeto de
estudo, utilizando-o como ponto de partida e de chegada, nas a¢des desenvolvidas.

Embasados teoricamente, planejamos o0 nosso projeto de intervengdo com base no
modelo de sequéncia didatica defendido por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) e Costa-
Hibes (2009), com algumas adaptacOes realizadas para a finalidade da pesquisa.

A Sequéncia Didatica (SD) é um conjunto de agdes desenvolvidas em torno de um
género textual, com vistas ao desenvolvimento da competéncia comunicativa do aluno.
Assim, “uma sequéncia didatica tem, precisamente, a finalidade de ajudar o aluno a dominar
melhor um texto, permitindo-lhe assim, escrever ou falar de uma maneira mais adequada
numa dada situagdo de comunicagdao” (DOLZ, NOVERRAZ ¢ SCHNEUWLY, 2004, p. 97).

Muito tem se discutido sobre a eficacia do ensino com base no modelo de sequéncia
didatica. Um dos argumentos utilizados para contesta-lo alega o engessamento das praticas
realizadas a partir desses moldes. No entanto, é importante ressaltar a contribuicdo dada por
esses estudiosos ao ensino de linguas, ao elaborar uma metodologia com base na didatizacdo
dos géneros textuais. De acordo com esses pesquisadores da escola de Genebra, a sequéncia
didatica é dividida pelas seguintes etapas: apresentacdo da situacdo, producdo inicial,

mddulos de intervencdo e producao final, o que se confirma na figura abaixo:

Figura 03 - Esquema de sequéncia didatica proposto por Dolz, Noverraz e Schneuwly.

Apresentacio ) )
da PRODUCAQ PRODUCAQ
situacdo INICTAL FINAL

Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly, 2004, p. 98.
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Conforme a proposicdo dos autores citados, cada etapa de desenvolvimento da
sequéncia didatica é responsavel por acdes que culminardo na producdo do género textual.
Assim, na apresentacdo da situacdo, os alunos conhecerdo a situagdo comunicativa a que
serdo expostos; na producdo inicial, serdo elaborados 0s primeiros textos, a partir de
conhecimentos prévios; nos moédulos de intervencdo, os professores irdo intervir nas
dificuldades dos alunos, a partir do que foi diagnosticado na primeira produgdo; e na
producéo final, os alunos colocardo em pratica os conhecimentos adquiridos na aplicacdo da
proposta. Espera-se que, ao final da sequéncia didatica, eles tenham o dominio do género
estudado.

Costa-Hubes (2009) faz uma adaptacdo do modelo apresentado pelos pesquisadores da
escola de Genebra, alegando a necessidade de o aluno entrar em contato com o género textual
proposto, com vistas ao conhecimento de caracteristicas inerentes ao texto, antes da realizacdo
da producdo inicial. Assim, a referida autora propde a insercdo do Modulo de Reconhecimento
do Género, para que sejam realizadas leituras, pesquisas e analises linguisticas de textos que

ja foram publicados. Vejamos o modelo adaptado por Costa-Hiibes (2009):

Figura 04 - Esquema de Sequéncia Didatica adaptada por Costa-Hiibes (2009)

MODULO DE MODULO DE
RECONHECIMENTO ATIVIDADE/EXERCICIOS

APRESENTACAO
DA SITUACAO DE
COMUNICACAO

PRODUCAO PRODUCAO

INICIAL FINAL

Pesquisa

Leitura

Analise Lingiiistica

Fonte: Costa-Hiibes, 2009

Tomando como modelo as propostas dos autores apresentados acima, elaboramos uma
sequéncia didatica, com adaptacdes para atender o propésito da pesquisa. Por se tratar de um
trabalho com foco ndo apenas na escrita, mas também no desenvolvimento de habilidades
leitoras a partir do género cronica literaria, inserimos alguns modulos e atividades, com vistas
ao desenvolvimento do letramento literario, além do letramento a partir do texto imageético.

Assim, nossa sequéncia didatica foi organizada da seguinte forma: aplicacdo da
sondagem, médulo de sensibilizacdo, médulo de apresentacdo do género textual crbnica
literaria, apresentacdo da situacdo e modulo de reconhecimento do género, oficina de

fotografia e atividade de campo, producdo inicial, modulo de intervencdo, producéo final e
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culminancia do projeto. Vejamos o esquema da sequéncia didatica elaborada para o

desenvolvimento de nossa pesquisa:

Figura 05 - Esquema da sequéncia didatica adaptada para esta pesquisa

SEQUENCIA DIDATICA E DIDATIZACAO DO GENERO CRONICA LITERARIA

MOOULO MODIRO Oficina de MODULO
Apresentagio fotografin e Produgfio DE
INTERVENGAD

Modulo de
Sondagem o ot AECOMECMENTO

sensibilizagdo APHESENTACAO da situagdo DO GENERD. atwvidode de Inleial
DO GENERO compo

Produgdo final

RSl
ETAPA 04 |
laitiatisid

Culmindncla

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Conforme observado na figura acima, acrescentamos alguns médulos para adequar a

SD a pesquisa. Na etapa dois, inserimos a atividade de sondagem, o modulo de

sensibilizacdo, a fim de despertar nos alunos a valoracédo pelo habito da leitura e da escrita, e

0 modulo de apresentacdo do género, cujo foco centrou-se na leitura do género crénica

literaria. Na etapa trés, além do mddulo de reconhecimento do género proposto por Costa-

Hibes (2009), inserimos a oficina de fotografia e atividade de campo, com intuito de que 0s

alunos pudessem desenvolver préaticas letramento, a partir da leitura de imagens, além da

utilizacdo de tecnologias moveis. Assim, a nossa intervencgdo dividiu-se em nove etapas, as

quais serdo explicitadas abaixo:

1. Sondagem: objetivou o levantamento do diagnéstico das condi¢Ges socioecondmicas
dos alunos, dos seus habitos de leitura e de escrita e de seus familiares, dos
conhecimentos a respeito do género textual cronica literaria, de algumas questfes
sobre a importancia da disciplina Lingua Portuguesa e da pratica da escrita no
cotidiano das pessoas;

2. Mobdulo de sensibilizagdo: teve como objetivo conduzir o aluno a compreender a
importancia do habito da leitura e da escrita na formagao cidadé;

3. Modulo de apresentacdo do género e da situacdo comunicativa: teve como finalidade

proporcionar o contato dos alunos com o género crénica literaria, através da leitura e
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da proximidade com suportes originais (livros de cronicas), bem como a apresentacéo
da situacdo comunicativa a que os alunos estavam sendo submetidos;

4. Mdbdulo de reconhecimento do género: destinado ao estudo das caracteristicas do
género textual, desde a sua funcdo social, até a sua composicao estrutural e marcas
linguisticas. Essa etapa objetivou dar condi¢cbes para que os alunos produzissem a
primeira escrita;

5. Oficina de fotografia e atividade de campo: o objetivo dessa etapa foi proporcionar
aos alunos o contato com a linguagem fotografica e seus significados. A atividade de
campo propds que os alunos colocassem em pratica os conhecimentos adquiridos na
oficina;

6. Primeira producdo: destinou-se a producdo da primeira versdo escrita da cronica
literaria pelos alunos;

7. Modulo de intervencdo: teve como objetivo intervir nas dificuldades de escrita
apresentadas pelos alunos, na primeira producdo da cronica literaria;

8. Producdo final: objetivou a escrita da Ultima versao da crénica literaria, através de um
processo de escrita e reescrita, com intencdo de preparar o texto para o publico-alvo;

9. Culminancia: etapa em que os alunos apresentaram suas produgdes a comunidade
escolar. O objetivo desse momento foi a concretizagdo da situagdo comunicativa,

realizada a partir do contato entre o autor, o texto e o leitor.

A seguir, apresentaremos a descri¢do das acfes da sequéncia didatica, desenvolvidas

durante a aplicacdo da intervencéo.

I. MODULO DE SENSIBILIZACAO
Carga/horaria: 3h/a

O médulo de sensibilizagdo teve como objetivo despertar, no aluno, a percepgdo sobre
a importancia da leitura e da escrita na formacdo cidada e promover a integracdo entre 0s
envolvidos na pesquisa. Além disso, intentamos desconstruir estere6tipos que dificultam o ato

de ler e escrever em sala de aula.

Competéncias e habilidades trabalhadas:

e Respeitar 0 outro e perceber-se integrante de um grupo;

e Reconhecer a importancia da leitura e da escrita para a formacéo cidada.
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Acdes/atividades:

Acolhida dos alunos com a entrega de marcadores de paginas, contendo frases sobre a
importancia da leitura e da escrita;

Mostra do curta-metragem Os fantasticos livros voadores do Sr. Morris Lessmore
(The fantastic flying books of Mr. Morris Lessmore), vencedor do Oscar de melhor
animacao no ano de 2012;

Leitura dos textos “Ler ¢ muito mais que um prazer’, disponivel em:
https://amenteemaravilhosa.com.br, ¢ “A descoberta” de Luis Fernando Verissimo;
Discusséo sobre a importancia da leitura na vida das pessoas, com base nos dois textos
lidos e no curta-metragem;

Elaboracao de lista de livros lidos pelos alunos até 0 momento;

Leitura de depoimentos de escritores consagrados na literatura nacional, bem como de
escritores da propria comunidade, sobre o processo de criacdo textual;

Discussdo sobre o papel da escrita no cotidiano das pessoas e sobre estereo6tipos
construidos em torno da criagéo textual;

Aplicacdo de ficha de autoavaliacdo, com foco na aprendizagem dos alunos e nas

estratégias de aprendizagem.

I1. MODULO DE APRESENTACAO DO GENERO

Carga horéria: 3 h/a

O mddulo de apresentacdo do género teve a finalidade de proporcionar o contato do

aluno com o género estudado, através de atividades de leitura. Por se tratar de um género

pertencente a esfera literaria, nesse modulo priorizamos a realizagdo de leituras, com o intuito

de desenvolver o letramento literario. A partir deste, intentamos contribuir para o

desenvolvimento da sensibilidade estética, da imaginacédo, da criatividade e do senso critico

dos alunos, além de possibilitar que eles conseguissem estabelecer relages entre o lido, 0

vivido e o conhecido (conhecimento de mundo).

Competéncia e habilidade trabalhadas:

Reconhecer, no texto literario, a oportunidade de nos levar a refletir sobre n6s mesmos

e sobre o mundo.


https://amenteemaravilhosa.com.br/
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Acdes/atividades:

e [Lcitura da letra da cangdo “Paisagem da janela” de LO Borges e Fernando Brant,
acompanhada do video da mdsica disponivel em: https://goo.gl/kN5mé6i;

e Tempestade de ideias (brainstorm) na lousa, para registro de palavras que
representassem a mensagem central da cangao;

e Discusséo a respeito do tema da cancdo, relacionando-o com o olhar sobre o cotidiano;

e Registro sobre as percepcdes cotidianas, a partir do seguinte questionamento: o que eu
vejo da minha janela?;

e Leitura da biografia de Cecilia Meireles;

e Apresentacdo do livro Escolha seu sonho de Cecilia Meireles, a partir da leitura da
capa, seus elementos verbais e ndo verbais, e da sinopse do livro;

e |eitura da cronica A arte de ser feliz da mesma autora;

e Discussdo acerca do tema abordado na crénica de Cecilia Meireles e sua relagdo com o
cotidiano das pessoas;

e Producdo de parafrase da cronica em grupo;

e Apresentacdo das parafrases em forma de dramatizacéo;

e Orientacdo para preenchimento da ficha de autoavaliacdo, pelos alunos, no blog O

cotidiano em palavras, em momento posterior.

I11. APRESENTACAO DA SITUACAO

Carga horéria: 1 h/a

A apresentacdo da situacdo teve a finalidade de apresentar para os alunos a situacéo
comunicativa a qual ele estava sendo submetido. Nessa etapa, deixamos evidente, para 0s
alunos, o género escolhido para o desenvolvimento do trabalho, o publico a que se destinava a
producdo e a forma que ela assumiria. Ainda nesse estagio, foram diagnosticados alguns
conhecimentos dos sujeitos da pesquisa sobre a cronica literaria, a fim de estabelecer uma

comparagao com os saberes adquiridos posteriormente.

Acdes/atividades:

e Levantamento do conhecimento prévio dos alunos a respeito do género textual cronica

literaria;


https://goo.gl/kN5m6i
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e Realizacdo do Jogo da verdade: atividade ludica na qual os alunos julgavam se
informacdes escritas em tarjetas, sobre o género textual crénica, eram verdadeiras ou
falsas;

e Discussdo sobre as informacdes adquiridas, a partir do levantamento de algumas
caracteristicas do género, nas cronicas lidas até essa etapa;

e Apresentacdo da situagdo comunicativa proposta pelo projeto de intervencéo;

e Momento dedicado a consideragdes a respeito da atividade proposta.

IV. MODULO DE RECONHECIMENTO DO GENERO

Carga horéria: 6 h/a, dividida em trés encontros de duas aulas.

O modulo de reconhecimento do género textual consistiu na apresentacdo das
caracteristicas da crénica literaria: funcdo social, estrutura composicional e marcas
linguisticas. Nessa intervengdo, escolhemos explorar 0 maximo dessas caracteristicas, por
esse motivo essa etapa tornou-se extensa. Além disso, realizamos uma roda de conversa com
um escritor municipe de cronicas, a fim de proporcionar um momento de interacdo entre o

autor e os leitores.

Competéncias e habilidades trabalhadas:

e Conhecer caracteristicas proprias do género textual;

e Conhecer a linguagem que caracteriza o texto literario (recursos de estilo);
e Distinguir um género textual do outro;

e Identificar os elementos inerentes ao tipo de texto;

e Adequar-se a situacdes sociointerativas, formais e informais, de uso da fala.

Acdes/atividades:
1° Momento

e Leitura em voz alta (pela professora-pesquisadora) da cronica Na escuriddo miseravel
de Fernando Sabino;

e Discussdo a respeito da cronica lida;

e Leitura de verbete do Diciondrio de géneros textuais, de Sérgio Roberto Costa, sobre a

histdria da crdnica e sua evolucdo ao longo dos anos;
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e Leitura, em grupo, de uma noticia retirada de um site e da crénica Pneu furado de Luis
Fernando Verissimo;

e Levantamento das caracteristicas dos dois textos e identificacdo da crénica;

e Aula expositiva sobre os elementos que compdem a narrativa;

e Leitura da crénica Escultura em gesso, do escritor local Epitacio Carvalho;

e Identificacdo dos elementos narrativos que compdem a cronica lida.

e Orientacdo para o preenchimento da ficha de autoavaliacdo, pelos alunos, no blog O

cotidiano em palavras, em momento posterior.

2° Momento: Visita a Biblioteca Municipal Guido Guerra, apresentacdo do acervo pelo
bibliotecario e realizacdo da roda de conversa intitulada Com a palavra, o cronista!, com a

participacao do escritor de cronicas literarias luzense, Epitacio Carvalho.

3° Momento

e Realizacdo de dindmica em grupo: entrega de texto seccionado (cronica Caso de
Canério de Carlos Drummond de Andrade), sem o desfecho, para que os alunos
organizassem e produzissem o final da narrativa;

e Leitura da producdo realizada pelos alunos;

e Apresentacdo do livro Elenco de cronistas modernos, uma coletanea de cronicas
publicada pela editora José Olympio, a partir da leitura da sinopse e de comentarios a
respeito dos autores das crénicas que compdem o livro;

e Realizacdo da leitura da crénica Caso de canario de Carlos Drummond de Andrade,
em voz alta, através de slides, pela professora-pesquisadora, com acompanhamento,
pelos alunos;

e Revisdo de alguns conceitos e caracteristicas do género cronica pelos alunos;

e Identificacdo dos elementos que compBdem o enredo da narrativa e de caracteristicas da
linguagem literaria presente na cronica lida;

e Leitura de textos informativos sobre as caracteristicas da cronica literaria;

e Retomada da situagdo comunicativa proposta pelo projeto de intervengéo.
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V. OFICINA DE FOTOGRAFIA E ATIVIDADE DE CAMPO

Carga horéria: 3h/a e atividade extraclasse

A oficina de fotografia e a atividade de campo foram etapas criadas para que os alunos
conhecessem a linguagem fotografica e seus significados, oportunizando-lhes a utilizacdo
desse conhecimento ao fotografar o cotidiano das pessoas da cidade, com o uso do aparelho
celular. A oficina foi ministrada por uma profissional especializada na area. Esse momento
antecedeu a producdo inicial, ja que as imagens capturadas pelos alunos serviram de mote

para a producdo da cronica literaria.

Competéncias e habilidades trabalhadas:
e Ultilizar-se de linguagens mdltiplas e de seus significados;
e Praticar situagdes comunicativas permitidas pelas tecnologias;

e Operar com as ferramentas tecnoldgicas contemporaneas.

Ac0es/atividades:

e Aplicacdo de oficina de fotografia, por uma fotografa profissional, abordando a
origem e significados da linguagem fotografica;

e Realizacao de atividade de campo, para capturar imagens fotograficas que representam
o cotidiano dos moradores da cidade.

e Orientacdes para o preenchimento da ficha de autoavaliacdo, pelos alunos, no blog O

cotidiano em palavras, em momento posterior.

V1. PRODUCAO INICIAL

Carga horéria: 4h/a

A etapa da producdo inicial consistiu na escrita da primeira versao do género textual
cronica literaria pelos alunos. Com base nas informagBes adquiridas no mddulo de
reconhecimento do género, os alunos iniciaram o processo da escrita, seguindo as etapas do
planejamento, producéo textual, revisio e reescrita. E valido ressaltar que essa atividade foi

mediada pela professora-pesquisadora, mas sem interferéncia no processo criativo dos alunos.



44

Competéncias e habilidades trabalhadas:

Planejar o texto considerando os recursos linguisticos, extralinguisticos, textuais e
intertextuais;

Utilizar, adequadamente, as marcas do género e do tipo textuais, considerando a
situacdo de producdo escrita, 0 suporte, os interlocutores e 0s objetivos do texto;

Expressar-se de forma autbnoma e autoral.

Acoes/atividades:

Apresentacdo do livro Pequenas felicidades, uma coletanea de cronicas organizada
pelos autores Carmem Lucia Campos e Nilson Joaquim da Silva, a partir da leitura da
capa, de seus elementos verbais e ndo verbais, e da sinopse do livro;

Leitura em voz alta, pela professora-pesquisadora, da cronica Negdcio de menino com
menina de Ivan Angelo, acompanhada pelos alunos, através da apresentacio em slides;
Divisdo da classe em grupo para a escolha da imagem fotogréafica, que servira de mote
para a producgéo da cronica;

Leitura da imagem fotografica, a partir de questionamentos da professora-
pesquisadora, sobre elementos que compdem o texto imagético, e também com o
auxilio de questBes presentes no material didatico;

Planejamento da crénica em grupo, a partir do preenchimento de um quadro com
informacdes sobre os elementos que compuseram a narrativa;

Producéo da cronica narrativa em grupo;

Realizacdo da revisao do texto, acompanhada de ficha de analise, a partir da troca das
producdes entre 0s grupos;

Reescrita da cronica literéria, apos a avaliagcdo do grupo sobre a revisdo do texto;

Aplicacdo da ficha de autoavaliacdo (no material didatico).

VII. MODULO DE INTERVENGCAO

Carga horéria: 3 h/a

O modulo de intervencdo teve a finalidade de intervir nas dificuldades de escrita,

diagnosticadas na primeira versdo produzida pelos alunos. Como ja haviamos explorado

bastante as caracteristicas do género textual cronica literaria na etapa de reconhecimento do

género, sentimos a necessidade de aplicar somente um maodulo, com vistas a revisao de

conceitos e analise de recursos estilisticos utilizados por alguns cronistas.



45

Competéncias e habilidades trabalhadas:

Reconhecer os elementos que compdem a narrativa;
Reconhecer os recursos estilisticos presentes na cronica literaria;

Utilizar-se de recursos estilisticos em producdes escritas.

Acdes/atividades:

Apresentacdo do livro As cem melhores cronicas, uma coletanea de Joaquim Ferreira
dos Santos publicada pela editora Objetiva, a partir da leitura da sinopse e de
comentario a respeito da organizacdo das crdnicas por épocas, representando os
costumes de cada tempo;

Apresentacdo do titulo da crénica de Fernando Sabino A ultima crdnica, para que 0s
alunos fizessem inferéncias a respeito do seu conteudo;

Leitura de trecho de texto biogréafico sobre Fernando Sabino;

Audicdo de A ultima crénica, acompanhada pelo texto impresso no material didatico;
Identificacdo dos elementos da narrativa, presentes na cronica;

Apresentacdo de conceito sobre recursos estilisticos e estilo individual do autor;
Identificacdo de recursos estilisticos em A Gltima cronica de Fernando Sabino;

Aula expositiva sobre alguns recursos estilisticos, a saber: figuras de linguagem
(algumas), metalinguagem, intertextualidade, linguagem coloquial e descricao;
Reescrita de trecho da cronica produzida em grupo, com o propdsito de
enriquecimento da linguagem, a partir da utilizacao de recursos estilisticos;

Orientacdo para preenchimento de ficha de autoavaliagcdo, no blog O cotidiano em

palavras, em momento posterior.

VIII. PRODUCAO FINAL

Carga horéria: 6 h/a

A producdo final destinou-se a etapa da producdo da versdo definitiva da cronica

literria pelos alunos. Nesse estagio, o processo de ensino-aprendizagem primou pela

preparacdo do texto, com vistas ao cumprimento da situagdo comunicativa proposta pela

pesquisa. Seguindo o entendimento da escrita como uma atividade processual, foram

realizadas atividades de planejamento, revisdo e reescrita. Nessa fase, também foi possivel

constatar os conhecimentos adquiridos pelos alunos, acerca do género estudado no decorrer de

toda a aplicacdo da intervencao.
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Competéncias e habilidades trabalhadas:
e Planejar o texto considerando os recursos linguisticos, extralinguisticos, textuais e
intertextuais;
e Utilizar adequadamente as marcas do género e do tipo textuais, considerando a
situacdo de producdo escrita, 0 suporte, os interlocutores e 0s objetivos do texto;

e Expressar-se de forma autbnoma e autoral.

Acdes/atividades:

e Conversa informal, sobre o processo de criacdo de textos, com uma ex-aluna da
escola, mantenedora de uma pagina na rede social instagram, na qual escreve contos e
cronicas literarias autorais;

e Leitura compartilhada da crénica de Rubem Alves, Meu ideal seria escrever;

e Discussdo a respeito do tema explorado por Rubem Alves, relacionando a situacgoes
em que a leitura pode ser um refrigério para a alma;

e Preparagdo para o inicio da escrita individual do texto, a partir da contemplacéo e
leitura da imagem fotografica escolhida (antes de iniciar a aula, os alunos haviam feito
a escolha individual da imagem fotogréafica);

e Planejamento da escrita da crénica literaria, a partir da criacdo dos elementos que
fizeram parte da narrativa;

e Realizacdo de Dinamica descritiva: cada aluno descreveu um colega sem dizer o
nome, para que 0s outros os reconhecessem pelas caracteristicas. A dinamica foi
utilizada para reforcar a importancia de elementos descritivos na producéo da cronica;

e Producdo da versao final da cronica literaria pelos alunos;

e Revisdo e reescrita coletiva, através da projecdo em slides de trechos das crbnicas
escritas pelos alunos. Nessa etapa, foi enfatizada a reescrita de palavras com grafia
incorreta e a ordenacdo das ideias;

e Revisdo individual dos textos pelos alunos, apds algumas sinalizagcdes da professora-
pesquisadora, com 0 acompanhamento de ficha de revisao;

e Reescrita da cronica literéria pelos alunos;

e Orientacdo para o preenchimento da ficha de autoavalia¢do, pelos alunos, no blog O

cotidiano em palavras, em momento posterior.
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IX. CULMINANCIA
1° momento

Carga/horaria: 2h/a

Antes da realizacdo da culminancia, houve o momento de preparacédo do evento, com a
elaboracdo conjunta do folder de divulgacdo. Assim, o texto construido em sala de aula
conteve as seguintes informacdes: objetivos da exposi¢cdo, publico-alvo, horério, local, titulos
das crénicas produzidas e seus respectivos autores™. Para que ocorresse a producdo do folder,
foi oportunizado aos alunos o contato com género, a fim de que eles conhecessem a sua

estrutura e finalidade.

Acoes/atividades:
e Discussdo sobre a importancia da culminancia para a concretizacdo da situacdo
comunicativa proposta pelo projeto;
e Leitura e apresentacdo do modelo de um folder;
e Apresentacao das caracteristicas de um folder e sua finalidade;
e Producéo conjunta do folder da exposicao;

e Avaliacdo final do projeto de intervencao.
2° Momento (extraclasse)

O projeto de intervencdo culminou em uma exposicao intitulada Olhares cotidianos:
entre cronicas e imagens, cuja finalidade foi promover a interacdo entre autor, texto e leitor,
com vistas a concretizacdo da situacdo sociocomunicativa. Nessa mostra, foram expostas as
crénicas produzidas pelos alunos, as imagens fotograficas capturadas na atividade de campo e
painéis tematicos com textos informativos sobre crénicas literarias e autores. Além disso,
houve a distribuicdo das cronicas trabalhadas em sala de aula, para o publico presente, e a
organizacdo de um cantinho para a audicdo de cronicas literarias de autores renomados como
Fernando Sabino (1923-2004), Moacyr Scliar (1937-2011), entre outros.

10 . . x Lo . .

Embora haja uma orientagdo por parte do CEP que a identidade dos alunos seja preservada, consideramos que
a valorizacdo dos sujeitos escritores e a autoria de suas producgdes seriam uma maneira de melhorar a autoestima
dos estudantes, que se empenharam em dar o melhor de si para o resultado da intervencéo.
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Competéncias e habilidades trabalhadas:
e Utilizar-se da lingua, com propriedade, em situacdes sociocomunicativas formais;
e Reconhecer-se enquanto ser ativo, participante de um grupo;

e Reconhecer e valorizar o seu potencial criativo.

Acdes/atividades:

e Acolher os visitantes com mensagem de boas vindas e breve apresentacédo do projeto;

e Apresentacdo das caracteristicas do género textual cronica literaria pelos alunos;

e Leitura das crbnicas produzidas (realizada pelos alunos);

e Acolhimento dos visitantes, pelos alunos, nos expositores onde as fotografias e as
crbnicas estavam expostas (momento de realizacdo de leituras e interagdo entre autor,
texto e leitor);

e Distribuicdo de lanche para alunos, pais e grupo gestor da escola;

e Encerramento da exposi¢cdo com agradecimentos e depoimentos dos alunos.

O capitulo seguinte tratard da coleta e da analise dos dados, além dos resultados
obtidos na aplicagéo do projeto de intervencédo, tendo como base o estabelecimento da relagéo

entre as teorias estudadas e as praticas pedagdgicas realizadas em sala de aula.
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3 LETRAMENTOS NA ESCOLA: UMA PROPOSTA DE ENSINO DE LINGUA
PORTUGUESA A PARTIR DE CRONICAS LITERARIAS

As relagbes do homem com o mundo,
inegavelmente, estdo mediadas por sua percepgao
e construidas pela linguagem. E bem verdade que
a natureza dessa linguagem é de carater social,
pois a condi¢do de sua existéncia € a propria
exigéncia de troca e comunicagao.

(YUNES, 2002, p. 53)

Os estudos sobre o letramento, nos ultimos anos, vém passando por uma série de
mudancas, no sentido de acompanhar a evolucgéo das praticas sociais de uso da linguagem. O
conceito do termo [letramento], surgido na década de 80, nasceu da necessidade de adaptacao
as transformac@es da época, logo, podemos concluir que os usos da linguagem sdo o reflexo
das atividades sociais desenvolvidas em cada tempo. A medida que a sociedade evolui, o
conhecimento se amplifica, juntamente a necessidade de utilizar-se da lingua para explorar o
mundo.

Como exemplo do impacto das préaticas de letramento na sociedade ao longo dos anos,
podemos citar Chartier (2004, p.91), ao atestar a grande influéncia do escrito impresso, na
circulagdo dos modelos culturais, na Franca do Antigo Regime. L&, entre os séculos XVI e
XVIII, ja havia uma modificacdo no estilo de vida das pessoas, mesmo de quem nao era
alfabetizado, decorrente da circulagcdo dos livros e sua capacidade de penetrar na sociedade,
ditando normas e condutas, mas também permitindo a sua utilizacdo livre e autbnoma.

Assim como na Franca do Antigo Regime, as inser¢des de novas praticas de usos da
linguagem continua acarretando transformacdes no cotidiano das pessoas. Hoje, com o avanco
das novas tecnologias também surgiram novas maneiras de se utilizar da leitura e da escrita e,
por conseguinte, novas posturas dos individuos que compdem a sociedade. Soares (2002)
afirma que, mais que préticas sociais da leitura e da escrita, 0 conceito de letramento perpassa
pela condicdo ou estado de quem exerce efetivamente tais praticas na sociedade, ao manter
“com os outros € com o mundo que os cerca, formas de interagdo, atitudes, competéncias
discursivas e cognitivas” (SOARES, 2002, p. 145-146).

Na atualidade, devido as multiplas manifestacfes da linguagem no meio social,
podemos afirmar que o uso do termo letramento no singular encontra-se defasado. As
praticas comunicativas contemporaneas manifestam-se de mudltiplas formas, através do
impresso, do visual, do audiovisual, elas encontram-se no territorio do hibridismo, das

multimodalidades, uma vez que imagens e palavras se fazem presentes em grande parte das
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producdes textuais que circulam socialmente. Dessa forma, faz-se imperativo a adogdo do
termo letramentos, no plural, a fim de abarcar a multiplicidade dos usos da leitura e da escrita
no novo tempo.

Street (2014, p. 18) aponta para a necessidade de utilizar o termo letramentos no plural
em oposicdo “a énfase dominante num ‘Letramento’ Gnico e ‘neutro’, com L maitsculo e no
singular”. Essa perspectiva lanca um olhar mais apurado para as préticas culturais de
letramento, ao perceber que elas variam de um contexto para outro e que aparecem sempre
envoltas em principios ideoldgicos socialmente construidos.

Com efeito, a pluralizacdo do conceito de letramento traz ganhos significativos para o
ensino de Lingua Portuguesa, uma vez que os multiplos usos da leitura e da escrita nos
contextos sociais acarretam mudangas comportamentais, cognitivas e discursivas. Conscios
disso, intentamos desenvolver em nossa pesquisa, praticas de letramentos que abarcaram o
texto literario, em especial pela escolha do género textual pertencente a essa esfera, no caso, a
crénica, além do texto imagético.

Nas secOes seguintes, apresentaremos o delineamento de nossa intervencao, a fim de

responder as questdes de estudo e atingir os objetivos propostos.

3.1 GERACAO DE DADOS: ENTRE A TEORIA E A PRATICA

3.1.1 A sondagem

Em A importancia do ato de ler, Paulo Freire (1989, p. 19) legitima o uso da leitura
em um nivel maior de criticidade, ao afirmar que o ato de ler “ndo se esgota na decodificacao
pura da palavra escrita ou da linguagem escrita [...]”. Para Freire, a tarefa de ler ndo deve se
limitar a superficie textual, uma vez que é na experiéncia leitora que ocorre a conexao entre o
lido e o vivido, a ampliagdo do conhecimento de mundo (sem distanciar-se do seu), em um
processo de interacdo entre autor, leitor e texto.

Em consonancia com os ideais freirianos e a luz dos pressupostos bakhtinianos sobre
0s géneros discursivos, os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (PCN),
lancados no final da década de 90, enfatizam um ensino de Lingua Portuguesa com base nos
usos sociais da leitura e da escrita. Esse documento oficial orienta os professores a abdicarem
de praticas descontextualizadas e superficiais que dificultam o entendimento da lingua,
restringindo-a a paradigmas existentes em compéndios gramaticais. Ao invés disso, deve-se

privilegiar o entendimento do aluno sobre a importancia da linguagem nos processos que
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compdem as atividades sociais. Assim, os PCN de Lingua Portuguesa, terceiro e quarto ciclos
(1998), ressaltam que € necessaria a utilizacdo tanto da linguagem escrita quanto da oral, a
fim de “atender as demandas sociais, além de responder a diferentes propositos comunicativos
e expressivos, ¢ considerar as diferentes condi¢des de producdo dos discursos”.
(BRASIL,1998 p.32).

Desse modo, faz-se necessario que a leitura e a escrita na escola ocorram a partir de
situacdes diversas, em contextos reais de comunicacdo. Buscando perseguir essa proposicao,
ao iniciarmos nosso estudo, lancamos mao de um questionario diagnostico, a fim de mensurar
0 conhecimento dos alunos acerca de suas relagdes com a leitura/escrita, bem como sobre o
género textual/discursivo que trabalhariamos ao longo da intervencdo. Dentre as questdes
levantadas, a resposta para a enquete, acerca do material de leitura por eles utilizados, mostra
que ha certa divergéncia entre o que eles respondem e a realidade observada ao longo da

intervencdo, como pode ser constatado abaixo:

Grafico 03 - Vocé possui 0 habito da leitura? Gréafico 04 - Material de leitura que mais utiliza
M sim
M N3o
Razoavelmente

MLivro

M Livro didatico

[ Revista

M Histérias em quadrinho
Textos da internet ou
redes sociais

Fonte: Questionario de sondagem

Assim, apresentando uma contraposicdo a esses dados, em alguns momentos da
aplicacdo da proposta interventiva, tornava-se evidente a resisténcia dos alunos quando a
leitura era solicitada. Tal situacdo era observada comumente durante as tentativas de leituras
compartilhadas, nas quais poucos alunos, sempre 0s mesmos, demonstravam interesse em ler
em voz alta. Dessa maneira, podemos inferir que por trds da aversao ao ato de ler, pode estar
velada uma falha na maneira como foi conduzida a leitura na escola ao longo dos anos.

Os textos que circulam na internet, conforme explicitado no grafico, sdo os que
despertam maior interesse nos alunos, seguidos, em um numero menor, pelos livros (que
podem ser literarios ou ndo) e livros didaticos. A partir destes dados, faz-se necessario
refletirmos acerca do discurso enraizado ao longo dos anos por nos, professores de educacédo
basica, ao afirmarmos que “os alunos ndo gostam de ler”. Quiga, no contexto atual, essa

afirmacdo possa ser adequadamente substituida pela pergunta “o que os alunos gostam de
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ler?”. A partir da democratizagdo de informacgdes instituida pelo acesso a internet, a leitura
ndo se encontra mais restrita a escola ou a biblioteca, haja vista a multiplicidade de textos
disponiveis no meio virtual. Contudo, isso ndo significa que os alunos tornaram-se eximios
leitores fora do ambiente escolar, embora seja notério que os materiais de leitura estdo mais
acessiveis para eles, que para geragdes anteriores.

Nossos achados corroboram com a preocupacdo de Rojo (2009), quando ela afirma
que as préaticas de letramento desenvolvidas no ambito escolar ndo tém conseguido um
resultado satisfatorio nos ultimos anos, pois as acdes que promovem o letramento na escola
tém sido limitadas a metodologias tradicionais, 0 que torna o seu conceito restrito. Ampliando
essa preocupacao, Soares (1998, p. 20) afirma que “ndo basta apenas saber ler ¢ escrever, ¢
preciso também fazer uso do ler e do escrever, saber fazer uso das exigéncias de leitura e de
escrita que a sociedade faz continuamente”.

As préticas de leitura desenvolvidas fora do ambiente escolar também s&o fatores
decisivos na formac&o leitora dos alunos. Nesse processo, a familia exerce grande influéncia
na funcdo de mediadora. No entanto, quando ndo ha o cumprimento dessa responsabilidade,
cabe a escola suprir a lacuna. Outro dado obtido através do questionario diagnostico revela

tais habitos entre os pais e/ou responsaveis pelos sujeitos da pesquisa, vejamos a seguir:

Grafico 05 - As pessoas responsaveis por Grafico 06 - Que tipo de leitura seus

vocé sabem ler e escrever? responsaveis costumam fazer?
Bs M Jornais
S':" [ Revistas
M N3o i
ivros
Razoavelmente Y
literarios
QOutros

Fonte: Questionario de sondagem

Os dados apontam um percentual consideravel de pais e/ou responsaveis que detém o
dominio da leitura e da escrita, porém, nesta pesquisa, ndo ha um tratamento detalhado sobre
o material lido por eles. Assim, as informacgdes, encontradas no grafico acima, néo
especificam o tipo de jornal ou revista, nem o critério de literariedade definido pelos sujeitos
da pesquisa. Na informagdo “outros”, foram detalhados habitos de leituras na internet e
mensagens pessoais em aplicativos de redes sociais.

Em relacdo ao género cronica literdria, os alunos informaram ndo possuir

conhecimento sobre o seu conceito, nem a respeito de seus autores. Apesar desse dado,
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sabemos que esse género textual é bastante utilizado nas escolas. Nos livros didaticos, ele
possui presenga marcante, por ser um género pouco extenso e por possuir uma linguagem
acessivel ao publico juvenil. Mesmo assim, os usos que sdo feitos dele, no @mbito escolar,
acabam ficando restritos a atividades extensas de interpretacdo de texto.

Em relacdo a escrita de textos, notamos que 0s sujeitos da pesquisa possuem uma
visdo equivocada do ato de escrever, a mesma perpetuada durante anos nos contextos
escolares. Ao serem questionados sobre as dificuldades em relacdo a producdo escrita, as
respostas dadas por eles subentendiam a escrita como “inspira¢do”, dominio de regras
gramaticais e expressédo do pensamento.

Levando em consideracdo esses aspectos, pudemos delinear as a¢fes necessarias para
intervir na aprendizagem de Lingua Portuguesa, com vistas a ampliacdo da competéncia

comunicativa dos alunos, a partir de atividades que incitaram praticas de letramento diversas.

3.1.2 O médulo de sensibilizacdo

Ao propor um trabalho com a leitura e a escrita na escola, um tema demasiadamente
explorado e propagado pelo corpo docente, é necessario preparacdo e cautela, para que os
sujeitos da pesquisa ndo 0 julguem como apenas mais uma proposta, em meio a tantas
desenvolvidas no espaco escolar. No entanto, frente a essa possibilidade, é importante estar
ciente de que esse rétulo pode ser atribuido pelos alunos, caso eles ndo se identifiquem com a
proposta de intervencdo. Esse € um dos primeiros conflitos enfrentados por pesquisadores que
propdem intervir no ensino de Lingua Portuguesa.

Pensando nisso, desenvolvemos o médulo de sensibilizacdo, intitulado As palavras e o
mundo, as palavras sdo um mundo, o qual consistiu em preparar os sujeitos da pesquisa para a
proposta do projeto, mostrando-lhes a importancia do habito da leitura e da escrita para a
formagéo critica e a transformacéo social. Por ter sido a primeira oficina, 0 momento também
objetivou a interacdo dos participantes. A acdo desenvolvida, nessa fase, justifica-se por
considerarmos o primeiro momento em sala de aula essencial para alicercar a proposta
pedagdgica submetida aos alunos.

No intuito de fomentar a leitura, organizamos um cantinho literario (ver imagem em
ANEXO A) e afixamos nas paredes cartazes e banners, com informacdes a respeito do género
cronica literéria e de cronistas brasileiros. A criacdo de um espaco de leitura em sala de aula
possibilitou o contato dos alunos com livros literarios de diversos géneros e a ampliacdo do

repertorio leitor através do empréestimo de exemplares. Lajolo (2008, p. 7) afirma que “quanto
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mais abrangente a concepcdo de mundo e de vida, mais intensamente se I&, numa espiral
quase sem fim, que pode e deve comecar na escola, mas ndo pode (nem costuma) encerrar-se
nela”.

Baseados nessa e em outras propostas ja tratadas aqui, a perspectiva de leitura adotada
em nossa pesquisa, assume o cardter interacional da lingua. Nesse sentido, corroboramos
também com as palavras de Soares (1999, p. 18) ao afirmar que a leitura é uma interacdo
verbal entre individuos socialmente determinados, uma relacdo dialdgica entre o autor e seu
universo e o leitor e suas vivéncias. Com isso, a referida autora descreve a experiéncia leitora
como um movimento circular, sem arestas. Nessa perspectiva ndo hd um posto hierérquico,
mas sim a prevaléncia do respeito & formacédo social, historica e cultural dos envolvidos no
processo, pois como afirma Yunes (2002, p. 20) metaforicamente “cada um recebe a agua
vertida no receptaculo de que dispde...”.

Retomando nossa experiéncia ao longo da intervencdo, no primeiro encontro, 0s
alunos receberam o material pedagdgico produzido para atender aos designios da pesquisa e
dar suporte as acGes desenvolvidas em sala de aula. Além desse instrumento, intitulado por
caderno de aprendizagem, os sujeitos da pesquisa receberam o diario de bordo, para que eles
pudessem registrar as suas impressoes a respeito do desenvolvimento das aulas. Por ser uma
situacdo nova no contexto escolar, a reacdo esbocada por eles foi entremeada por surpresa,
curiosidade e inquietacéo.

Apos 0 momento de apresentacdo dos alunos, realizado entre as leituras de frases de
fomento ao héabito de ler e de escrever (impressas em marcadores de paginas) e alguns
(poucos) e timidos discursos sobre a expectativa do projeto, assistimos ao curta-metragem Os
fantésticos livros voadores do Sr. Morris Lessmore, uma animacdo ganhadora do Oscar 2012.
Inspirado na obra homénima de Willian Joyce (1957), o curta aborda a leitura literaria como
uma alternativa as adversidades encontradas ao longo da vida. Nele, o personagem
apresentado vive uma situacdo caotica e encontra nos livros o apanagio para se reestabelecer.

Da mesma forma, Petit (2009), em A arte de ler ou como resistir & adversidade,
defende esse viés da literatura, citando experiéncias de pessoas que superaram crises atraves
da leitura literaria. Em sua obra, a referida autora nos chama a atengéo para o fato de que “(...)
ndo € apenas em momentos de desarranjos internos que os livros servem de auxilio, mas
também quando acontecem crises que afetam simultaneamente um grande ndmero de
pessoas”. (PETIT, 2009, p. 17 e 18).

No momento da exposicao do video, os alunos permaneceram atentos, fascinados pelo

recurso audiovisual. Contudo, ndo podemos deixar de mencionar o estranhamento de alguns,
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diante do universo maravilhoso que a obra traz, o que nos leva a inferir que, em suas vidas, o
espaco para a imaginacdo de um mundo além da realidade visivel € limitado. Semelhante aos
casos exemplificados por Petit, muitos deles vivenciaram situacdes de violéncia, nos ultimos
anos, com a perda de amigos precocemente.

Em semicirculo, promovemos a discussdo sobre o video assistido e realizamos a
leitura de dois textos: um artigo de opinido retirado de um site, intitulado Ler é muito mais
gue um prazer, e a cronica A descoberta, de Luis Fernando Verissimo (1936); o tema
abordado em ambos referia-se a importancia do habito de ler. Inicialmente, as duas leituras
foram realizadas de maneira silenciosa e, em seguida, compartilhadas pela turma em voz alta.
Mais uma vez, ndo obtivemos éxito em relagdo a participacdo da turma nesse momento, uma
vez que ele ficou restrito aos poucos alunos que demonstravam maior desinibicéo.

Em seguida, os alunos foram convidados a tecerem comentarios a respeito dos textos,
levando em consideracdo alguns gquestionamentos que incentivaram a participacdo oral.
Contudo, essas investidas ndo obtiveram sucesso, pois 0s alunos ainda se recusavam a opinar
no grupo. A fim de coletar informacdes acerca do universo leitor dos sujeitos da pesquisa,
uma das atividades constituintes do material pedagogico prop6s a elaboracdo de uma lista de
livros lidos. Assim, pudemos constatar o pouco ou nenhum acesso deles as obras literarias.

Dentre os escassos livros por eles citados (a maioria dos alunos ndo citou exemplares
lidos), podemos destacar alguns contos de fadas, historias em quadrinhos, best-sellers e outros
classicos da literatura como O pequeno principe, de Antoine de Saint-Exupéry (1900-1944), e
Meu pé de laranja lima, de José Mauro de Vasconcelos (1920-1984). Vejamos abaixo, um

quadro com a listagem, realizada por cinco alunos, acerca dos livros lidos até essa etapa da

pesquisa.
Quadro 01 - Lista de livros lidos pelos alunos até o0 momento da pesquisa
Alunos Livros lidos Total
Aluna 03 | Alice no pais das maravilhas, Os trés porquinhos, Bambi e Bisa Bia, | 03
Bisa Bel.
Aluna 04 | Bisa Bia, Bisa Bel. 01
Aluna 11 | O pequeno principe e Meu pé de laranja lima. 02
Aluno 12 | Cingquenta tons de cinza, Cinquenta tons mais escuros, A cabana, | 05
Harry Potter e a pedra filosofal e Percy Jackson.
Aluno 18 | Turma da Monica. 01

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.
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A listagem elaborada pela aluna 03 nos leva a inferir que o seu contato com os livros
se deu na infancia — ou que a leitura de contos de fadas se deu de maneira tardia,
possivelmente atraves das adaptacdes da Walt Disney. J& a presenca do livro Bisa Bia, Bisa
Bel na lista, um classico de Ana Maria Machado (1941), adaptado pela colecdo Literatura em
minha casa do Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE), nos faz pensar em uma
leitura realizada a posteriori, provavelmente no Ensino Fundamental 11, no ambiente escolar.

De posse desses dados, podemos supor que houve uma quebra no desenvolvimento do
repertério leitor da aluna, ocasionada pela estagnacdo entre o inicio e o término da infancia,
periodo em que a crianca se encontra no Ensino Fundamental I. Tal hip6tese pode encontrar
fundamento, ao levarmos em consideracéo que o trabalho com a literatura nos primeiros anos
escolares ainda alcanca terreno fértil. Contudo, ao ingressar no Ensino Fundamental 1, esse
contato distancia-se abruptamente, como se a literatura perdesse espaco na escola com o
avanco dos anos escolares.

A aluna n° 04 citou apenas a leitura do livro Bisa Bia, Bisa Bel, provavelmente,
realizada também na escola. A aluna n° 11 citou em sua lista dois classicos da literatura: O
pequeno principe de Antoine de Saint-Exupéry e Meu pé de laranja lima de José Mauro de
Vasconcelos. Sem citar mediadores, ela se intitula autodidata, afirmando a sua atragdo por
livros desde crianca. Durante a aplicagdo do projeto de intervencéo, a aluna se destacou pela
quantidade de livros lidos do cantinho literario, alcangando a média de dois exemplares por
semana.

O aluno n°® 12 elencou em sua lista os best-sellers Cinquenta tons de cinza e Cinquenta
tons mais escuros, da escritora britanica Erika Leonard James (1963), A cabana, do escritor
canadense William P. Young (1955), Harry Potter e a pedra filosofal, da autora inglesa J. K.
Rowling (1965) e Percy Jackson, do escritor estadunidense Rick Riordan (1964). Com isso,
notamos que as leituras realizadas por esse aluno distanciam-se dos classicos recomendados
pela escola, o que atesta a ndo influéncia dessa instituicio em sua formacgdo leitora. E
importante salientar que o referido aluno convive em um ambiente familiar onde a leitura é
constante, ja que em sua familia ha pessoas com licenciatura completa, exercendo o
magistério.

O aluno n° 18 citou apenas a leitura de histérias em quadrinho, no caso, A turma da
Monica de Mauricio de Souza (1935). E valido ressaltar o quanto as historias em quadrinho
sdo géneros textuais importantes, para a incitacdo da leitura no publico infantil e juvenil. A
natureza de sua linguagem, constituida por imagens e palavras, € um atrativo impar para

leitores mais jovens. Mesmo assim, apesar de ser um material de leitura de custo menor,
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grande parte da populagdo ainda ndo dispde de recursos para investir em bens culturais, da
mesma forma ocorre com a aquisicao de livros literarios.

A segunda parte desse modulo abordou a escrita como uma atividade que, apesar de
laboriosa, também pode estar relacionada ao prazer. Além disso, intentamos mostrar aos
alunos que somos escritores em potencial. Partindo de depoimentos de escritores consagrados
e locais, sobre o processo de criagdo textual, refletimos sobre o carater processual da escrita e
a influéncia das leituras, seja de mundo e/ou de livros, na formacéo do escritor.

Assim, concluimos o médulo de sensibilizacdo, com a realizacdo da autoavaliacdo
pelos alunos, a fim de que eles pudessem aferir os conhecimentos adquiridos. No decorrer
dessa primeira etapa, notamos que os alunos possuiam dificuldades em compreender as
questdes de interpretacdo textual. Por conta disso, fez-se necessario 0 acompanhamento e a
explicacdo de cada item de maneira individual, resultando, assim, em um tempo maior que 0
estipulado. Apesar da tentativa em auxilia-los, muitos se recusaram a realizar as atividades
solicitadas.

Outro instrumento utilizado, para o registro de impressdes do encontro, foi o diario de
bordo. Nele, os alunos puderam escrever suas opinides, conhecimentos adquiridos e davidas
surgidas durante a aplicacdo dos modulos. Os relatos eram realizados em sala de aula, mas,
em muitas ocasifes, o tempo ndo era suficiente para que eles ocorressem. No sentido de
encontrar uma solugdo para esse empecilho, permitimos que a escrita no diério fosse realizada

pelos alunos, em seus lares.

Figura 06 - Registro realizado pela aluna n° 21 em seu diario de bordo.
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melhor, aprendi que ler, € muito melhor
do que eu imaginava que fosse.

Fonte: Diario de bordo da aluna
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3.1.3 Modulo de apresentagdo do género

Segundo Cosson (2016), “a literatura nos diz 0 que somos e nos incentiva a desejar e a
expressar 0 mundo por nds mesmos. E isso se da porque a literatura (...) € mais que um
conhecimento a ser reelaborado, ela € a incorporacdo do outro em mim, sem renuncia da
minha propria identidade” (COSSON, 2016, p. 17). Essa afirmagao nos conduz a refletir sobre
0 quanto pode ser enriquecedora a experiéncia do aluno com o texto literario, haja vista o seu
potencial humanizador.

De acordo com Candido (2004, p. 182), “a literatura desenvolve em nds a quota de
humanidade na medida em que nos torna mais compreensivos e abertos para a natureza, a
sociedade, o semelhante”. Assim, o uso do texto literario na escola contribui para a formacao
do aluno, pela sua capacidade de desenvolver o senso critico-reflexivo em relagdo ao mundo e
acerca de si mesmo.

Nessa linha de pensamento, o médulo de apresentacédo do género, intitulado Lendo o
texto literario, destinou-se a leitura do texto pertencente a esfera literaria, com vistas a
promocdo do contato dos alunos com o género cronica. Destarte, objetivamos desenvolver
momentos de fortalecimento do processo de letramento literario, a partir da leitura do género.
Nesse sentido, as atividades desenvolvidas intentaram estimular a sensibilidade estética, a
imaginacdo, a criatividade, o senso critico e a relagdo entre o lido/vivido ou conhecido
(conhecimento de mundo).

O letramento realizado a partir do texto literario ocorre de maneira especial. De acordo
com Cosson (2016, p. 12), esse processo “compreende ndo apenas uma dimensao diferenciada
do uso social da escrita, mas também, e sobretudo, uma forma de assegurar seu dominio” — 0
dominio da linguagem literaria. Assim, o desenvolvimento de atividades em torno do texto
literario ndo deve ocorrer de maneira displicente, j& que o entendimento da sua linguagem
requer mediacao atenta do professor, para que se estabeleca a sua compreenséo.

Para a realizagdo desse modulo, desenvolvemos um trabalho em torno da estratégia de
sequéncia basica, apresentada por Cosson (2016), em seu livro Letramento literario: teoria e
pratica. Nessa obra, o autor propde a sistematizacdo do ensino da literatura na escola, a partir
de dois modelos de sequéncias: uma basica e outra expandida. Para o desenvolvimento dessa
etapa, escolhemos o modelo basico, o qual se subdivide em: motivacgdo, introducdo, leitura e
interpretacao.

A etapa da motivacdo consiste em aproximar o aluno da obra a ser lida. De acordo

com Cosson (2016), os métodos mais utilizados, nessa fase, sdo 0s guestionamentos ou a
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discussdo a respeito do tema, porém eles ndo sdo os Unicos. A introducdo apresenta o autor e
a obra, caracterizando-os. A fase da leitura, de acordo com o autor, pode ser realizada na sala
de aula, quando o texto for curto, ou encaminhada para casa, quando ele for longo; neste
altimo caso é necessario um acompanhamento maior do professor, para auxiliar a
compreensdo textual. Por fim, a interpretacdo ocorre em dois momentos: interior, centrada na
apreensdo global da obra, e exterior, representada na materializagdo da interpretacéo da obra
(COSSON, 20186, p. 51-69).

A cronica literaria escolhida para a realizacdo dessa atividade foi uma obra ceciliana,
caracterizada por uma linguagem poética, de facil entendimento, capaz de suscitar reflexdes
sobre questBes existenciais. Com a leitura de A arte de ser feliz de Cecilia Meireles, refletimos
sobre a importancia de lancarmos o olhar para fora de nés, a fim de observarmos as sutilezas
que fazem parte do nosso cotidiano. Nessa cronica, a autora mostra que a felicidade estd em
todos os lugares e principalmente no modo como vemos as coisas ao nosso redor, ou seja, ela
esta dentro de cada um.

Seguindo o modelo de sequéncia basica, defendida por Cosson (2016), realizamos a
motivacao, a partir da leitura e escuta da letra da cancdo Paisagem da janela, de L6 Borges e
Fernando Brant. Assim como a cronica de Cecilia Meireles, a letra da can¢do apresenta um
personagem contemplando a paisagem a partir de uma janela, apresentando o seu olhar
sensivel diante do cotidiano da cidade. Com base em dois questionamentos, realizamos
algumas inferéncias sobre o estilo de vida das pessoas do lugar descrito na letra da cancgéo e
sobre as sensacOes despertadas durante a sua audicdo. Em seguida, de maneira metaforica,
solicitamos aos alunos que escrevessem o que eles veem de suas “janelas”.

Para fundamentar o conteldo abordado no modulo (o texto literdrio), utilizamos um
trecho adaptado do livro A linguagem literaria de Domicio Proenca Filho. Com esse
propdsito, intentamos apresentar aos alunos as caracteristicas dessa linguagem, estabelecendo
uma contraposi¢cdo com a modalidade apresentada em textos ndo literarios. Na obra citada,
Proenca (1995) faz uma anélise de um poema de Drummond, atribuindo a linguagem literaria
um carater especial, uma vez que “o ritmo que caracteriza o texto, a natureza do que se
comunica e, ao chegar até nds por escrito, a distribuicdo das palavras no espaco do papel,
justificam essa conclusao [de especialidade da linguagem]” (PROENCA, 1995, p. 6).

Doravante, a etapa da introducéo foi realizada a partir da leitura de uma breve
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biografia da autora e da apresentacéo do livro Escolha seu sonho™ de Cecilia Meireles, uma
coletanea de crénicas publicada pela Editora Global, com vistas a promocdo do contato dos
alunos com o suporte de publicagdo da obra que seria lida. Ao passo que os alunos
manuseavam o livro, foram feitas inferéncias sobre o contetdo da crénica, a leitura da capa e
da sinopse. Além disso, utilizamos a estratégia de antecipacdo a partir de questionamentos
sobre o titulo da crénica. Os alunos participaram ativamente dessa atividade, suscitando
discussoes a respeito do conceito de felicidade.

A leitura da cronica literéria foi realizada de duas maneiras: silenciosamente e em voz
alta, de modo compartilhado. No momento da leitura individual e silenciosa, a turma
manteve-se concentrada, com exce¢do de dois ou trés alunos. Em situagdo oposta, ocorreu a
leitura compartilhada em voz alta, sendo notorio o clima de tensdo instalado: de um lado, os
poucos alunos que liam ndo eram ouvidos pela maioria da turma; do outro lado, os que se
interessavam em ler desistiam, diante das reacGes dos demais, desencadeando assim,
momentos de ansiedade e preocupacdo. Essa situacdo se repetia constantemente, ocorrendo
uma trégua quando a leitura em voz alta ficava sob a minha incumbéncia.

A etapa da interpretacédo foi dividida em dois momentos: o primeiro destinou-se a
realizacdo de uma atividade, para a compreensdo da mensagem presente na cronica, e 0
segundo consistiu na producdo de uma parafrase, em grupo, (ap6s a orientacdo de conceitos e
procedimentos), para ser da apresentada para a turma. Nessa etapa, 0s alunos se mantiveram
resistentes ao desenvolvimento da proposta, contudo decidimos manté-la, por entendermos a
sua importancia para a ampliacdo de seus conhecimentos. A reagdo esbocada por eles, durante
essa atividade, nos fez refletir e analisar as ag¢fes desenvolvidas na pesquisa até aquele

momento.

Figura 07 ABresentagéo de Earéfrase da crbnica de Cecilia Meireles
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Fonte: Arquivo da pesquisadora

11 Ressaltamos que, durante todas as etapas do projeto, proporcionamos o contato dos alunos com diversos livros
de coletaneas de cronicas literarias, nas quais as obras lidas durante as aulas foram publicadas. Nesse sentido,
primamos pelo fomento & leitura de livros, com vistas a ampliacdo do cabedal leitor dos alunos.
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Outro recurso utilizado, no decorrer do projeto, foi o blog Cronicas: o cotidiano em
palavras. O seu uso consistiu em compartilhar as atividades realizadas em sala de aula, além
de servir como plataforma para que os alunos respondessem suas autoavaliacdes, apos cada
encontro realizado. Antes de os alunos o acessarem, houve um momento de explanagdo a
respeito de sua organizacdo e funcionamento. Assim, esse espaco possibilitou a manutencao
do processo interativo entre os participantes da pesquisa, para além do tempo limitado das

aulas.

Figura 08 - Layout do blog Cronicas: o cotidiano em palavras
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Fonte: Pagina da internet

3.1.4 Mddulo de Reconhecimento do Género e Apresentacao da situacao

Em um processo de acdo-reflexdo-acdo, ocorrido apos a analise do desempenho dos
alunos nas atividades dos médulos anteriores, reelaboramos o material didatico utilizado no
caderno de aprendizagem, com vistas a adequacdo ao perfil do publico da pesquisa. Assim,
diante do diagnostico do ritmo de aprendizagem dos alunos e do atraso no tempo previsto para
a duracdo das ultimas aulas, houve a necessidade de reduzir e/ou adaptar as atividades
planejadas para a SD.

Com efeito, optamos por realizar atividades coletivas que estimulassem a participagao
ativa do grupo. Além disso, selecionamos crénicas literarias mais curtas, de tom humoristico,
e antecipamos a roda de conversa com o escritor luzense Epitacio Carvalho, que estava
prevista para médulos posteriores. Tal decisdo fundamentou-se na seguinte orientacdo dos
PCN de Lingua Portuguesa, terceiro e quarto ciclos (1998, p. 65): “considerando que o

tratamento didatico ndo é mero coadjuvante no processo de aprendizagem, é preciso avaliar
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sistematicamente seus efeitos no processo de ensino, verificando se esta contribuindo para as
aprendizagens que se espera alcangar”.

Antes de discorrermos a respeito deste mddulo, consideramos relevante evidenciar
outra teoria basilar de nosso trabalho. Assim, orientados pelos PCN de Lingua Portuguesa
(1998), terceiro e quarto ciclos, e por estudiosos da Linguistica Textual e da Linguistica
Aplicada, nosso trabalho também busca fundamento na teoria dos géneros
textuais/discursivos voltados para o ensino, através da qual o texto é tido como o cerne do
processo de ensino aprendizagem.

No entanto, € valido ressaltar que essa visdao em relacdo ao texto, enquanto objeto de
ensino da disciplina Lingua Portuguesa, foi adotada ha pouco tempo nas escolas do Brasil.
Bezerra (2005, p. 37) afirma que, em nosso pais, 0 ensino de LP sempre esteve atrelado a
exploracdo da gramatica normativa, através da imposicao de regras, sejam elas prescritivas ou
analiticas. No final do século XIX, quando ela foi inserida dos curriculos escolares, ainda
havia influéncia do ensino quase instrumental do trivium, disciplina ministrada em latim, que
reunia gramatica, retorica e ldgica (Rojo, 2009, p. 84). Assim, esse modelo, centrado nas
regras gramaticais, continuou sendo utilizado, para se fazer perpetuar o “bem falar e escrever”
entre o publico da classe social dominante, detentora da cultura erudita da época.

Tal contexto passa por mudancgas, quando ocorre o processo de “democratizacdo” do
ensino, a partir do acesso a educagdo publica pelas classes populares. Nada obstante, a escola
ndo conseguiu se adaptar ao novo publico, cujo repertdrio cultural distanciava-se da erudicéo.
Assim, durante muito tempo reproduzia-se um ensino elitista, totalmente distanciado da
realidade dos alunos. O resultado era mais excludente que inclusivo. Quem néo conseguia se
encaixar nos paradigmas impostos, terminava por evadir da escola, buscando subterfugios em
trabalhos pouco valorizados, até mesmo por uma questdo de sobrevivéncia.

Somente no final do seculo XX, mais especificamente entre as décadas de 1970 e
1990, ocorre uma mudanca significativa nos curriculos escolares, quando o ensino deixa de
ser centrado em regras gramaticais e passa a visibilizar os procedimentos de leitura e de
producdo de texto (Rojo, 2009, p. 88). A partir da oficializacdo dos PCN, em 1998, o0 ensino
de Lingua Portuguesa toma como base as teorias em torno dos géneros textuais/discursivos,
influenciados pelos pressupostos bakhtinianos.

Além dos PCN, diversos estudiosos da linguagem tomaram como base os estudos de
Bakthin (1979) sobre os géneros discursivos. Aqui no Brasil, temos o legado indiscutivel do
professor Luiz Anténio Marcuschi. De acordo com ele, 0s géneros textuais, apesar de

possuirem uma forma, ndo podem ser considerados como modelos estanques “pois assim
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como a lingua varia, também os géneros variam, adaptam-se, renovam-se e multiplicam-se”
(MARCUSCHI, 2006, p. 24).

Seguindo as diretrizes desse autor, ndo é preferivel analisarmos o0 género somente em
sua forma estrutural, pois “quando ensinamos a operar com Um género, ensinamos um modo
de atuacdo socio-discursiva numa cultura e ndo um simples modo de produgio textual” (Idem,
p. 25). Com isso, podemos afirmar que a funcdo social do género sobressai aos aspectos
estruturais. O citado autor ainda destaca a existéncia de géneros mais maleaveis, que
permitem marcas de autoria e ndo se enquadram em formas fixas, sendo o caso dos géneros
pertencentes a esfera literaria.

Com base nos postulados apresentados acima, as atividades desenvolvidas no Mdodulo
de Reconhecimento do Género intentaram analisar as caracteristicas estruturais do género
crénica literaria, para fins de tratamento didatico. Em nenhum momento houve a tentativa de
cercea-lo a uma forma estanque, uma vez que o seu carater literario e hibrido permite uma
escrita menos presa em paradigmas. Salientamos que abordaremos a teoria em torno do
género cronica literaria em secdes posteriores e nos adentraremos no desenvolvimento do
modulo em questéo.

Sobre a imprescindibilidade do uso do modulo de reconhecimento do género,
Swiderski e Costa-Hubes (2009) alertam que “antes mesmo de se chegar a produgao inicial, o
professor tem a oportunidade de criar para o estudante vérias situacfes que envolvam a
pratica de leitura de textos do género selecionado que circulam na sociedade” (SWIDERSKI e
COSTA-HUBES, 2009, p. 121). Nesse sentido, essa etapa objetiva proporcionar o contato dos
alunos com o género a ser estudado, a fim de que eles conhecam aspectos que compdem sua
estrutura e sua fungéo, para, posteriormente, consolidar a primeira escrita.

Assim, iniciamos esse modulo, intitulado Muito prazer, eu sou a cronical, instigando
nos alunos as seguintes questdes sobre o género textual/discursivo em estudo: vocé sabe o que
é uma cronica? Vocé ja leu alguma crénica? Qual? VVocé tem conhecimento de algum cronista
brasileiro? Qual?. Intencionalmente, utilizamos as mesmas questdes da atividade diagndstica,
a fim de observarmos os possiveis avangos dos alunos nos conhecimentos em torno do género
cronica literaria. Em meio as discussdes, a turma chegou ao consenso de que a crbnica
literaria era uma ‘“historia”, referindo-se a narrativa. Tal atividade ocorreu no campo da
discussdo oral, acompanhada do registro das definicdes elaboradas pelos alunos na lousa.
Costa-Hubes e Simioni (2014) define esse processo como uma etapa de pesquisa. De acordo

com as autoras,
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Apos definido qual o género que se ira trabalhar, é hora de propiciar o seu
reconhecimento por meio de pesquisas. Para isso, a sugestdo é que o
professor investigue sobre o que os alunos j& sabem em relagdo ao género
selecionado: se ja viram textos do género em algum lugar; onde e em quais
suportes esses textos se apresentavam; circulavam por meio de qual veiculo,
etc. (COSTA-HUBES e SIMIONI, 2014, p. 28, grifo das autoras).

Objetivando sistematizar o conceito da crénica de maneira ludica, realizamos o Jogo
da verdade, o qual versou em testar conhecimentos a respeito da historia do género e de suas
caracteristicas. Com essa metodologia, motivados pela ludicidade, os alunos participaram
ativamente da aula, o que resultou em um momento mais dindmico e interativo. Apos o
julgamento dos dados pelos alunos, ocorreu a confirmagdo das informacgdes verdadeiras, a
partir da leitura em slides. Na oportunidade, identificamos as caracteristicas estudadas nas
crbnicas lidas até aquele momento.

A posteriori, escolnemos a crénica Pneu furado, de Luis Fernando Verissimo, para a
leitura. Antes disso, utilizamos a estratégia de antecipacdo para levantamento de hipdteses
acerca do contedo do texto. Dessa vez, optamos pela realizacdo da leitura compartilhada e
em voz alta. Apesar de ser um texto breve, de linguagem féacil, os alunos ndo conseguiram
entender o carater humoristico do texto, sendo necessaria a minha mediacdo. Com isso,
tornou-se perceptivel que a leitura da maioria dos alunos encontrava-se no nivel da
decodificagéo.

Com o intuito de evidenciar as caracteristicas do género textual cronica literaria,
realizamos uma atividade de comparacéo entre dois géneros: a cronica de Verissimo e uma
noticia. Para sistematizar essa atividade, utilizamos um quadro comparativo, que foi
preenchido com informacdes, de ambos os textos, sobre os personagens, o ambiente, a
situacdo apresentada, o suporte do género textual, o foco narrativo, o objetivo do texto e a
linguagem utilizada. Posteriormente, solicitamos aos alunos a identificacdo e justificativa a

respeito do texto que se classificava como uma cronica. Vejamos a conclusdo da aluna n°® 04:

Figura 09 - Resposta da aluna n°04 a respeito da identificacdo do género textual cronica
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Texto 2, pois o texto 2 ele estd mostrando uma situacgdo, ja
0 texto 1 esté relatando uma noticia.

Fonte: Caderno pedagdgico do aluno
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Na resposta acima, a aluna conseguiu identificar a cronica literaria, demonstrando
argumentos plausiveis para o processo inicial de reconhecimento do género textual estudado.
Na justificativa apresentada, podemos notar que houve o levantamento de uma caracteristica
analoga a ambos 0s géneros, uma vez que tanto a crénica quanto a noticia partem de situacoes
cotidianas.

A estrutura do género crénica foi abordada, em aula expositiva, a partir da analise dos
elementos que compdem a tipologia narrativa. Por ser um contedo bastante explorado na
escola, os alunos ndo tiveram muita dificuldade em assimila-lo. Desse modo, com o intuito de
ampliar seus conhecimentos em relacdo as caracteristicas do género, nos detivemos ao estudo
das marcas linguisticas textuais de tempo, de lugar e elementos descritivos presentes nas
cronicas lidas.

Sobre a necessidade de o professor explorar as caracteristicas discursivas e linguisticas
do texto em sala de aula, Lopes-Rossi (2006, p. 74) afirma que é necessario “criar condi¢des
para que os alunos possam apropriar-se de caracteristicas discursivas e linguisticas de géneros
diversos, em situa¢des de comunicagao real”. Para tanto, a referida autora sugere a elaboragéo
de projetos pedagdgicos que visem a leitura, a pesquisa e a analise do género
textual/discursivo em sala de aula.

Por questbes organizacionais, 0 Mddulo de Reconhecimento do Género foi dividido
em duas etapas, intercaladas pela roda de conversa com o escritor luzense Epitacio Carvalho.
Antes da realizacdo do encontro com o autor, fizemos a leitura de uma de suas crénicas
intitulada Escultura em gesso, a fim de provocar no aluno a curiosidade em relacdo ao
processo de criacdo do cronista, as escolhas do tema, motivagdo, entre outros. Além disso,
fizemos o estudo dos elementos presentes na narrativa e uma reflexdo acerca da situacao
apresentada na cronica.

A roda de conversa Com a palavra, o cronista! (ver ANEXO B) ocorreu na Biblioteca
Municipal Guido Guerra, sendo marcada como um dos momentos mais gratificantes do
projeto. Com esse evento, os alunos puderam interagir com o autor do texto lido em sala de
aula, ouvi-lo falar sobre a sua trajetoria de leitor, sua iniciacdo no mundo da escrita de textos
literarios, além de suas impressdes a respeito do género textual crénica. Em torno dessa
atividade, havia uma expectativa adversa a respeito do comportamento dos alunos, mas, para
a nossa surpresa, todos se mantiveram concentrados e participativos quando 0 momento se
fazia oportuno.

A ida a biblioteca para a realizacdo de uma roda de conversa com um escritor nao

costuma ser uma atividade habitual para os alunos. Assim, podiamos perceber o encantamento
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deles desde o trajeto do 6nibus, nos momentos de ludicidade, até a consolida¢éo do evento.
Tal reacdo intensificava-se a medida que a conversa com o cronista ganhava ares de leveza e
de simplicidade, semelhante a uma prosa cotidiana. Nessa etapa, os alunos puderam vivenciar
experiéncias literarias prazerosas, que foram além do ambiente restrito da sala de aula.

Nas palavras proferidas pelo cronista, os alunos puderam ouvir historias familiares as
vivéncias cotidianas de cada um. Na ocasido, a atengdo deles foi assegurada pelo tom de
proximidade estabelecido na conversa e pela curiosidade diante dos relatos das situacdes que
desencadearam o processo de criagdo do autor. Assim, narrativas de viagens em o6nibus
interestaduais, experiéncias vivenciadas na feira livre e acentuadas na ficgdo das obras, relatos
de peripécias de criangcas, entre outras historias, foram ouvidas prazerosamente e
ressignificadas no universo leitor de todos que estavam presentes.

Cosson (2009) esclarece que, para promover o letramento literario, € preciso criar
condicBes de acesso ao texto pertencente a esfera literaria. Assim, ele tece as seguintes

consideracdes:

Antes de mais nada, o letramento literario requer o contato direto e constante
com o texto literario. E, alias, esse 0 sentido basico do letramento literario.
Sem esse contato, a vivéncia da literatura ndo tem como se efetivar. A escola
e ao professor cabe, pois, disponibilizar espacos, tempos e oportunidades
para que esse contato se efetive. (COSSON, 2009, p. 74).

Apds a experiéncia da roda de conversa, prosseguimos as atividades do modulo de
reconhecimento do género textual. Antes de iniciar a aula, foi apresentada para a turma a nova
aquisicdo do cantinho literario, o livro Fala sério amor de Thalita Reboucas (1974), o que
causou grande entusiasmo entre as alunas, sendo necessaria a formacéo de uma lista de espera
para a leitura do exemplar.

Em seguida, escolhemos a cronica Caso de canério, de Carlos Drummond de Andrade
(1902-1987), para a realizacdo da leitura e, por conseguinte, ampliacdo do contato dos alunos
com o género. No ensejo, a metodologia utilizada intentou desenvolver momentos de
ludicidade e interagdo entre os sujeitos da pesquisa. Para tanto, organizamos a turma em
grupo e distribuimos a crénica seccionada (dividida em sec¢des), com vistas ao ordenamento
do enredo e sua continua¢do, uma vez que o final foi suprimido.

Com essa proposta, apesar dos momentos de dispersdo, que resultou na ndo realizacéo
da atividade por alguns grupos, os alunos participantes puderam desenvolver a criatividade,
além de estratégias de reconhecimento e utilizagdo de elementos de textualidade, como a

coesdo e a coeréncia. Além do mais, identificamos na crénica lida alguns recursos que
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caracterizam a sua linguagem, como 0s elementos descritivos e o coloquialismo. Para
finalizar, houve a socializacdo das producdes e a leitura do texto completo de Carlos
Drummond de Andrade.

Apos as etapas descritas acima, os alunos foram novamente estimulados escrever suas
impressoes a respeito do género textual cronica. Para fins de analise comparativa, elencamos,

mais uma vez, a resposta da aluna n® 04. Vejamos:

Figura 10 - Resposta da aluna n® 04 a respeito do género textual cronica

l A partir do que foi estudado até o momento ¢ apos a Roda de conversa, escreva abaixo o que vocé

aprendeu sobre o género textual cronica:
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Aprendi que, é preciso ter muita inspiragdo para escrever uma
crénica, e que para um cronista escrever ele se baseia no seu cotidiano.

Cronica é um texto breve e que causa emogdo ao leitor, numa
cronica pode haver vérios conflitos e solucgdes se for caso. A cronica é
um texto muito interessante de se ler.

Fonte: Caderno pedagdgico do aluno

Como podemos perceber, houve um avango no conceito formulado pela aluna, a
respeito da cronica literaria. Na resposta acima, ela consegue reconhecer a brevidade do
género, o carater subjetivo capaz de emocionar e a sua matéria-prima, o instante cotidiano.
Contudo, ainda ndo ha a caracterizacdo adequada de alguns elementos do enredo, uma vez
que ela afirma existir “varios conflitos”, ao invés de apenas um. Em seguida, ha a
identificacdo de uma caracteristica importante da cronica literaria, expressa na frase “e
solugoes se for o caso”. Nesse excerto, a aluna consegue compreender a versatilidade do
género, ao constatar que nem sempre ele ird apresentar uma solucdo para o conflito, ja que,
por vezes, a cronica suscita questionamentos, afim de que o leitor reflita sobre o tema
abordado. Ainda nessa conclusdo, é estabelecida, de maneira equivocada, a relacdo da escrita
da crénica a um momento de inspiracdo, desmerecendo, assim, o trabalho laborioso de um

escritor. Vejamos a conclusao de outra aluna a respeito da cronica:
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Figura 11 - Resposta da aluna n® 11 a respeito do conceito do género cronica
(
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Aprendi que a cronica é um texto breve de uma escrita interessante
com personagens e assuntos do cotidiano situagdes vivenciadas na
verdade nem precisa ser vivenciada o escritor Epitacio disse que ao ver
situaces ja é capaz de criar e sempre tem a ver com problemas sociais
entre outros até mesmo nossas atitudes e o convivio social.

Fonte: Caderno pedagégico do aluno

O depoimento acima revela um olhar mais amadurecido da aluna sobre o género
textual cronica literaria. Além da brevidade do género e de sua tematica, cujo ponto de partida
se manifesta nas situacGes cotidianas, ela aponta a existéncia da ficcdo, ao afirmar que a
histéria “nem precisa ser vivenciada”. Ademais, a referida aluna cita a contribui¢ao do
escritor Epitacio Carvalho, participante da roda de conversa, na formulacdo de seu conceito
sobre o género, ao concluir que a cronica suscita reflexdes sobre as “nossas atitudes e o
convivio social”.

Para concluir o médulo, fizemos a leitura compartilhada de um texto didatico sobre o
género textual crénica literaria e suas caracteristicas. Em seguida, retomamos a situacdo
comunicativa proposta pelo projeto, ao apresentar para os alunos o seu contexto, 0s objetivos
almejados, o publico-alvo da producdo final e o suporte onde o material produzido seria
veiculado.

Mais uma vez, os alunos foram orientados a preencherem a autoavaliacdo no blog do
projeto, porém o numero de acesso ndo foi satisfatorio. A auséncia de condi¢Bes para a
realizacdo dessa atividade na escola, ocasionada pela falta de manutenc@o nos computadores
da sala de informatica, resultou em seu direcionamento para casa. Quando questionados sobre
0 motivo do ndo acesso ao blog, muitos alunos afirmavam ndo possuir internet e/ou celular,
nem computador em casa, e outros declaravam esquecimento, demonstrando pouco
compromisso com a atividade. Portanto, podemos concluir que nem sempre h& condi¢oes

suficientes apara a utilizacdo de recursos tecnolégicos na escola e nos lares dos alunos.
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3.1.5 A Oficina de fotografia e a Atividade de campo

A imagem fotografica tem sido uma linguagem utilizada cotidianamente pelas
pessoas, 0 seu uso nos tempos atuais facilitou-se pela maneira como ela se materializa.
Outrora, esse processo estava condicionado a um método cauteloso de revelagdo em um
suporte de papel. Hoje, a fotografia esta disponivel para ser visualizada, escolhida ou
descartada em uma tela de smartphone ou de outros dispositivos. Em tempos de inovacdes
tecnoldgicas digitais, 0 acesso a aparelhos capazes de reproduzir instantaneamente uma
imagem em megapixels transformou essa arte em uma paixao compartilhada por pessoas do
mundo inteiro.

Em A camera clara, Roland Barthes (1984) traz a baila a fotografia como uma
recriacdo de um momento que foi eternizado, ja que atraves dela podemos reviver as nossas
experiéncias em um Unico momento de contemplacdo. Por conta dessa capacidade de fazer
emergir sensac¢des de outrora, indo além da rememoracéo e agugcando os sentidos, o referido
autor afirma que “a Fotografia tem alguma coisa a ver com ressurrei¢do” (BARTHES, 1984,
p. 124).

Em outro trecho do livro, Barthes (1984, p. 48-49) afirma que a fotografia possui a
funcdo de “informar, representar, surpreender, fazer significar, dar vontade”, sendo, por esse
motivo, de grande importancia para a sociedade. A capacidade de sintetizar todas essas
funcBes em uma Unica superficie imagética faz da fotografia um instrumento poderoso de
registro de situacdes proprias de cada época. Concluimos entdo que, uma imagem fotografica
consegue abarcar, em sua materialidade, diversos sentidos e percepcdes a cerca do mundo.

Entre jovens e adolescentes, o encantamento diante da fotografia é quase unanime.
Motivados pela vitrine virtual da internet, o compartilhamento de imagens pessoais tornou-se
comum entre os usuarios das redes. Partindo desse contexto, o desenvolvimento da oficina de
fotografia teve como motivacdo a utilizacdo de praticas costumeiras dos alunos, fora do
ambiente escolar, em atividades desenvolvidas em sala de aula. De acordo com Novellino
(2007),

A fotografia tem estado cada vez mais presente nas vidas dos individuos
desde o seu surgimento no séc. XI1X. Sdo registros de familia, de amigos, de
ocasifes importantes no cotidiano desses individuos que a tornam cada vez
mais popular na sociedade ocidental. Seu uso profissional no registro de
fatos histdricos, na cobertura de acontecimentos atuais, na documentacao
médica e cientifica, [...], fazem da fotografia um instrumento versatil e
ampliam seu universo de atuagdo. (NOVELLINO, 2007, p. 22).
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Ademais, o trabalho com a imagem fotografica na escola oportuniza o contato dos
alunos com outras linguagens e seus significados. Sabemos que, no ambiente escolar, 0
espaco para o quefazer com as multiplas linguagens ainda é limitado, devido a escassez de
fundamentacdo para a pratica em sala de aula. No entanto, em um mundo de manifestaces
comunicativas hibridas, faz-se necessario que essa instituicdo acolha os novos modos de
linguagem, a fim de acompanhar as novas conjunturas sociais.

Diante disso, oferecemos aos alunos a realizacdo de uma oficina de fotografia
ministrada por uma profissional da area, por acreditarmos que a contribuicdo de alguém
experiente somaria positivamente ao nosso projeto. Desse modo, confirmamos a nossa
expectativa, a partir das exposi¢des pontuais a respeito da fotografia, sua historia e linguagem,
bem como pela maneira como foi conduzida a oficina pela estudante Kamilla Santos,
graduanda em Comunicagdo Social pela UNEB-Campus XV e pesquisadora do Projeto
ExpedicBes fotograficas: perspectivas imagéticas do territério do sisal*2.

Intentando defender a necessidade da inclusdo de novas formas de linguagem no
contexto escolar, Kleiman (2005) afirma ser necessario que a escola privilegie letramentos
advindos de outras linguagens, que ndo apenas a verbal, uma vez que “ndo faz sentido relegar
a um segundo plano os conhecimentos sobre textos multimodais, que a maioria dos alunos ja
tem, assim como faz todo sentido ensinar o aluno a interpretar a linguagem imagética”
(KLEIMAN, 2005, p. 50). De acordo com a autora, € necessario que os alunos consigam
compreender os implicitos presentes nas imagens que tendem a manipula-los diariamente.

Assim, objetivando o entendimento dos alunos diante da linguagem fotografica e de
seus significados, a oficina (ver imagem em ANEXO C) desenvolveu-se no periodo normal
de aula, mediante consentimento de professores e direcdo da escola, tendo a duracéo de trés
horas/aula. Os conteldos abordados variaram desde o estudo etimoldgico da palavra
fotografia, a historia e importancia dessa arte para a sociedade, até os seus elementos
componentes, como: plano, foco, movimento, forma, angulo, cor, textura, iluminacéo,
perspectiva, equilibrio e composicéo.

Com essas explanagdes, os alunos puderam ter uma breve introducdo a respeito da
leitura de imagens. Apesar do foco do nosso trabalho ndo ser a linguagem fotogréfica,

buscamos ser coerentes, aplicando uma proposta que estivesse ao alcance dos alunos. Nesse

125, . x . . . .

Projeto de extensdo, da UNEB-Campus XIV, que visa oportunizar aos alunos e interessados da comunidade
externa o aprimoramento na arte da fotografia, através do exercicio e analise desta, assim como um melhor
conhecimento da regido sisaleira.
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sentido, ndo caberia solicitar a utilizagdo dessa linguagem multimodal, sem ter conhecimento
a respeito de seus significados. Assim, podemos concluir que desenvolvemos acgdes
propiciadoras do letramento, a partir da leitura imageética.

De acordo com Dionisio (2006, p. 131), “imagem e palavra mantém uma relagdo cada
vez mais préxima, cada vez mais integrada. Com o advento das novas tecnologias, com muita
facilidade se criam novas palavras, novos layouts [...]”. Tendo em vista essa situacdo, ¢
importante que tenhamos a consciéncia da necessidade de ampliar as capacidades de leitura
dos alunos nos dias atuais, em especial as que estao relacionadas ao texto imagético, haja vista
a sua multiplicidade de significados e a sua presenca constante no dia a dia das pessoas.

Munidos de fundamentacdo tedrica, os alunos puderam aplicar, na atividade de campo
(ver ANEXO C), as técnicas apreendidas durante a oficina. Para registro fotografico das
situacOes cotidianas, foram utilizados celulares e smartphones dos alunos, além de cameras
profissionais (minha e da fotdgrafa). Com isso, tornou-se possivel aliar as novas tecnologias
as praticas metodoldgicas adotadas em sala de aula. De posse dos celulares, os sujeitos da
pesquisa puderam usar, em favor da aprendizagem, instrumentos que, por diversas vezes, Sao

tidos como os vildes no processo de aprendizagem. De acordo com Coscarelli (2016),

As tecnologias digitais, disponiveis agora nos celulares e amplamente
utilizadas por todas as camadas sociais como meio de comunicacdo,
producdo e disseminagdo de saberes, precisam ser estudadas e
compreendidas. Os mais diversos contextos escolares precisam discutir e se
apropriar dessas tecnologias para que os alunos também incorporem em suas
vidas as inOmeras possibilidades oferecidas por equipamentos
(computadores, laptops, celulares, tablets e outros gadgets) e aplicativos.
(COSCARELLLI, 2016, p. 11, grifo do autor).

Cientes dessa necessidade, intentamos desenvolver uma proposta de ensino de leitura
e escrita que pudesse se utilizar desses equipamentos. Com empenho, 0s alunos se engajaram
na busca pelo melhor angulo, a fim de retratar o cotidiano das pessoas da cidade. Contudo,
nem todos tiveram a oportunidade de participar. Alguns alegaram que estavam em horario de
trabalho, outros auxiliando os pais em tarefas domésticas e outros afirmaram nao possuir
celular ou estar com o aparelho em mas condicdes de uso.

Essa situacdo nos fez perceber que, apesar de a tecnologia estar acessivel a um grande
namero de pessoas, ainda hd um grupo, com menor poder aquisitivo, que ndo consegue obter
ou manter um aparelho de celular moderno. Em meio a essas dificuldades, a persisténcia e 0

animo dos alunos que participaram daquele momento, fez-nos confirmar a necessidade de
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inserir, nas aulas de Lingua Portuguesa, atividades dinamicas capazes de despertar no
educando a participacdo ativa, a curiosidade e o gosto pelo aprender.

Os registros fotograficos capturados pelos alunos e por mim, em condicdo de
pesquisadora (ver APENDICE C, a partir da pagina 161), revelam pessoas em seus trabalhos,
as moradias simples do semiérido, a vegetacdo da caatinga e a feira livre. No decorrer da
atividade de campo, o ambiente estava envolto em momentos de descontracdo e de
engajamento dos alunos, justificados pelo sentimento de pertencimento do lugar, uma vez que
estdvamos visitando as ruas e os bairros onde eles moravam. Além disso, as profissdes
registradas nos cliques fotograficos sdo as mesmas exercidas por grande parte dos pais e/ou

responsaveis pelos alunos.

Figura 12 - Avaliacdo da aluna n°® 04 sobre o uso do celular e das imagens fotogréaficas em sala de

aula
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Minha opinido é que foi muito criativo. A oficina de
fotografia me despertou muito inspirou bastante quando eu
fui fazer a crénica.

Fonte: material didatico produzido pela pesquisadora.

Apo6s o tour pela cidade, para registro de imagens de situacdes cotidianas que
mobilizaram a escrita das cronicas literarias, a atencdo e o interesse dos alunos foram
revigorados, resultando em atitudes positivas no decorrer das aulas. Por conseguinte, a minha
relacdo com os sujeitos da pesquisa, enquanto professora-pesquisadora, decorreu em um
vinculo mais forte, caracterizado pelo respeito e afeto muatuo. Corroborando isso, as

manifestacdes contrarias as propostas do projeto tornaram-se quase exiguas.

3.1.6 Produgcéo inicial

A oficina de producdo inicial da cronica literaria recebeu o titulo de Eu sou o autor e
teve inicio apés a oficina de fotografia e a atividade de campo. Ela foi dividida em quatro
etapas consecutivas: o planejamento, a escrita, a revisdo e a reescrita. Com isso, objetivamos
mostrar para os alunos que toda escrita de textos deve ser realizada de maneira processual,

com vistas ao atendimento da proposta comunicativa, a adequacdo da linguagem ao publico e
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aos critérios de textualidade. De acordo com Passarelli (1999, p. 84), “é preciso comprovar
aos estudantes que a escrita ndo decorre de uma ‘inspiragdo transcendental’, de um misterioso
talento, nem ¢ fruto de improvisagao” (Grifo da autora).

Valendo-nos dessa perspectiva, iniciamos essa etapa, partindo da escolha da fotografia
que serviria como mote para a escrita da cronica. Nessa fase, optamos pelo desenvolvimento
da atividade em grupo, a fim de que os alunos pudessem auxiliar uns aos outros. A escolha da
fotografia ocorreu com antecedéncia, com o auxilio de um aplicativo de mensagens
instantaneas. Essa acdo permitiu que os alunos pudessem selecionar as imagens fotogréaficas,
para serem impressas e utilizadas para o atendimento da proposta em sala de aula.

Com as imagens fotogréficas em maos, os alunos iniciaram o processo de leitura
imagética. Para induzi-los a um olhar minucioso, foram feitos alguns questionamentos®
relacionados aos elementos constituintes da imagem: personagens, cenario, COres,
enquadramento, angulo, entre outros. Além disso, os alunos foram convidados a tecerem
comentarios a respeito dos significados depreendidos no momento da contemplacdo da
fotografia. Em meio aos direcionamentos, muitos deles demonstraram ser capazes de ler e
analisar as imagens.

O proximo passo concentrou-se na etapa do planejamento da cronica literaria. Para
tanto, utilizamos um quadro para esboco textual, no qual os alunos informaram o foco
narrativo escolhido, os personagens, o tom da narrativa (lirica, humoristica, critica ou
reflexiva), a situacdo desencadeadora do enredo, 0 espaco, o tempo e o desfecho. Como
podemos perceber, 0 modelo utilizado para a producao da cronica literaria possui a estrutura
semelhante a de um conto, mas os alunos ficaram livres para desenvolver os seus textos da
forma que consideraram melhor, tendo como exemplos as cronicas lidas até 0 momento.

Terminada a etapa do planejamento, cada grupo iniciou a escrita da cronica,
demonstrando bastante empenho. Apesar da inseguranca apresentada nos primeiros
momentos, aos poucos os alunos iam adquirindo confianca para imaginar situacdes e usar a
criatividade. Em alguns instantes, havia divergéncias de opinido, mas a atividade em grupo
tornou-se um momento oportuno para o desenvolvimento do respeito mituo e da capacidade
de tomada de decisdo no coletivo. A fim de auxilid-los na escolha do Iéxico, dicionarios de
lingua portuguesa e gramaticas escolares estiveram acessiveis para consulta durante esse

processo.

B As questBes foram retiradas do Caderno de orientacdo do professor da Olimpiada de Lingua Portuguesa.
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Sobre a estratégia do uso do dicionério e de graméticas durante a etapa de escritura
textual, Portela (2014) afirma:

0 aluno deve aprender a gostar de escrever, com o intuito de divulgar suas
ideias. Entretanto, para que isso ocorra, é fundamental que ele conheca
melhor a sua lingua. Nesse sentido, a valorizagdo do uso do dicionério e da
gramatica é fundamental para a ampliacdo do vocabulario bem como para o
conhecimento mais formal da lingua. Tais cuidados deverdo auxiliar os
estudantes a melhor identificarem suas forcas e fraguezas no tocante as
atividades escriturais. (PORTELA, 2014, p. 37).

Longe de explicagdes simplistas e de mitos relacionados ao ato de escrever, podemos
afirmar que a atividade de escrita mobiliza diversos conhecimentos adquiridos a partir de
vivéncias individuais. Koch e Elias (2009, p. 37) afirmam que “o escritor recorre a
conhecimentos armazenados na memoria relacionados a lingua, ao saber enciclopédico, a
praticas interacionais”. Ao ratificar essa afirmativa, as autoras citadas apresentam os tipos de
conhecimentos ativados durante o ato da escrita: 0 conhecimento linguistico, o conhecimento
enciclopédico, o conhecimento de textos e 0s conhecimentos interacionais, cujas descricdes
nos atentaremos a seguir:

O conhecimento linguistico, de acordo com as autoras citadas, refere-se ao saber
adquirido da linguagem padrao, pois o texto escrito exige o uso dessa variedade. No entanto, é
importante reconhecer que o aluno ndo ird dominar todas as regras de ortografia, de gramética
e do Iéxico, pois ele estd em processo de formacdo, adquirindo maturidade intelectual. Mesmo
assim, é necessario reconhecer que o saber linguistico € um fator importante para a
desenvoltura na escrita, pois o0 éxito do objetivo pretendido exige clareza e organizacao
textuais.

O segundo tipo de conhecimento, o enciclopédico, diz respeito ao conhecimento de
mundo da pessoa que escreve. Construido ao longo do tempo, ele é armazenado na memoria,
mas, no momento da escrita, mesmo que de forma inconsciente, ele vem a tona, fazendo
transparecer o lugar de origem de quem fala, suas ideologias e conceitos em relagdo ao mundo
a sua volta. Assim, ao escrever o seu texto, o aluno deixa marcas de identidade adquiridas em
suas experiéncias ao longo da vida social.

O terceiro tipo refere-se ao conhecimento de texto. A partir dele, o escritor tem a
nogdo de qual modelo utilizar para a sua escrita. Essa escolha dependera da finalidade da
situacdo sociocomunicativa e serd conduzida por formas de textos pré-estabelecidas, os

chamados géneros textuais, que circulam na sociedade para atender as necessidades
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comunicativas dos interlocutores, em diversas situagdes que exigem a interacdo humana.
Esses modelos sdo inimeros e ilimitados, além disso, eles surgem ou renovam-se de acordo
com as transformaces ocorridas na sociedade.

O quarto e ultimo conhecimento apresentado pelas autoras, nomeado no plural, ja que
necessita da ativagdo de diversos modelos cognitivos, sdo 0s conhecimentos interacionais. A
partir deles, temos a nocéo de quem sera o interlocutor do texto, da sua finalidade, adequacéo
linguistica, utilizacdo de estratégias para o estabelecimento da comunicagdo, entre outros.
Logo, ao aluno deve ser apresentada uma proposta de escrita a partir de uma situacéo real,
para que ele consiga acionar esses conhecimentos.

Todos esses conhecimentos sdo essenciais ao momento da producgédo textual. Apés a
atividade de escrita, iniciamos o0 processo de revisao dos textos. Para tanto, adotamos uma
ficha com critérios de analise e a estratégia da permuta dos escritos entre os grupos. O uso da
ficha se justificou pela necessidade de os alunos compreenderem os critérios utilizados para a
avaliacdo de suas producdes, logo, antes de utiliza-la, tornou-se indispensavel a explicacao de
cada topico que a compunha.

Os critérios de avaliacdo foram divididos em trés grupos: adequacdo a proposta
comunicativa (objetivos da crénica e sua organizacdo em torno de um episodio cotidiano),
adequacdo as caracteristicas estudadas do género (linguagem e elementos narrativos) e
construcdo do texto (paragrafos, pontuacdo, acentuacdo, regras basicas de concordancia,
coeréncia e coesao). A adocdo dessa medida encontra respaldo em Portela (2009, p. 106), ao
afirmar que “incentivar o estudante a pratica da revisdo e da avaliacdo textual é uma tarefa
extremamente importante, pois esta garantira ao escritor assumir seu papel, testando suas
potencialidades e reconhecendo suas fraquezas, corrigindo-as sempre que possivel”.

No momento da revisdo, os alunos sentiram dificuldades em analisar os textos uns dos
outros, mas, na medida do possivel, tivemos o cuidado de orienta-los nessa incumbéncia.
Dando prosseguimento ao processo de escrita, 0s textos retornaram aos seus produtores, para
adequacdo a analise realizada. Por fim, cada grupo realizou a reescrita, julgando procedente
ou ndo as observacdes realizadas na ficha de revisdo. Para fins de analises posteriores,
preferimos ndo interferir na escrita produzida em grupo, por esse motivo o processo de

revisao e reescrita ficou a cargo dos sujeitos da pesquisa.
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Figura 13 - Registro no diério de bordo realizado pela aluna n°® 07
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Minhas impressdes

Amei a aula de hoje, foi muito
interessante, fizemos um texto em grupo,
foi muito legal dividimos nossas opinides.

Fonte: Diario de bordo do aluno

3.1.7 Modulo de intervencéo

O Modulo de intervencdo consistiu em reforgar alguns conhecimentos que ndo foram
internalizados pelos alunos, a sua elaboracédo esteve condicionada a primeira producédo escrita
realizada no modulo anterior. A partir dela, diagnosticamos a dificuldade em desenvolver a
narrativa, apesar de eles conhecerem a sua estrutura. Ademais, foi possivel atestar o impasse
ao iniciar a escrita — alguns alunos permaneciam utilizando a estrutura dos contos de fadas, ao
optar pela expressdo “era uma vez” — € a0 organiza-la em inicio, meio e fim.

Além da estrutura do texto narrativo, escolnemos explorar mais a linguagem literaria e
sua natureza polissémica. Assim, demos énfase a analise de alguns recursos estilisticos como
as figuras de linguagem, a utilizagdo da metalinguagem como recurso, a intertextualidade e os
elementos descritivos, dentro das obras escolhidas para o desenvolvimento do modulo. Em
uma provocacao a respeito do estudo do texto literario e sua funcéo na escola, Soares (2011)

afirma;

por que e para que estudar o texto literario? O que é que se deve estudar em
um texto literario? Os objetivos de leitura e estudo de um texto literario séo
especificos a este tipo de texto de texto, devem privilegiar aqueles
necessarios a formacao de um bom leitor de literatura: a analise do género do
texto, dos recursos de expressdo e de recriacdo da realidade, das figuras
autor-narrador, personagem, ponto de vista (no caso da narrativa), a
interpretacdo de analogias, comparacdes, metaforas, identificacdo de
recursos estilisticos, poéticos, enfim, o “estudo” daquilo que é textual e
daquilo que é literario. (SOARES, 2011, p. 44).

Conscios da necessidade de valer-se da riqueza do texto literario, escolnemos A ultima

crénica, de Fernando Sabino, para iniciarmos o modulo. Primeiramente, utilizamos a



77

estratégia de antecipacdo, a partir da leitura do titulo e da Gltima frase presente na crénica:
“assim eu quereria a minha Ultima cronica”. Com isso, os alunos levantaram hipdteses sobre o
tema do texto, questionaram se trataria da Ultima producdo do cronista, dentre outras
indagacoes.

Na ocasido, a leitura foi realizada com o acompanhamento do &udio da cronica,
através de um recurso disponibilizado pela Olimpiada de Lingua Portuguesa, para 0s
professores de educacdo basica. A experiéncia de ouvir a cronica literaria narrada, os sons das
buzinas dos carros nas ruas, dos talheres na mesa, a descri¢do detalhada na voz da narradora,
agucou ainda mais a sensibilidade dos alunos, diante da situacdo apresentada pelo cronista.
Ao término da audigdo, era notavel o enternecimento e o encanto, sensac@es justificados por
Céandido (2004, p. 179), ao afirmar que na produgdo literaria, “a organizagdo da palavra
comunica-se ao nosso espirito e o leva, primeiro, a se organizar; em seguida, a organizar o
mundo”.

Em seguida, houve um momento de discussao, instigado por um aluno da classe, a
respeito da representacdo, na cronica lida, da familia de negros em situacdo de pobreza e da
desigualdade social no Brasil. O momento foi oportuno para discutir questdes que vao além
de estereotipos e recorrem a um olhar mais apurado para realidade social do pais. Com isso,
pudemos analisar 0 contexto da época em que o texto foi escrito, estabelecendo um paralelo
com a situacao apresentada no contexto social atual.

Posteriormente, iniciamos o estudo dos elementos da narrativa presente na cronica,
enfatizando as partes do enredo, as descri¢cdes que caracterizam o0s personagens e 0 ambiente,
a partir de uma atividade de andlise, contida no material didatico produzido para a pesquisa.
Nessa etapa, 0s alunos ja se encontravam familiarizados com contetido estudado, portanto ndo
houve muita dificuldade em responder as questdes propostas. Mesmo assim, nem todos se
propuseram a fazer o que se pedia.

Dando continuidade, abordamos o assunto recursos estilisticos, por meio de uma
analogia com o estilo pessoal (maneira de se vestir, gosto musical...) de cada um. Nesse
sentido, pudemos esclarecer que cada escritor possui 0 seu estilo, marcado pela linguagem e
recursos utilizados ao escrever o texto literario. Como uso do projetor de slides, encerramos
esse momento, mostrando, em A Ultima cronica de Fernando Sabino, a presenca da
metalinguagem, da descrigdo, da linguagem coloquial e de algumas figuras de linguagem.

A atividade posterior consistiu em solicitar aos alunos a reescrita de um trecho da
crbnica produzida em grupo, com o propdsito de enriquecimento de seus textos, a partir do

uso de alguns recursos estilisticos. Houve alguma resisténcia em desenvolver essa etapa, uma
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vez que eles acreditavam que o texto j& estava acabado, dispensando, assim, 0 seu
aprimoramento. Uma parte da turma conseguiu produzir a reescrita com bastante dificuldade,
sendo necessaria a intervencdo em diversos momentos. Outros, por se sentirem incapazes,
desistiam de realizar o que n6s propunhamos, evidenciando a presenca de baixa autoestima e

dificuldade de superagéo.

3.1.8 Producao final

A etapa da producgdo final objetivou produzir a versdo final da cronica literéria e
valorar a situacdo comunicativa proposta pelo projeto. Dentre todos os médulos, esse foi o
gue mais se estendeu, por conta das etapas de escrita, revisdo e reescrita (coletiva e
individual). Dessa vez, o texto foi produzido individualmente, utilizando-se, também como
mote, uma imagem fotografica de uma situacdo cotidiana do municipio, escolhida
anteriormente com o auxilio de um aplicativo de mensagem instantanea.

A principio, realizamos a leitura, em voz alta, de uma breve biografia de Rubem Braga
e de sua cronica Meu ideal seria escrever. A partir dela, discutimos sobre o papel da literatura
na vida das pessoas e o seu poder de transformar a rotina diéria dos leitores. Em seguida,
demos inicio a leitura da imagem fotografica, valendo-se da mesma estratégia utilizada na
producdo inicial: contemplagdo, leitura dos elementos que constituiam a imagem e de seus
significados.

Individualmente, cada aluno iniciou o esboco de sua producao, partindo da escolha dos
elementos que iriam compor a narrativa. Logo apds, retomamos algumas caracteristicas da
crbnica literaria, a fim de revisar algumas especificidades do género. E para concluir a fase da
introducdo da escrita, convidamos uma ex-aluna da escola, mantenedora de uma péagina no
facebook e no instagram, nas quais escreve contos e cronicas de autoria propria, para fazer um
relato sobre o seu processo de criacdo textual e sobre o efeito da leitura e da escrita em sua
vida. Essa atividade objetivou motivar os alunos na escritura de seus textos, evidenciando
que, além dos escritores consagrados nacionalmente ou mundialmente, existem pessoas
comuns que escrevem textos de exceléncia.

Para Cosson (2016, p. 17), € “na leitura e escritura do texto literario que encontramos
o senso de nos mesmos e da comunidade a que pertencemos”. Assim, escrever sobre o
cotidiano da cidade, representado nas imagens capturadas pelos alunos e pela professora-
pesquisadora, oportunizou aos alunos a projecdo de olhares para as vivéncias coletivas,

levando-os a refletir sobre as condicdes de vida da populacédo local. Como resultado, podemos
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afirmar que escrever cronicas literarias, a partir de eventos cotidianos reais, promove 0
exercicio do olhar sensivel e reflexivo diante da realidade vivida.

O momento inicial da escrita transcorreu envolto em um clima de tensdo, uma vez que
os alunos demonstravam receio em ndo conseguir produzir a crénica. No sentido de amenizar
a situacdo, conduzimos a atividade com leveza, sem pressiona-los, uma vez que 0 processo
criativo € Unico, pessoal e avesso a situacdes forgosas. Além disso, esclarecemos que ainda
haveria a oportunidade de revisar e reescrever o texto, tendo a minha media¢do como auxilio,
antes da escrita da versao final.

A revisdo das crbnicas literarias ocorreu de duas maneiras: inicialmente pelos alunos
e, em seguida, por mim. Para tanto, foram utilizadas fichas com critérios de avaliacdo
(conforme realizado na etapa da escrita da primeira versdo), nas quais se tornou possivel o
conhecimento, dos sujeitos da pesquisa, acerca dos critérios norteadores de seus textos. O
feedback (realizado por mim) levou em consideracdo as caracteristicas do género textual
(funcdo, elementos composicionais e situagcdo apresentada), bem como o0s aspectos
linguisticos (concordancia, pontuacdo e ortografia) e aspectos textuais (coesdo e coeréncia).
De acordo com Portela (2009, p. 107) o feedback é importante para que as “suas atitudes [dos
alunos] sejam reconhecidas, melhoradas, ampliadas, que sirvam de modelo para agoes
futuras”.

Faz-se necessario esclarecer que, antes de iniciar a revisdo textual, propiciamos o
distanciamento entre os alunos e 0s seus textos, a fim de possibilitar a visualizacdo das
possiveis lacunas em seus escritos. Na ocasido, aproveitamos 0 momento para desenvolver
uma atividade ludica, capaz de abordar uma das caracteristicas do género estudado. A
dindmica consistiu em descrever um colega da classe, a partir de suas caracteristicas fisicas
e/ou psicologicas, utilizando-se de uma linguagem poética e metaférica. O momento resultou
em descontracdo, embora alguns alunos tenham demonstrado timidez e discordancia em
participar.

A reescrita também ocorreu em dois momentos: um coletivo e o outro de maneira
individual. Apds os alunos receberem a devolutiva de seus textos com algumas anotaces e
marcac0es, utilizamos a estratégia de reescrita textual em grupo, com a utilizacdo do projetor
de slides. Para tanto, escolhemos quatro crénicas produzidas pelos estudantes, sem
identificacdo da autoria. Assim, em conjunto, foram feitas corregdes de palavras com grafia
incorreta, de trechos incoerentes, auséncia de pontuacao e acentuacéo, e acréscimos de trechos
descritivos e algumas figuras de linguagem. Para Alves, Watthier e Hilbes (2016, p. 170-171),

a reescrita realizada em conjunto “permite a ampliacdo do conhecimento do aluno de forma
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mais consistente, haja vista que ele é levado a reflexdo acerca do uso da lingua e tem a
possibilidade de compreender que o texto ndo ¢ um produto acabado”.

A exposicdo das cronicas literarias, para a reescrita coletiva, causou um estranhamento
nos alunos, por ser uma préatica pouco utilizada pelos professores de Lingua Portuguesa. A
principio, havia uma tentativa em descobrir o autor do texto, situagdo que resultou em
desconforto, mas, prontamente, os alunos perceberam o quanto poderia ser proveitoso para a
aprendizagem a analise do texto em grupo.

A reescrita individual ocorreu logo ap6s a coletiva, portanto, ja existia uma orientacao
mais consistente em relacdo ao aprimoramento do texto. Mesmo assim, a atividade
transcorreu através do atendimento individualizado dos alunos, dando-lhes suporte sempre
gue necessario, sem interferir em seus processos criativos. Essa fase desenvolveu-se de
maneira lenta, mas ndo houve muita resisténcia. Assim, ocorreram avangos consideraveis,
uma vez que o rechaco de alguns, na producédo inicial, ndo se repetiu no momento da
producéo final. Apesar disso, nem todos conseguiram realizar a reescrita, e alguns desistiram

de escrever a cronica no percurso do projeto.

3.1.9 A culminancia

A etapa da culminéncia foi dividida em dois momentos: a preparacdo e a exposicao
das cronicas literarias e fotografias. O primeiro objetivou o reconhecimento da importancia da
exposicdo, para a concretizacdo da situacdo sociocomunicativa proposta pela pesquisa, e a
elaboracédo do folder para a sua divulgacdo. O segundo momento consistiu em promover a
interacdo entre os textos produzidos, o publico-leitor e os alunos/autores. Nessa etapa,
ressaltamos que as cronicas produzidas, juntamente as fotografias, iriam compor um livreto™
(ver em APENDICE C), o qual faria parte do acervo da salinha de leitura da escola.

Geraldi (1997), ao refletir sobre as atividades de producéo textual na escola, traz a
baila o conhecimento de que o texto deve ter como objetivo 0 processo de interagdo. Assim,
de acordo com ele, “¢é para o outro que se produz o texto. E o outro ndo se inscreve no texto
apenas no seu processo de producdo de sentidos no leitor. O outro insere-se ja na producéo,

como condi¢do necessario para que o texto exista” (GERALDI, 1997, p. 102, grifo do autor).

"0 livro de coletanea de cronicas literarias produzidas pelos alunos foi organizado posteriormente &
culminancia. Para fins de entendimento do texto, foram feitas algumas correcGes ortograficas e semanticas, mas
sem interferir no seu sentido global e no estilo criativo do aluno.
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Conscientes dessa necessidade, e contrarios a atitude de “engavetamento” dos textos
produzidos pelos alunos, iniciamos a organizacao da nossa atividade de culminancia, a partir
da elaboracio do folder expositivo (ver APENDICE D). Para isso, levamos para a aula um
modelo desse género, produzido para um evento cultural da cidade, a fim de mostrar a sua
estrutura e fungdo. Em conjunto, elaboramos uma parte do texto informativo, no qual continha
0s objetivos da exposicdo, o publico-alvo, a organizacdo dos titulos das cronicas literarias
produzidas e 0s nomes de seus autores.

Intitulamos a exposicdo de Olhares cotidianos: entre cronicas e imagens. Com a
intencdo de organiza-la, selecionamos alguns alunos para compor a comissdo organizadora do
evento. Assim, em um horario extraclasse, preparamos todo o ambiente, com cartazes
contendo frases de incentivo a leitura e a escrita, textos informativos sobre o género cronica,
paineis com imagens de cronistas brasileiros e 0s expositores contendo as cronicas produzidas
pelos alunos e as imagens fotograficas das situacdes cotidianas do municipio.

A culminancia transcorreu em um ambiente de cooperagéo, respeito e protagonismo
estudantis (ver imagem em ANEXO D). Os alunos demonstraram possuir iniciativa e
capacidade de decisdo coletiva na organizacédo das atividades desempenhadas. Nesse clima de
entusiasmo, todos participaram do evento de culminancia, até mesmo alguns alunos que nao
conseguiram concluir a escrita da cronica literaria cooperaram de alguma maneira. A
exposicdo ocorreu na sala de recursos audiovisuais e mobilizou toda a comunidade escolar.

Durante a exposicdo, os visitantes foram recepcionados pelos alunos com a
distribuicdo de marcadores de paginas, contendo frases sobre a importancia da leitura e da
escrita. Em seguida, foram proferiras as boas vindas e uma breve explicacdo sobre o projeto e
0 objetivo da exposi¢do. Prontamente, os alunos foram convidados a lerem as suas crénicas
literarias para o publico, com o auxilio de um microfone. Havia também um espaco, a mesa
do autor, onde um aluno, caracterizado de escritor literario, distribuia “doses de cronicas”
(crénicas literarias impressas e enroladas em espiral) para os visitantes e pronunciava um
discurso sobre o oficio de escrever. Outro espaco, organizado nesse evento, destinou-se a
audicao de cronicas do acervo do programa Olimpiada de Lingua Portuguesa.

Antunes (2016), ao trazer contribuicdes a respeito das competéncias comunicativas
exigidas nas relacfes sociais da sociedade contemporanea, elenca uma série de capacidades.
Dentre elas, a referida autora tece consideragdes acerca da competéncia para autoria, a qual
diz respeito a capacidade de utilizar-se da lingua para assumir a “condi¢@o de ser autor de um
dizer” (ANTUNES, 2016, p. 13). Assim, ao apresentarem os seus textos para o publico-leitor,

tornou-se notorio o sentimento de pertencimento dos alunos diante de seus escritos. N&o
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bastava para eles a realizacdo da leitura em voz alta, com o auxilio do microfone. Era quase
unanime o prazer em ler 0s textos para as pessoas que visitavam 0s expositores, intensificando
ainda mais a interacdo entre textos, leitores e alunos/autores. Essa relacdo tornou-se visivel
tanto na apresentacdo da imagem fotogréfica, com as narracGes a respeito de como se deu o
processo da captura das imagens, quanto na leitura dos textos e nas interrogag6es dos leitores.

O comportamento dos alunos ao serem solicitados para a realizacdo de leituras e para a
participacao durante a exposicdo destoou das investidas realizadas em sala de aula. Dessa vez,
de maneira espontanea, cada aluno sentiu-se motivado a ler e a interagir com o seu publico, o
que nos leva a concluir que leituras de textos autorais, realizadas em situacdes reais de
comunicacgéo, tendem a ser bem recepcionadas pelos alunos.

Assim, os alunos romperam esteredtipos os quais estavam acostumados a serem
rotulados e demonstraram outra conduta em relagédo a construcao da propria aprendizagem. As
préticas de letramento, realizadas no momento da culminéancia, deixou transparecer a melhoria
da autoestima, a efetivacdo da aprendizagem e o contentamento por terem alcangado uma

postura protagonista na construcao de seus saberes.

32 AS CONTRIBUI(;CN)ESADA PRATICA PEDAGOGICA COM GENERO
TEXTUAL/DISCURSIVO CRONICA LITERARIA NAS AULAS DE LiINGUA
PORTUGUESA

Neste capitulo, nos reportaremos as contribuicfes da crénica literaria para o ensino-
aprendizagem de Lingua Portuguesa. Para tanto, iniciaremos com um breve panorama da
cronica literaria em solo brasileiro e, em seguida, faremos uma analise das producdes dos
alunos em sala de aula. Desse modo, a pratica desenvolvida por nos, no decorrer da aplicacdo
da proposta interventiva, encontrara apoio nos pressupostos tedricos de Cosson (2009;2016),
Candido (1995;2003), Lajolo (2001), Petit (2009a;2009b) e nos PCN de Lingua Portuguesa
(1998), terceiro e quarto ciclos, S& (1985), Moisés (1967), Coutinho (2004), El Fahl (2011) e
Lima (2016) e Antunes (2010;2016).

Salientamos que o letramento literario, abordado neste capitulo, teve inicio nas leituras
do género textual/discursivo cronica literaria em sala de aula, bem como nas atividades de
campo (roda de conversa e tour pela cidade para registro de imagens fotograficas), sendo
essas etapas salutares para o processo de escrita do género estudado. Dessa forma, esses
momentos ndo foram estanques, ja que eles estiveram interligados, de maneira contributiva,
durante toda a aplicacdo da pesquisa, para que ocorresse a ampliacdo da competéncia

comunicativa dos alunos.
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3.2.1 A crobnica literaria brasileira

No Brasil, a historia da crénica moderna inicia-se ao lado dos noticiarios da vida real.
Nos jornais impressos, numa secdo intitulada de folhetim, onde tudo se originou, ela se
configurava em um espaco minimo, destinado a informacdo dos leitores sobre os
acontecimentos da semana. Naquele periodo, delineava-se uma nova forma de escrita para
além das durezas presentes nos boletins citadinos. O jornal, maior veiculo de difusdo do texto
impresso, tornou-se 0 espago propicio para 0 nascimento e a evolucdo desse género em
territério nacional.

A nova roupagem da cronica é apresentada por Paulo Barreto (1881-1921), mais
conhecido como Jodo do Rio, quando ele inaugura outro modo de escrita, saindo de seu
gabinete a procura de situacdes cotidianas capazes de gerar uma cronica. Nesse contexto, 0
cronista procura in lécus a matéria-prima para 0s seus escritos, estabelecendo um misto entre
o olhar investigativo, proprio do oficio do jornalista, e a sensibilidade, tipica do escritor
literario. A partir daquele momento, esse género segue se (re)delineando, no sentido de
acompanhar as transformacdes da vida moderna, trazendo para 0s jornais ndo apenas 0S
comentarios de acontecimentos diarios, mas a subjetividade nas palavras dos cronistas, as
quais comecavam a dar ares de ficcionalidade. De acordo com S& (1985, p. 8-9), com essa
nova maneira de vivenciar a profisséo de jornalista, Jodo do Rio muda o enfoque, a linguagem
e a estrutura do folhetim.

Podemos afirmar, assim, que a crénica, no suporte do jornal, se constituia como um
refrigério diario para o publico-leitor. Nesse sentido, estabelecia-se o desafio para os seus
escritores, visto que a linguagem literaria, dispare da jornalistica, munia-se de recursos
proprios, utilizados intencionalmente para causar o efeito pretendido. Conscientes disso,
escritores de renome nacional, seguindo os passos de Paulo Barreto, se empenharam em
atribuir maior literariedade as crénicas, a exemplo de José de Alencar (1829-1877), Machado
de Assis (1839-1908), Rubem Braga (1913-1990), eximio cronista cujo oficio foi dedicado
exclusivamente a escrita desse género, Paulo Mendes Campos (1922-1991), entre outros.
Assim, a cronica ganhava o seu publico fiel nas tiragens tipograficas diarias e semanais (SA,
1985).

Em A Vida ao Rés-do-Chao, Céandido (2003) faz um breve recorte sobre a trajetoria

inicial de transformacao do género, ao afirmar que:
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Antes de ser cronica propriamente dita foi “folhetim”, ou seja, um artigo de
roda-pé sobre as questes do dia — politicas, sociais, artisticas e literérias.
Assim eram os da secgdo “Ao Correr da Pena”, titulo significativo & cuja
sombra José de Alencar escrevia semanalmente para o Correio Mercantil, de
1854 a 1855. Aos poucos o folhetim foi encurtando e ganhando certa
gratuidade, certo ar de quem estd escrevendo a toa, sem dar muita
importancia. Depois, entrou francamente pelo tom ligeiro e encolheu de
tamanho, até chegar ao que é hoje. (CANDIDO, 2003, p. 15). (Grifos do
autor)

A relacdo entre o jornal e a cronica, entre 0s acontecimentos reais e a ficcdo, sempre
renderam ao género uma discussdo em torno do dominio discursivo ao qual ele pertencia.

»1% (Grifo nosso) do jornal, no século XIX, por

Nascida apoés o advento e “acessibilidade
vezes, a sua classificacdo se instaura no terreno do hibridismo, entre o literario e o
jornalistico, conforme ratifica Moisés (1967, p. 105): “a cronica oscila, pois, entre a
reportagem e a literatura, entre o relato impessoal, frio e descolorido de um acontecimento
trivial, e a recriagdo do cotidiano por meio da fantasia”. No viés literario, a riqueza da
linguagem do cronista, em sua profundidade embora simples, a capacidade de suscitar
reflexBes que se sobressaem em situagdes comuns, o complexo no simples, confere a crénica
um patamar etéreo, que lhe escapa a efemeridade do texto jornalistico. Tal fendbmeno se
consagra quando as obras se transformam em coletaneas literarias de exceléncia.

Outra questdo a ser acentuada, neste breve histérico, diz respeito ao esteredtipo
construido em torno da cronica enquanto um “género menor”. Mesmo dispensando
sumptuosidades, ela, assim como o0 conto, a novela e 0 romance, consegue despertar em seus
leitores, sentimentos profundos e a reflexdo acerca do mundo e de si mesmo. Candido (2003,
p. 12) afirma que, em sua despretensdo, ela humaniza, uma vez que ‘“permite, como
compensacao sorrateira, recuperar com a outra mdo uma certa profundidade de significado e
um certo acabamento de forma, que de repente podem fazer dela uma inesperada embora
discreta candidata a perfeicao”.

El Fahl (2011, p. 57), corroborando a descricdo de Candido, afirma que a cronica
consegue extrair o riso de situagdes tensas, uma vez que ela ¢ “uma espécie de balsamo de
letras que retempera os fatos, muitas vezes indigestos, tornando-os palataveis, provando que a
literatura, embora ndo possa curar os males do mundo, ajuda a suportd-los”. Assim, no Brasil,

em meio as adversidades, esse género encontra terreno fértil e, com certa “malandragem” e

15 I . . . . -
O aspeamento da palavra acessibilidade nesse excerto foi considerado oportuno para evidenciar que o publico-
leitor do jornal naquela época era restrito as camadas sociais mais escolarizadas, ou seja, a classe dominante.
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critica velada, consegue denunciar problemas sociais ao abordar tematicas como o racismo, a
ma distribuicdo de renda, a corrupcao, o trabalho infantil, entre outros.

A crbnica tipicamente brasileira consegue expressar leveza e subjetividade, a0 mesmo
tempo em que consolida sua escrita de maneira marcante. A linguagem semelhante a uma
conversa cotidiana, cujo efeito aproxima ainda mais o seu publico-leitor, atribui maior
singularidade & obra produzida. Assim, trata-se “de um género literario de prosa, ao qual
menos importa o assunto, em geral efémero, do que as qualidades de estilo, a variedade, a
finura, a argucia na apreciacdo, a graca na analise de fatos miudos (...)” (COUTINHO, 2004,
p. 121).

A insercdo desse género textual nas aulas de Lingua Portuguesa proporciona um ganho
em relacdo a introducdo de praticas leitoras e escritoras no dia a dia dos alunos.
Caracteristicas como brevidade, fluidez, tematica voltada para assuntos do cotidiano
possibilitam o favorecimento do trabalho com jovens e adolescentes iniciantes no mundo da
leitura, servindo como uma porta de entrada para outras obras literarias mais complexas.
Dessa forma, a crbnica se constitui como uma oportunidade impar para o desenvolvimento de
atividades pedagodgicas eficazes.

Lima (2016, p. 6) afirma que “¢é por meio de uma crénica que se podem conhecer
particularidades de vérias culturas, manifestacbes de um povo, de uma época, numa
miscigenacdo entre o jornalistico e o literario [...]”. Assim, outro fator favoravel em relacao ao
trabalhno com a cronica em sala de aula diz respeito a possibilidade de exploracdo das
manifestagcdes culturais de um povo, uma vez que ela se caracteriza pela capacidade de
descrever habitos de determinada época, devido a argucia de observagdo prépria do cronista.
A partir de sua leitura e escrita, podem ser realizadas atividades de reconhecimento da
identidade cultural, contribuindo assim, para o desenvolvimento de sentimento de pertenca de
lugar.

Céndido (2003) demonstra grande satisfacdo ao constatar o uso do género pelos
professores em sala de aula. Para ele, essa é uma oportunidade de o aluno entrar em contato
com textos menos eruditos, com tons mais familiares e proximos da vida cotidiana. Dessa
forma, ha uma quebra no clima de seriedade/sisudez que, por vezes, é imputado no ambito
escolar. Nesse sentido, “aprende-se muito quando se diverte, e aqueles tracos constitutivos da
crénica sdo um veiculo privilegiado para mostrar de modo persuasivo muita coisa que,
divertindo, atrai, inspira e faz amadurecer a nossa visio das coisas” (CANDIDO, 2003, p. 19).

A constatacdo realizada por Candido (2003) nem sempre condiz com 0 que se espera

do uso desse género na escola. Nos livros didaticos, ele é presenca relevante, por possuir a



86

marca da brevidade e da linguagem acessivel ao publico. Contudo, 0 seu direcionamento
pedagdgico ndo favorece a exploracdo da riqueza literaria, uma vez que atrelada a leitura
surgem atividades de interpretacdo longas, pouco compreensiveis para os alunos. Cosson
(2016, p.20) afirma que “a literatura serve tanto para ensinar a ler e a escrever quanto para
formar culturalmente o individuo”. Assim, ¢ mister que o professor de Lingua Portuguesa
saiba valer-se da riqueza literdria da crbnica, utilizando-se de agdes que promovam o
letramento literario.

A partir da leitura e da escritura do género cronica literaria os alunos ressignificam
seus olhares diante do cotidiano, exercitando o senso critico e reflexivo, a capacidade de
alteridade e de reconhecimento de si no outro (ver APENCIDE C). O texto literario, em
especial a cronica, é, pois, artefato indispensavel ao ensino de Lingua Portuguesa pela
capacidade de explorar a criatividade, na maneira como se configura a sua linguagem, de
desenvolver o olhar apurado para as mazelas sociais, bem como pela sua capacidade
humanizadora, desenvolvida no leitor em um processo de amadurecimento continuo, apés

cada experiéncia de leitura vivenciada.

3.2.2 Andlise das cronicas literarias produzidas pelos alunos

Para a analise das producdes realizadas pelos alunos, tomaremos como base 0s
pressupostos tedricos de Antunes (2010). Em uma abordagem esclarecedora, a autora aponta
as deficiéncias existentes no campo da analise textual realizada pelos professores de Lingua
Portuguesa, ao afirmar que tal pratica continua arraigada em métodos tradicionais, cuja
funcdo se resume a identificacdo de classes gramaticais e & analise de frases isoladas do
sentido global do texto. O resultado desse imbroglio, conforme explicita Antunes, é um
ensino de lingua fragmentado, que em nada contribui para o desenvolvimento da competéncia
comunicativa do aluno.

Cientes da riqueza contributiva dos estudos de Antunes (2010) para a anélise textual,
propusemo-nos a examinar os aspectos globais dos textos produzidos pelos alunos, que, de
acordo com a autora, consiste no “entendimento do texto como um todo, daquilo que o
perpassa por inteiro e que confere sentido as suas partes e a seus segmentos constitutivos”
(ANTUNES, 2010, p. 65, grifo do autor). Nesses moldes, compreendemos que cada elemento
caracteristico do texto estd a servigo do sentido global, portanto, ndo h4 como analisa-lo,

desvinculando-o do todo.
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Essa acepgdo encontra base no reconhecimento do texto como a materializagdo da
linguagem, ou seja, em sua funcionalidade, ele é mediador das relacBes interativas sociais.
Nessa perspectiva, a tessitura textual € um conjunto de elementos linguisticos, semanticos,
pragmaticos e cognitivos, acionados pelos usuarios de uma lingua durante as situacdes
sociocomunicativas. Desse modo, ndo hd como restringir o seu estudo a elementos
gramaticais isolados.

Os sujeitos da pesquisa realizaram as producBes das cronicas literarias em dois
momentos: 0 primeiro, em grupo e, o segundo, individualmente. Levando em consideragdo as
caracteristicas do género textual/discursivo, tomaremos como fendmeno para analise global
das produgdes dos alunos o contetdo tematico expresso na situacdo cotidiana apresentada, 0s
aspectos da composicdo textual da tipologia narrativa (a escolha do foco narrativo, a
construcdo do enredo e a caracterizacdo dos personagens e do espago) e algumas marcas
pontuais que evidenciam o estilo adotado pelos alunos-autores, como a linguagem coloquial,
figuras de linguagem, trechos descritivos, entre outros.

No sentido de ratificar a dimensdo do uso do texto literario para a promocdo do
letramento literario, com vistas a formacdo linguistica, critica e reflexiva dos alunos,
pautaremo-nos nos construtos tedricos de Cosson (2016), Candido (1995), Lajolo (2001),
Petit (2009a;2009b) e os PCN de Lingua Portuguesa (1998), terceiro e quarto ciclos; e, para
fundamentar teoricamente as consideracdes a respeito da cronica, adotaremos as contribuicdes
de Sa (1985) e Candido (2003). Com base nessa analise, apresentaremos as estratégias que 0s
alunos utilizaram para o desenvolvimento de suas competéncias escritoras, a partir do uso da
linguagem literaria em suas producdes escritas e, de algum modo, nessa modalidade da
lingua, alcangarem préticas de letramento literario.

Respaldados nos pressupostos tedricos de Antunes (2016), veremos se houve avanco
no desenvolvimento das competéncias para autoria, competéncias para a interacao,
competéncias para a escrita de textos e competéncias ligadas a escrita como atividade
multimodal. (grifos nossos). Além dessas competéncias, a autora cita mais oito aptiddes
necessarias para o desenvolvimento da escrita nos tempos hodiernos. No entanto, sem
desmerecer as demais, em nosso estudo, julgamos oportuna a andlise das competéncias

descritas abaixo:

» Competéncias para a autoria: a escrita, segundo concepcles tedricas recentes, tem sido
entendida como lugar de uma fonte enunciadora, como lugar da expressdo de alguém que, em
nome préprio ou ndo, assume a palavra, porque precisa, quer e pode dizer alguma coisa,
porque precisa, quer e pode fazer alguma intervencao. [...];
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» Competéncias para a interacdo: a escrita também tem ganhado destaque como atividade de
interacdo, como lugar de encontro entre autor e leitor. Portanto, tem ganhado destaque a
escrita de dois lugares, a escrita como atividade de falar a um outro. Dessa condigéo interativa
da escrita, derivam implicac6es, como, por exemplo, poder-se prever para quem se escreve;
com quem se esta interagindo; quem vai ter um encontro marcado com o texto que se escreve
etc. (Grifos da autora) [...];

» Competéncias para a escrita de textos: com 0s avangos da Pragmaética Linguistica, que vé a
linguagem como atividade social, outra dimenséo das linguas concerne a sua textualidade e
aos critérios que definem o seu funcionamento como atividade comunicativa. Nesse ambito,
cresce o interesse pela escrita como acdo de textualizacdo, regulada pelas propriedades da
coesdo e da coeréncia. [...];

» Competéncias ligadas a escrita como atividade multimodal: nas transacBes do mundo
contemporaneo, sdo extremamente valorizados textos que incorporam, em seu aparato gréfico,
outros modos e recursos visuais de significar, ou a escrita que conjuga o verbal e 0 ndo verbal.

(ANTUNES, 2016, p. 13-15).

E valido destacar que esta analise ndo tracara um avango entre a primeira versio e a
Gltima, uma vez que a escrita inicial, realizada em grupo, ndo permite a comparacao evolutiva
do texto de mesma autoria. No entanto, utilizaremos uma das producgdes da primeira versdo da
crénica, realizada em um dos grupos, a fim de apresentar, de maneira geral, se os alunos
conseguiram ter uma nogdo mais clara a respeito do género textual em estudo. Assim,
escolhemos uma producéo coletiva, no qual dois alunos-autores, cuja versao final constituem
a amostragem desse trabalho, estiveram presentes. Salientamos que uma analise mais
detalhada sera realizada com base na ultima versdo da cronica literaria, produzida
individualmente pelos alunos.

O processo de escritura textual, na primeira etapa, se desenvolveu a partir da divisao
da classe em seis grupos, composto por quatro e/ou cinco pessoas. O processo de escrita
grupal ndo obteve muito éxito, haja vista a postura de alguns alunos, marcada pela dificuldade
de concentragdo no que se propunha a fazer. Dentre os grupos formados, somente quatro
conseguiram desempenhar a ac¢do solicitada. Nesse momento, também se tornou evidente a
dificuldade dos alunos em realizar um trabalho coletivo, uma vez que a escrita ficava a cargo
de apenas um ou dois integrantes da equipe, sem ao menos ocorrer um debate de ideias ou um
planejamento em conjunto. Ao perceber essa situacdo, pontuamos a necessidade da produzir a
escrita coletivamente, em comum acordo, a partir de uma relacdo de respeito as visbes de
mundo do outro. No sentido de resolver esse caso, foram langados alguns questionamentos
gue buscaram a formacéo ideias conjuntas, a respeito do texto que seria produzido. A seguir,
explanaremos alguns aspectos gerais, encontrados na versao inicial, que apontam o patamar

de conhecimento dos alunos, em relagdo ao género crénica literaria, até aquele momento:
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Figura 14 - Primeira versdo da cronica literaria escrita em grupo

PRODUCAO INICIAL

“Num certo dia ensolarado, céu aberto, arvores e plantas, a
pedido da chuva, a terra seca e vérias pedras espalhadas pelo
chéo.

L4 bem longe uma bela casa abandonada, no meio do nada
numa caatinga com uma grande estiagem. Nesta casa morava
uma mulher “solitaria” e tdo linda quanto sua casa. Essa
mulher era muito branca, raramente saia de casa, sO saia caso
fosse muito necessario. Nao sabia-se 0 motivo dessa sua
soliddo.

Néo sabia-se, se ela tinha filhos ou algum parente (marido,
mée, avd, avo, pai, etc), ela era uma pessoa muito misteriosa,
sua referéncia era esse lugar de grande estiagem.

: e — Este lugar ndo era bastante frequentado, “talvez” por isso ela
b0 A, A aln . ovka, Juhd pu alOuom el ! - = LA
o e T seria uma moca téo solitéria.

dpaamera. A

Ela tinha o habito de sempre abrir a porta, parecia estar a
espera de algo ou alguém, mas na verdade ndo; ela s6 apenas
adorava admirar a linda paisagem onde sua casa localizava-se.

O motivo de sua soliddo; era apenas porque ela néo
considerava uma soliddo, e sim porque ela ndo sentia-se s0,
sentia-se sempre acompanhada pela natureza”. [sic]

Fonte: Caderno pedagdgico do aluno

Analisando os aspectos gerais da escrita acima, podemos notar que o grupo produziu
um texto reflexivo, apontando o estilo de vida da personagem, caracterizada como solitéria, e
a sua relacdo com a paisagem em seu entorno. Por ser a produgdo da primeira versao,
realizada em grupo, notamos que alguns aspectos da narrativa precisariam ser mais
desenvolvidos, a exemplo do paragrafo inicial que ndo apresenta a continuidade do enredo,
limitando-se a um trecho incompleto de descricdo do ambiente. Também podemos notar a
presenca de alguns trechos incoerentes, observados na informacdo dubia de
conhecimento/desconhecimento do motivo da soliddo da personagem. Além disso, ha a
presenca de “desvios” gramaticais, conforme podemos observar nas ocorréncias de colocacao
pronominal, — nesse caso, é bom frisar que a crbnica literaria permite o uso da linguagem
coloquial, por esse motivo, em nossa andlise, ndo enfatizaremos o cumprimento da norma
padrdo da lingua - e de regras de pontuacdo, percebidos nos usos da virgula e do ponto.

Além do mais, percebemos que ha semelhancas entre o texto produzido por esse grupo
e a primeira cronica trabalhada em sala de aula, A arte de ser feliz, de Cecilia Meireles.
Ambos apresentam a descri¢do da paisagem, sua relagdo com a personagem da narrativa e o
seu mundo. Diante disso, ressaltamos a importancia que os géneros textuais, utilizados nas
aulas de Lingua Portuguesa, exercem na constituicdo de modelos de textos para os alunos,

seja na formacdo de seus perfis de leitores, ou nas influéncias para suas producgdes escritas.
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Nessa primeira escrita, tomada como amostragem, notamos que h& uma nogdo, em
desenvolvimento, a respeito do género estudado. Ao passo que as atividades modulares iam
sendo realizadas, 0os conhecimentos dos alunos se consolidavam, ja que as caracteristicas
inerentes a cronica literaria eram exploradas paulatinamente. Nessa fase inicial, também
foram constatados momentos de inseguranca, atestados na dificuldade de iniciar a producgéo
textual e de continuar o enredo de uma narrativa. Tal ocorréncia pode ser considerada bastante
comum nos processos de escrita, nesse caso, ela torna-se mais acentuada por envolver um
publico formado por alunos da educacao basica, em fase de formacao.

Através dos proprios alunos, tomamos conhecimento de um dado preocupante em
relacdo ao ensino de producdo textual na escola-laboratério. De acordo com eles, quase ndo
ha a escrita de textos em sala de aula. Recentemente, foi integrado ao curriculo escolar o
ensino da disciplina Redacdo, cuja carga horaria se perfaz em 2h/a semanais. No entanto,
segundo informacBes dos professores da instituicdo, até o momento da pesquisa, ndo havia
ocorrido uma analise proficua acerca da pertinéncia e aplicabilidade dos contetdos elencados
na ementa, situacdo que, por vezes, gerava inseguranca no trabalho pedagogico.

A evolucdo do conhecimento dos alunos em relacdo as caracteristicas do género em
questdo, constatada nos momentos da escrita, deu-se apds as etapas da revisdo e da reescrita
em grupo (na versdo inicial) e ampliou-se nos processos individuais de escrita e revisao,
feedback (intervengdo nossa) e reescrita coletiva e individual (versao final). Esse percurso, no
qual os alunos demonstraram grandes avancos, intentou melhorar a capacidade criativa dos
alunos-autores, sem cerced-los a modelos estanques. Desse modo, eles ficaram livres para
imaginar as situacGes cotidianas e utilizarem-se dos multissignificados préprios da linguagem
literaria.

Salientamos que, nesta analise, ndo nos restringiremos ao enquadramento das
producdes dos alunos ao género estudado, embora analisemos as caracteristicas pertinentes a
este. Ao invés disso, veremos se 0s sujeitos da pesquisa conseguiram desenvolver suas
competéncias escritoras, expressando suas visdes acerca do mundo e de si mesmos, a partir da
utilizacdo da linguagem literaria. Nas secBGes seguintes, nos atentaremos as producdes da
versdo final das cronicas pelos alunos n° 04, 11, 12, 18 e 30, conforme critério de escolha
evidenciado anteriormente. Destarte, 0s sujeitos da pesquisa serdo identificados por A4, All,
Al2, A18 e A30. A fim de apresentarmos uma visdo geral das cronicas produzidas pelos

alunos™, elaboramos o seguinte quadro:

16 As cronicas analisadas estéo disponiveis para a leitura nos ANEXOS E,F,G,Hel.
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Quadro 02 - Elementos que caracterizam as cronicas produzidas pelos alunos em sua versao final

Titulo/autor Situacéo Foco Personagens | Espaco Estilo
apresentada/tema | narrativo
“Feira livre” | Um garoto faminto 12 pessoa Autor*'- Feira Reflexivo
A4 na feira personagem, livre
(ANEXO E) | livre/desigualdade Feirante e
social. menino.
“Brincadeira Duas criangas 12 pessoa Autor- Quintal Lirico-
de crianga” brincando em um personagem, | deuma | reflexivo
All quintal de uma casa duas criancgas casa,
(ANEXO F) | simples/Brincadeira e a mae de Acude
infantil e uma delas. Tapera
desigualdade social.
“A O pescador 12 pessoa Autor- Acude | Reflexivo
humildade do exercendo o seu personageme | Tapera
pescador” oficio/Trabalho e pescador.
Al2 sustento.
(ANEXO G)
“O Pescador sem 12 pessoa Autor- Acude | Reflexivo
brinquedo®®’ condi¢bes personagem, | Tapera
Al8 financeiras de pescadores e
(ANEXO H) presentear a filha/ a filha deles.
trabalho, sustento e
pobreza.
“A casinha” | Crianca faminta sem | 12 pessoa Autor- Moradia | Reflexivo
A30 ter com o que se personagem, | simples,
(ANEXO I) alimentar/fome, um casal de Morro
pobreza e idosos e sua dos
desigualdade social. neta. Lopes

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

3.2.2.1 Situacdo apresentada e tema

Uma das caracteristicas do género textual cronica literaria € ter como mote um
episédio cotidiano, o qual desempenha a funcdo de pano de fundo para reflexbes mais
profundas acerca da condi¢do humana. Sa (1985, p. 13) atesta essa afirmagdo, ao mencionar
que, nos momentos breves, se escondem as complexidades da vida, “protegidas pela mascara
da banalidade™.

17 preferimos utilizar a expressdo autor-personagem por sabermos que na crénica quem narra é o proprio autor, o
cronista.

18 0 titulo do texto de A18 foi modificado para “Presente de filha”, por escolha do proprio aluno, no momento da
producéo do folder em sala de aula. No entanto, ele ndo fez a modificagdo em seu caderno pedagdgico. Somente
no livro, organizado com a coletanea das cronicas literarias, aparece essa mudanga.
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Nas producdes realizadas pelos alunos, podemos perceber que houve o cuidado em
partir de situacdes cotidianas vivenciadas pelos municipes, seja no trabalho ou nas pequenas
moradias tipicas do sertdo. A atividade de campo para registro fotografico, ocorrido antes da
escrita das crénicas, fez-se indispensavel para que os alunos percebessem de perto o contexto
que instigariam as suas narrativas. Mesmo a maioria deles sendo pertencente a realidade
destacada, a condicdo de observador assumida no momento da pesquisa, possibilitou-lhes um
olhar distinto diante de suas rotinas diarias. Cosson (2009, p. 68) afirma que “ler e escrever
literatura é uma experiéncia de imersdo, um desligamento do mundo para recria-lo”.

Assim, a utilizacdo de situacdes reais para a producdo da cronica literaria mostrou-se
significativa para o avanco das producdes escritas dos alunos. O resultado dessa experiéncia
se refletiu na capacidade de senso critico-reflexivo da realidade circundante, atestada nas
producdes realizadas em sala de aula. Diverso a isto, por vezes, as proposicdes de escrita do
género crbnica literaria, presentes nos livros didaticos de Lingua Portuguesa, ndo surtem um
efeito positivo na aprendizagem dos alunos. Possivelmente, tal situacdo seja proveniente da
incipiéncia reflexiva a cerca das situac6es cotidianas vivenciadas pelos alunos.

Intentando estabelecer uma comparacdo com o livro didatico utilizado pela escola em
2017, pelos alunos do 9° ano do EFII, — Portugués: linguagens, de Cereja e Cochar —,
percebemos que, no referido exemplar, ndo ha propostas de escrita de cronicas, somente de
leituras, seguidas da realizacdo de atividades de interpretacdo. Provavelmente, a atividade de
escrita desse género tenha sido direcionada para exemplares didaticos da colecdo em séries
anteriores, conforme critério de escolha adotado por seus autores.

E importante frisar, nessas consideragdes, que ndo ha como limitar o uso de um género
textual/discursivo a uma série/ano escolar, apesar de muitos professores terem internalizado
isso, por influéncia dos proprios livros didaticos e de alguns programas de leitura e escrita em
nivel nacional, a exemplo da Olimpiada de Lingua Portuguesa. Os géneros podem sim ser
utilizados em todos os niveis de aprendizagem, contanto que haja um planejamento especifico
para o publico de destino.

Ao percorrer as ruas da cidade, os alunos-autores capturaram instantes, em registros
fotograficos, que representam os habitos e costumes da populacdo. Vejamos a seguir, 0s
episddios cotidianos e os temas abordados pelos alunos-autores:

Em A4, o autor-personagem escolhe denunciar uma realidade social, retratando o tema
da desigualdade, ao narrar o seu encontro com um menino “de roupa amassada e suja, olhos
murchos e barriga roncando”, na feira livre (ANEXO E). Essa situagdo muda o rumo da

narrativa e conduz o leitor a refletir sobre a situacdo das criancas pedintes que frequentam as
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feiras livres aos sabados. Em All, o autor- personagem, na condi¢do de observador, narra
uma situacdo vivenciada por duas criancas no fundo de um quintal de uma casinha simples
(ANEXO F). Trata-se de uma brincadeira infantil que a aluna-autora intitula de “lutinha”; em
meio ao conflito, ocorre um momento em que uma das personagens realiza uma chantagem
em troca de seu siléncio, mas o prémio de compensacgédo encontra-se distante de possibilidades
financeiras da coagida. Mais uma vez, o tema da desigualdade social se faz presente, além da
tematica sobre brincadeiras infantis.

Al2 retrata o tema trabalho e sustento, ao trazer para a sua narrativa a sustentabilidade
expressa na atitude do pescador: “depois de capturar uma absurda quantidade de peixes, achei
que ele ja iria embora mas ndo, ele continuou no mesmo lugar e comegou a soltar alguns
peixes de volta para a agua” (ANEXO G). O momento de contemplagdo do autor-personagem
é interrompido e encaminhado para o didlogo, a partir do seu questionamento diante da acao
realizada pelo trabalhador.

Em A18, o episddio apresentado evidencia 0 momento em que um dos personagens,
um pescador humilde, afirma néo ter condicdes de presentear a filha em seu aniversario. Em
torno da situacdo, os pescadores revelam descontentamento diante de suas condi¢cbes
financeiras “ta dificil amigo [...] ja cortaram até minha luz” (ANEXO H), acusando a falta de
peixes por conta da estiagem.

Em A30, a situagdo exposta evidencia o problema da pobreza e da fome, ao apresentar
como personagens, um casal de idosos e sua neta, desprovidos de condicdes béasicas de
sobrevivéncia (ANEXO 1).

Em todas as narrativas produzidas em sala de aula, torna-se evidente a preocupacéo
com as questdes sociais. Tematicas como a pobreza, a fome, a desigualdade social, a infancia,
as condicdes de trabalho e o sustento, caracterizam as escolhas dos alunos-autores. Podemos
notar que as producdes escritas partem de eventos locais, para abordar assuntos comuns em
diversos lugares do mundo. Assim, a escritura do género textual cronica pelos alunos
consegue alcangar o patamar de humanizagéo, uma vez que através dela os alunos utilizam “o
exercicio da reflexdo, a aquisicdo do saber, a boa disposicdo para com 0 proximo, o
afinamento das emocdes, a capacidade de penetrar nos problemas da vida, 0 senso da beleza,
a percepcdo da complexidade do mundo e dos seres [...]”. (CANDIDO, 1995, p. 182).

De posse desses dados, podemos concluir que os alunos-autores conseguiram adequar
as suas escritas a proposta de producdo, uma vez que eles desenvolveram seus enredos a partir
de episddios cotidianos. Ressaltamos que a escolha do ponto de partida para a producdo da

crbnica exigiu dos autores 0 uso de suas competéncias para interacdo, uma vez que, cientes
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do seu publico-leitor, eles selecionaram o que dizer, como e de que maneira dizer. As
situacOes apresentadas nas producdes representam vivéncias comuns a populacéo local, por
esse motivo, quase sempre elas tornam-se imperceptiveis em meio a rotina cotidiana. O
contato do publico com o texto possibilitou enxergar essa realidade, a partir do olhar subjetivo
do autor, suscitando assim novas reflexdes acerca do cotidiano por ele vivenciado.

As narrativas se desenvolveram em torno de um uUnico acontecimento, preservando
assim a unidade tematica. Com isso, as crénicas mantiveram as caracteristicas da brevidade e
da continuidade do enredo em torno de um episodio central. Nesse sentido, podemos afirmar
que os alunos-autores ndo divagaram em temas distintos, sustentando assim a unicidade até o
final da narrativa. Tal acdo requereu dos alunos-autores o uso de suas competéncias para a
escrita, uma vez que se fez imprescindivel a utilizacdo de mecanismos de coesdo e coeréncia
no momento da producao textual.

Além disso, destacamos outra capacidade desenvolvida no momento da escolha da
situacdo cotidiana, dessa vez relacionada ao uso da imagem fotografica. O fato de os alunos-
autores partirem da contemplacdo e leitura de fotografias, para a delimitacdo do episodio e
tema retratados, lhes confere o desenvolvimento de suas competéncias ligadas a escrita como
atividade multimodal. Com essa caracteristica, tornou-se possivel estabelecer uma relacéo de
sentido entre a linguagem verbal e ndo verbal, sem sobrepor uma modalidade a outra, o que

resultou em um liame de complementaridade.
3.2.2.2 A escolha do foco narrativo

Em Sa (1985, p. 9), ha a confirmacéo de que, na crbnica, diferente do género conto,
quem assume a postura de narrador é o proprio autor, assim o dono da palavra é o cronista.
Ele assume o papel de observador das coisas miudas do cotidiano e tece sua subjetividade,
munindo-se da analise dos acontecimentos. Ao escreverem seus textos, 0s sujeitos da pesquisa
ndo agiram de maneira diferente, como podemos constatar nas analises, a seguir:

A4 produz o incipt da seguinte maneira: “Numa tarde chuvosa, frio tomando conta, 14
estava eu visitando a feira livre, na hora da xepa” (ANEXO E). Nesse excerto, podemos notar
que a aluna/autora utilizou o foco narrativo em primeira pessoa, assumindo a postura de
autor/personagem. O mesmo procedimento foi utilizado por A11 em seu texto, vejamos: “em
uma manha de céu limpido, eu andava observando o mundo ao meu redor [...]” (ANEXO F).
Esta ultima assume, desde a primeira sentenca da narrativa, a postura de personagem que

observa “as coisas do mundo”.
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Al12, A18 e A30 seguem 0 mesmo Viés e também escolhem a utilizacdo do foco
narrativo em primeira pessoa, conforme verificamos na sequéncia: “andando nas margens do
Acude Tapera, no entardecer de um lindo dia de sdbado, observei um pescador se preparando
para entrar no agude”, “hoje pela manha, na minha corrida matinal [...]”, “em uma linda tarde
de domingo, andando como de costume, avistei uma bela casinha” (ANEXOS G, H e I).

Como podemos observar, os sujeitos da pesquisa optaram pelo mesmo foco narrativo,
embora tenham sido orientados da existéncia da possibilidade de escolherem a terceira pessoa
do discurso em suas producBes. Ndo ha como descartar a influéncia das crénicas literarias
lidas em sala de aula nessa escolha, a exemplo das crénicas do proprio Fernando Sabino como
A Ultima cronica e Na escuriddo miseravel, ambas narradas a partir do discurso da primeira
pessoa. A primeira utiliza-se do recurso da metalinguagem, para apresentar o cronista como
um observador das cenas cotidianas do Rio de Janeiro. A segunda, também apresenta uma
situacdo em que o narrador, o proprio cronista, € parte constituinte do enredo. Nos mesmos
moldes de escrita em primeira pessoa, estdo as cronicas A arte de ser feliz, de Cecilia
Meireles, Escultura em Gesso, de Epitacio Carvalho e Meu ideal seria escrever de Rubem
Braga, todas experienciadas em sala de aula. Dentre as obras lidas no decorrer da
intervencdo, as Unicas cujos discursos sao organizados em terceira pessoa foram Pneu furado,
de Luis Fernando Verissimo e Negdcio de Menino com menina, de lvan Angelo.

S4& (1985) afirma que a preferéncia pelo uso da terceira pessoa na producdo da crénica
literaria soa como um recurso de estilo utilizado pelo cronista, cuja funcdo é vislumbrar a
situacdo apresentada, mantendo um aparente distanciamento. Ao tecer comentarios a respeito
das caracteristicas das obras de Fernando Sabino, ele alega que o autor desvia o foco narrativo
da primeira para “uma falsa terceira pessoa”, pois “quem fala da cronica é sempre o proprio
cronista” (SA, 1985, p. 23).

Com efeito, durante toda a aplicacdo da intervencdo destacamos o perfil do cronista de
observador minucioso dos episodios cotidianos, sendo esse outro fator decisivo na escolha do
foco narrativo pelos alunos. Assim, a partir da reflexdo sobre realidade diaria dos municipes,
despertada por meio da leitura da imagem fotografica, os alunos assumiram a postura de
narradores da vida de pessoas simples que nem sempre possuem vozes para falarem sobre si.
No entanto, dizer do outro nem sempre condiz com 0 que 0 outro quer dizer, por isso 0
cronista narra 0 mundo partindo da sua subjetividade, caracterizando assim o perfil ficcional
da narrativa.

Lajolo (2001, p.47) afirma que “aquilo de que a literatura fala encarna 0 que poderia

ter sido, 0 que anda na cabeca e anda nas bocas, ou andava, no tempo de cada um” (Grifo da
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autora). Tomando essas palavras, a ficcionalizacdo do cotidiano, realizada pelos alunos em
seus escritos, parte de seus universos imaginarios, constituidos entre experiéncias vividas,
presenciadas ou ouvidas ao longo de suas historias pessoais. Assim, o texto literario espelha-
se na prépria vida real, ao passo que permite ir além do que se €, galgando situaces que
transpassam a realidade visivel.

Ao utilizarem-se do eu para escreverem as crénicas, 0s alunos-autores imprimem suas
VOzes aos textos, suas marcas pessoais, seus vieses diante dos acontecimentos. E, apesar de
seus escritos serem resultados de outras leituras, seja de mundo ou de palavras, eles
conseguem apresentar competéncias para autoria (Grifos nossos), pois assumem a condigdo
de serem autores de um dizer (ANTUNES, 2016, p. 13). O fato de seus textos terem sido
escritos para atender a uma situacdo real de comunicacdo, com leitores reais, intensifica o
sentimento dos alunos de pertencimento do texto escrito e, por conseguinte, contribui para o

aumento da autoconfianga em seus potencias de escritores.
3.2.2.3 Escolha e caracterizacdo dos personagens e do espago

Os PCN, terceiro e quarto ciclos (1998, p. 26), afirmam que o texto literario ndo esta
limitado a observacdo dos fatos, uma vez que ele os ultrapassa e os transgride, ao exercer a
funcdo de mediador entre o sujeito e 0 mundo, autorizando a ficcdo do mundo atual e a sua
reinterpretacdo. Assim ocorre no processo de sua criagcdo, ndo ha compromisso com a
fidelidade dos fatos, h& uma recriacdo da realidade, sendo possivel criar outro mundo, ao
atribuir-lhe novos sentidos.

Os personagens retratados pelos alunos-autores sdo pessoas simples, que representam
a maioria da populacéo local. Nas cronicas analisadas, os feirantes, os pescadores, as criangas,
as mulheres e os idosos sdo alguns dos tipos humanos caracterizados. Nas demais narrativas,
que ndo compdem esta analise, também se fizeram presentes a representacdo de pessoas
comuns nas figuras do canteiro (trabalhador da pedra), dos trabalhadores do sisal e do
carroceiro. Faz-se pertinente destacar que, os alunos-autores sao filhos, netos, sobrinhos ou
irmédos de pessoas que exercem essas profissdes. Em suas narrativas, eles se caracterizam
como observadores minuciosos das situacoes retratadas.

Um fato interessante nas crénicas produzidas pelos alunos € a preferéncia, quase
unanime, pela ndo nomeacédo dos personagens componentes do enredo. Com isso, mesmo de
maneira inconsciente, eles conseguiram representar, em suas escolhas, grupos de pessoas que

compdem o quadro populacional da cidade: os trabalhadores comuns, as donas de casa, as
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avos que criam os seus netos, entre outros. Sa (1985, p. 59) afirma que “ao inventar um
personagem, o cronista confere a marca de ficcdo a fatos e pessoas reais, sem esquecer que
esse ato de fingir ¢ um meio de buscar as faces da realidade”.

Na auséncia dos nomes dos personagens, 0s alunos-autores 0s caracterizaram com 0
uso de adjetivos, locugdes adjetivas e trechos descritivos. A4, ao referir-se ao feirante,
qualifica-o como “humilde e honesto”, refor¢ando assim, as virtudes desse trabalhador. Ja o
menino ¢ caracterizado a partir da descricdo de sua aparéncia: “com sua roupa amassada e
suja, seus olhos murchos e barriga roncando”. Neste Ultimo trecho, os elementos textuais
foram utilizados de modo sequenciado, para enfatizar a condi¢do social do personagem
(ANEXO E).

All caracteriza os personagens a partir de adjetivos e expressdes adverbiais que
denotam seus comportamentos e virtudes: “dizia a menina toda afoita”, “o menino todo
convencido”, “a humildade da menina”, etc.; palavras que remetem a agitagao tipica da idade
pueril (ANEXO F). Al12 também enfatiza o perfil psicoldgico do pescador, ao intitular o seu
texto de “A humildade do pescador” (ANEXO G). Em A18, h4 a ocorréncia de alguns
adjetivos como “linda”, “cabelos lisos € morenos”, “olho brilhante tdo puro”, para caracterizar
a personagem filha do pescador (ANEXO H); e em A30, a condi¢do socioeconémica
apresentada na narrativa € andloga ao “olhar triste” da avo da menina (ANEXO I).

Os espagos onde os enredos se desenvolvem fazem parte dos pontos turisticos da
cidade: o Acude Tapera e 0 Morro dos Lopes. A maioria dos alunos privilegiou esses
cenarios, por serem moradores ou residirem nas proximidades. Esses locais sdo espagos de
onde a populacdo tira seu sustento diario, através da pescaria e da lapidacdo do
paralelepipedo. Assim, as narrativas desenvolvidas encontraram espagos propicios para a
representacdo do cotidiano da cidade, ja que eles comp&em a identidade cultural local.

A relacéo entre os personagens criados e os espacos reforca o carater identitario das
narrativas e o conhecimento de mundo ou conhecimento enciclopédico™® dos alunos-autores.
Em Al12, esse liame se confirma, no momento em que o autor-personagem narra o episodio do
pescador fazendo a devolucdo dos peixes mais novos para o acude, com a justificativa de que
nem todos sdo para consumo. O cenario do “quintal de flechas”, em All, associado as

criancas brincando de “lutinha”, mostra o universo infantil de muitas criangas que nao dispoe

de alternativas para se divertir, cabendo a elas improvisar esses momentos. J& em A30, a

19 Conforme Koch e Elias (2009). Ver conceito na pagina 72.
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casinha isolada ‘“no mato”, onde mora o casal de idosos cuidadores da neta, nos remete a
condicdo de abandono dos moradores da casa.

Notamos, nas cronicas analisadas, que os alunos-autores utilizaram poucos recursos
para caracterizar 0s personagens e 0 espago, mesmo assim conseguiram estabelecer algumas
relacbes de sentido entre eles, a partir das escolhas de adjetivos, locucGes adjetivas e

adverbiais, configurando assim suas competéncias para a escrita de textos.
3.2.2.4 Recursos de linguagem

E através da linguagem que podemos afirmar se um texto se constitui como literario
ou ndo. Conforme atestamos em Candido (2003), a crbnica literaria dispensa sumptuosidades,
motivo pelo qual a sua leitura e — por que ndo? — a sua escritura se faz acessivel a diversos
publicos. Mesmo assim, a simplicidade de sua linguagem ndo pode ser considerada como um
“descaso” ou “improviso”, uma vez que se trata da linguagem literaria. O cronista faz-se
artesdo das palavras para emocionar, suscitar reflexdes, denunciar questdes sociais, ironizar
e/ou fazer rir; mas, sem pesar, ele consegue trazer a leveza e a fluidez semelhante a uma prosa
diaria.

Assim, desenvolver um texto literario no tempo cronometrado das aulas, nem sempre
se torna algo possivel, uma vez que a sua linguagem suscita a fruicdo, algo que pode
demandar tempo e um labor mais apurado na lapidacdo das palavras. No entanto, como a
nossa intencdo ndo é a formacdo de escritores literarios, mas sim o desenvolvimento de
competéncias, a partir da apropriacdo da linguagem para a reflexdo acerca da realidade
circundante, para o desenvolvimento da criatividade, para a percepc¢ao do eu no mundo, etc., 0
seu uso na sala de aula se fez salutar.

A possibilidade da utilizacdo da linguagem coloquial na escrita da cronica literaria,
fazendo-a aproximar-se da linguagem oral, contribuiu significativamente para a desenvoltura
dos alunos no momento da escrita, uma vez que eles se sentiram mais libertos das normas
prescritivas gramaticais. Candido (1992) afirma que o grande prestigio atual da crénica é sinal
de que aspectos da oralidade estdo sendo transpostos para a escrita, 0 que caracteriza a quebra
de paradigmas e a aproximacao da lingua natural. Ao concluir essa afirmacéo, o referido autor
atesta que “isto ¢ humanizagéo da melhor” (CANDIDO, 2003, p. 16).

Nas producbes dos alunos-autores, as marcas de oralidade, tipicas da linguagem

coloquial, sdo encontradas tanto na voz de quem narra, quanto nos discursos diretos que
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evidenciam a fala dos personagens. Vejamos o quadro abaixo com alguns excertos que

evidenciam esse uso:

Quadro 03 - Linguagem coloquial presente nas producfes dos alunos.

Alunos/ Trechos caracterizados pelo uso da linguagem coloquial
autores
Ad “frio tomando conta [...]”/ “me aproximando [...]"/ “[..]seu moco”/ “barriga
roncando”/ “t6” (ANEXO E).
All “lutinha”/ “encheu os olhinhos de dgua”/ “ela me olhou de cima a baixo”/
“aqueles olhares, aquela sensagdo, ndo teve preco” (ANEXO F).
Al2 “do nada”/ “seu mo¢o” (ANEXO G).
Al8 “quem guenta?”/ “ja cortaram até minha luz”/ “um sorriso que nunca tinha visto
igual” (ANEXO H).
A30 “me bateu uma sede”/ “tomei coragem”/ “andando por essas bandas/ “a senhora

pode me arrumar um copo com agua”/ “tinha vez que”/ ““a menina me olhou com
aquela carinha de feliz” (ANEXO 1).

Fonte: cronicas produzidas pelos alunos

Assim, a escrita da cronica literaria pelos alunos permite a utilizacdo da linguagem

cotidiana, a qual eles estdo acostumados — a lingua viva, que flui nos dialogos familiares.

Dessa maneira, a producdo textual passa a ser mais leve e, por conseguinte, os alunos tendem

a possuir maior interesse em desenvolver a escrita. Sem contar que, a linguagem coloquial

aproxima mais o autor do publico o qual seu texto esta destinado, devido a relacdo de

proximidade que se consegue estabelecer com 0 seu uso.

Como ¢é de se esperar de escritores iniciantes, os alunos-autores ndo conseguiram

utilizar muitos recursos estilisticos, o que fez com que seus textos ndo extrapolassem muito o0s

sentidos do mundo visivel. No entanto, na producdo de All, podemos notar trechos que

suscitam o didlogo entre o autor e o seu interlocutor, presenca de onomatopeias, além de

passagens liricas de reflexdo pessoal a respeito da vida. Vejamos algumas dessas passagens

abaixo:

Quadro 04- Alguns recursos de estilo utilizados por A11 em sua escrita.

Lirismo-reflexivo | bonito... Mas meus olhos enxergam além das paredes desgastadas,

“Aos olhos de pessoas apressadas, aquele ambiente nem era téo

ruas sem pavimentagdo € casas sem muros’.

Dialogo com o “bem, irei direto ao ponto”/ “chamei, na verdade bati palmas”.
interlocutor

Presenca de “iah!hum!ra!
onomatopeias

Recurso grafico | “NADAA!”
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para enfatizar a
fala da
personagem

Fonte: crbnica produzida pela aluna

E importante salientar que a producdo analisada acima é de autoria de uma aluna que
possui 0 habito assiduo da leitura de livros literarios. Assim, a familiaridade com a
linguagem, obtida nos momentos de leitura, contribuiu para um maior usufruto dos recursos
literarios no momento da escrita de sua cronica. Podemos afirmar, entdo, que a apropriacdo da
linguagem literaria através da sua leitura é condicdo necessaria para a sua utilizacdo no
momento da escrita. Quanto mais nos deparamos com leituras literarias diversas, mais
aumentamos a nossa capacidade de utilizarmos de sua linguagem, para expressarmos nossas
visdes a cerca do mundo e de ndés mesmos.

A utilizacdo desses recursos, mesmo de maneira timida, demonstra que os alunos-
autores conseguiram desenvolver as suas competéncias para autoria, competéncias para a
interacdo, competéncias para a escrita de textos e competéncias ligadas a escrita como

atividade multimodal, conforme as defini¢des apresentadas em Antunes (2016).
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4 CONSIDERACOES FINAIS

E preciso educar para os letramentos. Um ensino conteudista, calcado nos
engessamentos das normas gramaticais, ndo consegue suprir as necessidades de
desenvolvimento das competéncias comunicativas nos alunos. Dessa forma, é importante
irmos além, rompendo tradi¢fes pedagogicas que corroboram com a exclusdo social. Além
disso, letrar os educandos, nos tempos contemporaneos, € bem mais que ensinar técnicas de
leitura e escrita, embora perpasse por esse patamar. Assim, a escola cabe um ensino que
ofereca condigdes necessarias para o exercicio consciente da cidadania, preparando os alunos
para interagirem de maneira competente, no meio social, por intermédio das diversas
linguagens.

Seguindo essa perspectiva, delineamos a nossa pesquisa, a partir de uma sequéncia
didatica com base no género textual/discursivo cronica literaria e na utilizagdo de linguagens
multimodais, como a fotografia. Nesse sentido, primamos pelo desenvolvimento de
competéncias leitoras e escritoras, na perspectiva dos letramentos, através de atividades
pautadas na visdo interacionista da linguagem, na qual o texto € visto como um lugar de
interacéo.

Apesar de alguns empecilhos ocorridos durante a aplicacdo da pesquisa, como a
limitacdo do tempo para o desenvolvimento das atividades, a ocorréncia de alguns feriados e
datas comemorativas na escola, alguns momentos de indisciplina dos alunos e a inoperancia
da sala de informética para acesso ao blog (o que culminou na sua pouca utilizacdo), os
resultados obtidos foram considerados satisfatorios, uma vez que os alunos, em sua maioria,
conseguiram desenvolver com éxito as propostas de leitura e escrita solicitadas.

A utilizacdo de imagens fotograficas, para a realizacdo de leituras que suscitaram a
reflexdo diante de situacGes cotidianas locais, foi de extrema relevancia para o éxito da
proposta de producéo das crénicas literarias. Diante desse resultado, podemos afirmar que o
uso das linguagens multimodais, nas acfes pedagogicas, ao lado da utilizacdo das novas
tecnologias — pratica comum ao dia a dia dos alunos —, consegue despertar a autoestima, a
motivacdo para a participacdo dos alunos em sala de aula e, principalmente, promove o
desenvolvimento de competéncias voltadas aos usos dos letramentos contemporaneos.

Destacamos, aqui, a riqueza contributiva do texto literario para a formacgédo de leitores
e escritores criticos e reflexivos. Em especial, a crbnica literaria, por demonstrar ser um
género textual/discursivo promissor para o desenvolvimento de competéncias comunicativas.

Por intermédio dela, foi possivel promover o letramento literario, em momentos de leitura e
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de escrita, tendo o cotidiano como o pano de fundo para reflexdes acerca da natureza humana.
A cronica literaria que, “na sua despretensdo, humaniza” (CANDIDO, 1992, p. 13), instiga o
aluno a lancar o seu olhar para os episodios diarios, a partir de uma leitura breve, acessivel e
instigante.

Os resultados apresentados neste estudo nos motivam a acreditar que é possivel obter
éxito no ensino da disciplina Lingua Portuguesa em escolas publicas. O desempenho
alcancado pelos alunos, nas producdes das cronicas literarias, nos mostrou que, ao se fazer um
trabalho de escrita de textos de modo processual, com vistas ao atendimento de uma situacao
comunicativa, 0s avancos sdo mais significativos. Dessa forma, as etapas de planejamento, de
escrita, de revisdo e de reescrita, somadas & nossa intervencdo, foram praticas cognitivas
indispensaveis para a consolidacdo da escrita pelos alunos.

As praticas de letramento desenvolvidas no decorrer de nossa pesquisa nos revelaram
0 quanto é importante propiciar momentos de interacdo entre os alunos e 0s textos, em
contextos comunicativos diversos. Assim, a realizacdo da roda de conversa com o autor local,
bem como da oficina de fotografia e da atividade de campo, foram salutares para a motivacéo
dos alunos no processo da escrita. Por fim, a etapa da culminancia veio corroborar com a
necessidade da promocdo de momentos como esses, uma vez que, durante a exposi¢ao das
cronicas produzidas e das imagens fotograficas, eram notdrios os semblantes de satisfacdo e o
protagonismo dos educandos nas agdes desenvolvidas.

Outro fator positivo, no desenvolvimento da nossa pesquisa, foi a organizacdo das
aulas em sequéncia didatica, a partir da nocédo de género textual. A ado¢do desse modelo, com
base em Schneuwly e Dolz (2004) e Costa-Hibes (2009), nos permitiu visualizar os caminhos
percorridos para se alcancar o propdsito comunicativo objetivado. Dessa maneira, mesmo
suscetivel a mudancas, ja que nem todo planejamento é estanque, tornou-se possivel
estabelecer metas que nortearam toda a acdo pedagogica.

Assim, levando em consideracgéo os resultados e discussdes acima, este estudo se faz
pertinente para o ensino de Lingua Portuguesa, uma vez que ele contribui para a formacao de
alunos criticos, reflexivos e competentes no uso linguagem. A partir dele, esperamos
contribuir, de maneira positiva, com o trabalho de professores de educacao basica, mostrando-
Ihes que o ensino fundamentado nos letramentos é capaz de desenvolver melhorias
expressivas na aprendizagem dos alunos. A pesquisa, nesse sentido, contribui positivamente
na busca por melhorias no ensino de leitura e escrita nos tempos atuais. Por esse motivo, €
necessario que o professor assuma o seu papel de pesquisador, atuando sobre a realidade na

qual esta inserido.
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FICHA DIAGNOSTICA

CBJETIVOS:

q°

]

Aluno n®

Levantar informacées sobre vocé, sua familia e suas praticas de ledtura e

escrita;

Saber o que vocd conhece a respeito do género textial crdnica literdria.

TITULC DO PROJETO: O cotidianc em palavias: uma proposta de desenvolvimento de habilidades

escritoras a partir do género textual crdnica.

Prezado(a) alunc(a),

Este questionéne faz parte de uma pesquisa cjo objetive € melhorar o seu desempenhe ne processe de ensino e

aprendizagem de Lingua Portuguesa, a partir da leitura e produgic de crénicas. Para isso, solicite sua colaberagio

no sentido de responder 4s perguntas abaixo com a maor sincendade possivel. Nio € necessino identificar sen

nome. CObngadal

1. Qual a sua idade?
2. Qual o seu sexo?

{ ) masculine () feminine

3. Vida escolar:
L. J4 repetiu essa séne alguma vez?

a. () Sm vezes

b () MNio

II. Ja repetin cutra(s) séne(s) alguma vez?
a. () Sm vezes

b () MNio

II1. J4 pareu de estudar alpnma vez?
a. () Sim. Em que série estavar?

b. () Nio

série

4, Trabalha ou ja wabalhou em algum servigo para ajudar a familia?

a. () Sim. Qual a ccupagic?
B () Nae.

5. Renda familiar:

() Abaixo de um salino minimo
() Um salirio minimo

() Dois salinos minmmos
(]

a.
b.
c.
d.

PROJETO: O eotidianc em palavras

Acima de trés salinios minmmaos

-
01 % PROFLETRAS
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6. Quantas pessoas moram em sua casa?
a.( )2 a5 pessoas

b. () 628 pessoas

. () mais de B pesscas

Quem sﬁo seus responsiveis?

SHnorh 0 oo PN
e TN e e
e T et e

=

=

a

8. Seu(s) responsdavel (eis) trabalha(m)?
() Sm

b () Nie

Qual(is) afs) profissio(des) dele(s)?

9. A(s) pessoa(s) responsivel(is) por vocé sabe{(m) ler e escrever?

a. () Sim.
b () Niae.
c. ( ) Razoavelmente.

10. Que tipo de leitura seu(s) responsdvel(is) costumam fazer?

a. () jormnais.

b () revistas.

e () livros literdrios.

d. { )Outros. Quas?

11. Qual o nivel de instrugio de seu pai?

a. () Sem escolaridade

b. () Ensino Fundamental (1° Grau) Incompleto
c. () Ensine Fundamental (1° Grau) Complete
d. () Ensine Médio (2% Gran) Incompleto

e () Ensine Médio (2° Gran) Complete

f. { ) Supener Incompleto

s () Supenor Completo

h. () Née sel informar

-
b2

. Qual o nivel de instrugio de sua mie?

) Sem escelaridade

} Ensme Fundamental (1° Grau) Incompleto
) Ensino Fundamental (1° Grau) Completo
} Ensimo Médie (2° Gran) Incempleto
} Ensmo Médio (2° Gran) Completo
) Superior [ncompleto
) Supencr Completo

)

a
b (
e
d {
e
£ (
g
b (

Nio sel informar

PROJETO: O cotidiano am palavras

0z

% PROFLETRAS
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13. Na sua casa tem computador com acesso i internet?
a. { ) Sim.
b. () Nac.

14. Vocé faz uso das tecnologias digitais méveis?
a. () Simn. Cuais?
b. () Nio.

15. Vocé possui o hdbito da leitwra?
a () Sm
k. () Nio

16. Qual o material de leitura que vocé mais utiliza?
) Livro

) Livee didético

) Revista

) Histdrias em quadnnhos
} Jornal

} Textos da intemet ou redes sociais
) Outros:

m e oo R

-
-
-
- (
X
- (
-

17. O que motiva sua leitura?
} Informagio
)

) Diversio
Conhecmlento

2 (
b {
c
d
e ()

f. { )Cunosidade
g

18. Caso vocé ndo possua o hibito da leitura, cite alguns dos motivos responsaveis por isso.

19. Vocé sabe o que sido crénicas literdrias?
a () Sm
b. () Nio

20. Vocé possui o hibito de ler crénicas?
a () 5m
b () MNio

21. Vocé tem algum conhecimento de nome de autores brasileiros de crénicas?

a. () Sim. Qual(is)?
b. { ) Nio

PROJETC: O cotidiano em palavias 03 % FPROFLETRAS




110

22. Vocé costuma escrever textos fora da escola? Em quais situages?

23. No seu cotidiano, quais assuntos lhe despertam o interesse em escrever?

24. Vocé possui alguma dificuldade ao produzir textos escritos? Cite algumas, caso haja
dificuldade.

25. Vocé gosta da disciplina Lingua Portuguesa? Por qué?

26. Produza um pardgrafo opinative sobre a importincia da escrita no cotidiano das pessoas.

PROJETO: O cotidiano em palavras. 04 % PROFLETRAS
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APENDICE B — CADERNO DE APRENDIZAGEM DO ALUNO

ﬁ“[fs Proflelr@s

mestrado profissional
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Daniela dos Reis Santos Lima

Docente efetiva das redes municipal e estadual de ensino em Santaluz/BA
Graduada em Letras/Hab. em Lingua Portuguesa e Literaturas de Lingna
Portuguesa/UNEB

Especialista em Estudos Lingul'sticos/ UNEB

Mestranda do Profletras/UEFS

Blog:

www.ocotidiancempalavras. wordpress.com

Icones utilizados neste material

E Video @ Sites

Q Interacio % Livros

m Leitura ﬁ Filmes

W) 5o o texto AO ) Pesquisa

@ Atividade @ Acesso ao blog
\l) Ampliando o conhecimento ] /\ Momento da escrita
L\’D))) Audis ;‘ Revisio textual

UEFS

Universidade Estadual

de Feira de Santana

mestrado profissional

O cotidiano em palavras. Daniela dos Reis Santos Lima. Mestrado Profissional em Letras —
UEFS, 2017. Este material diditico-pedagégico foi desenvolvido pela professora Daniela dos Reis
Santos Lima e ainda serd testado em sua pesquisa de mtervencio, portanto nio é permitida a sua
utilizacio até a conclusio do mestrado, prevista para inicio de 2018,
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APRESENTACAO

7
;0 Carolg) sluno(a), k.
i

1 . . . Lo . i}
f Este caderno fol elaborade com o propdsito de organizar as atividades aplicadas no

decorrer do projeto de intervencio, O wtidianc em palavras nma proposta de desenvolvimento de
habilidades escritovas a pariiv do géneve evérica, desenvolvido no Mestrado Profissional em Letras -
PROFLETRAS/UEFS.  As atividades produzidas tém por objetivo o desenvolvimento de
habilidades leitoras e escritoras, a partir do género textual crénica, por meio de uma ssquéncia
didatica que permmita a valonizagdc daidentidade culhural do educando e a mnsergio das muiltplas

linguagens, possibilitando assim a formacio de cidadiios cdnscios da sua aprendizagem.
O cadernc esti estruturado da seguinte maneira:

Atividade 01 — As palavras ¢ 0 munds, as palayras o wm munde!, € um conjunto de afividades
que aborda a importancia da leitura e da escrita, como meio para a aquisigio de conhecimentos

e transformacio de realidades.

Atividade 02 — Lendo o texio fiterdrior sio atividades destinadas & leitura e 4 compreenséo do

texto literario, visando o letramento literario.

Atividade 03 e Od— Muito prager, ex sou a evéniza® & um conjunto de atividades que tem por

finalidade o reconhecimento das caracteristicas do género textual crénica literdria.

Atividade 05 — A fotngrafia e sua lmpwagenm: é um conjunto de atividades referente 4 oficina

de conhecimentos bisicos sobre a linguagem fotografica

Atividade 06 — E# sou 0 autor: & uma atividade destinada 4 produgio inicial, na qual serfio

colocados em pratica os conhecimentos adquinidos até essa etapa.

Atividade 07 — Mddwlo de intervengio sio atividades produzidas com o intuite de intervir nas

dificuldades de aprendizagem 1dentificadas durante a produgio textual.

Atividade 08 — Olbarer cotidianos: entre crémicas ¢ imagens. & a etapa destinada 4 produgio final,

na qual serdio produzidas crdnicas literarias sobre o cotidiano da cidade onde moramos.

Atividade 09 — Preparands @ exposgpio: é a etapa destinada ao reconhecimento da

importincia da exposicio para a concretizagio da situacko comunicativa propaosta pelo projeto.

Ac final da proposta de mntervencio, espero gue consigamoes alcangar um resultado
satisfatdrio na aprendizagem da discipling Lingua Portuguesa. Szbemos que o conhecimento é
infinite & que estamos em constante aprendizads, portanto desejo que as experiéncias
adquiridas no decorrer do projeto - O cotidiano em palavras: uma proposia pava o desenvolyimenio de

babilidades escritovas a partiv do género evénica - sirvam de estimulo para a busca continua de novos

saberes.
Bom estudo!
Aautora
1 1
1 F
A 12
Ay Vi
by Fd
N 4
b Y r'd
Y -~
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AS PALAVRAS E O MUNDO, AS PALAVRAS SAO UM MUNDO!
O que veremos nesta aula?

e A leitura possul o poder de transformar realidades;
e O hiabito de ler estimula a capacidade criativa;

e Hscrever pode ser um ato prazeroso;

ATIVIDADE 01

e Somos escritores em potencial.

e

Para inicio de conversa...

A leitura e seu poder transformador

(=]

1. © curta-metragem Os fanticsicos fyvos voadoves do Sv. Morric Lasemore (The fantastic flying books of Mr. Morris

Lagsmore), vencedor do Oscar de melhor animacio no ano de 2012, apresenta a importincia da leitura

4

enquanto meic de transformacio na vida das pessoas.

(_D FICHA TECNICA
Dhretor: “William Joves, Brandon

Oldenburg,

Produgio: Iddo Lampton Enochs Jr,
Trish Farnsworth-Smith, Alissa M
Elantrow

Fotero: William Joyee

Triha Senora: John Hunter
Duragio: 15 min

Anc 2011

Pais: EUA

Género: Animagio

Estidio: Moonbot Studios Y.

Disponivel em https:/ /youtube/LjkdEvhhbzs

Disponivel er https:/ /geo.gl/TrWres

L. Apds assistir ao video, discuta com os colegas:
e Qual afuncio daleiturana vida da personagem?
e Vocé acredita que a leitura pade transformear a vida das pessoas? De que maneirap

¢ No momento da leitura, é possivel nos envolvermos com o enredo a ponto de nos

reconhecermos na historiar
¢ Vocé ji vivenciou essa experiénciar Relate-a.

¢ E em sua vida, qual a importincia da leitura?

%)

ATTVITIATE (01 03 As palavras € 0 mundo, as palavras sio um mundol
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ATIVIDADE 01

(=) maravilhesa 8

Ler é muito mais que um prazer

A leitura é uma das atividades que nos define como seres humanos e, entretanto, perdeu a sua popularidade no mundo moderno,
em fungao das novas e menos exigentes formas de entretenimento, tais como a televisao, o cinema e os video-games.

Entretanto, vale a pena nos dedicarmos alguns minutos para refletir sobre o habito de ler pois, afinal, 0 que a leitura nos agrega?

1. E, a0 mesmo tempo, um banquete e um exercicio para a mente

A leitura nos abre a riqueza infinita do conhecimento, estimula a nossa imaginacdo, nossos sentidos e nossas emogdes, £ um
exercicio mental, no qual nosso cérebro participa ativamente, ordenando ideias, relacionando conceitos e provocando reagdes e
opinides. Essa sorte de chuvas de ideias que sdo produzidas em nosso cérebro estabelece novas sinapses, que favorecem o
pensamento critico e evitam que nossas fundes cognitivas, como por exemplo a memoria, a concentragdo e a aten¢do se
deteriorem.

2.De maos dadas com o sucesso

Um estudo realizado na Universidade de Oxford identificou que quem ja era leitor habitual na adolescéncia possui uma
probabilidade significativamente maior de alcancar sucesso no ambito profissional na sua terceira década de vida. O que nao ¢ de
se estranhar, se levarmos em consideragdo o que vimos no item anterior, sobre os beneficios que esta atividade comporta para a
nossa mente e sobre o leque de conhecimentos ao qual somos expostos.

3. Une pessoas

Sim, a leitura melhora os relacionamentos sociais de varias maneiras: uma porque, ao proporcionarmos novos e diversos topicos de
conhecimento, temos mais assuntos para conversar e compartilhar com os demais. A onda expansiva que comea em nosso cérebro
conectando neurénios entre si, continua exercendo seu efeito quando nos interconectamos com as outras pessoas, £ o fenomeno
nao termina ai, ja que o intercdmbio de ideias enriquece o tema com novas e inesperadas perspectivas e pontos de vista que nao
haviamos considerado, 0 qual, por sua vez, expande o potencial do nosso cérebro.

Outra forma que a leitura favorece nossa interagdo social: o interesse comum por um livro ou um tema de leitura em particular com
um grupo de pessoas nos d um sentido de pertencer aos membros de tal grupo.

Por ultimo, foi comprovado que a leitura do género narrativo em particular favorece a empatia, jd que faz com que nos envolvamos
€ até nos identifiquemos com 0s sentimentos, dramas e emogdes que os personagens vivem, Curioso, nao €7

4,Manda o estresse passear

Isso pode acontecer por varios motivos: primeiro porque, a0 mostrar as varias circunstancias que os seres humanos vivem ou
viveram em diferentes lugares, culturas e épocas, faz-nos relativizar a nossa situagdo e ver que nossos problemas ndo sao os tinicos
nem os mais graves que existem. Isso também pode fazer com que aprendamos outras experiéncias, adquirindo novos recursos
para aplicarmos na vida.

Ler também € til como terapia para o estresse porque é uma atividade prazerosa por si mesma, que nos relaxa e simplesmente faz
com que desfrutemos de uma tao grata atividade. Adicionalmente, a leitura de temas edificantes que nos ddo esperanca e nos
mostram alternativas construtivas de como ver a vida, tais como livros espiritualistas, expande nossas possibilidade e aumenta
10550 bem-estar.

Disponivel em: https: // ihosa.combt/1 it is-q P 4

Glossirio:

Sinapses: s.f. [Anatomia]Ponto de contato entre duas células nervosas.

assimilar esse conhecimento; percepgio.

admitit ou tomar como absoluto, completo, restato.

moral efou religioso; conduzir 4 virtude

Agregar: vtd fazer com que se juntem (pessoas ou coisas), reunir, congregar.

Cognigdo: s.f. Aquisigho de conhecimento; capacidade de discemir, de

Relativizar: v.t.d. Descrever algo relacionando uma coisa com outrs, nio

Edificar: v.t.d. Ser levado ou conduzido em diregio ao aperfeicoamento

As palavras e o mundo, as palavras sio um mundol
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Foto: Sylwo Sirangelo

Luis Femando Verissimo,
nasceu no ano de 1934
Cronista, humorista e
jornalista gaticho, autor de
O Analista de Bage (1981),
A Velhinha de Taubate
(1983, Ed Mort e Outras
(1979 e
Comédias da Vida FPrivada
(1994). Eleitc em 1995
Homem de Ideias do
Jornal do Brasil, ganhou o
Abril

Humeorismo

Histarias

Frémio para
Jornalistico,
em 1982, e o Troffu Juca
Pato — Intelectual do Anc
de 1996, concedido pela
Uniio  Brasileira de

Escritores.

Disponivel em
hitp: / /biografia ahistora.com br/luis-
fenando-ve sssim o-resumo,/

— Bom dia. Eu sou o pat do Buscapé.

— Do Buscape?

— Do Otavio.

— Ah, do Otavio. Pois nio.

o] /15 005/ fediy aquo g

— Ele € muito danado. S 4

\ 7
J

— Eu sei. Quer dizer, nio. Ele & um menina,
vamos diger, hiperativo.

— "Hiper" € pouco.
— Eunio acho que...

— Por favor. MNéo precisa se constranger. Eu
sou o pal e sel. Ele € um monstro.

—E.

— E ¢ sobre 1s80 que eu quena lhe falar.

— Ele contou que eu gritel com ele na aula...

— Nio, nfio. Isso ele nemn nota, Esté acosturnado. E que amie dele esté preccupada,

— Eu niio me preocuparia. Todas as criangas sio hiperativas nessa fase. O Buscapé...
O Otavie s6 € um pouco mais do que as culras. A sua senthora nio deve...

— Mas ela estd preocupada com outra colsa.
— O que?

— O Buscapé ndo para de ler.

— Néo para de ler? Mas isso € dtima.

— Desde que comegou a ler, anda sempre com um livro debaixo do brago. Quando
a gente estranha o siléncic dentro de casa, vai ver ¢ ele nfo fazendo barulho. Esta
atirado no chio, soletrando um livro, muito compenetrado.

— Mas eu néo vejo qual o problemsa.
—E amie dele que... Bom, ela sente falta.
— Do quér

— Da agitacia do Buscapé. Ela ndo estd acostumada, entende? A ter um intelectual
em casa. Outro dia até brigou com ele.

— Por qué?

— Ele estava quieto demais. Ela gritow: "Eu nfo aguento mais. Quebra alguma coi-
sal".

— Mas eu nfo entendo ¢ que eu posso...

— Bom, se a senhora pudesse, sei 14. Nio digo desencorajar
o Buscapé. 56 dizer que ele nio precisa exagerar.

Glossario:
— Mas ele esta descobrindo o mundo maravilhoso dos c .

. . o onstranger: V.ot
livros. Isso é formidavel. . -
—E, 86 que a gente fica, nfo é.. Cam um certo citime. acanhar, colocar  alguem

. . . nuima situacido

(Luis Fernando Verissimo. O melhor das comédias da vida privada. Rio de .

desconfortavel

Janeiro: Objetiva. 1994)
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&

1. Os dots textos possuem um tema em comum. De que eles tratam?

COMPREENSAO B INTERPRETACAD

2. O texto I afirma que 2 leitira vem perdendo espago para outras formas de .-\g

entretenimento.  Vocé

entreternmento citados, vocé acrescentana mais algum?

concorda

com essa afirmagic? Além  dos meios de

£
QTPbang /gy /-day sspog

3. O texto I apresenta uma situagio que vai de encontro a essa afitmacio presents no
texto I. Que situacio é essa? Ela é comum nos dias de hoje? \

4. Segunde o texto [, por que a leitura pode ser considerada um exercicio mental?

5. Pedemos concluir que, quanto mais cede formes inseridos ne munde da leitura, teremos chance de progredic

profissicnalmente e pesscalments. Comente.

6. No texte 11, pedemaos perceber que hd uma diferenca no compertamente de Otdvio, ac estar na escela, on em casa.

Que hipétese poderiamos levantar a esse respeito?

7. Podemos estabelecer uma relagio entre ¢ comportamento de Otdvio e o sen apelidor Qual?

8. Qual 2 reagio dos pais de Buscapé (Otawic) ac perceberem a mudanca no comportamento deo filhe?

9. Os dois textos abordam o mesmeo tema de maneira distinta. Explique como se d4 essa abordagem em ambos.

Nero Clandio César  Augusto
Germinico foi um imperado:
romano que govewmou de 13 de
outubro de 34 até a sua mosts, 2 9 de
junho de 68. INascido com o nome
de Licio Domicio Encbarho, s:a
descendsnte de vma das principais
familizs romanas, pelo pai Cnen
Domicio Encbatbo e pela familia
imperial jilio-clandiana através da
mie Agripina, a Jovem, filha
de Getminico ¢ neta de César
Augusto. Ascendeu ao trono apds a
more do seu to Cliudio, que o
10Meara O seU SUCEsSOL

Fote: WAkipédia

ATIVIDADE 01

Pontos de vista

Cuando Nero queria ver
o mundo melhor
clhava-o através de

uma esmeralda.

Quando quero ver melhor
o mundo

eu o olho através

das palavras.

25 o] e

(MManna Colasanti. Fino Sangue. Rio de
Janeizo, 2005, p. 81)

fict=s
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voce, como tem incluido a leitura em seu dia a dia? No espago abaixo, faca uma lista de livios que vocé ja

Nesta aula, percebemos que a leitura tem o poder de agregar aspectos positivos em nossas vidas. E

tenha lido. No final do ano letivo, faga uma nova lista e veja se conseguiu enriquecer o seu universo de

leitor.

CCOLLLII NN L

ol o < ol i o O

=
= o

o ol
B wN

==
o

PARTE II , ,
Oficio de escritor

1. Leia os depoimentos sobre o processo de criagdo textual, de escritores consagrados e de outros iniciantes, e

responda:

¥ “Quando crianga, eu era adicto 4 literatura, nio podia ficar sem ler. A minha conexio com a vida
acontecia via literatura. Eu lia para aprender a viver, para saber o que fazer. E claro que isso provoca
muitas desilusdes, muitos choques, porque a vida nio é a literatura. Assim, quando comecei a
escrever, foi porque lia. Outra razio é que meus pais foram grandes contadores de histéria. Numa
noite quente como essa, as pessoas do meu bairro se reuniam para contar historias, o que, desde
muito cedo se incorporou em mim, passou a ser uma coisa que eu também queria fazer, s6 que a
minha maneira, escrevendo.” (Moacyr Scliar)

2
=]
«
&
c)
B
i
]
[

Disponivel em: http:/ /homoliteratus. com, por-que-escrevo-19-depoimentos-que-voce-precisa-conhecer/

Moacyr Jaime Scliar (Porto Alegre, 23 de margo de 1937 — Porto Alegre, 27 de fevereiro de 2011) foi
um escritor brasileiro. Formado em medicina, trabalhou como médico especialista em saide publica e professor
universitirio. Sua prolifica obra consiste de contos, romances, ensaios e literatura infanto-juvenil. Também ficou

conhecido por suas cronicas nos principais jornais do pas.
Fonte: Wikipédia.
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“Acho que para cada escritor ha uma razio diferente. No meu caso, num certo sentido, € o
desejo interior de dar um testernunho do meu tempao, da minha gente e principalmente de mim
mesma: cu existi, €U 50U, €U pensel, eu sentl, ¢ su gueria que voct soubesse, Mo fundo, € esse o
grito do escritor, de todo artista. Creio que o impulso de todo artista € esse. E se fazer ver. Bu
existo, olha pra mim, escuta o que eu quero dizer: tenho uma coisa pra te contar. Creio que é

3
B
F
.:;

por isso que a gente escreve” (Rachel de Queiroz)

Disponivel em: hitp:/ /homoliteratus. com / porque-escrevo-19-depoun entos-que-voce-precisa-conhecer,

Rachel de Queiroz (Fortaleza, 17 de novembro de 1910 — Rio de Janeiro, 4 de novembro de 2003) foi uma.
tradutora, romancista, escritora, jornalista, cronista prelifica ¢ importante dramaturga brasieira. Autora de destaque
na ficgio social nordesting. Foi 4 primeira mulher a ingressar na Academia Brasileira de Letras Em 1993, foia
primeira mulher galardoada com o Prémio Camdes Ingressou na Academia Cearense de Letras no dia 15 de agosto
de 1994, na ocastio do centendrio da institnigio Fonte Wikipédia

“Aoc ezcrever, arquitetamos a melhor das moradas, moldando cada cdmodo 4 nossa maneira. No
entanto, néo ha palavras que descrevam de modo fidedigno a sensagio de conseguir expressar — as
vezes, com certo duelo interior — aquilo que brota no mais infimo da nossa alma. E importante
destacar que as mais significativas ideias fazermn-se presentes em momentos inoportuncs; quando
nio se tem acesso ao seu caderno de rascunho e anctagdes, € por isso que se evidencia que nem

sempre ¢ questdc de inspiragio. Tudo, a qualquer hora, pode desencadear o desejo voraz de

# escrever.” (Franciele Santana)
(@apreciarerefugiar_se

Franciele Santana nasomu na cidade de Santaliz-Ba, no dia 12 de junho de 1998, Amante dos livros = da arte da

escrita, €la possul uma pagina no instagram, chamada (@apreciarerefugiar se, onde publica textos de autoria propria.

“Escrevo, porque € necessario. E como remédic... Vicio e formula de produzir prazer. Escrever
¢ o registro da identidade. Sou o que escrevo. Eu escrevo, porque estid escrito em meu
destino ..o menino ou menina, o homem ou a mulher que sou: entrelagados nas palavras que
geradas nos meus jogos de memorias, nos meus intensos desejos de inscrever-me no concurso
literatio da wida: escrever sobre a escrita prazercsa do ser e ndo ser, € da questdo do
inexistir...sem escrever. Por udo que ja falel, escrever € o meu siléncio. Minha forma de dizer, de
criticar, de respirar a palavra E tic bom scbreviver is diferencas! E escrever ja comega a fazer a

diferenga. Descrenga no que néo esta escrito. Mas com certeza escrever € dizer..para sempre.

Mas € bom lembrar que nem sempre é papel e tinta que usamos. Escrevemos com a fé. O
sentimento € a razdo.. Razido, como nos diz certo poeta: que a propria razdo desconhece. Coragdo €

coragio. Vem diretamente para as mios...e escrevel” (Anedy Belisario)

Anedy Carneiro do Carmo Belisario nascen na cidade de Santaliz-Ba, no dia 29 de margo de 1961 E
professora da rede Municipal € Estadual, em sua cidade de origem, € poetisa. Atualmente, possut o blog,

www anypoctisa.blogspot com. b, onde publica poesias de autoria propria

L Nos depoimentos acima, podemos perceber que cada escrtor relata o processo de criagio textual 4 sua

maneira. (O que podemos concluir arespeito dessa diversidade de opinifes?

I1. Para cada depoimento apresentado, escreva uma palavra-chave ou uma frase que possa representar o

processo de escrita na visdo de cada autor:

a. depaimento I:

ATIVIDADE 01 - As palavras € o mundo, as palavras sdo um mundaol
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b. depoimento 1I:

c. depoimento I1I:

d. depoimento IV:

II1. Vocé acredita que o habito da leitura pode influenciar o gosto pela escrita? Comente.

IV. Vacé gosta de escrever textos? Por quér

V. De acorde com os depolmentos, cada escritor encontra uma satisfacio ao escrever. B vocé, qual o sen

“prazer em escrever’’?

VI Vocé acredita que todos nds somos escritores em potencial? Comente,

Ampliando o conhecimento
Q Sites:
I - = http:/ /www.entretelas blog, br/
— = http:/ /www.catdosdruimmond.com. bt/
~ = http:// bukowski-poemas. blogspot.com br/

= -

Livros:

Filmes:

. —> Escritores da Liberdade (Richard Lagravensse,
= A menina que roubava livros (Markus Zusak), Dama, 2007)
= O didrio de Anne Frank (Anne Frank o
idrio de Anne Frank (Anne Frank), — Mais Estranho que a Fiogio (Marc Forster,

= © didrio de Zlata (Zlata Filipovic). Comédia, 2006)
= Mios Talentosas (Thomas Carter; Drama, 2009).

Z®  AUTOAVALIAGAOC

Responda as perguntas = avalie o seu desenvolvimenteo:

1. Percebo a lettura como um meic importante para a minha formagio cidadar?

( )Sm () Nao
2. Percebo a escrita come um instrumento impertante para a interagic entre os individuos que comp&em uma
saciedade?
( )Sm () Nao
3. Participe das aulas com alguns questicnamentos e comentitios?
{( )Sm ( ) Nio { ) Raramente
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4. Executo as atividades solicitadas demostrando organizagior

{ )Sim { ) Néo { ) Raramente
5. Respeito as opinides dos calegas?

{ )Sim { ) MNio { ) Raramente
6. Apresento minhas opinifes com clareza para os colegas e para o professor?

{3 3im [ ) DEc { ) Raramente
7. Registro no caderno as informagées transmitidaz e solicitadas pelo professor?

{ )Sim { ) Néo { ) Raramente

ATIVIDADE 01 10 As palavras € o mundo, as palavras s80 um mundol




122

ATIVIDADE 02

LENDO O TEXTO LITERARIO

O que veremos nesta aula?

e A lettura do texto literario desenvolve a sensibilidade estética, a imaginagéo,

a criatividade e o senso critico;

e Ao ler o texto literério, estabelecemos relaces entre o lido/vivido ou

conhecadeo (conhecimento de mundo).

'\.

PARTE I

Clhar, ver e perceber o mundeo ao meu redor

|)))

1. A partir daleitura daletra da canglo Paisagen da janela de LS Borges e Fernando Brant, acompanhada da

audi¢do da musica, responda as seguintes questdes:

Paisagem da janela

(L& Borges e Fernando Brant)

Da janela lateral do quarte de dormir
Vejo uma igreja, um sinal de gléria
Vejo um muro brance e um vdo passaro

Vejo uma grade, um velhe sinal

Mensageiro natural de coisas naturais

CQuande eu falava desges homens sérdidos
Cuando eu falava desse temporal
Vocé nio escutou

Vocé nio quer acreditar
Ivlas isso € tho normal
Veocé nio quer acreditar
E eu apenas era

|
|
|
|
|
|
|
|
I Cuande eu falava deseas cores morbidas
|
|
|
|
|
|
|
|

Cavalerro marginal lavado em ribeiréo
Cavaleiro negro que viveu mistérios
Cavaleiro e senhor de casa e arvores

Sem querer descanso nem dominical

Cavaleiro marginal banhado em ribeirdo
Conheci as torres e os cemitérios
Conheci os homens e os seus veldrios
CQuando olhava da janela lateral

Do quarto de dormir

Vocé nfo quer acreditar
Was isso tAo normal
Vocé nfio quer acreditar
Mas isso tdo normal
Um cavaleirc marginal
Banhado em nbeirdo

Vocé nio quer acreditar

Disponivel em: https://goo.gl/gtKl W

a. MNaletra da cangio, o eu-lirico faz a descrigdo de um lacal, apresentando alguns

elementos que o caracterizam. Que elementos sio esses? A partir deles, podemos

imaginar como é a vida das pesscas nesse lugar? Comente.

Glossario:

Moérbida:  ad)  OQue

se

apresenta de modo  triste:

pessoa  mérbida;

mérbide.

livio

Sordide: adj Que prejudica

45 boas maneiras, 4 moral ou

08 bons costumes

b. Ao ouvir a letra da cancio,

vocd? Comente.

que sensagio ou sentimento foi despertado em

Cavaleiro:  ad|

Hormem

montado a4 cavalo, o que

cavalo

sabe e costuma andar

a
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E vocé, tem observado o mundo a sua volta? “O que vocé vé da sua janela™?

Escreva, no espago abaizo, o que vocé costuma observar no seu cotidiano.

o

PARTEII

M

Texto literario

Imaginemos que, na comunicacio cotidiana, alguém nos diga a seguinte frase:

- Uma flor nasceu no chéo da minha rual

Entendemos que se refere a algo que ocorreu, correspondente a um fato acontecido
anteriormente e de facil comprovacio. A selecfio e a sucessdio de palavras feitas pelo interlocutor
dgo 4 frase uma significaciio que pode, ou nio, ser confrontada com a realidade imediata.

Retomemos a nossa frase inicial, agora ligeiramente modificada e combinada com outros
elementos:

Uma flor nasceu na rual

Passem de longe, bondes, énibus, rio de ago do trafego.
Uma flor ainda desbotada

ilude a policia, rompe o asfalto.

Facam completo siléncio, paralisem os negdcios,
garanto que uma flor nasceu.

fa

Carlos Drummond de Andrade

ATIVIDADE 02

Lendo o texto literario
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Hstamos diante de uma utilizaglo especial da lingua que falamos. O ritme que caracteriza o
texto, a natureza do que se comunica e, ao chegar até nds por escrte, a distibuigdo das palavras no
espago papel, justificam essa conclusio. As palavras ganham sentidos multiplos e marcas de
ambiguidades que vio além do real concreto e passam a ter significade em fungiio de conjunto em que
a palavra se encontra.

A linguagem da literatura, tantc em prosa, quantc em verse, remetem a uma realidade dos
homens e do munde, mais profunda do que a realidade imediata perceptivel e traduzivel no discurso
comum das pessoas. O discurso literdrio estd a servigo da criagio artistica. O nosso entendimento
passa a ser proporcional 2o nosso repertério cultural, enquanto receptores e usudrios de um saber
COMmuITL

PROEMNCA FILHO, Domicio. & Linguagem literara, Sac Paulo: Atica, 1995. Trecho adaptado.

R

Antes de fazer aleitura do texto literfrio, conhega um pouco sobre a vida e a obra da escritora Cecilia

Merreles, autora do préxime texto a ser lido.

Fonte: https:/ /goo.gl/ yV]SGM

fF————_——————— e —— =
1 Biografia 1

Cecilia Benevides de Carvalho Meirelles (Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, |
1901 - idem 1964). Poeta, cronists, educadora, ensaista, tradutora e |
dramaturga. Seus trés irméos mais velhos maorrem antes de ela nascer; seu

pal, tré§ meses antes de seu nascimentao; e a mée, antes de ela completar 3 I
ancs. E criada pela avd materna, Jacinta Garda Benevides, natural dosl

Acores, Portugal. Conclut o curse priméaria em 1910, na Escola Estado
de 24, quando recebe das mécs do poeta Olavo Bilac (1865-1918), entio I

nspetor escolar do Distrita Federal, medalha de oure por ter concluido o I
curso coem "distingde e louver'. Diplomando-se no curse nermal do |
Instituto de Educagio do Rio de Janeiro, em 1917, ¢ magistério torna-se |
| uma de suas paixées, levando-a a escrever para o pblico infantil, em livros diditicos, como Criangs, I
Mew Amor, de 1924, ou em poemas, como Ow Iito ou Aguils, de 1964, Em 1922, casa-se com o artista
Ipléstico portugnés Correia Dias (1893-1935), com quem tem trés filhas - a mais nova, Maria Femandal
(1928), torna-se atnz de teatro.
I De 1930 a2 1933, mantém no Didrie de Notiias uma pagina didria sobre problemas de educacio, |
Ique resulta um livro péstumo de cinco volumes, Crdnias da Edueagio, e, em 1934, organiza a primeira |
Ibiblioteca infanfil do Brasl, no Rio de Janeiro. Assina, em 1932, com os educadores Fernando de |
| Azevedo (1894-1974), Anisic ‘Teixeira (1900-1971), Afrfnio Peixoto (1876-1947), entre outros, I
| 0 Manifesto dos Pioneiros da Edueagdo Neva, marco da renovagio educacional do pafs.
| Em 1935, seu marido se suicida. Cinco ancs depois, Cecilia casa-se com o professor e I
engenheira agrémome Heitor Vinicius da Silveira Grilo. Aposenta-se comoe diretora de escola em 1951,
mas se mantém come produtora e redatora de programas culturars da Radio MEC, que sio reurndos
Ipostmnamente no lvro Husdes da Vida, de 1976, Embora tenha estreado acs 18 anos, com o livio de
sonetos Esperor, em 1919, somente com Viggem, de 1939, vencedor do Prémio Olavo Bilac da|
| Academia Brasileira de Letras - ABL, encontra seu estilo definitivo. Mesmo considerada uma poeta |
| filiada ao modermismo, seus caminhos estéticos estdc mas ligados 4 evolugio pessoal que a
movimentos hterarnios. Entre outros temas, sua obra aborda a soliddc, a brevidade da wida e a
I religiosidade. I

Disponivel em: http:/ / enciclopedia.itavcultural.org. br/ pessoa3245/ cecilia-meireles. I
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Em A arte de ser folig, Cecilia Meireles expde a sua visdio sobre a felicidade de maneira simples e

reflexiva. Vejamos!

A arte de ser feliz

Houve um tempo em que a minha janela se abria para um chalé. Na ponta do chalé
brilhava um grande ovo de louga azul. Nesse ovo costumava pousar um pombo branco. Ora,
nos dias limpidos, quando o céu ficava da mesma cor do ovo de louga, o pombo parecia
pousado no ar. Eu era crianga, achava essa 1lusdo maravilhosa e sentia-me completamente feliz.

Houve um tempo em que a minha janela dava para um canal. No canal oscilava um barco.
Um barco carregado de flores. Para onde iam aquelas flores? Quem as comprava? Em que jarra,
em que sala, diante de quem brilhariam, na sua breve existéncia? E que mios as tinham criado?
E que pessoas iam sorrir de alegria ao recebé-las? Eu nfo era mais crianga, porém a minha alma
ficava completamente feliz.

Houve um tempo em que minha janela se abria para um terreiro, onde uma vasta
mangueira alargava sua copa redonda. A sombra da 4rvore, numa esteira, passava quase todo o
dia sentada uma mulher, cercada de criangas. E contava histérias. Eu nédo podia ouvir, da altura
da janela; e mesmo que a ouvisse, ndo a entenderia, porque isso foi muito longe, num idioma
dificil. Mas as criangas tinham tal expressdo no rosto, a ds vezes faziam com as méos arabescos
tdo compreensivels, que eu participava do auditério, imaginava os assuntos e suas peripécias e
me sentia completamente feliz.
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Houve um tempo em que a munha janela se abria sobre uma cidade que parecia faita de
giz. Ferto da janela hawvia um pequenc jardim seco. Hra uma época de estiagem, de terra
esfarelada, e ¢ jardim parecia morto. Mas todas as manhis vinha um pebre homem com um
balde e em siléncio, ia atirando com a miso umas gotas de dgua scbre as plantas. Nio era uma
rega: era uma espécie de aspersio ritual, para que o jardim nfe morresse. B eu olhava para as
plantas, para o homem, para as gotas de dgua que calam de seus dedos magros e meu coragio
ficava completamente faliz.

Mas, quando falo dessas pequenas felicidades certas, que estio diante de cada janela, uns
dizem que essas colsas ndo existem, outros que sé existem diante das munhas janelas e cutros,
finalmente, que € precisc aprender a clhar, para poder vé-las assim.

Cecilia Meireles. Diisponivel em: http:/ / womr. revistapazes.com)/ arte-de-ser-feliz-texto-de-cecilia-meireles/ .

COMPREENSAO E INTERPRETACAD

1. Qual o tema abordado na crénica A arfe de ser foliz?

2. A narradora apresenta situagdes e cenanos diferentes, porém a sua maneira de observar o mundo ao

geu redor € 2 mesma. Comente.

3. 5e pudéssemos fazer uma relagéio entre as maneiras de observar a realidade e as fases da wida, a que

fase cada pardgrafo poderia ser relacionade? Justifique a sua resposta.

4. A partir da leitura, podemaos chegar a uma conclusiic scbre o que é necessario para sermos felizes?

Comente.

5. E vocé, como tem interpretade o mundo ac seu redor? Vocé concorda com a maneira como a

narradora enxerga a sua realidade’ Comente.
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@ Em grupo, releia a crénica de Cecilia Meireles e produza uma parifrase com seus colegas.

Para relembrar...

A parifrase, onginédna  do  grego  para-
phrasis (tepeticio de uma sentenca), constitui-se na
recriagio textual, tende como suporte um texto-fonte.
Ao parafrascarmos um texto, estamoes atnbumdo-The uma
nova “roupagem” discursiva, embora mantendo a mesma

ideia centida no texto original. Vejamos:
Texta Onginal — Cangiio do Escilio

Minha ferra fem palmeiras
Onde canta o sabid,

As aves gue agni gorseian
Neéio gorgesans como I

[

Gongalves Dias

Ampliando o conhecimento @

Alpuns livros de Cedlia Meireles:
= Escolha o sen sonha (1964,
= T isto ou aquilo (1964,
— Romanceiro da Inconfidéncia (1953)

r?_f% AUTOAVALIACAO

Para realizar a avaliagio do seu desempenho durante essa etapa, vocé deverd acessar o blog

Parafrase

Mens obbos brasiieiros se fechant sandosos
Mienba boca procara a ‘Cangdio do Excdlio’
Como era mesmo a 'Cangéo do Escilio’?
Ewn tiio esguecido de woinba terra...

Af terra que tenr palmeiras

Osde canta o sabidl

[J

Carlos Drummond de Andrade

Disponivel em: https:/ /goo.gl/HAXIKU

P => http:/ S itaucultural org br/
_ => http:/ fwrwor escritas. org/ pt/1/ cecilia-meireles;
“ = httpsi/ /goo.gl/ oBFCWA.

=

— A wida € bela (Roberto Benigni, Drama/Comédia

A felicidade na tela do cinema:

dramatica , 1997},

= Upl  Altas  aventuras (FPete Dacter e Bob

Peterson, Fantasia/Comédia dramitica, 2009),

= Patch Adams - O amor € contagioso (Tom
Shadyac; Drama/ Comédia dramitica, 1998)

wrww.ocotidianoempalavraswordpress. com. Acesse e preencha o formulariol
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MUITO PRAZER, EU SOU A CRONICA!

O que veremos nesta aula?

e O que é uma cronica;

o A estrutura composicional da crénica;

o Os elementos que compdem uma narrativa;
m o O que diferencia a crénica de outros textos.

Conhecendo o género textual Cronica
e Vocé sabe o que é uma crénica?

Vamos testar alguns conhecimentos sobre a crénical
e Vocéjaleu alguma crénica? Qual?
e Vocé tem conhecimento de algum cronista
brasileiro? Qual? |

s e s et s iy sy s s, i, g i 8

2
:
«

— — — —
— —— — — —

Q Mas afinal, o que é a cronica?
Faremos agora o JOGO DA VERDADE | Vocés irfio receber informages sobre a crénica e,

juntos, decidiréio se a informagfo é verdadeira ou falsa.

Apéds a comprovagio das informagSes, escrevam-nas no espago abaixo:

ATIVIDADE 03 Muito prazer, eu sou a crdnical
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FIQUE SABENDO!

Orignalmente a crémica hmitava-se a relatos veridicos e nobres, pois tratava-se da compilagic
de fatos histéricos, apresentados segundo a ordem de sucessiio no tempo, como o dia-a-dia da
cotte, as histérias, os reis, seus atos, ete. Mais tarde, entretanto, grandes escritores, a pattir do
séeulo XI¥ passam a cultivi-la, refletinde com argiicia e eportunisme, a vida social, a politica,
os costumes, o cotidians, ete. do seu tempo em livros, jomats e folhetins. [...] Quanto ac estilo,

geralmente & um texto curto, breve, simples, de interlocucic direta com o leitor, com marcas

bem tipicas da oralidade. Quande predominantemente narrativa, possui

Glossario:
Veridico: a4l que
psicolégica, o que a diferencia do conto. Os motives, na maior parte, extral do cotdianc  expressa a verdade;
Compilagio:  subst,
fem colegio de
textos de opiruiic sobre temas diversos de diversas dreas. textos,

COSTA, Sérgio Roberto. Diciondrio de géneros textuais. Belo Horizonte: Auténtica: 2008, Argiciar st fow.
senso  agugado  de
observagio,
Oportunismo: sust,
jem.  habilidade de
tirar  proveito  das

apds, soclalize as respostas com a turma: circunstincias

trama, quase sempre pouco definida, sem conflitos densos, personagens de pouca densidade

imediato. Além do tipo narrative, também pade ser do tipe argumentative ou expositive, comao

) g g . .
(g_( Em grupe, realize a leitura dos textos abaixo e preencha o quadro seguinte. Logo

Ir 'Super-herdis’ recebem ajuda para trocar pneu em rodovia e foto viraliza |
I Acostumados a lutar confra ciminosos, 'Batman' e a Mulher-Gato' precisaram de ajuda para trocar uml
[ dos preus do ‘batmével' na manhi deste dominge (197, no trecha de serra da Rodovia dos Imigrantes, na dtura
| de Cubatio (SP). A cena inusitada com o carro parado no acostamento foi flagrada e acabou virdizando nasl
I redes socias.

A Beowvias, concessiondria que administra ¢ Sistema Anchieta-Imigrantes (SAL) confirmou que o |
I problemano velculo dos 'super-herdis' aconteceu por volta das 11h20, no km 54 da pista notte, e fol causado por |
um pneu furado. I
| Uma viatura de apoio da concessionaria que passava pelo local no momento do inddente prestou auxilic
ES moetorista, que loge seguin viagem mime a Séo Paulo.
I O casdl flagrade na radowia é conhecido dos moradores da Baixada Santista. | Glossarios I
Bles costumam desfilar pelas ruas des cidades da regidio fantasiados como super- | Inusitado:  subss, mase

Iherc')is, além de participaremn também de campeanhas sodais que estimulam a doagio = O fofféncia, fata,
Id circunstincia  fora  do

e Sarlgue' COmUT I
| Fonte: G1 Portal de Noticias.
—_—_—— e

e

r
| PNEU FURADO

I O carro estava encostado no meio-fio, com um pneu furado. De pé ao lade do carro, olhando
| desconscladamente para ¢ pneu, uma moga muite bonitinha.
T bonitinha que atrds parou outro carro e dele desceu um homem

LA\

Idizendo "Pode deixar". Ele trocaria o preu.

- Vacd tem macaco? - perguntou o homerm.
I - Néo - respondeu a moga.
| - Tudo bem, eu tenho - disze @ homem - Vacé tem estepe?
| - Néo - disse a moca.
I - Vamos usar o meu - disse o homern.
|

ATIVIDADE 03 Wito prazer, eu sou a cronical
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E pds-sge a trabalhar, ttocando o pneu, sob o olhar damoca.
Terminou no momento em que chegava o dnibus que a moga estava esperando. Ele ficou ali, suando,
de baca aberta, vendo o dnibus se afastar.

Dali a pouco chegou o dono do carro.

- Puxza, vocé trocou ¢ prneu pra mim. Muito obnigado.
- E. Bu... Bu nfio posso ver pneu furade. Tenho que trocar.

- Coisa estranha.

~Euma compulsdo. Sei la.

VERISSIMO, Luis Fernando. Pai nio entende nada. L&PM, 1991. I

Glossario

Compulsio: 5. fire. imposigio interma
irresistivel que leva o individuo a realizar
determinado ato ou a comportar-se de
determinada maneira.

L e e e e e e e e e e e e e e e ] e ———— — —

F.ever biografia do autorna

TEXTO I

pagina 05
SITUA(;AO FERSOMNAGERNS | SUPORTE FOCO OBJETIVO LINGUAGEM
APRESENTADA| E CEMNARIO ocal onde o texto| NARRATIVO | DO TEXTO {objetiva ou subjetiva)

foi publicadc)

(17 ou 3% pessoa)

TEXTOII

Elementos da narrativa

Enredo: conjunte dos fatos de uma histéria conhecide come ntriga, agio, trama, histéria. Ele tem comego, meio
e fim e se desenvolve em toma de um conflito (tensio/ problema).
Partes do enredo:
1. exposiglor (ou futrodwpio ou apresentacio) comcide geralmente com o comego da histdra, ne qual sbo
apresentados os fatos miclas, os perscnagens, 4s vezes o tempo e o espago.
2. womplizapio. (ou desenolpiment) € a parte do entedo na qual se desenvalve o conflito (ou os conflitos - na verdade
pode haver mais de uvm conflite numa narrativa.
3. cliwae & o momento culminante da histra, isto quer dizer que € o momento de maior tensiio, no qual o
conflito chega a seu ponte maxmme.
4. aesfecho: (desenlace o ronelusio) € a solugio dos conflites, boa ou md, vale dizer confipurande-se num final feliz ou
nio. Ha mmtos tipos de desfecho: surpreendente, feliz, trigico, cémico ete.

ATIVIDADE 03
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Personagens: 4 personagem ou o perscnagem € um ser ficticio que € responsivel pelo desempenhe do enrede; em
cutras palavras, & quem faz a agio. Eles podem ser protagonistas, antagonistas ou secunddrios.

Tempo: época em se passa a histéria. Constitui o pane de fundo para o enrede. O tempo pode ser:

Cronolégico: & ¢ nome que se dé ac tempo que transcorre na ordem natural dos fates ne enrede isto e do comego
para o final. Ele € mensuravel em horas, dias, meses, anos, séculos.

Psicoldgico: € o nome que se dd ac tempo que transcorre numa ordem determinada pele desejo on pela imaginagio
do narrader ou dos persenagens. Estd ligade 2o enrede nde linear (ne qual o5 acontecimentos estie fora da ordem
natural).

histéna, cu se o enredo for psicelégico, ha verd menos vanedade de espagos; pele contrinio, se a narrativa for chea
de peripécias (acentecimentes), haverd maicr afluéneia de espagos.

Narrador: nio existe narrativa sem narrador, pois ele é o elemento estruturador da histéria, O foco narrative pode
se desenvolver em primeira o terceira pessoa:

1. Terveira pesiom & o narrader que estd fora dos fatos narrados, pottante seu pente de vista tende a ser mais imparcial.
Ele pode ser arusciente (sabe tudo sobre a histéna) ou crupresente (estd em todos os lugares da histdna).

I Espago: € o Iugar onde se passa a agio numa narrativa. Se a aglo for concentrada, isto €, se houver pouces fatos na |
I 2. Privesra pessoa o narvador personagers: € aquele que participa diretamente do enredo como qualquer personagem. |

I GAMNCHO, Cindida Vilares. Como Analisar Narrativas. Sao Paulo: Atica, 1991.Trecho adaptado.

Escultura em gesso

~ = Ma feira de sibado, num pedaco de calcada, espremida entre cutros ambulantes,
uma mulher estendera um panc de chita e sobre ele dispds a sua mercadona: esculturas em
Y gesso, representando animais domesticados pelo homem do campo: boi, cavalo e galo.
“ A mulher tinha como auxiliar um menino de uns sete anos. Filho seu, sem
divida. O pobrezinho parecia nic estar se agradando de sua fungiio: exibia no semblante
um abatimento doride e clhava para os transeuntes com cara de cachorre magro, cheio de
melindre e pavor. Sva mie, ac contririo, parecia indiferente a tude, bem mstalada ne
lugarzinhe q escolhera para mercadejar.
Me comoven a cena da humilde vendedora e seu auxihar e fur assim me
aproximande da fauna de gesso. Pois ndo podia ser en também um fregués? Por um
momente, ne entanto, repeli a idela de ter em minha estante um galo de gesso daqueles.

Fonte: arquive pessoal

Epiticio  Carvalho
nascen  em 06 de
margo de 1984, em
Santaluz-Bahia
Graduou-se  em

tz;;i;ad CP ecliz Esse acesso de instantinea fidalguia me deixon envergonhade de mim mesme. E como que
Estado da Bahia, & para ComMpensar ¢ meu pensamente mesquinho, segul em frente, apreximande-me anda
também professor e mais das esculturas e perguntando, num mpulso:
funcionrio  piblico. - Por quanto estd o gilo, senhora?
As pemas & a sua - Um & seis, deis € dez, seu maoge.
quarta obra literdria A mulher tinha parade de mastigar alguma coisa para me dar o preco do gulo,

Drescobriu o prazer enquanto o memne clhava encabulade para o meu sapato recém-engrazado, reluzinde sob o
da leitura sol que comegava a castigar dquela hora da manhi.
tardiamente, quando Por um mstante, fiquet sem saber o que dizer e disparet:
ja estava cursando o -E o boi?
Ensino Médio. Mas - O boic & dez, seu moge. Criatura grande € mais cara.
nio demorou  de Ainda nfio estava convencido de levar uma cnatura daquelas para casa. Comegava a
descobrir &  sua arrepender-me de ter me aproximado das esculturas sem o real interesse de compri-las. Mas
paio pela arte de agora estava all. J4 tinha perguntade o prece de deis bichos e agora me sentia na obrigagio
ESCIEvEr de comprar um deles. Do contririo, a mulher me taxaria de sovina.

Fonte: le“ivci Tolices desse génerc passavam pela cabeca. Que tolicel Estd claro que a mulher nio
pessoa

lparia importincia se e arredasse dali sem levar um bicho de gesso. Nio me por um sovina,
mio de vaca. Fregués € assim mesmo: pergunta, pergunta, mas s6 leva se quiser. Nio tem
cbngacic nenhuma de levar a mercadona depois de ter perguntade o prece. Mas ah en
estava, apalermado, envelvide até o pescogo com as duas craturas humanas que me
comoveram. E também estava irremediavelmente higado ds craturas de gesso. Precisava

ATIVIDATE 03 Muito prazer, eu sou a crdnical
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|
|
I
|
l

levar uma delas, j4 que tinha perguntade scbie ¢ preco do gale e do bot Nada mais me ocorna; entio, disparel com
outra indagagic torpe, aumentando o meu vinculo com as criaturas de gesso e de came e ossor

- E ¢ cavalo?

- O mesmo prego que o bolo, seu mogo. Vai levar?

A pergunta me atingira come Wn tre a queima roupa. Considersi g a mulher comegava a censurar-me diante
de tantas especulagdes em torne do preco dos animais em gesse. Agora se fazia mesmo necessirio levar para casa
uma cratura daquelas. Al ¢ que estava o meu dilema: desde que me zproximara furtivamente, o meu intuite era

comprar uma daquelas esculturas para, de alguma maneira, “ajudar” a humilde mulher e
o menine de cara trste. Mas levar para casa a escultura é que nic faza parte dos meus
planos. Penset nisse e de novo me veio o sentimento de culpa por estar me julgands
supetior, ac me considerar incapaz de exibir em minha estante uma simpldria escultura
de gesso em forma de animal doméstice.

Decidi-me, tomei da carteira e disse 4 mulher que levaria o gale & o cavale.

-Nio quer levar o boio para formar o cenjunte, sen mogo? Fago um descontinho
pro senhor.

Sem pensar, asseverei:

- 3im, levo também o baot

Enquanto estendia o dinheiro & mulher, o memne trste embrlhava em jormnal as
crigturas em gessc, muite meticulose e hibil, como se soubesse fazer aquile hi
muitissimo tempo.

Afastei-me dali com as trés cratiras em gessc. O menino continuava clhando

Glossirio

Semblante: sudsd mase. Face,
rosto;

Transeunte: suhst, mase
pessoa que anda a pé por
certo local;

Melindre: subst. arase
disposigio para se ofender,
Mercadejar serd, nepociar;
Fidalguia subs, forn,
qualidade de hidalgo, nobre;
Mesquinho! ad Agarrado a
bens materiais;

Sovina: ad. avarento, que
nio gosta de gastar,

Torpe: agh. desonesto,

wvergonhess;
Meticuloso: adf. que tem
receio, temeroso

para o brilho do meu sapato, enquante distanciava-me.

CARVALHO, Epitacio. As pernas. Santaluz: Clube de Autores, 2015,

COMPREENSAO E INTERFPRETACAO

1. Vocé canhece o autor da crénica lida?

2. Qual o foco narrativo da crénica (1° ou 3* pessea)? Justifique com um trecho do texto.

3. Em que local se passa a narrativa? Essa histéria faz vocé lembrar de alguma situagiio cotidiana? Comente.

4. Escreva informagfes a respeito do enredo da crénica Esudturas em gesser
a. Situacio inicial:

b. Conflito:

. Climax (momento de tenséo):

d. Personagens:

e. Bspago:

— ————— —— E— — —— — — E— E—— —— E—— E— E—— — — —

Ampliando o conhecimento

Acesze 0 nosso blog www.ocotidianoempalavraswordpress.com e veja algumas sugestSes de livros,

sites e filmes relacionados com nossas aulas. I
R ——————————...
e — — — — — — — — — — — — — — — — e

21 . Para realizar a avaliacio do seu desempenho durante esta etapa, vocs deverd acessar o bleg (=)

o - o N
www.ocotidiancempalavraswordpress.com. Acesse e preencha o formularicl

— e — — —— — — — — — — — — — — — — — — — —]
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e A situagio comunicativa proposta pelo projeto de intervengio.

- C I |
MUITO PRAZER, EU SOU A CRONICA!
O que veremos nesta aula?
* (s conhecimentos adquiridos sobre a crdnica até esta etapa;
-

ATIVIDADE 04

PARTEI . . ..
[—] Exercitando a criatividade

d; Em grupo, vocé e seus colegas receberio a crénica Caso de candrio de Carlos Drurmmond )

de Andrade, dividida em segBes (seccionada), para reorganizar e fazer a lettura. MNo a

entanto, o entedo da narrativa encontra-se incempleto, sem o final.
Vocé e seus colegas se encarregarfio de finalizd-lo.

CARLOS

DRUMMOND

ANDRADE

Soltem a mnaginagio e a criatividadel

Wl il |
. n . rag'?f’o"t balant? |
Revendo alguns conceitos sobre a crénica s

________________ —
Mo encontro passado, participames da Roda de conversa \
cntitulada Come @ palovra, o oromistal, com a presenga do escritor
luzense Bpiticio Carvalhe, autor de livros de crdnicas, contos &
romances. Fol um momento de grande aprendizade e de troca

Arquivo pessoal

|
|
1 de conhecimentos. |
De maneira descontraida, o autor falou sobre a sua I
trajetéria enquanto leitor e escritor, sobre o seu processo de I
criagho de textos, além de tecer consideragdes enriquecedoras |
\ sobre a crdnica literaria. /

: A partir do que fo1 estudado, até o momento e apds a Roda de conversa, escreva abaixo o que vocé

aprendeu sobre o género textual crdnica:

ATIVIDADE 04
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@ Identifique, em cada quadro abaixo, as partes que constituem o enredo da crénica:

Caso de Canirio

&Casara‘se havia duas semanas. Por isso, em casa dos sogros, a familia resolveu que ele é

que daria cabo do canario: B
- Vocé compreende. Nenhum de nés teria coragem de sacrificar o pobrezinho, que nos
deu tanta alegria. Todos somos muito ligados a ele, seria uma barbaridade. Vocé é diferente,
ainda nio teve tempo de afeicoar-se ao bichinho. Vai ver que nem reparou nele, durante o

notvado.

- Mas eu também tenho coragao, ora essa. Como é que vou matar um passaro so porque
o conhego ha menos tempo que voceés?

- Porque nio tem cura, o médico ja disse. Pensa que nio tentamos tudo? E para ele nio
sofrer mais e nio aumentar o nosso sofrimento. Seja bom; va. L

O sogro, a sogra apelaram no mesmo tom. Os olhos claros de sua mulher pediram-lhe
com dogura:

- Va, meu bem.

Com repugnancia pela obra de misericordia que ia praticar, ele aproximou-s’e da gaiola.

O canario nem sequer abriu o bico. Jazia a um canto, arrepiado, morto-vivo. E, esse esta
mesmo na ultima lona, e doi ver a lenta agonia de um ser tao gracioso, que viveu para cantar.
- Primeiro me tragam um vidro de éter, e algodao. Assim ele nao sentira o horror da

coisa.

Embebeu de éter a bolinha de algodao, tirou o canario para fora com infinita delicadeza,
aconchegou-o na palma da méao esquerdae, olhando para o outro lado aplicou-lhe a bolinha no
bico. Sempre sem olhar para a vitima, deu-lhe uma torcida rapida e leve, com dois dedos, no
pescogo.

E saiu para a rua, pequenino por dentro, angustiado, achando a condicao humana uma
droga. As pessoas da casa ndo quiseram aproximar-se do cadaver. Coube a cozinheira recolher a
gaiola, para que sua vista ndo despertasse saudade e remorso em alguém. Nzo havendo jardim
para sepultar o corpo, depositou-o na lata do lixo.

Chegou a hora do jantar, mas quem ¢é que tinha fome naquela casa enlutada? O
sacrificador, esse ficara rodando por ai, e seu desejo seria nio voltar para casa nem para dentro
de st mesmo.

No dia seguinte, pela manha, a cozinheira foi ajeitar a lata de lixo para o caminhao, e
recebeu uma bicada voraz no dedo.

- Uil

Nio € que o canario tinha ressuscitado, perdio, reluzia vivinho da silva, com uma fone
danada?

- Ele estava precisando mesmo era de éter - concluiu o estrangulador, que se sentia
ressuscitar, por sua vez.

ANDRADE, Carlos Drummond. Elenco de cronistas modernos. Rio de Janeiro: José Olympio, 21* ed., 2005.

Outra caracteristica da crénica é a utilizagio de uma linguagem que mescla aspectos da escrita com
outros da oralidade (linguagem coloquial), bem como de trechos descritivos que caracterizam os personagens,

suas agdes e o ambiente.
Preencha os quadros com a utilizagio de trechos da crénica acima:

/ Linguagem coloquial \ Trechos descritivos

=

\_ Py

r
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PARTE II
<\‘\‘\‘\‘\‘\»N‘\‘\‘\‘\‘\,‘\‘\‘\‘\‘\»N‘\‘\N‘\‘V\‘\‘\\‘V\‘\‘\N‘\‘V\‘\\\‘V\\>

A crénica, como costumamos ver nos dias de hoje, desenvelveu-se no Brasil, no séeulo I, a

4, partir da difusio dos jornals impressos, em uma pequena seco de rodapé, chamade de Folhetim. &

s

Escritores como Paulo Barreto, mais conhecide come Jodce do Rio, Machado de Assis e Rubem Braga

4 foram alguns dos pieoneiros na nova maneita de produzir cronica, trazendo em seus escritos as suas

& visdes sobre temas cotidianos, a partir de uma linguagem subjetiva, repleta de um lirismo-reflexivo e de 4;
4 Lecursos estilisticos préprios da linguagem literaria. 2

S
N R S R R R e R R R R R R R R A a4
& Saiba mais sobre a cronica literdria

# T ]

De assunto livre, regra geral, a crdnica € um comentario leve e breve sobre algum
fato do cotidianeo. Seu motive, na maioria dos casos, é ¢ pequeno acontecimento, 1sto
é, a noticla que ninguém prestou atengfo, o acontecimento insipnificante, a cena
cornquelra, trivialidades. Mas nem sd de uma conversa despretensiosa a respeito do
dia-a-dia vive a crdnica. Com relativa frequéncia, ela se aproxima do conte, devido a
um fratamento mais apurado acs temas, principalmente no que tange a linguagem
(literdriz). Tanto é que, muitas vezes, € dificil estabelecer as diferencas entre o conto e
a crdnica, pois, nesse caso, dela também participam personagens; o tempo e o espago
estio claramente definidos e um pequenc enredo é desenvolvido. Essa proximidade é

|
|
|
|
|
|
|
que tem levado varios cronistas 4 pritica mais ou menos disfargadz do conto. Mo entanto, esta |
diferenciacio sb é perceptivel dquele com leitura continuz de contos e de crénicas. De qualquer I
maneira, ha certa dificuldade de se estabelecer uma fronteira tedrica entre ambos. Contudo, podemos
enumerar algumas caracteristicas da crénica que podem ser confrontadas com as do conto. SEo elas: I
* Bsta ligada 4 vida cotidiana. Contém um depoumento pesseal, com estilo e pontos de vista I
individuais. Narrativa informal, familiar, com sentimentos intimos mais profundos. |
= Procura reproduzir na escrita a linguagem do cotidiano, cu seja, coloquial, 4s vezes, carregada de |
sentimentos, cu de emocio, ou ainda, de itonia, de critica. I
* Tem sensibilidade em relacio a realidade. Procura a sintese, 2 brevidade, a leveza de sentido e uma
dose de linsmao. I
= Faz uso do fato como meio ou pretexto para o artista exercer seu estile e criatividade, |

* D1z colsas sérias por meio de uma aparente conversa flada. |

A crénica teve um desenvolvimento especifico no Brasil, nfo faltando historiadores literarics que I
lhe afribuem um carater exclusivamente nacional. Realmente, a crénica, como a entendemos, nio &
comum na imprensa de outros paises. For isso, entre nds, o prestigio da crénica nfio tem deixado de I
crescer. Machado de Assis, Clave Bilac, Humberto Campos, Raquel de Queirds ou Rachel de Querroz, I
Carlos Drummond de Andrade, Rubens Braga, Paulo Mendes, Paulo Francis, Amaldo Jabor, Erico |
Verissimo e tantos outros, cultivaram-na ou cultivam-na com peculiar engenhosidade, criatividade e |
assiduidade. I
|

|

SERGIC, Ricardo. A crénica Disponivel em: http:/ /www recantodasletras com bt/ teorialiteraria /794029, Acesso em 19 de agosto
de 2017.
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Agora que vocé ji conheceu algumas caracteristicas da crdnica literaria, apresento-lhe a situagio

~

comunicativa proposta neste material didatico:

¢ Qual o género textual abordade? A crénica literéria,

k ¢ A quem val se dingir a producdo? A toda a comunidade escolar.
< ¢ Que forma assumird a produgiio? As crdnicas literdrias produzidas serfic veiculadas em uma

A S T a8

S exposigio literdria e publicadas pasteriormente em um hivro.
¢ CQuem participard da producior Oz alunos participantes da pesquisa.
P i 2 P P e
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Muito prazer, cu sou a cronical
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=1 OFICINA DE FOTOGRAFIA

£

a O que veremos nesta aula?

g ¢ Um breve histérico da fotografia,

E- o Conceitos sobre a fotografia e a sua vertente documental,
= ™~ e A linpuagem fotoprafica e seus significados.

S guag 2 4

Para inicio de conversa...

Neste mddulo de aprendizagem, vocé ira
participar de uma oficina de fotografia ministrado
por  Famulla  Silva  dos  Santos, aluna  de
Comunicagiio Social da Uneb - Campus XIV e
pesquisadora do projeto de extensfio Expedigder
Fotogrdficas, perspertivas imagéticas do Tervitrio do Sisal

O objetivo da oficina é apresentar alguns conceitos

Fonte https/ /goo. gl / 2wcSEIN

sobre a fotografia, em especidl a fotografia

documental, a linpuagem fotogréfica e seus
significados e um breve histérico sobre esta que é considerada a
oltava arte.

Além disso, pretendemos, com essa oficing, preparé-lo para
uma atividade de campeo, cujo objetivo serd o registro fotografico
de situagbes cotidianas que fazem parte da cultura de nossa cidade.
As imagens fotografadas servirdo de mote para a produclo das

crénicas literarias em sala de aula.

Aproveite a oficina e bons cliques|

& Segue abarzo alguns tépicos que serdo abordados durante a oficina:

0 que ¢ fotografia?

‘e Foto =luz | Grafia = escrits;

o Segundo Frangois Soulages: fotografia é o procedimento, técnica e arte
fotograficos, e “foto” uma fotografla em sua matenialidade, a imagem :
material obtida por meio de um procedimento fotografico. '

Fonte: hitps f/goo.glfio;SWf'

o Aimagem fotografica € uma representagio a partir do real,

{e Bnquanto documento, representa um fragmento da realidade a partir doi

prépric real, em um processo de criagio /construcio através do registro.

WAdWs 15008/ sdyy equoyg

I‘/{“
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Fotografia € memdna — ela reconstitul historicamente um tema. Através da cbservagio das imagens o
individuc rememeorsa, constré: uma realidade, cria uma narrativa. Um exemplo € o dlbum de familia que!
! contaa histdria do individue. ]

A fotografia na sociedade

o Testemunho e meméria da realidade;

¢ Informagio visual/ compresnsic de acontecimentos;

o A fotografia mostra a relagio simbdélica entre as pessoas, os abjetos ¢ os lugares; a
distincia entre © soclal e o politico, e os conflitos e relagfes de forga no interior de
uma sociedade;

e Através dela, podemos localizar uma época, espacial e temporalmente, e
compreender,/ analisar a sociedade retratada.

A fotografia documental

. Género da fotografia que trabalha com o registro cultural ou artistico
de um momento;

e E o ramo mais pessoal da fotografia contemporénes;

L E contar histrias através de Imagens;

J e Alguns fotdgrafos documentais brasileiros: Sebastiio  Salgado, Nar
Benedicta, Claudia Andujar, Walter Firmo, Guy Veloso, Araquém Alcantara,
dentre oufros.

Alinguagem fotografica

o A agBio de fotografar, além de "captar imagens", é um regstro de sua opinidio scbre as coisas, sobre O:E
: mundo; :
e A fotografia tem linguagem propria e seus elementos servem para compor narrativas visuas, :
- Ea elaboragio criativa destes elementos dentro do quadro visual que permite a sintetizagio da ideia na'
: retratacio darealidads;

¢ Como elementos da linguagem fotografica temos:

a. Plano; e. Angulo; 1. Perspectiva;

b Focg, f. Cor; J- Equilibric e composigio.
c. Mowvimente; g. Textura;
d. Forma; h. lluminacio;

Referéneias utihzadas pela monitera da oficina:
KOSSOY, Boris. Realidades e ficgties na trama fotografica. Sio Paulo: Atclié Editorial, 2002.
SOULAGES, Francois. Estética da fotografia. Sio Paulor Senac, 2010.

— — — — — — — — — — — o o o e e e e e ey
l Ampliando o conhecimento

I Acesse 0 nosso blog www.ocotidiancempalavras wordpress.com e veja algumas sugestdes de livros,

l sites e filmes relacionados 2 nossas aulas.

I E;'| Para realizar a avaliagio do seu desempenho durante esta etapa, vocé deverd acessar o blog g9 |
=] )

www.ocotidianoempalavraswordpress.com. Acesse e preencha o formulériol

| = O e e e e, =

ATIVIDALE 05 n OFICINA DE FOTOGRAFIA
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EUSOU O AUTOR!

O que veremos nesta aula?

e A escrita de textos € feita por etapas;

e Antes de iniciar o texto escto € necessano que haja um plansjamento;
- e A revisdo textual € necessiria para adequar o texto 4 proposta de produgio
' . do género escolhide, acs critérnios de textualidade e ds normas  gramaticais.

ATIVIDADE 06

PARTE I Planejar e escrever "l

Mo encentro anterior, apés a oficina de fotografia, . . ..
fizemos uma atividade de campo para registrar situagdes
cotidianas que compdem o quadro cultural da nossa cidade. Fot
um momento muito prazeroso, de (rejdescoberts, a partir de um

alhar mais apurado, das atividades didrias dos municipes.

Vocé é o autor! Chegamos a etapa da primeira produgio escrita do género textual

crinica literaria.

As imagens fotograficas capturadas na aula anterior servirfio como ponto
de partida para essa etapa de producido textual. Elas retratam cenas
cotidianas vividas pelos moradores do nosse municipio, seja no trabalho,

ou nas ruas, parques, feira livre, enfim em situagdes comuns do dia a dia.

e D) B . . Iy .
& Em grupo, apds eleger uma das imagens fotograficas capturadas por vocés, respondam as seguintes
questdes:

1. O que vocé vé na foto? O que lhe chama a atengéio?

2. Quando e onde foi produzidar Como € o ambiente?

3.0 que a cena sugerer?

ATIVIDADE 06 Bu sou o autor!
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4. Quem sdo os personagensy

5, Que elemento se encontra em primeiro plano, em destaque?

6. Que outros detalhes vacé observa nessa foto?

7. Que Angulo foi escolhido para ser fotografade?

8. Que influéndas vocé, como fotderafo, softeu para a definigic do angule?

PARTE 1T

-

Apds az questdes acima serem respondidas, vocé e seus colegas comegarfic a plansjar a escrita da

crénica literdria preenchendo o quadro abaixe:

PLANEJANDO A CRONICA LITERARIA

Foco narrative

Cuemn sdo os

personagensy

Qual o tom da narrativa
(humoristica, critica,

reflexiva, lirica)?

Hnredo (elemento
surpresa, situagio

cotidiana)

Hspage

Tempo

Desfecho

Encerrade o planejamento, é chegade o momento de miciar a produgio textual. Lembre-se de

sempre usar uma folha de rascunho para produzir a primeira versio do seu texto. Antes de escrever o

texto defimtivo, haverd a etapa da reviso, para que sejam feitas as adequag@ies necessarias.

ATIVIDADE 06

Eu sou o autor!




140

PARTE III

Ficha para revisio da crénica literaria produzida

A crdnica produzida atende os seguintes critérios:

1. Adequagio a proposta

SIM

EMPARTE

NAO

A crdnica se concentra em um episédio do cotidiana?

Ela cumpre o abjetivo a que se propder emaocionar,

divertir, pravocar reflexfio, enredar o leitor?

2. Adequagiio s caracteristicas estudadas no género

SIM

EMPARTE

NAO

O texto possul uma linguagem simples, com marcas de

oralidader

A crdnica se mantem no foco narrative escolhido (17 ou 37

pessog)’

Ha trechos descritivos que caracterizam os personagens e o

ambienter?

O enredo da narrativa estid bem caracterizado

(perscnagens, cendarios, tempo, conflito e desfecho)?

3. Construgio do texto

SItL

EM PARTE

NMAD

O texto estd crganizado em paragrafos?

As palavras estio pontuadas e acentuadas corretamente?

O enredo possul infcio, meio e fim?

As 1deias possuem sentido completo?

As regras basicas de concordénda sio obedecidas?

Obsgervaces:

ATIVIDADE 06
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PARTE IV

PRODUCAC INICIAL -

Eu sou o autor!

ATIVIDADE 06
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Neste médulo de aprendizagem, a ficha de autoavaliagio serd preenchida meste caderno.

Entretanto, ndc deixe de visitar o nosso blog e apreciar os nossos momentos compartilhados.

AUTOAVALIAGAO

1. Vocé e seus colegas conseguiram realizar a etapa do planejamento da crénicar

{ ) Sim { ) Néo { ) Em parte
2. O plangjamento executado serviu como guxilio no momento da produgior

{ ) Sim { ) Mo { ) Emparte
3. Durante a produgiio, vocé e seus colegas adequaram o texto 4 proposta?

{ ) Sim { ) Mo { ) Emparte
4. O texto produzide possul caracteristicas de uma crénica literaria?

{ ) Sm { ) Néo { ) Emparte
5. Durante a producio textual, as opinides dos colegas foram respeitadas?

{ ) Sm { ) Néeo { ) Emparte

6. Todos os participantes do grupe contribuiram durante o processo de criagio textual?

{ ) Sim { ) Mo { yEmparte

Ampliando o conhecimento

Acesse o nossa blog www.ocotidiancempalavras wordpress.com e veja algumas sugestées de

livros, sites e filmes relacionados com nossas aulas.
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LINGUAGEM E ESTILO
O que veremos nesta aula?
e Alguns recursos estlisticos utilizados pelos cronistas;

e Rever os elementos do enredo em uma cronica;
- e Reconhecer a cronica literdria como um género textual que aborda o

S
-
g
>
>

' ' instante cotidiano, de maneira critica e reflexiva.

O mundo cabe em um instante

O
—

TA4ADD /15 008/ / sduay s3u0q

m A frase acima foi escrita por Fernando Sabine em A difima ordnica. Ias vocé sabe porque ele intitulou
a cronica dessa meneira? Antes de 181a e escutd-la, attavés de um dudio, vamos conhecer um pouco

sobre o autor.

:Fernando Sabino (1923-2004) fol Advogado, jornalista e escritor brasﬂeiro—:
|nascido em Bele Heomzonte, Minas Gerais. Uma das mais  ecléhicas |
| personalidades brasileira da segunda metade do sécule XX, cuja cbra literaria |
| caracterizou-se pela capacidade de explorar, com fine senso de humor, o lado |
lpitoresco e poético de fatos cotidianos e personagens obscuros. Aos 12 anos |
| torna-se auter do primeire conto ainda ne secundério e, acs 17 ancs, comegou |
| & escrever artigos literarios para o jornal mineiro O Didrio, onde também eram |
|pubhcados textos de Otte Lara Resende, Paulo Mendes Campos e Hého:

: Pellegrino. |

| Disponivel em:  http://brasilescola.uol.com.br/biografia/ fernando-tavares-sabino.htm. |

| ficesso em 04 de setembro de 2017. |

Fonte https:/ /goo.ol/ gAB XA

W)

Ailtima crénica

A caminho de casa, entra num botequm da Géavea para tomar um café junto ao balcio. Na realidade

estou adiando o momento de escrever.

A perspectiva me assusta. Gostaria de estar inspirado, de coroar com éxito mais um ano nesta busca do
pitoresco ou do imsério ne cotidiane de cada um. Eu pretendia apenas recclher da vida didna algo de seu
disperse conteGdo humane, frute da convivéneia, que a faz mais digna de ser vivida. Visava ac circunstandial,
ac episddico. Nesta perseguicio do acidental, quer num flagrante de esquina, quer nas palavras de uma crianga
ou num acidente daméstico, torno-me simples espectador e perco a nogdo do essencial. Sem mas nada para
contar, curvo a cabega e tamo meu café, enquanto o verso do poeta se repete na lembranga: "assim eu querena
o meu Gltimo peema". Néo sou poeta e estou sem assunto. Lango entio um Gtme olhar fora de mim, onde
VIVEITl 08 4SSUNTCS que Imerecem uma cronica.

Ao fundo do botequim um casal de pretos acaba de sentar-se, numa das dltunas mesas de marmore ac
longo da parede de espelhos. A compestura da humildade, na contengio de gestos e palavras, deixe-se
actescentar pela presenca de uma negrinha de seus trés anos, laco na cabeca, toda arrumadinha no vestido
pobre, que se instalou também & mesa: mal ousa balangar as perninhas curtas ou correr os olhos grandes de

curicsidade ac redor. Trés seres esquivos que compéem em torno 4 mesa a instituigio tradicional da familia,

Linguagem e estilo
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célula da sociedade. Vejo, porém, que se preparam para lgo mais que matar a fome.

Passo a observé-los. © pai, depois de contar o dinheire que discretamente retirou do belsa, aborda o
gargomny, inclinando-se para tras na cadeira, e apenta no balcio um pedago de bele sob a redoma. A mée hmita-
se a fcar olhando imdvel, vagamente ansiosa, como se aguardasse a aprovagio do gargom. Este ouve,
concentrade, o pedido do homem e depois se afasta para atendé-lo. A mulher suspira, clhando parz os lados, a
reassegurar-se da naturalidade de sua presenca ali. A meu lado o garcom encaminha a ordem do fregués. O
homem atras do bdcdo apanha a porgio do belo com a mio, larga-c ne pratinho -- um bole simples, amarelo-
£SCUro, apenas uma pequena fatia tiangular.

A negrinha, contida na sua expectativa, olha a garrafa de Coca-Cola e o pratinho que o gargom deixou &
sua frente. Por que nio comega a comer? Vejo que os trés, pai, mie e filha, chedecem em torno 4 mesa um
discreto ntugl. A mie remexe na bolsa de plastico preto e brilhante, retira qualquer coisa. O pei se mune de
uma caxa de fGsforos, e espera. A filha aguarda também, atenta como um ammalzinho. Ninguém mais og
observa além de mim.

S8o trés velinhas brancas, mindsculas, que a mie sspeta caprichosaments na fata do bolo. E enquanto
ela serve a Coca-Cola, o pal nisca o fosforo e acende as velas. Como a um gesto ensaiado, a merninnha repousa
o queixo no marmore e sopra com forga, apagando as chamas. Imediatamente pde-se a bater palmas, muito
compenetrada, cantando num balbucio, a que os pais se juntam, discretos: "parabéns pra vocé, parabéns pra
voce.." Depois a mie recolhe as velas, torma a guarda-las na bolsa. A negrinha agarra finalmente o beolo com as
duas mios sdiregas e pde-se a comé-lo. A mulher estd olhando para ela com ternura — ajeita-lhe a fitinha no
cabelo crespo, limpa o farelo de bole que The cal ao colo. O pal corre oz olhos pelo botequim, satisfeito, como
a se convencer inimamente do sucesso da celebraciio. DA comigo de stbito, a observa-lo, nossos olhos se
encontram, ele se perturba, constrangido — vacila, ameaga abaxar a cabega, mas acaba sustentando o clhar e
enfim se abre num sorrisc. ittty

Assim eu quereria minha Ultima crdnica: que fosse pura como esse 20rHiso.

Botequim: sm. Fequenc

estabelecimento comercial onde
SABINO, Fernando. A tltima cronica. In: SANTOS, Joaquim Ferreira dos. Ascem e servem bebidas, café etc,

melhores crénicas brasileiras. Rio de Jansiro: Objetiva, 2007, boteco

Pitoresco:  a4j. Inusitado,

interessante.

Irrisérior adl Que ndo possui

Compreendendo o texto e peuE
isperso:  a4f. Desatento,

desprovido de atengio.
Circunstancial: a4}, Relativo 3
circunstincia, 4o moments
Séfregas:  ad|. Ansioso,
desejoso, impaciente.

Para interagir e responder:

1. Que episédio cotidianc desencadeou a escrita da crénica?

2. O que o narrador estava fazendo naquele cendrio, diante da situaclo apresentada?

3. Come a situagio inicial é apresentada pelo narrador?

4. A partir de que memento a narrativa comega a ganhar noves rumos?
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. Qual o foco narrative da crdnica? Podemos concluir que o narrador é personagem ou observador?

Justifique.

7. Onde a histéria se passa? Quais os personagens da narrativa?

8. O ambiente e os personagens estdo bem caracterizados? Escreva as descrig@es que os caracterizam.

9. Qual o desfecho da cronicar

1 =
:Esn'lo individual (literaric): E:

a maneira pesscal do eseritor!
1

Ao escrever um texto literdrio, cada autor possui o seu

estilo. Para tanto, sdo utilizados recursos estilisticos

que dic mais expressividade ao texto, atrnbuindo-lhe manipular a linguagem literaria, i

ou seja, a  sua capacidzu:le:

1
1
1
1

mais emocio e criatividade. = o
:orlgmal e criativa de formularl
1
1

Os recursos estilisticos se matenializam no modo como SEPIESSIVAMENLE O texto (lmé’ua,:

o " I técnicas, procedimentos, etc),1
as palavias sdo ordenadas no texto, no uso da pontuagio, 1 I
yem  busca de um  melhor,

ne uso de adjetivos, nas figuras de linguagem, dentre ! zesultado estético. :
outros. i 1

1 Disponivel em https:/ /goo.gl/Kii97q
1

Vejamos alguns recursos estilisticos utilizados por Fernando Sabine em A dltima crénica:

A ultuma cronica

A caminho de casa, entro num botequim da Gavea para tomar um café junto ao
balcio. Na realidade estou adiando o momento de escrever.

A perspectiva me assusta. Gostaria de estar inspirado, de coroar com éxito mais um
ano nesta busca do pitoresco ou do irrisério no cotidiano de cada um. Eu pretendia apenas
recolher da vida diaria algo de seu disperso contetido humano, fruto da convivéncia, que a
faz mais digna de ser vivida. Visava ao circunstancial, ao episodico. Nesta perseguicao do
acidental, quer num flagrante de esquina, quer nas palavras de uma crianca ou num acidente
domeéstico, torno-me simples espectador e perco a nocido do essencial. Sem mais nada para

contar, curvo a cabeca ¢ tomo meu café, enquanto o verso do poeta se repete na

QP EJ]I:IY

lembranca: "assim eu querena o meu ulimo poema’. Ndo sou poeta e estou sem

Presenca de Metalingnagem

2peEpIENXaITUT

assunto. Lanco entio um ultimo olhar fora de mim, onde vivem os assuntos que merecem
uma cronica.

ATIVIDADE 07 Linguagem e estilo
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Ao fundo do botequim um casal de pretos acaba de sentar-se, numa das ultimas
mesas de marmore ao longo da parede de espelhos. A compostura da humildade, na
contencao de gestos e palavras, deixa-se acrescentar pela presenca de uma negrinha de seus
trés anos, laco na cabega, toda arrumadinha no vestido pobre, que se instalou também a
mesa: mal ousa balancar as perninhas curtas ou correr os olhos grandes de curiosidade ao
redor. Trés seres esquivos que compdem em torno a mesa a instituicio tradicional da
familia, célula da sociedade. Vejo, porém, que se preparam para algo mais que matar a
fome.

embojos wadendury

Passo a observa-los. O pai, depois de contar o dinheiro que discretamente retirou
do bolso, aborda o garcom, inclinando-se para tras na cadeira, e aponta no balcio um
pedaco de bolo sob a redoma. A mae limita-se a ficar olhando imével, vagamente ansiosa,
e depois se afasta para atendé-lo. A mulher suspira, olhando para os lados, a reassegurar-se
da naturalidade de sua presenca ali. A meu lado o garcom encaminha a ordem do fregués.
O homem atras do balcio apanha a porciao do bolo com a maio, larga-o no pratinho -- um
L bolo simples, amarelo-escuro, apenas uma pequena fatia triangular.

A negrinha, contida na sua expectativa, olha a garrafa de Coca-Cola e o pratinho
que o garcom deixou a sua frente. Por que nio comeca a comer? Vejo que os trés, pai, mae
e filha, obedecem em torno a mesa um discreto ritual. A mae remexe na bolsa de plastico
preto e brilhante, retira qualquer coisa. O pai se mune de uma caixa de fésforos, e espera. A
filha aguarda também, atenta como um animalzinho. Ninguém mais os observa além de
mim.

A

Descricio minuciosa

waBenSur ap semdy ap eduasar ]

Sio trés velinhas brancas, mimisculas, que a mie espeta caprichosamente na fatia
do bolo. E enquanto ela serve a Coca-Cola, o pai risca o fosforo e acende as velas. Como a
um gesto ensaiado, a menininha repousa o queixo no marmore € sopra com forca,
apagando as chamas. Imediatamente poe-se a bater palmas, muito compenetrada, cantando
num balbucio, a que os pais se juntam, discretos: "parabéns pra voce, parabéns pra
vocé..." Depois a mie recolhe as velas, torna a guarda-las na bolsa. A negrinha agarra
finalmente o bolo com as duas maos sofregas e poe-se a comé-lo. A mulher esta olhando
_ para ela com ternura ajeita-lhe a fitinha no cabelo crespo, limpa o farelo de bolo que lhe
cai ao colo. O pai corre os olhos pelo botequim, satisfeito, como a se convencer
intimamente do sucesso da celebracio. D4 comigo de subito, a observi-lo, nossos olhos se
encontram, ele se perturba, constrangido — vacila, ameaca abaixar a cabeca, mas acaba
sustentando o olhar e enfim se abre num sorriso.

Assim eu quereria minha ultima crénica: que fosse pura cComo esse Sorriso. }

Descricio minuciosa

Presenca de
figura de
Obs.: No texto acima, estio destacadas as descri¢bes das agdes dos personagens, porém ha outros trechos que também linguagem

possuem elementos descritivos que caracterizam os personagens € ambiente.

METALINGUAGEM

Metalinguagem consiste em um tipo de linguagem que se refere diretamente & ||

(X -

propria linguagem usada na comunicagéo. Fvam
O dicionario é um exemplo de metalinguagem, pois tem o propésito de descrever e b

falar sobre os cédigos que compdem a linguagem em si. Por exemplo, quando

determinada pessoa pergunta o significado de alguma palavra, esta estd usando a fungio

- metalinguistica (descrever a prépria linguagem). -
A metalinguagem ainda pode ser aplicada em outras 4reas, como na musica, no

cinema, nas artes plasticas, na informatica, etc. Neste caso, as respectivas produgdes

(como na musica e no cinema, por exemplo) evidenciam elementos que se referem a

propria construgdo musical ou cinematografica.

Disponivel em: https://vmrw.signiﬁcados.com.br/mctalinguagem. Acesso em 09 de setembro de
2017.
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INTERTEXTUALIDADE

De mode amplo, podemaos definir intertextualidade sendo come didlogo entre dois
ou mais textos, ocorrendo quandeo um deles faz uma referdncia a elementos existentes nos
outros.

Intertextualidade ocorre quando um texto retoma uma parte ou grande parte de outro

. texto. Pegando de um texto base, aquele que é reconhecido culturalmente por uma dada -

socledade e aplicando uma nova perspectiva na sua formulagiio. Pode assim dizer que
qualquer textc que aponte temas abordados em outros textos € exemplo de
intertextualizacio.

Segundo Kristeva, todo texto é construido por alicerces de citagSes, o texto é
agregacio e transformagio em outro texto.

Disponivel em: http:/ /wwwr.ebah.com.br/ content/ intertextualidade. Acesso em 09 de setembro de 2017.

Em A #ltima erdnica o narrador, ao utilizar a expressio “assim eu quereria o meu Ultimo poema', faz
referéneia ao seguinte poema de Manuel Bandeira:

O dltime poema

Assim eu querena men dltime poema
Que fosse temno dizendo as cotsas mais simples e menos mtencionals
Que fosse ardente como um scluco sem ligrimas
Que tivesse a beleza das flores quase sem perfume
A pureza da chama em que se consemem os diamantes mais limpides
A paixfe dos suicidas que se matam sem explicagio.

Fonte: https/ /goo gl/ SDIKKE

BANDEIRA, Manuel Drsponivel em: http/ /contobrasileiro.com br/ o-ultimo-poema-
manue-bandeira Acesso em 09 de setembro de 2017

LINGUAGEM COLOQUIAL

Alinguagem coloquial, também chamada de informal ou popular, encontra fluidez
na oralidade e é utilizada pelos falantes cotidianamente. Pelo fato de ser utilizada em
nosso dia a dia, a inguagem coloqual néo requer a perfeigio em termos gramaticais. Isso
significa que é bastante comum os falantes utihzarem girias, estrangeirismos, abreviagfes e

- palavras que nfc se relacionam édnorma culta da Lingua Portuguesa falada no Brasil, a

qual possul muitos dialetos. -
Alinguagem coloquial

& empregada em situaglesinformais, com os amiges,
familiares e em ambientes e/cu situages em que o uso danorma culta da lingua possa
ser dispensado.

Dizponivel em: http://mundoeducacao.bol.uol.com.br/gramatica/linguagem—coloquial.htm. Acesso em 09
de setembro de 2017.
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DESCRICAO

A funcio da descrigdo € informar as caracteristicas do que esta sendo apresentado.

Enquanto uma narracio faz progredir uma histdria, a descrigéo consiste justamente
em interrompé-la, detendo-se em um personagem, um objeto, um lugar, etc.

Na descrigéo o ser e o ambiente sio importantes. Assim, o substantivo e o adjetivo

devem ser explorados para traduzirem com énfase uma impressgo.

- A descrigio pode ser objetiva, dando destaque para os elementos caracteristicos -
daquilo que se descreve e subjetiva, quando as impressdes, sensacSes e emogdes do autor

também sdo apresentadas, interferindo e modificando as caracteristicas daquilo que esta
sendo apresentado.

Disponivel em: http://mundoeducacao.bol.uol.com.br/ redacao/descrican.htm . Acesso em 09 de setembro

de 2017.

FIGURAS DE LINGUAGEM

Figuras de linguagem séo recursos de expressio utilizados por um escritor, com o
objetivo de ampliar o significado de um texto literario, atribuindo-lhe grande expressividade.

As mais comuns sdo: metafora, comparagio, metonimia, antitese, paradoxo,
personificagiio (ou prosopopeia), hipérbole, eufemismo, ironia, elipse, zeugma, pleonasmo,
polissindeto, assindeto, onomatopeia, anafora, sinestesia, gradacéo e aliteracéo.

Vejamos algumas figuras de linguagem encontradas em A #ltima erénica:

Comparacio: a comparagdo consiste na aproximagio entre dois objetos por meio de
uma caracteristica semelhante entre eles, dando a um as caracteristicas do outro. E uma
comparagdo explicita.

Exemplo: Tempo é como dinheiro.

=  Em A dltima crénica, as comparagBes aparecem nas expresses “atenta como um
animalzinho™ e “pura como esse sorriso”™.

IMetonimia: é a substituigdo de uma palavra por outra sendo que, entre ambas, ha uma
proximidade de sentidos, uma relagdo de implicagéo.
Exemplos: Nio leu Machado de Assis.
Nio leu a obra de Machado de Assis.
=  Em Adltima Crénica ha a presenca da metonimia na expresso “oclha a garrafa de
Coca-Cola”. Nesse caso, houve a substitui¢do do nome do produto pela marca.

Metafora: a metafora é um tipo de comparagio, mas sem os termos comparativos (f2/
como, como, sio como, lanto guanto, etc). A comparacdo entre dois elementos estd implicita,
trazendo uma relagio de semelhanca entre eles.

Exemplo: Tempo é dinheiro.

Disponivel em: https://rachacuca.com.br/educacao/portugucs/ﬂngas—de—lingJagem Acesso em 09 de
setembro de 2017.
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> Escclha uma parte de enrede (situacio inicial, desenvolvimento, climax cu desfecho) da crénica
que vocéd produzin em grupo e reescreva-a acrescentando alguns recursos estilisticos como a
escricdo, figuras de linguagern, sinais de pontuacio, dentre outros.
d , B del b d tu , dent tr

Ampliando o conhecimento

I Acesse 0 nosso blog www.ocotidiancempalavraswordpress.com e veja algumas sugestdes de livros,
l sites e filmes relacionados com nossas aulas.

—_——e e e e e e . e . e e e e e e e . . ]

| fgy | o v a vl do s desempentio durante st eapa, vock deverd scesar o blog () |

= Para realizar a avaliacio da seu desempenho durante esta etapa, vocé deverd acessar o blog g_}

| wrwwr.ocotidiancempalavraswordpress.com. Acesse e preencha o formularicl I
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ATIVIDADE 08

Fubem Braga, (1913
1990y  Rubem Braga
falecen, no Rio de
Janeiro, no dia 19 de
dezembro de 1990. Fo1
urm escritor e jornalista
brasileiro.  Tornou-se
famoso come cronista
de jornais e revistas de
grande circulagio no

pais. Foi
correspondente  de
na Itdlia e

guerra
Embaixador do Brasi

erm Marrocos

Rubem Braga dedicou-
se  excusivamente 2
crénica, que o tomou
popular. Como
cronista, mostrava seu
estilo wonico, lirico e
extremaments  bem
humorado. Sabia
também ser dcido e
escrevia  textos  duros
defendendo o5 seus
pontos de wista Fazia
critica social,
denunciava injustigas &
combatia  governos
autoritirios

Rubem Braga faleceu,
no Rio de Jansiro, no
dia 19 de dezembro de
1990

Disponivel sta: https://

www.ebiografia.com /
robern_braga/
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OLHARES COTIDIANOS: ENTRE CRONICAS E IMAGENS

O que veremos nesta aula?

¢ Rever a sifuagio comunicativa proposta pelo projeto;
o Iniciar a escrita da producio final da crénica literaria;
e Reconhecer a escrita de textos como uma atividade processual.

'\.

M

- '\‘- N n )

IMeu Ideal Seria Escrever... M ""’--/\' —

Meu 1deal seria escrever uma histéria tio engracada que aquela moga que estd doente
naquela casa dnzenta quando lesse minha histdria no jornal risse, risse tanto que chegasse a
chorar e dissesse -- "a meu Deus, que histdria mais engragadz!". E ento a contasse para a
cozinheira e telefonasse para duas ou trés amigas para contar a histdris; e todos 2 quemn ela
contasse rissem muito e ficassem alegremente espantados de véla tho alegre. Ah, que
minha histéria fosse como um raio de sol, irresistivelmente louro, quente, vive, em sua
vida de moca reclusa, enlutada, doente. Que ela mesma ficasse admurada ouvindo o préprio
niso, e depols repetisse para 81 propria - 'mas essa histdria € mesmo muito engragadal'.

Que um casal que estivesse em casa mal-humorado, o marido bastante sborrecido
com a mulher, a mulher bastante irritada com o marido, que esse casal também fosse
atingide pela minha histdria. © marido a leria ¢ comegana a rir, ¢ que awmentaria a
irritacio da mulher. Mas depois que esta, apesar de sua ma vontade, tomasse conhecimento
da histéria, ela também risse muito, ¢ ficassem os dois rindo sem poder olhar um para o
culro sem rir mats; & que um, ouvindo aquele nso do outro, se lembrasse do alegre tempo
de namero, e reencontrassem os dois a alegria perdida de estarem juntos,

Que nas cadeias, nos hospitais, em todas as salas de espera a minha histéria
chegasse - e tho fascinante de graga, tdo irresistivel, tho colonida e tdo pura que todos
limpassem seu coragio com lagrimas de alegria; que o comissario do distrito, depeois de ler
minha histéria, mandasse scltar aqueles bébados e também aqueles pobres mulheres
colhidas na calgada e thes dissesse - "por favor, se compertem, que diabel Eu ndo gosto
de prender mnguém!" . E que assim todos tratassem melhor seus empregados, seus
dependentes e seus semelhantes em alegre e espontanea homenagem 4 minha histdria,

E que ela aos poucos se espalhasse pelo mundo e fosse contada de rmul maneiras, e
fosse atribuida a um persa, na Nigéria, a um australiano, em Dublin, 2 um japonés, em
Chicago -- mas que em todas as linguas ela guardasse a sua frescura, a sua pureza, o seu
encanto surpreendente; e que no fundo de uma aldeia da China, um chinés muito pobre,
muito sibio e muito velho dissesse: "Nunca cuvi uma histéria assim tio engracada e tho
boa em toda a minha vida; valeu a pena ter wivido até hoje para cuvi-la; essa histénia nio
pode ter sido inventada por nenhum homem, fa com certeza algum anjo tagarela que a
contou acs ouvides de um sante que dormia, ¢ que cle pensou que j4 estivesse morto; si,
deve ser uma histéria do céu que se filtrou por acaso até nosso conhecimento; € divina'.

E quando tados me perguntassem — 'mas de onde é que vocé tirou essa historiar
-- eu responderia que ela ndo € minha, que eu a OUVL par acaso na rua, de um descanhecido
que a contava a outro desconhecido, e que por sinal comegara a contar assim: "Ontem ouvi
um sujerto contar uma histéria...".

E eu esconderia completamente a humilde verdade: que eu inventei toda a minha
histéria em um sé segundo, quando pensel na tnsteza daquela moga que estd doente, que
sempre estd doente e sempre esta de luto e soznha naquela pequena casa dnzenta de meu
bairro.

BRAGA, Rubem. Disponivel ern httpr/ /wraror.releituras.com/ rubembraga_meunidealasp. Acesso em 15
de setembro de 2017,
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Interagindo com o texto

1. Qual é ¢ desejo do narrader do texto? 3

2. Vocé acredita que a leitura de um texto literdric pode transformar a rotina da vida das pessoas? Comente. -

3. Se vocé fosse o escritor, o que vocé desejaria que o leitor sentisse ao ler o seu texto?

Chegameos 4 etapa da produgio final do nosse projeto. Neste momento, a escrita do texto serd feita
individualmente. Para isso, vocé escolherd novamente uma imagem fotografica que represente o cotidiano
das pessoas na nassa cidade.

Lembre-se de que a fotografia escolhida e a crénica produzida por vocé itho compor a exposicio
intitulada Olbares cofidianos: entre crimicas ¢ imapens, Além disso, as produgdes escritas e imagéticas serfio

’
{
|
|
|
|
|
|
|
: publicadas em um livro. Portanto, solte a sua criatividade e méos 4 obral

Y

@ Apds a escolha da imagem fotografica, responda:

1. O que vocé vé na foto? O que lhe chama a atengio?

2. Quando e onde foi produzidar Como é o ambiente?

3. O que a cena sugerer

4. Quern sdo os personagensy

5. Que elemento se encontra em primeiro plano, em destaquer

6. Que outros detalhes vocé observa nessa foto?

ATIVIDADE 08 40 Olhares cotidianos
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7. Que dngulo foi escolhido para ser fotografado?

8. Que influéncias vocé, como fotdgrafo, sofreu para a definicio do ngulo?

Apbs as questdes acima serem respondidas, vocé e seus colegas comegarfic a planejar a escrita da

crdnica literdria preenchendeo o quadre abaixo:

PLANEJANDO A CRONICA LITERARIA

Foco narrativo

Cuem sfo os

perscnagensr

Qual o tom da narrativa
(humoristica, critica,

reflexiva, lirica)?

Enredo (elemento
surpresa, situagio

cotidiana)

Espago
Tempo

Dresfecho

Encerrado o planejamento, é chegado o momento de inicar a produgio textual. Lembre-se de

sempre usar uma folha de rascunho para produzir o seu texto.

REVENDO AS CARACTERISTICAS DA CRONICA:

*Esta ligada 4 vida cotidiana. Contém um depoimento pesscal, com estilo e pontos de wista
indviduais. Narrativa informal, farmliar, com senhimentos intimes mais profundos.

* Procura reproduzir na escrita a linguagem do cotidiano, ou seja, coloquial, as vezes, carregada de
sentimentos, ou de emogio, ou ainda, de irania, de critica.

* Tem sensibilidade em relacio a realidade. Procura a sintese, a brevidade, a leveza de sentido e uma
dose de lirismo.

* Faz uso do fato como meta ou pretexto para o artista exercer seu estilo e criatividade.

* Diz coisas sérias por melo de uma aparente conversa flada.

SERGIO, Ricardo. A cronica. Disponivel em: http:/ /www. recantodasletras com. br/ teorialiteraria/ 794029. Acesso em 19 de agosto
de 2017,

ATIVIDADE 08 Olhares cotidianos




153

Producio da crdnica literéria

[22]
:
=
=
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=
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Revisic textual
Ficha para reviséic da crénica literaria produzida
A crénica produzida atende acs seguintes critérios: :
1. Adequacio 4 proposta SIM EMPARTE NAD
A crdnica se concentra em um epizddio do cotidianc?

Ela cumpre o objetivo a que se propder emocionar,

divertir, provocar reflexio, enredar o lettor?

2. Adequagio ds caracteristicas estudadas no género SIM EMPARTE NAO

O texto possul uma linguagem simples, com marcas de
oralidader

A crdnica se mantem no foco narrative escolhide (1% ou 3

pessod)?

Ha trechos descritivos que caracterizam o personagens & o

ambienter

O enredo da narrativa esta bem caracterizado

(persanagens, cenarios, tempao, conflito e desfecho)?

3. Construcio do texto SIM EM PARTE NAO

O texto esta organizado em paragrafos?

As pdlavras estio pontuadas e acentuadas corretamente?

O enredo possul infcio, meio e fim?

As1delas possuem sentido completo?

As regras bisicas de concordinda sio obedecidas?

O que eu preciso melhorar?

ATTVIDADE 08 Olhares cotidianos
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Reescrita da crénica literaria

Olhares cotidianos
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< # PREPARANDO A EXPOSICAO
Lé O que veremos nesta aula?
a e Reconhecer a importincia da exposigic para a situagio comunicativa
E proposta pelo projeto;
:: - e Colaborar com a predugic do folder explicative da exposigéo.
w iy
FPARTEI
O encontro entre o texto e o seu leitor
T T, T T T T T T T T T T T T T T T T T T T =~
/ N

Chegamos 4 etapa da culminancia do projeto O cofidiarns em

palavras. wma proposta de desenvolvimento de habilidades esoriforas a partir da

{ |

| |
I 4 s ; . I el
| crémica. Hste serd o momento em que o texto enfrard em contato : g
\ ende o - - o 1
| com o publico-leitor. Para isso, realizaremos a exposigiic Ofbarer : it
=

| g . . o .

| cotidianos: entre cronicas e imagens, onde ficarfic expostas as imagens : E
. . . -
L. fotograficas e as cronicas produzidas por vocés. I o
/ s]
AN by
~ _ Uf-—\-
=

Conhecendo o género textual folder

De acordo com o Diciondrio Houaiss da lingua pertuguesa, folder é um

“impresso de pequeno porte, constituido de uma s& folha de papel com
uma ou mais dobras, e que apresenta contedo informative ou publicitiric; folhete™ ou
ainda “prospecto dobravel”. INum exame etimolégico da palavra folder, de origem inglesa,
aparecemn referéncias como “folheto dobrade™, “o que dobra” ou ainda a derivagio deste
vocabulo do verbo to fold, ou seja, dobrar.

Os folders comunicam de forma objetiva e
explicativa informages que divulgam produtos,
1déias, projetos, ideclogias... Sio dobravers, utilizam
imagens, ddo destaque as idéias mais importantes
com quadros ou palavras em fontes maiores
(maitsculas, coloridas ou de diferentes formatos).
Seu propdsito é comunicar rapidamente idéias sem
cansar os leitores.

A criatividade € elementc essencial para a
criacdo dos folders. Somente assim, eles podem ze
tornar elementos realmente atrativos para o piblico
ao qual se destinam.

Disponivel em:  http:/ /wrerw.portal.santos.sp.gov.br/seduc/e107_files/downloads/ formacaes/ folders.pd £
Acesso em 22 de setembro de 2017,




157

I% Estrutura do folder
1-Capa I

A capa de um folder pede ter:

- Chamada (em fonte maior, em uma frase curta),

- Subtitulo (um cemplemento para a sua chamada, explicando-a,
Caso necessirio), !
- Uma imagem, foto ou flustracio que represente o que vocé esta  _ |
divulganda; :
2 - Apresentagio

Apresentagic do servige/produte com alguns destaques cu
diferenciais. Neste caso, apresentacio da exposigio.

3, 4 e 5: Objetivos da exposigio e breve explanacio sobre as
produgdes expostas. Apresentagdes de ilmagens, ttulos das

oo H
cronicas e nome dos alunocs autores. : [
6 - Versa

Informagdes sobre os orgamzadores da exposigio.

Disponivel em: http://\xmrw.conceitoideal.com.br/N[ateriais—lmptessos/quzjs—inf'otmaco&s—um—f'old&r—deve—conter.html. Acesso
em 22 de setembro de 2017, Trecho adaptade.

PARTE II Construindo o folder da nossa exposicao

\\, Em grupo, vocéd e seus colegas irdio colaborar com a producio do folder da exposicio Olbarer

cotidianos: enive cvénicas e imagens. Para tanto, preencha os espagos com o que se pede:

' Titlo: i Pitblico-alvo: E
| Subtitula ! '
i i Nomes dos alunos expositores, |
Local: i suas crdmicas literdrias e tema dasi
Data: | imagens capturadas:
Horine
Objetivos da exposicior

O folder produzido sera divulgado no mural da escola e na Secretaria de Educagiio.
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O

AVALIANDO O PROTETO

= A
Qual o objetivo desta atividade?
e Avaliar as aulas desenvolvidas durante o projeto, bem como a pertinéncia e
-

relevincia da proposta interventiva para a sua trajetdria estudantil.

TACA

Al

L
Z

Caro(a) aluno(a),

Chegamos ao final do nosso projeto. Foram momentos de importantes descabertas e trocas de saberes. Agradeco a vocé
pela contribuigio dada 4 pesquisa e fago votos de que os frutos desse trabalho sejam colhides em sua trajetdda estudantil.

Para concluir as atividades, solicito que vocé contribua um pouco mais, respondenda 4s questSes que seguem, a fim de
avaliarmos a pertinéncia ¢ relevincia do nosso estudo.

1. Vocé goston das crénicas literdrias analisadas 2o longe do projetor
{ ) Sm { ) Nio { )Em patte

2. Alettura das erénicas despertou em vocé o interesse em realizar outras letturas?

¥ Sim { ) MNio { ) Em parte

3. As letturas realizadas em sala de aula contribulram para o desenvolvimento da escrita das crdnicas lLiterdriase
{ )Sm { ) Nio { ) Em parte

4, As etapas de produgiio da crdnica literdria (planejamento, escrta, revisic e reescrita) contrbuiram para ©
desenvolvimento de sua escrita?

b Bim { ) Nio { ) Em parte

5. A oficina de fotografia fol importante para o entendimento da linguagem fotograficar
{ )Sm { ) Nio { ) Em parte

6. As imagens fotograficas utihzadas para a producio da crémca hterdna conseguiram mobilzar sua reflexico acerca do
cotidiano das pessoas da cidade?
{ )Sm { ) Nie { ) Em parte

desenvclvimento das aulas?

3. Bscreva um comentineo sobre o que vocé achou das atividades desenvelwidas, destacande ¢ que mais gostou & de
que maneira esse projeto ird contribuir para a sua vida estudantil

|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
:7. Onal 2 sua opinific 4 respeito da utilizacio das imagens fotogrificas e do aparelho celular come recurse para o
|
|
|
|
|
|
|
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Mais uma wez, parabenizo-o pelas interacdes e agradego pela valiosa participagiio tanto nas atividades, quanto no noszo projeto.
Muito obrigadal
Um abrago,

Frofessora Draniela Reis.
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APRESENTACAO

Inicio a apresentagdo desse pequeno livro com uma frase
proferida por Rubem Braga em uma de suas entrevistas, ao ser
questionado sobre o conceito da cronica: “Ora, se ndo € aguda, €
cronica”. Assim, de maneira irreverente, esse grande e eximio cronista
brasileiro define o género cronica em sua forma escorregadia de ser,
demonstrando que, por diversas vezes, 0 seu conceito “escapa aos
dedos”. Em sua esséncia, a cronica literaria encontra espago nas
miudezas do cotidiano, expostas através do olhar sensivel e apurado do
escritor. Ser cronista € ser minucioso, sensivel, ser um artesdo de
palavras simples e acessivel ao publico de seu tempo. No entanto, ser
cronistando € tdo facil quanto parece.

Assim, esta coletinea retine escritos, produzidos pelos alunos do
9* ano F3 matutino do CENOS, que se aproximam (ou intentaram se
aproximar) de cronicas literarias. As produgdes ocorreram durante a
aplicagdo do projeto de intervengdo do Mestrado Profissional em Letras
(PROFLETRAS/UEFS) e foram inspiradas em imagens fotograficas
capturadas e/ou escolhidas pelos alunos, cujas tematicas abordam o
cotidiano das pessoas da cidade. Com isso, os alunos/autores puderam
lancar seus olhares sobre a realidade do local onde estdo inseridos,
deixando aflorar a sensibilidade e a capacidade de percep¢do do mundo
asuavolta.

Prof*. Daniela Reis
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Pedra da Leste, Santaluz-BA
Foto: Ana Kelly Silva




A Pedra da Leste

Numa tarde de terca-feira, conhecendo alguns pontos turisticos
da minha cidade, resolvi ir 2 Pedra da Leste, curiosa para saber como era
aquele lugar que todos falavam.

A pedra era enorme, ela estava rodeada de arvores. Em cima,
havia uma guarita de cor branca. Fiquei me perguntando como
colocaram aquela guarita la em cima. De repente, me deparei com uma
menina magra, alta, cabelos cacheados. Ela era moradora daquele lugar.
Aproximei-me e perguntei:

- Vocé é moradora daqui ha muito tempo?

- Sim.

- Vocé sabe como colocaram aquela guarita sobre a pedra?

- Sei, minha avo me contou.

Fiquei curiosa para ouvir.

A garotacomegou a contar:

- Minha avo me contou que ha muito tempo atras, homens, com
maquinas enormes, colocaramela la em cima.

E concluiu:

- Aquela guarita foi colocada ali por uma empresa para vigiar o
lugar.

-Obrigada—Agradeci a garota.

Retornei para casa satisfeita em saber a historia daquele lugar.

Ana Kelly Silva
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Morro dos Lopes, Santaluz-BA
Foto: Daniela Reis
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O trabalhador sofrido

Andando pela regido, observando a beleza em um lugar
maravilhoso que se chama Morro dos Lopes, vi a importancia da
natureza que, muitas vezes, fica oculta em pequenos detalhes que ndo
percebemos. Fiquei impressionada.

Assim, fiquei imaginando quantas riquezas que nio via antes
naquela paisagem. Mas, contrastando com aquela beleza, havia um
trabalhador quebrando pedra.

Era o trabalhador da pedra. Ele da o seumelhor para manter o seu
sustento, apesar de ser um trabalho duro, sofrido e acima de tudo
arriscado. Mas ele ndo desiste de lutar pelo seu trabalho.

Ele tem orgulho de sua profisséo, ele sim é um grande guerreiro,

que também sonha com um futuro melhor.

Ana Quele Santos
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Agude Tapera, Santaluz-
Foto: Cailane de Aratjo
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O pescador humilde

Em um dia ensolarado, eu estava passando pelo Acude Tapera,
quando me deparei com um pescador. Eu fiquei observando aquele
homem, encantada pela forma que ele pescava, com muito amor e
carinho. Aproximei-me para perto dele e perguntei se ele gostava
daquela profissio. Ele respondeu:

- Gosto. Também essa ¢ a inica que eu encontrei.

Fiquei pensativa diante daquela resposta.

- E por que vocé ndio procurou outra profissio?

- Porque eundo tive estudo para poder ter um trabalho digno.

- Vocé tem filhos?

- Tenho.

-Quantos?

- Eutenho cinco filhos.

- Quanto vocé ganha pescando?

- Eu ganho muito pouco. Tem dias que eu ganho 50 reais.

Entdo, perguntei para ele o que ele fazia com cinquentareais...

- Fagco tudo. Pago conta de agua e de luz, fago compras de
mercado, compro roupas, etc...

Tirei quinhentos reais do bolso e dei para Seu José. Ele disse que
ndo queria porque era um valor muito alto. Eu disse que nio teria
problema. Ele pegou o dinheiro e voltou a trabalhar novamente. E eu fui
paracasa.

Aquela situacdo me fez refletir sobre a vida das pessoas que ndo
tem condigdes financeiras, mas tem humildade e alegria de viver apesar
detudo.

13 Cailane de Aratjo
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Feira livre, Santaluz-BA
Foto: Chaiane Melo
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Feira livre

Numa tarde chuvosa, frio tomando conta, 1a estava eu visitando a
feira livre na hora da xepa.

Me aproximando de uma banca de frutas, me deparei com enormes
uvas. Pareciam estar deliciosas, cheguei até a provar uma, para me
certificar de que nio estariaenganada. Provei-a. Mas eu estava realmente
focadano colorido de todas as frutas.

Cheguei perto do feirante e perguntei:

-Quanto estd amag4, seu mogo?

Ele me respondeu com o entusiasmo de quem quer vender e
disparou:

- Bom dia, querida. A mac esta quatro por dois reais, promo¢io do
dia!

Eu, satisfeita com o atendimento e com o prego, respondo:

- Pde nasacola, vou levar.

O feirante também satisfeito com a minha compra, 0 que ja erade se
esperar de um humilde e honesto vendedor, respondeu:

- Pode deixar, senhora! — Disse sorrindo.

De repente, apareceu um menino com sua roupa amassada e suja,
seus olhos murchos, a barriga roncando. Ele se aproximou de mim e
falou:

-Moga?

Eu, surpresa com a chamada do menino, respondi:

- 01, garotinho!

Ele sorriu e ficou todo timido e perguntou:

- A senhorita tem algum trocado para me dar?

Eu, ja comovida como garotinho, perguntei:

- Vocé ta com fome?

Ele me olhou com um olhar penoso e me respondeu:

-T6, mas nédo é muita fome néo.

Ja percebendo que ele estava bem fraquinho, convidei-o para
lanchar.

Fomos a lanchonete proxima a feira livre. Chegando la, nos
acomodamos numa mesa. Pedi ao garcom dois sanduiches e dois copos
de suco. Todo contente, ele saiu e me agradeceu bastante. Paguei a conta
e fui embora.

Andando a caminho de casa, fiquei pensando em quantas pessoas
passam fome no nosso pais.

15 Chaiane Melo
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Uma bela vista

Em um sabado bastante ensolarado, acordei pensando na vida.
Entio, resolviandar pelo meu bairro, observando a beleza da paisagem.

Parei de frente para a agua e fiquei observando a maneira como
elase movimentava. Seu barulho me chamava atengao.

Aquele lugar era tranquilo para refletir sobre as coisas da vida. O
som do vento me deixava calma. Por um momento, esqueci os meus
problemas. Fiquei debaixo da arvore aproveitando a brisa.

Me encantei por um passaro que estava cantando em cima da
arvore. Cheguei perto para vé-lo. Sua cor era linda, preto com branco. O
jeito que ele batia as asas erabelo.

Essa paisagem é muito importante para mim, me fazrefletir sobre
as coisas da vida. Eu gostodela, do jeito e da maneirade se viverem meu

higar.

Clécia Moreira
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Agude Tapera, Santaluz-BA
Foto: Franciele Miranda
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Realidade infantil

Em uma manha, eu estava andando e resolvi admirar a paisagem
do Acude Tapera, um lugar onde eu sempre estava, mas nunca havia
parado para apreciar sua beleza. E me deparei com uma cena onde duas
pessoas conversavam sobre a vida naquele lugar. Parei para ouvi-las.

- Como esse lugar é calmo, né?

- Sim, muito calmo, gosto muito daqui!

Enquanto eles conversavam, chegaram duas criancas que vivam
naquele lugar. Elas tinham um olhar doce, um sorriso lindo. Uma vestia
uma blusa amarela e uma bermuda, a outra com uma blusa azul e um
short vermelho.

Eles vendiam salgados. Se aproximaram dos senhores e
perguntaram:

- Os senhores queremcomprar salgados?

O homem olhou para os meninos com um olhar piedoso e falou
que sim. Os meninos deram um sorriso lindo e olharam com gratidéo.
Venderam o salgado e foram-se embora.

Em meio aquela situacdo, fiquei surpresa com a atitude daquela
crianga. Pensei se eles ndo deveriam estar na escola estudando, ao invés
de trabalhar.

Parei para pensar mais sobre aquilo que vi, e cheguei a concluséio
que eles deveriam estar trabalhando para ajudar seus pais, que deveriam
estar passando por uma situagdo ruim e eles resolveram ajudar. Eles néo
queriam que seus pais ficassem naquela situagdo. Pensaram que, se

pudessem vender salgados, tinham como ajuda-los.

Franciele Miranda
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O menino trabalhador

Eram cinco horas da manha, Hebert estava se preparando para
mais um dia de trabalho. Ele sempre acordava cedinho, vestia seu
uniforme de trabalho, tio simples e composto por uma calga velha, um
capote fino euma havaiana. E assim, partia para o seu trabalho.

Noseutrabalho ndo existia assento. Entdo ele tinha que sentar no
chio.

E assim comegava. Posicionava o ponteiro sobre a pedra,
fazendo uma reta. Depois, batia com um martelo, fazendo formar um
paralelo grande. Refazia o movimento, até formar um novo paralelo, so
que dessa vez, um paralelo pequeno. Ele precisava quebrar mil pedras
para ganhar apenas duzentos reais.

Hebert € um jovem que possui um trabalho muito pesado e
cansativo, mas mesmo assim, ele ndo reclama. Sempre vai trabalhar com
um belo sorriso no rosto. Seu trabalho ndo possui seguranga nenhuma.
Ele ¢ menor de idade, trabalha esforcadamente para comprar suas coisas
COm O Seu SUOr.

Ele tem um sonho, um sonho simples, ele quer um trabalho
melhor, melhorar de vida e dar uma casa digna aos seus pais. Mas ele
ganha muito pouco, nio ¢ o suficiente. Mesmo assim nio desiste, pois
nada ¢ impossivel para aquele menino guerreiro, trabalhador, que tem fé
em mudarde vida.

Gilsara Souza
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Sabado na feira livre

Em um dia de sabado, fui na feira livre da minha cidade. Eu
estava dando um passeio com minha vo, quando eu vi uns sacos de
farinha. Chamei ela para comprarum quilo.

Tinha quatro tipos de farinha diferentes. Fui experimentando
uma por uma. A primeira era mais grossa, mas era gostosa. Até que levei
um quilo.

Chegando em casa, experimente um tipo. Resolvi fazer uma
farofacom josefina e bacon. Comi sem pressa de acabar.

Apos uma semana, a farinha havia acabado. Entdo voltei na feira
livre, mas no caminho encontrei varias barracas de verduras, legumes e
frutas. Comprei varios legumes para fazer um tempero para a minha
farofa.

Voltei a barraca da farinha. Chegando la, prestei bem atengio no
modo que o vendedor pesa. Sem ajuda de tecnologia moderna, ele botaa
farinha em um saquinho, coloca na balanca e depois usa os pesos do

outro lado. Achei aquilo interessante.

Hugo da Silva
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Acude Tapera, Santaluz-BA

Foto: Daniela Reis
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Brincadeira de crianca

Emuma manha de céu limpido, eu andava observando o mundo
a0 meu redor, em um bairro sem pavimentacio da minha cidade. Aos
olhos de pessoas apressadas, aquele ambiente nem era tio bonito...
Mas meus olhos enxergam além das paredes desgastadas e casas sem
muros.

Na verdade eu me alegro por isso, a vida nio teria sentido se
tudo fosse perfeito, ela é perfeita em suas imperfeigdes.

Bem, ireidireto ao ponto.

Passando pelo fundo de casas simples, cercadas por flechas e
arames que sustentam o cercado, uma simplicidade comum no interior,
escutei vozes que aparentavam ser de criangas brincando e,
aproximando-me, reparei no quintal. Parecia com outros quintais por
perto, mas havia algo de diferente. Um tronco cortado. Por certo, foi
cortado para colocar varais e estender roupa.

De repente, num canto do quintal, trés criangas brincavam de
lutinha. Eraum tanto engragado como falavam, ou melhor, gritavam:

- lah! Rum! Ra! Vou te dar uma chute nas costas, vai ver s6 —
Diziaamenina toda afoita...

- Duvido, vocé ¢ tdo baixa quanto a filha da vizinha, nunca vai
conseguir dar uma chute em minhas costas — Disse 0 menino todo
convencido.

- Néo soubaixaNADAA! - Gritouamenina.

O menino comegou a rir e a menina se irritou de tal modo que

ficou vermelha. Entdo subiu em uma banquinha pequena e... tac, um




chute nas costas.

A careta do menino foi hilaria. Primeiro ficou vermelho,
enfunou-se e fez um bico. Porém, ele sabia que se batesse na menina, a
sua mée lhe daria uma surra bem pior que um chute. Entio encheu os
olhinhos de agua e amenina se mostrou desesperada:

- Desculpa, desculpa, nio fago mais, prometo. Mas foi vocé
quem provocou. Por favor, ndo conta para a suamaie, ela vai reclamar.

Por ai comecaachantagem...

- Hum... ta, eu nfio conto pra minha mée, mas so se me dar uma
caixade bombom.

- T4, mas vai demorar, porque eundo tenho dinheiro.

- Ahh ndo! Queriaagora.

- Nio da, desculpa. Mas eu vou juntar as moedas de cinquenta
centavos que meu avd me da todas as tardes, para comprar cocada,
compro a caixa de bombom quando puder e te dou.

Aquilo me doeu. Senti uma tristeza por ver a humildade
daquela menina, o sacrificio de ficar sem suas cocadas. Entdo fui ao
mercadinho “Deus abengoe” que ficava ali perto, comprei a tio
sonhada caixa de bombom e voltei para casa.

Chamei. Na verdade, bati palmas. Uma senhora que imaginei
sera mide do menino apareceu na porta com uma roupa suja de gordura.
Aparentava ter uns quarenta anos. Ela me olhou de cima a baixo,
perguntou o que eu queria. Expliquei. Deia caixa de bombom e mandei
dizer a menina que ndo precisaria sacrificar suas cocadas.

Fui para o quintal escondida e esperei...
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Felizmente, pude ver o brilho no olhar das criancas e ouvi a
frase mais importante que o menino poderia dizer:

- Gosto muito de vocé. O que eu disse antes esqueca, por favor,
e me perdoe € que eu s0 como bombom no meu aniversario.

A menina deu-lhe um abrago e ndo disseram mais nada.
Aqueles olhares, aquela sensagdo, nio teve prego.
Jailly Mercés
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Acude Tapera, Santaluz-BA
Foto: Jobson dos Reis




A humildade do pescador

Andando nas margens do Ac¢ude Tapera, no entardecer de um
lindo dia de sabado, observei um pescador se preparando para entrar na
agua. Ja na canoa, ele comegou a remar para o centro € se preparou para
lancar a rede. Fiquei a observar dali mesmo, e esperei para ver o
espetaculo dos peixes se debatendo uns com os outros.

Finalmente, chegou o grande momento do pescador puxar a rede
devolta. Donada, centenas de peixes surgiram na superficie e o pescador
comegou a puxa-los paraacanoa.

Depois de capturar uma absurda quantidade de peixes, achei que
ele ja iria embora, mas ndo. Ele continuou no mesmo lugar e comegou a
soltar alguns peixes de volta paraa agua. Fiqueisem entender.

Depois de terminar com os peixes, ele fechou a rede e comegou a
remar para a margem onde eu estava. Apos prender a canoa, ele se
aproximou e eu pude ver que ele usava um corddo com um pingente de
sereia.

Ele chegou onde eu estava e me cumprimentou:

- Boa tarde, seu mogo! — falou o pescador com uma rede cheia de
peixes nascostas.

- Boa tarde, senhor! Fiquei a observar o seu trabalho e vi que o
senhor devolveu para a 4gua muitos dos peixes capturados. Por qué?

- Sim, é verdade. E que nem todos 0s peixes servem para o
consumo. Alguns sio muitos pequenos. Nos pescadores precisamos
respeitar isso —disse o pescador de forma simples e orgulhosa.

- Sim! Isso € verdade! — respondi demonstrando interesse em
saber mais sobre o assunto.

Depois de ja algum tempo conversando com o pescador, chegou
um momento que ele me presenteou com trés peixes frescos e com um
aperto de méo ele se despediu, seguindo acaminho de casa.

E o0 que deveria ter sido 50 mais uma caminhada, se tornou uma
belaaprendizagem sobre pescaria.

Jobson dos Reis
29
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Casal de idosos

Em uma tarde de domingo de sol escaldante, fui ao bairro Morro
dos Lopes e viuma casa simples e velha, onde moravam dois idosos. Eles
eram pobres, tinham poucos bens, mas eram felizes. Passavam
dificuldades, pois em sua casando tinha eletricidade. Onde moravam néo
tinha supermercado, nem hospital por perto.

Néio tinham muitas amizades, nem recebiam visitas. Eles eram
distantes de suas familias, mas eram fortes, pois tinham amor, saude e
paz.

Certo dia, eles resolveram sair para dar uma volta, no domingodo
dia dos pais. Passeando pelo bairro, eles encontraram duas criangas
abandonadas e com fome. Eles ndo tinham condigdes, mas o coragio
deles se abriu.

Resolveram pegar as criancas para cuidar. Eles sabiam que
tinham pouco tempo de vida, mas era o suficiente para cuidar daquelas
criangas.

Depois que alguns anos se passaram, as criangas se tornaram
adolescentes e comegaram a cuidar dos idosos. Eles chamaram os pobres
velhos de pai e mie.

Passando alguns dias, eles casaram tiveram seus filhos e deram
netos para os idosos.

O casal de idosos ficou feliz, pois conseguiram formar uma
familia linda. N&o ligavam para o que faltava em casa, pois o melhor de
tudo tinham conseguido: a felicidade e esperanga naquilo que

acreditavam.

Keila Almeida




Foto: Ketilen Nicole Evangelista
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Trabalho duro

Numa tarde comum, rua pouco movimentada de sol bem quente,
sai de casa para resolver uns assuntos. A rua estava pouco movimentada,
silenciosa, poucos carros. Entio lembrei que era feriado. Me dei conta
que era nonmal aquele pouco movimento. Apesar daquele siléncio, algo
me chamou a ateng@o: um carroceiro levando material de construgdo.

Ele usava camisa de manga comprida e outra sobreposta de cor
azul, calga jeans, chapéu de palha, luvas e botas pretas. Com aquela
roupa ele se protegia do sol. Aparentava ter a0 menos cinquenta anos de
idade. Segurava as rédeas para conduzir a sua carroga, 0 seu instrumento
de trabalho.

A carroga ainda ¢ um meio de transporte e um instrumento de
trabalho usado em cidadezinhas pequenas do nordeste. Nela, continha
madeiras, cordas, pa e uma sacola que camregava alimento e agua. Ele
estava preparado para maisum dia de trabalho.

Eu ndo o conhecia, mas acredito que ele tinha filhos e que aquele
trabalho era o sustento da familia.

Os carroceiros tém um trabalho duro, acordam cedo, vestem suas
roupas e vio trabalhar, carregar coisas. Esse é o trabalho deles, ganham

pouco, mas trabalham comalegria no coragéo.

Ketilen Nicole Evangelista
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Morro dos Lopes, Santaluz-BA
Foto: Jobson dos Reis
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Bela flor

Passeando por uma estrada deserta, com céu limpido, em um dia
de sabado, avistei uma flor que esbanjava beleza. A luz do sol em suas
pétalas amarelas me lembrou da vida que, como uma flor, é bela, mas é
fragil, com o vento se vai.

Aproximei-me suavemente, tentando ver como uma simples flor
poderia expressar asua leveza. Levantei a mio e toquei na sua pétala, foi
como ter ganhado um abrago em um dia de frio.

Encostei meu rosto tocando a ponta de meu nariz em sua pétala.
Seu perfume encantado, me fez perceber que bons momentos passam,
mas nio na memoria.

Distanciei-me daquela flor, pensando que quando estivesse

passando poraquela estrada, lembraria que a vida ¢ como uma flor.

Larissa de Almeida
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Batedeira de sisal, Santaluz-BA
Foto: Daniela Reis
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Trabalhadores do sisal

Outro dia, resolvi visitar a batedeira que fica perto daminhacasa.
Chegando la, fiquei observando aquele galpdo quente. Tinha muitas
maquinas, o barulho era muito alto. Cada trabalhador tinha a sua fung¢fo,
uns cortavam o sisal, outras estendiam a fibra, outros eram bagaceiros e
outros colocavamas fibras na maquina.

Me chamou bastante a atencdo as mulheres que faziam o mesmo
trabalho pesado que os homens. Elas eram fortes por estarem ali. Talvez
estivessem ali por no terem concluido os estudos, ou por terem casado
cedo. Com certeza eram de familia pobre e tinham seus filhos para
sustentar.

Uma dessas mulheres estava com uma blusa de manga comprida
e uma calga preta, com um pano amarrado na cabeca. A outra estava
vestida com uma blusa branca igual ao seu shorte de havaiana.

No galpdo também tinha um radio. Elas cortavam o sisal com
facas. Tudo era improvisado, nio tinha nenhum equipamento de
seguranga.

Naquela visita, percebi que aquele trabalho era duro, sofrido e

cansativo, mas eraum trabalho direito e honesto, como outro qualquer.

Latifa Dantas
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Acgude Tapera, Santaluz-BA
Foto: Daniela Reis




O barco

Certodia, eu estavana beira do agude, quando eu vium barco que
estavasozinho. Olhei, ndo avistei ninguém e subino barco. Quando olhei
pra frente, tinha muitos peixes coloridos. Fiquei encantado com o tanto
de beleza dos peixinhos.

Tentei pega-los com uma rede. S6 que quando chegava perto, os
peixes sumiam e depois voltavam para proximo damargemdo agude.

O agude estava tdo lindo que o céu refletia na agua e tudo ficava
feliz.

Estava tudo bem, até o dono do barco chegar e querer reclamar do
que eu estava fazendo. Que ndo era nada demais.

- O que vocé faz em meu barco?

-Calma, senhor, sou apenas um turista e achei seu barco lindo.

- Mesmo assim, o que vocé faznele?

Estou admirando os peixes do seu agude, que sdo todos lindos.

- Ah, pois entfio tade boa! Quando acabar guarde ele novamente.

- Viu.

Luan Carvalho
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Presente de filha

Hoje pela manha, passando pelo agude em minha corrida matinal,
vi dois pescadores. Um deles jogou a rede, enquanto o outro a segurava.
Quando puxaram a rede, ndo tinham conseguido pegar nem sequer um
peixe.

Passando por |4, escutei um pouco da conversa dos pescadores.

- Tadificil, amigo.

- Pois ¢, quem guenta?

- Ja cortaram até a minha luz, e o pior € que hoje € o aniversariode
minha filha.

- Tudo culpada falta de peixe, causada pela seca. Mas por que vocé
ndo fica feliz se ¢ o aniversario de sua filha?

- Por que ndo tenho dinheiro nem pra pagar as contas, imagina
presentear a minhafilha. Porisso estou triste.

- Ah, sim! Queria poder ajudar, mas ndo tenho condigdes.

Ao escutar essa conversa, nio pensei duas vezes. Interrompi e
falei:

-Ola! Euquero ajudar. Nao sou to rico, mas posso ajudar.

Entio ele me olhou com um olhar espantoso e um sorriso de
felicidade. Mesmo assim, nfio aceitou. Quanto mais eu oferecia a ajuda,
mais elerecusava.

Entdo avistei uma crianga correndo. Uma linda menina correndo,
com cabelos lisos e morenos, com olhos brilhantes, puros, um sorriso que
nunca tinha visto igual. Ela parou as margens do agude e falou:

- Pai, tana hora, vamos!

- Estouindo filha.

Ele se despediu de seu companheiro e se dirigiu as margens do
acude. Entdo fiz mais uma tentativa. Ele negou.

Chamei a sua filha, dei-lhe um abrago de feliz aniversario e
coloquei disfargadamente uma nota em seu bolso de tras.

Virei as costas e fui embora. Sai a me perguntar se ela acharia o
dinheiro no bolso.

Lucas Alves




198




199

Jeito de pescador

Em uma tarde de quarta-feira. Passando pelo agude, como de
costume, me deparei com aquela cena de dois pescadores em canoas
diferentes, com suas redes, tio felizes e dispostos a trabalhar. Aquilo me
chamou aatencéo.

Por um momento, parei e pensei em como ¢ apaixonante a forma
como aqueles pescadores trabalhavam.

E gratificante o0 modo como eles jogam suas redes, €
esplendoroso a dedicagio daqueles pescadores e como eles se dispdem a
fazer os seus trabalhos, parano final do dia terseu ganhapdo. Aomesmo
tempo, penseinas dificuldades que eles enfrentam.

Me aproximei e fiquei a observar tudo o que eles faziam e a
admirar a paisagem. Observei até mesmo como aquele sol brilhava sobre
aquelas aguas claras. Aquilo me encantava cada vez mais.

Estava ficando tarde, fui embora, mas aquilo nfo me saia da
cabega. Eu ficava imaginando como tudo que eu havia visto era lindo, e
como aquele trabalho pode ser maravilhoso, basta ter forga de vontade e

dedicacgdo.

Michele Sena
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O afogamento

Em um dia de domingo, dois homens sairam para navegar, eles
pareciam felizes.

Marcos é um mogo moreno e alto, deve ter uns vinte anos.
Fernando € um homem moreno e um pouco menor. Eles talvez fossem
amigos ou innios, nio sei.

Fernando fala algo para Marcos. Marcos que esta em outro
barquinho acena para Fernando dizendo que ndo. A correnteza fica forte e
os barcos se afastam. Fiquei assustado com a situacfo...

O barco de Fernando esta balangando muito. Marcos sai e chama
por Femando. Ele parecia nervoso.

- Fernando, Fernando! Venha, tente sair dai.

Fernando assustado com tudo aquilo grita:

- Me ajude, ndo posso sairsozinho. Me ajude, Marcos! Me ajude.

Marcos, assustado, pega seu barco e tenta ir até Fernando. Mas a
correnteza, a correnteza, esta muito forte.

Marcos € jogado para longe. O Barco de Femando vira. O homem
grita:

- Socorro, socomro! Ele se afogou.

Trés homens grandes tiraram Marcos, depois voltaram la a
procura de Fernando. Mas ndo o acharam.

Marcos, todo molhado e desesperado, liga para uma amigo. Ele
chegou apdsuns trinta minutos.

Comecgaram a procurar Fernando.

Acharam depois de duas horas, ja era tarde demais, Fernando
estavamorto.

- Ai meu Deus! Ufa, acordei.

- Que pesadelo —levantei da cama.

Lembrei de um ocorrido, em que uma crianga havia morrido
afogadano agude da cidade.

Refleti sobre os sonhos e arealidade.

5 Raquel Dias
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Agude Tapera, Santaluz-BA
Foto: Daniela Reis
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Brincadeira na terra

Numatarde de quinta-feira, de clima agradavel, eu sai para visitar
umaarmigaque morava em um bairro afastado da cidade. Ao chegarla, vi
muitos lixos espalhados pelo chdo. Era um bairro simples, de moradores
humildes. La, ndo havia pavimentacio, as criangas brincavam no chiio de
terra.

De repente, uma situagio me chamou a atencdo: trés criangas
negras brincando de futebol. Aparentavam ter a idade de dez anos.
Estavam vestidos com um short, sem camisa e com os pés descalgos. Me
aproximei deles e perguntei:

- Vocés costumam brincar aqui todo dia?

- Sim —respondeu um dos meninos todo animado.

- Vocés tém sonhos?

Um dos meninos me respondeu todo afoito:

- Sim, eu quero ser jogador de futebol como o Neymar.

O outro disse:

- E euquero ser veterinario.

E o terceiro respondeu:

Eu quero ser médico.

Sai daquele lugar refletindo sobre aqueles trés meninos naquela

situagdo. Vique eles sonhavammuito, apesar da vida que eles levavam.

Sabrina Guimardes
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Morro dos Lopes, Santaluz-BA
Foto: Daniela Reis
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A casinha

Em uma linda tarde de domingo, andando como de costume,
avistei uma bela casinha. Nessa casinha, tinha uma grande arvore,
aparentava ser de umbu. Na arvore, tinhaum balanco. Conclui que havia
moradores e uma crianga. De longe fiquei a observar.

Me bateu uma sede, néo tinha mais casa por perto, s aquela
casinha. Tomei coragem e fui 1. Ao chegar, bati na porta: toc... toc... Em
poucos minutos, a porta abriu. La estava um casal de idosos humildes. A
senhora que abriu a porta. Entio eu falei:

- 01, estava andando por essas bandas e me bateu uma sede. Sera
que a senhora pode me arrumar um copo com agua?

- Posso, sim — a senhora com umolhar triste respondeu.

- Minha casa ¢ humilde, ndo tenho geladeira, so tenho um velho
pote.

Entioeudisse:

- Pode ser, ndo me importo.

Ela abriu um sorriso, pegou a dgua e trouxe até mim. Comegou a
me falar uma historia de que tinha vez que eles ndo tinha o que comer.
Fiqueicomovida com a historia.

Poucos minutos, apareceu uma crianga com uma roupa rasgada,
falando:

- Vovo, estou com fome! —a avo com lagrimas nos olhos disse:

- Minhafilha, ndio tem o que comer.

Olhei com os olhos cheios de lagrimas, sem poder fazer nada,
pois estava sem dinheiro.
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Me retirei e sai antes de agradecer a senhora pelo copo de agua.

Passou o dia e eu querendo uma resposta. O que eu podia fazer
paraajuda-los?

Pensei e resolvi. Fui a um supermercado e fiz uma feira com
alimentos, merendas paraa menina e voltei até a casinha.

Chegando 14, encontrei aquela menina no seubalango. Comecei a
tirar as sacolas do carro. Amenina me olhou com aquela carinha de felize
chamou a sua avo.

Asenhorame agradeceu portudo. Fiquei emocionada e sai feliz.

Thaiara Carvalho




Esta coletanea reune escritos,
produzidos pelos alunos do 92 ano F3 matutino
do CENOS, que se aproximam (ou intentaram
se aproximar) de crdnicas literarias. As
produgdes ocorreram durante a aplicagdo do
projeto de intervencdo do Mestrado
Profissional em Letras (PROFLETRAS/UEFS)
e foram inspiradas em imagens fotograficas
capturadas e/ou escolhidas pelos alunos, cuja
tematica aborda o cotidiano das pessoas da
cidade. Com isso, os alunos/autores puderam
lancar seus olhares sobre a realidade do local
onde estdo inseridos, deixando aflorar a
sensibilidade e capacidade de percepgao do
mundo a suavolta.
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APENDICE D - FOLDER DA EXPOSICAO OLHARES COTIDIANOS: ENTRE

CRONICAS E IMAGENS

i

cronicas e imagens ¢ o resultado do projeto
de intervengao do Mestrado Profissional em
Letras — PROFLETRAS/UEFS, intitulado O
cotidiano em palavras: wma proposta para o
desenvolvimento de habilidades escritoras a
partir da crénica. A mostra é composta por
imagens fotograficas capturadas pelos alunos e
pela professora-pesqui cuja atica se
refere ao cotidiano das pessoas da nossa
cidade, e por crénicas literarias produzidas
pelos alunos participantes do projeto.

O referido projeto tem como objeto de
estudo a leitura e a escrita a partir de cronicas
literarias. No entanto, o seu objetivo nao é a
formagao de cronistas, uma vez que a escrita
literaria extrapola o tempo e o espago da sala
de aula. Desse modo, mesmo que a maioria dos
alunos nao tenha conseguido escrever crénicas
literarias, as leituras e as escritas
desenvolvidas foram instigadas pela maneira
como o cotidiano é abordado nas obras dos
maiores cronistas brasileiros.

Organizacio: O
PROFLETRAS
. . . d L
P Daniela dos Reis Santos Lima Exposigéo de imagens
Professora-pesquisadora fotogréficas e cronicas H e
literarias
A n
Ana Kelly da Silva t
Aluna participante R r
“0O leitor nao é passivo, ele opera
) E e
um trabalho produtivo, ele Chaiane dos Santos Melo
reescreve. Altera o sentido, faz o Aluna participante S c
que bem entende, distorce, r
reemprega, introduz variantes, Jobson dos Reis Oliveira C o
deixa de lado os usos corretos. Aluno participante o n
Mas ele também é transformado: i
encontra algo que nao esperava e Sabrina Cuimares Silva T Cc
Aluna participante P,
nao sabe nunca aonde isso P P 1 a
podera leva-lo”. : s
Thaiara Carvalho dos Santos D
Michele Petit Aluna participante I e
a1 g
N m
a
Projeto: o g
O cotidiano em palavras: uma proposta para S
: o . . %
o Smminclrianis o Mblidace sestoon 8 Centro Edueacional Nilton Oliveira Santos Dia 09/10 €
ﬁ % Avenica Getdlio Varges - Centro, n
Santahe- Ba
mOrLETRAS S
. Santaluz
2017
- Acidadeeo
Apresentacio: Objetivos: cotidiano
A exposigao Olhares cotidi: entre

Promover o contato do publico-leitor com os
textos produzidos pelos alunos participantes do
projeto, com vistas & concretizagao da situagao
sociocomunicativa;

Valorizar o texto produzido pelo aluno, de
maneira que ele se reconhega como um escritor
em potencial.

Piblico-alve:

Comunidade escolar

Producoes dos alunos participantes do
projeto:

Apedra da Leste - Ana Kelly Silva

O trabalhador sofrido - Ana Quele Santos

O pescador humilde - Cailane de Araujo
Feira livre - Chaiane Melo

Bela paisagem - Clécia Moreira
Omandacaru - Danilo Santos

Realidade infantil - Franciele Miranda
Menino trabalhador - Gilsara Souza

Sabado na feira hivre - Hugo da Silva Santos
Brincadeira de crianga - Jailly Mercés

A honestidade do pescador - Jobson dos Reis
Uma casinha de lembrangas - Keila Almeida
Trabalho duro - Ketilen Nicoli Evangelista
Bela flor - Larissa de Almeida
Trabalhadores do sisal - Latifa Dantas

O barco - Luan Carvalho

O brinquedo - Lucas Alves

Jeito de pescador - Michele Sena

O afogamento - Raquel Dias

Criangas brincando na terra - Sabrina
Guimaraes

A casinha - Thaiara Carvalho

“A cronica esta sempre ajudando a estabelecer
ou restabelecer a dimensio das coisas e das
pessoas. Em lugar de oferecer um cenario
excelso, numa revoada de adjetivos e periodos
candentes, pega o miido e mostra nele uma
grandeza, uma beleza ou uma singularidade
insuspeitadas”.

Anténio Candido
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ANEXO A - FOTOGRAFIA DO CANTINHO LITERARIO
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ANEXO B - FOTOGRAFIAS DA RODA DE CONVERSA E DA VISITA A
BIBLIOTECA MUNICIPAL GUIDO GUERRA
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ANEXO C - IMAGENS DA OFICINA DE FOTOGRAFIA E DA ATIVIDADE DE
CAMPO
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ANEXO D - FOTOGRAFIAS DA EXPOSICAO OLHARES COTIDIANOS: ENTRE
CRONICAS E IMAGENS
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ANEXO F - CRONICA LITERARIA PRODUZIDA POR Al1l
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ANEXO G — CRONICA LITERARIA PRODUZIDA POR A12
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ANEXO H — CRONICA LITERARIA PRODUZIDA POR A18
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ANEXO J - PARECER COMITE DE ETICA

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE Plataformoa
' FEIRA DE SANTANA - UEFS
PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA
Titule da Pesquisa: O COTIDIAND EM PALAVEAS: UMA PROPOSTA DE DESENVOLVIMENTO DE
HABILIDADES ESCRITORAS A PARTIR DO GEMERO CRONICA
Pesquisador: DANIELA DOS REIS SANTOS LIMA
Area Teméatica:
Versfo: 1
CAAE: 53579117.6.0000.0053

Instituicho Proponente: Universdade Estadual de Feira de Santana
Patrocinader Principal: Financiaments Pragno

DADOS DO PARECER

Nomero do Parecer: 1.971.682

Apresentagio do Projeto:

Trata-se de um Projein de pesquisa do Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS), do Departamento
de Letras e Ares, da Universidade Estadual de Feira de Santana, proposto por Daniela dos Reis Santos
Lima {Pesquisadora Responsdvel), sob orientagdo da Prof Dr® Girlene Lima Ponela (Pesquisadora
Colabaradara).

Segundo a pesquisadora responsave, "Um dos maiores entraves enfrentados pelos professores de Lingua
Portuguesa diz respeito 4 aprendizagem de leitura e escrita pelos alunos. Muitos deles nfio conseguem
decadificar um taxto, ou sequer transmitir uma mensagem de forma coarenta através da linguagem escrita
Essa realidade de proparclo nacional tem causado grande inquietagio nos profissionas da drea, que
apesar dos problamas enfrentados, nao medem esforgos para buscar solughes eficazes que vaenham sanar
tais difculdades. Contudo, apesar desse esforgo, ainda encontramos grandes problemas relacionados 4
maneira como S engina e se aprende” (Projeto completo, p. 04).

Por esse motivo a pesquisadora apresenta "uma proposta de desenvolvimento de habilidades de escrita a
partir do género textual crinica narrativa, a partir de uma sequéncia de atividades que se

Enderego:  Avanida Transnondasing, &n - Nowo Horzoma, UEFS

Bairro:  Mddua | MA 17 CEP: 44031480
UF: s Municipio: FERA DE SANTANA
Talefone: (7513161-8087 E-mail: capfuefsbr
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: FEIRA DE SANTANA - UEFS %ﬂﬂ
Confnisagho do Famca- 2 04 845

utilize das maltplas inguagens e da valonzagao da cultura local. Trata-se de um projeto de intervencia, de
natureza qualitativa e consttui parte do trabalho de conclugdo do curse do PROFLETRAS/UEFS-BA. Sua
aplicagio dar-se-4 nas aulas de Lingua Porfuguesa, numa turma de 2 ano, de uma escola municipal, na
cilade de Santaluz-Ba. [...] Objetivando a utiizagho de priticas pedagdgicas que akendam a proposta dos
Multletramentos, uma das etapas deste praeto visard 4 criagio, palos alunos e professor-pesquisador, do
blog intitulado Retratos cotdianos: entre cronicas e imagens, o qual senird como um pontfdlio virtual das
produgdes realizadas em sala de aula. Nele, serfo publicadas crinicas e imagens fotograficas
produzidas/capturadas pelos alunos, cuja tematica abordard o cotidiano das pessoas da comunidade local.

Além do blog, serd produzido um livro de crdnicas, com o intuito de valonzar o potencial criatvo do alung,
mastrando-lhe que saus textos t8m espago e fungio no mao social’ (Informagies basicas/Mataforma Brasil,
p. 03).

A pesquisa contard com a parfcipagio de 35 estudantes do ¥ ano do Cokgio CENTRO EDUCAC IONAL
MNILTON OLVEIRA SANTOS, em Santaluz-Ba

Apresenta orgamento estimado em B3 7.29500, com contrapartida da instituicio proponente. Informa no
Cronograma que a coleta e selegio dos dados se darBo em agosto de 2017

Objetive da Pesquisa:

PRIMARID: "Desenvahver compeaténcias & habiidades escriras, a partir do género textual cranica, por meio
de uma saquéncia didatica que permita a valorizacio da cultura local e a utilizacio das miltiplas inguagens,
possibiitando assim, a formagio de leitores proficienies e protagonistas de sua aprendizagem” (Informagies
bésicas/Plataforma Brasil. p. 04, Projeto completo, p. 12),

SECUNDARIOS: "+ Passibiltar aos alunas o reconheciments das caracteristicas da génera textual crdnica,

no que =a refere ao seu conteddo Bmatico, construgdo composicional e estilo+ Conduzir os alunos a utilizar
com prapriedade a desanvoltura os padrdes da escrita em funclo das exigéncias do génaro & das
condighes de produgio, observando cnténos de coeréncia e coeslo;* Promover a pritica da andlise e
revisBo textual pelos alunos, a fim de alcangarem os objetivos estabdlecidos para ainteng8o comunicativa e

o plblico a que s& destina; Conduzir atividades didaticas que aendam a proposta dos multietramentos,

com vistas 8 utilizagBo do universo cultural do aluno e das linguagens influenciadas pelas novas
tecnalogias” (Infarmagdes

Enderego:  Avenida Transnordasinag, s/n - Nowo Horzoma, UEFS

Baimo: Moduia L MA 17 CEP: 44 321 480
UF: B4 Municipio: FERA DE SANTANA
Telefone: (753181-8087 E-mall: capfuetsbr
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bésicas/Platatoma Brasil. p. 04; Projeto completo, p. 12).

Avaliacio dos REcos e Beneficios:

RISCOS: Mo decomer das atividades ligadas as etapas previstas no projeto de pesquisa, caso o paricipante
fenha quakjuer despesa decomente da pasquisa, ale sard ressarcido, @ caso ele sofra qualkuer dano, am
nivel de aprendizagem ou de desenvdvimento de atividades de outras discipiinas, assim como no caso de
um acikdenta, no dmbito da sala de aula no decorrer das atividades, ele sard indenizado, saja em aulas de
reforgo, seja em quaisquer necessidades financeiras relacionadas ao tipo de acidente por ele sofrido
{Informagdes basicas/Plataforma Brasil. p. 04).

A participagio nessa pesquisa ndo ira atrapalhar as demais atividades escolares das criangas, ao contrario,
@a ird contribuir para a melhona no seu desempenho estudantil. A pesquisa ndo prevé danos fisicos,
materiais ou emacionais, mas & possivel que as criangas sintam-se desconfortiveis por \erem de responder
aum questionano e panicipar de atvidades propostas durante a execucio do projeto. Caso ocoma algum
episadio que s confirme em dano para seu filha'sua filha durante sua participago nesta pesquisa, vooé
podera ser indeanizado, obedecendo-se as disposicies legas vigentes no Brasil [ Uma das etapas dessa
projeto consistid na criagio de um blog, de acesso limitado acs participanies do projeto, & de um livio para
a publicacio das cronicas produzidas am sala de aula, logo semd necassaria a divulgagio de imagens
fotograficas do seu (sua) filho {a) nesses dois suportes, por isso, solicitamos também a sua autonzagio para
o uso da fotografias nassas atvidades (TCLE).

Este estudo nfio apresenta riscos, mas vocd pode sentir-se desconfortave ou indisposto para realizar as
atividades propostas nesta pesquisa, saiba que vocé € livre e, caso ndo queira realizédas, ndo sera
prejudicado porisso [ ]JUma das etapas desse projeto consistird na criagBo de um Hog, de acesso limitado
a0s participantes do projeto, @ de um livro para a publicagio das crdnicas produzidas em sala de aula, logo
seranecessaria a divulgagio deimagens fotograficas de todos os envolvidos no projeto (TALE)

BENEFICIOS: Contribuir para o desenvohiments & o aprimoramento das praticas de escrita dos alunos,
fndo como mote o gnero textual crinica narrativa, bam como a utilizacio de atividades pedagdgicas que
fagam uso de praticas multletradas e da valonzagho da cultura local {Informacies bésicas/Plataforma Brasil.
P Od)

Enderago:  Avanida Tramenordasing, s/n - Novo Horzoma, LEFS

Baimo: Madua L MaA 17 CEP: 24031480
UF: B4 Municipio: FEIRA DE SANTANA
Telefone: (7503161-8087 E-mail: capfuetsbr

P 03 da

225



UNIVERSIDADE ESTADUAL DE Plataforma
i m FEIRA DE SANTANA - UEFS %

Coninuagio do Parecar 2 042 849

O principal objetivo do presente estudo € desenvoler competéncias e habilidades escritorag, a partir do
género textual crdnica, por maio de uma saquéncia didatica que parmita avalorizagio da cultura local e a
utilizacho das mdlfplas linguagens, possibilitando assim, a formagio de leitores proficientes e protagonistas
de sua aprendizagam. A particpagio nessa pesquisa ndo ird atrapathar as demais atividades escolares das
changas, a0 contrang, ela ird contribuir para a melhoria no seu desempenho estudantil (TCLE).

O principal objetive do presente estudo é desenvolver competéncias e habilidades escritoras, a partir do
@énero textual crdnica, por meio de uma sequéncia didatica que permita avaorizagio da culura local e &
utilizagio das mdltpias linguagens, possibiltando assim, a formagio de leitores proficentes e protagonistas
de sua aprendizagem [...]Ao final da pesquisa, vood aprendera mais como aprimorar 8 sua leitura e escrita
(TALE).

Comentiries e Conslderagdes sobre a Pesquisa:

Trata-se de um projeto de pesquisa intervencio de carater relevante, viavel no que refere aos aspectos
#ticos da pesquisa, apds a realizacio de ajustes para atender as exigéncias das Resolugdes 466/12 e
510016

Consideracdes sobre os Termos de apresentacfo obrigatdria:

Pratocols completa, atendenda 4s exigénaias das Resolugbes 466/12 e 510/16. Faram anexados os
seguintes documentos:

1.Fdha de Rosto devidamente canmbada, datada e assinada pela Diretora do Depatamento de Letras e
ArtesiUEFS,

2Temao de compromisso das pesquisadoras (responsavel e colaboradorg) afimando participar do estudo
aobservar as Resolughes 455/12 e 510M6.

3 Declaracio de Anuéncia assinada pela gestora do Colégio Centro Bducacional Nilton Oliveira Santos, em
Santaluz-BA.

4 Termo de Autorizagio para uso de imagem de terceinos

5 TCLE.

G TALE

Recomendacies:
Recomenda-se remaover o cabegalha, bam coma ajustar as margens & a fonte para tarnar a leitura
confortdvel e para que o texto caiba apenas em uma lauda. Caso nfo seja possivel em uma lauda,

Enderegoe:  Avenda Transnordasing, s'n- NowoHorzoma, LEFS

Bairra: Madua | MA 17 CEP: 44 031-480
UF: B Municipio: FEIRA DE SANTANA
Telefone: (753181-8087 E-mail: sepfhuetsbr
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recomenda-se a rubrica nas paginas ankenores 4 pagina de assinatura,

Conclustes ou Pendéncias e Lista de |nadequagdes:
PROJETO APROVADD

Apas o atendimento das pendéncias, o projeto esta aprovado para execusBo, pois atende aos principios
bicéticos para pesquisa envalvendo seres humanos, confarme a Resolucla n® 465/12 e a Resolugdo n®
B10MB{CNS).

Consideragdes Finals a critéro do CEP:

Tenho muita satisfagio em informar-The que seu Proeto de Pesquisa satisfaz as exgéncias da Res, 46612
& da Res. 510/16. Assim, seu prajeto foi Aprovado, podendo ser niciada a coleta de dados com os
participantes da pesquisa conforme orenta o Cap. X.3, alinea a - Res. 46812, Relembro que conforme
institul a Res. 4566/12 & a Ras. 510710, Vossa Senhora deverd enviar a esta CEP relatdrios anuais de
atividades pertinentes ao referido praieto & um relatdno final tho logo a pesquisa sejia concluida. Em nome
dos mambras CEP/UEFS, desajo-lhe pleano sucesso na desenvalvimenta dos trabalhos e, em tempao
oportung, um ano, este CEP aguardara o recebimento dos referidos relatdrios.

Este parecer foi elabomdo baseado nos documentos abaixo relacionados.

Tipo Documento Amuiva Postagam Autor Situagio
TCLE/ Termos de | TALE_Daniela. pdf 30042017 | JEAN MARCEL Aceito
Assentmento / 204857 | OLNVEIRA ARALLID
Justificativa de
Auséncia
TCLE/ Temmas de | TCLE_Dansda pdf I042017 | JEAN MARCEL Acaita
Assentmento / 2004428 |OLMEIRA ARALLIO
Justificativa de

| Auséncia

Cutros Oficia_pendencias pdf 04042017 |LAURA BARRETO Acaito
16:44:28  |MIRANDA CAMPOS

Informagfes Basicas| PE_INFORMAC OES_BASICAS DO_P | 04042017 Aceito

do Projeto ROJETO B4R1563 pdf 16:40:01

TCLE /! Termos de TCLE_CORRIG. pelf 04042017 |DAMIELA DOS REIS | Acato

Assentmento / 16:23:40 | SANTOS LIMA

Justificativa de

| Auséncia

Crgamento ORCAMENTO, pf 04042017 |DANIELA DOS REIS | Acsito
16:19:12  |SANTOS LIMA

Enderego: Avenda Tramsnordasing. &'n - Nowo Horzoma, LEFS

Bairro: Madua L MA 17 CEP: 44031480
UF: @4 Municiplo: FERA DE SANTAMA
Telefone: (7531619087 E-mail: cap@uets br
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Praato Datalhada/ | PROJETO. pdf 040472017 |DANIELA DOS REIS| Aceto
Brachura 16:08:09 SANTOS LiMa,
Linvestigador
Cronograma CRONOGRAMA pdf 04042017 [DANIELA DOS REIS| Aceito
15:05:24  |SANTOS LIMA
TCLE/ Temos de | TALE pdf 04042017 [DANIELA DOS REIS| Aceito
Assenimento / 15:03:23  |SANTOS LiMa
Justificativa de
Ausdncia
Folha de Rosto foiha_rosto pdf 0501217 [DANIELA DOS REIS| Aceito
23:08:41 SANTOS LIMA
Qutros TERMD LSO IMAGEM pdf Q30207 |DANIELA DODS REIS | Aceito
14:24:45 SANTOS LIMA
TCLE/ Temmos de | TALE_ pdf 03042017 [DANIELA DDS REIS| Aceito
Assantmenta / 14:22:38  |SANTOS LiMa
Justificativa de
Ausdncia
TCLE / Tarmos de TCLE peif 03012017 |DANIELA DOS REIS| Acada
Assantmanta f 14: 2211 SANTOS LiMA
Justificativa de
| Ausancia
Prajeto Detathado /) | PROJETO_CEPP pelf 0042017 [DANIELA DOS REIS| Aceito
Brochura 14:21:20 SANTOS LIMA
Invastinador
Daclaracho de TERMO_ORIENTADORA. jpg 03012017 |DANIELA DOS REIS| Aceda
Pesqusadores 14:20:13 | SANTOS LIMA
Daclaracho da TERMO_PESQUISADORA jpg 03012017 |DANIELA DOS REIS| Acada
Pasqusadoras 141724 SANTOS LIMA
Declaragio de DECL_DIRETORA jpg Q302017 |DANIELA DOS REIS| Aceito
Instituicao e 14:15:05 SANTOS LiMA
Infrasstritum

Situagéo do Parecer:
Apravada

MNecessita Apreclagio da CONEP:

M&o

FEIRA DE SANTANA, 02 de Maio de 2017

Assinado por:
JEAM MARCEL OLIVEIRA ARALLIO
(Coordenador)

Enderegs:  Avanida Transnandasing, &'n - Nows Horzoma, UEFS

Baima: Madua | MA 17

UF: B4 Municipio:

Telefone: (751181-8087

CEP: 44031480
FEIRA DE SANTANA
E-mail: capfuatsbr
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