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Figura 1: Distrito de Ipuagu/Jodo Durval Carneiro, pertencente ao municipio de Feira de Santana, Bahia
Fonte: Acervo da pesquisadora, novembro de 2017.

A forma suave da mais pura rebeldia traduz os tragos deste Ser mulher.
Desmedidamente ousada, inconfundivelmente capaz. Transpira coragem,
inspira unidade conspira coletivamente a constru¢do de caminhos que
rompem com a acomodag¢do cotidiana [...]. Essa for¢a lilas provoca
pulsagoes e vibragoes, interna, externa, internacional. Ver-se nas formas de
agir a pressa de prolongar jornadas, que enraivece os poderes, desestabiliza
as ordens, planta indignacdo e desperta as gentes. Sente-se urgéncia de
espalhar os aromas de margo, que emana dos tempos de outrora e de agora.
Tem cheiro de Mulher, envolvente, impaciente, insubmissa. (Diva Lopes).



RESUMO

O presente trabalho teve como objeto de estudo as condi¢cdes de vida de mulheres da zona
rural do municipio de Feira de Santana (BA), maes de crian¢as da educacdo infantil do
Distrito de Ipuagu/Jodo Durval Carneiro. A partir da relacdo das mulheres do campo e suas
condicoes familiares, de vida e trabalho, com a rotina de suas criancas nas instituicoes
escolares na etapa da Educagdo Infantil, a pesquisa buscou a interface entre temas como
Educagao Infantil, Educacdo Infantil do Campo e Educagdo do Campo na tentativa de
compreender como tais politicas educacionais podem afetar os cotidianos familiares. Diante
do cendrio da vigéncia da lei 12.796/13, que determina a obrigatoriedade de matricula para as
criancas (4-5 anos) na Educagdo Infantil, fruto de lutas dos coletivos sociais e conquista
principalmente para a classe trabalhadora que necessita da garantia de vagas para seus
filhos/as, a pesquisa trouxe como objetivo geral, analisar o significado da escola para as
mades da Educacgdo Infantil a luz da obrigatoriedade da lei 12. 796/13, na zona rural de Feira
de Santana. Para dar concretude aos objetivos desse estudo, a metodologia seguiu uma
perspectiva social critica, qualitativa, dentro da logica dialética, tento como instrumentos de
coleta de dados, a aplicacdo de questionarios e entrevistas com maes da zona rural, que tem
seus filhos/as matriculados em institui¢do de Educagdo Infantil, no distrito de Ipuact/ Joao
Duval Carneiro. O estudo revelou que a obrigatoriedade prevista pela lei 12.796/13, ndo se
mostrou pertinente para a vida das mulheres pesquisadas. Para elas, a escola ¢ uma
possibilidade de mudanca social, por isso depositam na educa¢do de seus filhos/as uma
oportunidade de ascensdo social, que ndo tiveram chances de alcangar. Assim, tais mulheres
percebem a escola como uma instituigdo necessaria na vida de seus filhos/as, e independente
da questdo da obrigatoriedade e da idade, a instituicdo escola desde a educacao infantil, ¢
fundamental para ajudar no enfrentamento das dificuldades vivenciadas no cendrio de
desigualdade social em que se encontram. A educagdo infantil ¢ uma das etapas em que esta
escolarizagdo acontece, ndo havendo na compreensdo das mades uma especificidade
educacional a ser discutida. O estudo ainda evidencia, que tal desigualdade social, permeada
em todo o cenario da pesquisa, ¢ fortemente agravada por fatores como classe, género, raca,
territorio e falta de escolaridade, sendo a instituicdo escola, vista como uma importante
estratégia para constru¢do de um outro tipo de vida futura, para seus filhos/as, uma vida
diferente das suas.

Palavras-chave: Educa¢do Infantil; Educacdo Infantil do Campo; Politicas Educacionais;

Mulheres/maes do campo; Desigualdade social.



ABSTRACT

The purpose of this study was to study the living conditions of rural women in the
municipality of Feira de Santana (BA), mothers of children in the Ipuagu / Jodo Durval
Carneiro district. Based on the relationship of rural women and their family, life and work
conditions, with the routine of their children in school institutions in the stage of Early
Childhood Education, the research sought the interface between themes such as Early
Childhood Education, Early Childhood Education and Education in an attempt to understand
how such educational policies can affect family everyday life. In view of the scenario of Law
12.796 / 13, which determines the compulsory enrollment of children (4-5 years) in Early
Childhood Education, as a result of struggles of the social collectives and achievement mainly
for the working class that requires the guarantee of vacancies for the study aimed to analyze
the meaning of the school for mothers of children's education in light of the obligation of law
12 796/13, in the rural area of Feira de Santana. In order to give concrete substance to the
objectives of this study, the methodology followed a critical and qualitative social
perspective, within the dialectical logic, as instruments of data collection, the application of
questionnaires and interviews with rural mothers who have their children enrolled in an
institution of Early Childhood Education, in the district of Ipudg¢u / Jodo Duval Carneiro. The
study revealed that the obligation established by Law 12,796 / 13, was not relevant for the life
of the women surveyed. For them, the school is a possibility of social change, so they put in
the education of their children an opportunity for social advancement, which they had no
chance of achieving. Thus, these women perceive school as a necessary institution in the life
of their children, and regardless of the issue of compulsion and age, the school institution
from the infantile education, is fundamental to help in facing the difficulties experienced in
the scenario of inequality in which they are. Early childhood education is one of the stages in
which this schooling takes place, and there is no educational specificity to be discussed in the
mothers' understanding. The study also shows that such social inequality, permeated
throughout the research scenario, is strongly aggravated by factors such as class, gender, race,
territory and lack of schooling, and the school institution is seen as an important strategy for
the construction of a another kind of future life, for your children, a life different from yours.

Keywords: Infant Education; Infantile Education of the Field; Educational Policies; Women /

field mothers; Social inequality.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho situa-se no campo de pesquisa em Educagiio do Campo?, especificamente
no movimento em construcao da Educacdo Infantil do Campo e dos sujeitos envolvidos neste
cenario, destacando a participacao das mulheres e maes na vida escolar de suas criangas. Essa
pesquisa ¢ parte do quadro de dissertacdes da Pos-graduacdo em Educacdo - nivel Stricto
Sensu, da Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS), na linha 1 — Politicas
educacionais, histéria e sociedade. A pesquisa faz a interface entre Educacdo Infantil,
Educagao Infantil do Campo e Educacao do Campo, a partir de uma perspectiva historica das
politicas educacionais para a Educa¢ao Infantil de maneira geral e a da Educacdo Infantil do
Campo, em especial, enfatizando a relagdo dos sujeitos mulheres do campo e suas condi¢des
de vida e trabalho, com a rotina dos seus filhos/as nas institui¢des escolares na etapa da
Educacao Infantil.

O estudo teve como pano de fundo o processo de implementacao da lei 12. 796/13, que
determina a obrigatoriedade de matricula para as criancas (4-5 anos) na Educagdo Infantil a
partir do ano de 2009. Assim, o objetivo dessa pesquisa foi analisar o significado da escola
para as mies® da Educacdo Infantil, a luz da obrigatoriedade da lei 12. 796/13, na zona

rural de Feira de Santana, Bahia.

1.1 CAMINHO PESSOAL E ACADEMICO: O NASCER DE UMA PESQUISA

A intengdo de pesquisar sobre a Educacao Infantil do Campo surgiu ainda no meu
periodo de graduagdo em Licenciatura em Pedagogia, entre os anos de 2010- 2014 na UEFS,
sob influéncia de discussdes com professores em disciplinas e a percep¢do de pautas de
relevancia para o debate em pesquisa educacional, que me instigaram a pensar sobre as
criangas, os povos do campo, suas culturas, seus saberes e como tinham que lutar para ter a
garantia de seus direitos. Estas discussdes me angustiavam, pois me eram proximas, fazendo

parte também da minha histéria de vida.

2 A opgio pelas iniciais maitsculas é uma forma de demarcagdo politica dos campos.

3 Cada vez que este texto fala a palavra “mée” ele anuncia a clareza que por traz da condi¢do materna, ha a
condi¢cdo de mulher, da classe trabalhadora, da zona rural, com historico de desigualdade social. Existe portanto
nesse termo “mae” um percurso de desigualdade social e de género implicito, que coloca os sujeitos dessa
pesquisa em contexto de especificidade ao tempo que comungam de uma condigdo social historica que esta para
além delas.
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O direito a educagdo na infincia, ndo foi vivenciado nem por mim nem por meus pais.
Minha mae, que viveu sua infincia no campo, ao retomar fatos de sua histéria, lembra como
era dificil acessar e permanecer na escola. Ela, que aprendeu as primeiras letras ja com oito
anos, relata a distancia de mais de um quilémetro que tinha que percorrer a pé (chovendo ou
fazendo sol) para poder estudar, de posse de poucos recursos que lhe era oferecidos, como
apenas um lapis e uma cartilha do alfabeto. Com pouco material didatico, falta de transporte e
sem nenhuma motivacdo que lhe fizesse prosseguir, minha mae permaneceu na escola
somente até a antiga quinta série, hoje sexto ano. Sua historia ilustra a realidade de muitos
sujeitos que nao tiveram a garantia do direito a educagao.

As vivéncias da minha familia, assim como as minhas, fazem desse tema de pesquisa,
um tema bastante significativo para minha vida pessoal e de pesquisadora. Sou uma mulher
que veio da zona rural, do distrito de Riacho da Onga, pertencente ao municipio de
Queimadas, Bahia, 319,3 quilometros da capital do estado, onde vivi minha primeira infancia

na fazenda Santa Maria.

Figura 2: Fazenda Santa Maria, localizada no distrito de Riacho da Onga, pertencente ao
municipio de Queimadas-Ba

Fonte: Acervo da pesquisadora, janeiro de 2017

Neste periodo de 1987 - 1992, ndo tive o direito de estar em uma escola, pois nio
existiam instituicdes de Educagdo Infantil publicas no distrito em questdo, nem diretrizes

especificas para assegurar este debate naquele periodo.
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Meu ingresso no ambito escolar so6 foi acontecer no ano de 1993, a partir do momento
em que meus pais tiveram que deixar a zona rural e vir para a cidade de Feira de Santana,
Bahia, a 108 Km da capital, Salvador, em busca de emprego ¢ melhores condi¢des de vida.
Essa realidade, que ndo ¢ somente especificidade da minha familia, faz parte da historia de
muitos nordestinos que, por viverem no campo, t€ém que deixar suas residéncias, suas
culturas, seus ritmos, saberes, em busca da sobrevivéncia, pois ndo dispdem de recursos e
servicos basicos, para permanecer em suas comunidades rurais. Tais condi¢des de estudo,
trabalho e vida de minha familia na zona rural e de tantos outros sujeitos do campo ¢ de
direito, me fizeram atribuir significado a este cendrio de estudo invisibilizado e a0 mesmo
tempo de pertinéncia para a pesquisa educacional, para que seja possivel consolidar o debate
da educacgao para os sujeitos do campo.

Entrei na Universidade publica, para o Curso de Licenciatura em Pedagogia no ano de
2010. Ingressei como bolsista de Iniciacdo Cientifica no 6° semestre no ano de 2013 e inicio
de 2014, na UEFS, com um Plano de Pesquisa que tinha como objetivo “analisar a
organizagdo do espaco fisico e infraestrutura de uma escola de Educacdo Infantil no distrito
de Feira de Santana, Bahia” e estava sob orientacdo da professora Leomarcia Caffé Oliveira
Uzéda. O plano de iniciacdo cientifica esteve inserido no ntcleo de estudos denominado -
Centro de Estudo e Documentagdo em Educacdo (CEDE), via o projeto financiado pelo
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPq), sob a coordenagao
da professora Ludmila Oliveira Holanda Cavalcante, intitulado “Educagdo Infantil na zona
rural: caracterizagao e analise do cendrio de implementacdo das politicas de Educagdao do
Campo no municipio de Feira de Santana”, com inicio no ano de 2012 e término em 2014%,

O referido projeto realizado junto a equipe do CEDE, pretendeu apresentar reflexdes
acerca das politicas municipais e nacionais, os espagos socioeducacionais ¢ também sobre as
dindmicas pedagogicas para o cenario da Educacdo do Campo e Educacao Infantil, visando
mapear as escolas exclusivas de Educacdo Infantil e também aquelas de ensino fundamental,
observando as tensdes e desafios entre o contexto rural e urbano do municipio de Feira de
Santana, Bahia, que atualmente conta com uma populagdo estimada em 627.477 habitantes,
de acordo com dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, IBGE (2017) e

concentra sua area rural em oito distritos, sendo estes Bonfim de Feira, Ipuagu/Jodo Durval

4 O referido projeto teve a prorrogagdo pelo CNPq por mais um ano, encerrando-se em 2014 com o
financiamento pela agéncia, mas continua em andamento junto a Pro-reitoria de Pesquisa e Pos Graduagdo da
UEFS.
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Carneiro, Humildes, Jaguara, Jaiba, Maria Quitéria, Matinha e Tiquarucu, na zona rural de

Feira de Santana, Bahia como visto no mapa que se segue:

Figura 3: Mapa com a localiza¢do dos distritos do municipio de Feira de Santana, Bahia
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Fonte: Mapa 2: IBGE, 2010. Elaborado por CARELLI, L., 2018.

As consideragdes trazidas pelo projeto do CEDE, além de destacar as diversas
possibilidades de debates, a partir da discussdo do tema proposto no trabalho, dando
continuidade ao universo da Educagdo Infantil do Campo, apontaram para a timida
participagdo politica de raiz popular e comunitaria nos distritos, o que ¢ demonstrado também
no contexto local da zona rural de Feira de Santana, onde nao se observou uma articulacao
expressiva entre 0os movimentos sociais € o debate da Educacdo do Campo. A pesquisa ainda
identificou a escassa presenca de creches, sendo que, na época do estudo, apenas o distrito de
Matinha contava com atendimento desta natureza.

O trabalho realizado junto ao CEDE, teve sua continuidade no meu projeto de
monografia junto ao Programa de Iniciagdo Cientifica da UEFS, com o Trabalho de
Conclusdao de Curso (TCC), no ano de 2014, intitulado “A organizag¢do do espaco fisico na
Educacao Infantil do Campo: desafios, limites e possibilidades”, sob orientacdo da professora
Leomarcia Uzéda. O referido trabalho abordou a discussdao sobre a Educacdo Infantil do

Campo, como movimento ainda em constru¢ao, chamando aten¢ao para a invisibilidade das
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criangas que pertencem ao campesinato’ nacional e local, observando a necessidade de
infraestruturas e espagos fisicos de qualidade e adequados a esta especificidade. O estudo
também destacou a falta de efetivacdo das politicas educacionais nas instituigdes de Educagao
Infantil do Campo, tendo como /dcus uma escola exclusiva de Educagao Infantil, no distrito
de Matinha, em Feira de Santana, Bahia.

Estas experiéncias pessoais e académicas suscitaram mais reflexdes e a certeza de que
existem grandes discrepancias entre as condi¢des de estudo, de trabalho e de vida dos sujeitos
da zona rural em relacdo aos sujeitos da zona urbana, sendo os povos do campo deixados a
margem da sociedade em dimensdes politicas, sociais e economicas.

Nesse contexto, questdes basicas do cendrio educacional ainda se configuram como
desafios dentro da atual conjuntura das escolas de Educagdo Infantil e quando se trata das
institui¢des “do campo”, as dificuldades em garantir uma educagdo de qualidade, tornam-se
mais expressivas, como exemplo, podemos citar as precarias condi¢des de espaco fisico e
infraestrutura das escolas (SANTOS; REHEM; UZEDA; CAVALCANTE, 2014), a
necessidade da gestdo democratica (MARTINS, 2010), a urgéncia na garantia do transporte
escolar (BARBOSA; FERNANDES, 2013) e as poucas escolas no campo para criangas de 0 a
5 anos (BARBOSA et. al., 2012), bem como outras questdes tdo relevantes, que permeiam o
universo desses sujeitos.

Mesmo com as diversas demandas que carecem ser debatidas sobre os povos do campo,
ainda sdo timidas as discussdes académicas que versam sobre a especificidade da Educagdo
Infantil do Campo e seus sujeitos, como apontam Gongalves (2014), Boito; Castelli (2011) e
Lima (2012). Assim como, a Pesquisa Nacional Caracterizagdo das Praticas Educativas com
Criangas de 0 a 6 anos de idade residentes em 4rea rural (BRASIL, 2012)®, que assinala a
volumosa produg¢do académica sobre Educagdo Infantil na zona urbana, mas indica o
tratamento diferenciado para as pesquisas sobre a Educagao Infantil do Campo, sendo que até
o ano 2000, as pesquisas académicas neste campo eram quase insignificantes, comegando a

ampliar-se a partir do ano de 2003.

SPara este estudo, o termo Campesinato foi utilizado como apresentado pelo Dicionario de Educa¢do do Campo
(2012) ao conjunto de familias do campo, que habitam em um territério, ou seja, em “espagos geograficos
politicamente determinados.” Ver Dicionario da Educacdo do Campo (2012)

¢ Essa pesquisa teve como objetivo mapear a produgido académica sobre a educagdo das criancas de 0 a 6 anos
de idade residentes em area rural brasileira.
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Todos estes fatos confirmam a invisibilidade e necessidade de debates sobre e com os
sujeitos do campo e me levaram a continuar com a tematica da Educacao Infantil do Campo,
no municipio de Feira de Santana, Bahia.

Neste estudo, a partir de muitas reflexdes em torno da dindmica social que circunda o
debate da Educagdo Infantil e das condi¢des de vida na zona rural, foi feita a opgdo por
direcionar o olhar pesquisador para as mulheres que sao maes de criangas e estdo inseridas na
etapa da Educacdo Infantil, tendo em vista a obrigatoriedade da matricula de criancas entre
quatro e cinco anos de idade nas escolas, a partir da lei 12. 796/13, tomando o periodo de
abrangéncia desde 2013 com minha inser¢ao nas discussdes sobre a tematica proposta, assim
como a data de cria¢do da lei 12. 796/13 e término em 2018 com a referida lei ja em vigor.

Através do referido documento, altera-se a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB
9394/96), dentre eles o artigo 4°, onde entra em vigor a obrigatoriedade da oferta da Educagao
Infantil para as criangas de quatro e cinco anos de idade e o artigo 6°, que versa sobre o dever
dos pais ou responsaveis em efetuar a matricula dos seus filhos/as, a partir dos quatro anos de
idade. Assim, torna-se dever e obrigagdo do Estado, garantir o cumprimento do referido
documento e os pais ou responsaveis ficam obrigados a efetuar a matricula de seus
respectivos filhos/as de (4-5 anos), a partir do ano de 2016.

A escolha das mulheres e maes como sujeitos da pesquisa tornou-se evidente na viagem
de campo realizada na pesquisa do CEDE/UEFS, onde o trabalho empirico demonstrou serem
as maes as mais presentes no acompanhamento do deslocamento das criancas de casa até a
escola, assim como, muitas vezes permanecendo no territorio escolar durante os turnos das
suas criangas, quando estas precisavam utilizar o transporte intracampo, previsto desde a
Resolugdo n°02, de 28 de abril de 2008. Com isso, foi notdria a presen¢a das maes no ambito
da escola e tornou-se necessario o objetivo tragado neste trabalho.

Assim, a presente pesquisa ¢ relevante por poder ampliar a percepcdo para questoes
politicas que s3o postas no cotidiano da dindmica escolar, que ndo afetam somente as
criancas, mas também suas familias’, mais especificamente suas mies, na condi¢ido de

mulheres trabalhadoras do campo.

70 conceito de familia, apresentado nesse trabalho , entende que o mesmo vem sendo modificado ao longo da
histéria, sendo propostas diferentes formas de unido, ndo somente entre homem e mulher. No Brasil, na tentativa
de validar essas outras concepgdes de familia, o projeto de Lei do senado n® 470, de 2013, vem propondo o
“Estatuto das familias”, que prevé o respeito aos integrantes das familias, de diferentes formatos e composicoes,
tanto por parte da sociedade, quanto por parte das institui¢des, além de priorizar outros pontos que visam a
igualdade de direitos. Essas providéncias podem ser analisadas através do site: <http://www.senado.gov.br>.
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1.2 CAMINHOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

A metodologia ¢ um caminho a ser percorrido pelo pensamento, construido em ritmos e
linguagem propria, tendo em vista a busca pelos objetivos pretendidos. Sendo uma pesquisa
sempre Unica e o ponto central de todo o trabalho, “a metodologia inclui simultaneamente a
teoria da abordagem (o método), os instrumentos de operacionalizagdo do conhecimento (as
técnicas) e a criatividade do pesquisador (sua experiéncia, sua capacidade pessoal e sua
sensibilidade)” (MINAYO, 2009, p. 14). Estas estratégias fundamentam-se na visdo de
mundo do pesquisador, seus pressupostos epistemologicos, sociais, politicos, orientando seus
passos durante o percurso da pesquisa.

Neste sentido, o aspecto tedrico-metodoldgico dessa pesquisa perpassa pela abordagem
qualitativa, sendo que essa reconhece que os dados obtidos sdo ricos em descri¢do e detalhes,
fundamentais na pesquisa. Assim, simples detalhes podem se tornar essenciais, auxiliando na
compreensdo das questdes levantadas. (LUDKE E ANDRE, 1986)

Minayo (2009, p.21) afirma que,

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se ocupa, nas
ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ou que ndo deveria ser
quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das
aspiracdes, das crencas, dos valores e das atitudes.

Para além do que pode ser expresso pela quantificacdo dos dados, na abordagem
qualitativa preocupa-se com os sentidos, emocgdes e subjetividade dos sujeitos. O pesquisador
tem o dificil compromisso de aproximar-se da realidade, nem sempre expressa em palavras,
mas em gestos, valores e que serdo significativas para compreender o fendmeno estudado.

Diante da premissa supracitada e pelo objetivo geral dito anteriormente, que pretendeu
analisar o significado da escola para as maes da Educacio Infantil, a luz da
obrigatoriedade da lei 12. 796/13, na zona rural de Feira de Santana, Bahia. Foram
definidos os objetivos especificos que ajudaram a construir o percurso desta pesquisa, a saber:
investigar os desafios da Educagdo Infantil do Campo no cenério das politicas educacionais
brasileiras, até a insercdo da lei 12. 796/13 e analisar as condi¢des de trabalho, vida e
maternidade das mulheres da zona rural de Feira de Santana e sua relagdo com a vida escolar
de suas criangas. Esta investigacdo, dentro da abordagem qualitativa, configurou-se como
uma pesquisa social critica.

Na pesquisa social critica o objeto a ser investigado ¢ visto como histérico € com

consciéncia historica. O pesquisador mantém uma identidade com seu objeto, seja por razdes
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culturais, de classe ou qualquer outro aspecto, mas ndo somente o investigador que tem a
capacidade de dar sentido ao trabalho intelectual, sendo um trabalho construido por todos os
sujeitos envolvidos.

Richardson (1999), destaca que a intengdo de uma pesquisa social critica ¢ conseguir
compreender, da melhor maneira, o fenomeno a ser estudado. Isso conduz a interpretagao da
realidade social que se apresenta, além de adentrar também nos aspectos histdricos que
envolvem o objeto pesquisado.

Deste modo, uma pesquisa desta natureza aplica-se a uma logica dialética de analise e
interpretacao da historia e da realidade nos preceitos marxistas.
Uma das questdes da dialética Marxista refere-se a necessidade de uma visdo da

totalidade do problema, para que se possa entender a realidade.

[...] Para reconhecer as totalidades em que a realidade estd efetivamente articulada
(em vez de inventar totalidades e procurar enquadrar nelas a realidade), o
pensamento dialético ¢ obrigado a um paciente trabalho: ¢ obrigado a identificar,
com esforgo, gradualmente, as contradicdes concretas e as mediacdes especificas
que constituem o “tecido” de cada totalidade, que dao “vida” a cada totalidade.
(KONDER, 2008, p.44)

As mediagdes e as contradi¢gdes concretas, utilizadas na perspectiva da dialética
marxista, permitem a reflexao acerca do fenomeno estudado, assim como a avaliagdo do todo,
de forma significativa e coerente, considerando o movimento da realidade. Neste aspecto, o
sujeito pesquisador precisa relacionar o seu objeto de estudo com o todo, ou seja, com 0s
aspectos historicos, econdmicos e sociais que os influenciam.

Além das caracteristicas supracitadas, outro aspecto primordial na concepgao dialética
marxista, refere-se a perspectiva historica dos fenomenos. O pesquisador, ao utilizar-se da
pesquisa social critica e dialética, considerara os processos historicos de seu objeto, ndo como
algo ja instituido, mas como movimento em transformacdo, fazendo uma analise da realidade
pesquisada.

Entdo, a aplicacdo da logica dialética em uma pesquisa em educacdo, busca a
contextualizagdo do objeto, observando seus fatores historicos e a construcdo social da
realidade. Assim, as relagdes conscientes entre o pesquisador e o objeto perpassam pela
analise do fenomeno levando em conta as categorias da totalidade, contradi¢cao, mediagdo e

historicidade, a fim de compreender os aspectos sociais que subjazem as dindmicas das

realidades observadas.
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Em se tratando de analisar o significado da escola para as maes da Educagdo infantil, da
zona rural do interior da Bahia, esse estudo colocou o debate da desigualdade social, como
pano de fundo do cenario em que se encontram estas maes € suas criangas.

Segundo Voss (2011, p.01), “a desigualdade social se inscreve nos corpos, na
naturalizacdo dos esquemas sociais que configuram comportamentos, modo de agir, e de
ocupar um lugar na hierarquia social”. Diante desta premissa, a autora, utilizando-se de
estudos em Bourdieu, destaca que a desigualdade social, incorpora-se no cotidiano da
sociedade em geral, de forma natural, contando com a adesdo dos sujeitos, justificando as
crencas nos dons, na capacidade inata, por meio de uma dominagdo simbolica e cultural,
incorporada e reproduzida, tanto na estrutura quanto nas a¢des sociais.

Para Bourdieu (2013), a escola ¢ uma institui¢do importante no processo de manutengao

das desigualdades sociais. O autor destaca,

Com efeito, para que sejam favorecidos os mais favorecidos e desfavorecidos os
mais desfavorecidos, é necessario e suficiente que a escola ignore, no ambito dos
conteudos, do ensino que transmite, dos métodos e técnicas de transmissdo e dos
critérios de avaliacdo, as desigualdades culturais entre as criangas das diferentes
classes sociais. Em outras palavras, tratando todos os educandos, por mais desiguais
que sejam eles de fato, como iguais em direitos e deveres, o sistema escolar ¢ levado
a da sua san¢ao as desigualdades iniciais diante da cultura. (BOURDIEU, 2013, p.
53)

A escola se configura como um ambito de conservacao das desigualdades sociais, por
desconsiderar os aspectos desiguais, no ambito cultural e simbdlico entre as classes sociais.

Visto isso, a questdo da desigualdade social afeta as mulheres dessa pesquisa e seus
filhos/as, envoltos em contextos de precariedade e falta de perspectiva com movimentos
ciclicos que delineiam o lugar dos sujeitos na sociedade de classes. Fatores historicos, sociais,
culturais, dos sujeitos em questdo, ajudou a compreender as condi¢des injustas em que estdo
inseridos.

As condigdes de vida dessas familias e seu lugar de referéncia (classe e territorio®),
podem trazer significados proprios ao movimento de obrigatoriedade da frequéncia da crianga

no ambiente escolar.

8 O conceito de territdrio passou por uma transformacdo histérica, sendo seu uso um processo de analise social.
Assim, o territdrio vai além da categoria regido, entendo-o como espaco fluido, de novos recortes que perpassam
tanto pelos dominios territoriais, quanto pelos processos sociais globais. (SANTOS, 1998).
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Entdo, como anunciado anteriormente, o locus dessa pesquisa foi o municipio de Feira
de Santana, Bahia, em um dos seus oito distritos. Estes distritos, ja apresentados através do
mapa no item 1.1 dessa pesquisa, estdo proximos ao centro urbano do municipio, por isso,
suas dindmicas culturais sdo influenciadas pelo contexto urbano, entretanto, os sujeitos destes
distritos ainda carregam caracteristicas proprias vividas no rural, mas enfrentam a auséncia do
Estado e por isso as precarias condigdes dos servicos que lhes s3o de direito
(CAVALCANTE, SILVA E UZEDA, 2012).

Nestes distritos, de acordo com a Secretaria de Educagdo de Feira de Santana ( FEIRA
DE SANTANA, 2017), existem escolas exclusivas de Educagdo Infantil, escolas de ensino
fundamental com salas para a Educacdo Infantil e escolas apenas de ensino fundamental,

como apresenta a tabela que se segue:

Tabela 1: Quantidade de escolas municipais por distrito de Feira de Santana.

Distrito Quantidade de Quantidade de Quantidade de
escolas exclusivas de escolas de ensino escolas apenas
Educacio Infantil fundamental com de ensino
salas para a fundamental

Educacio Infantil

Bonfim de Feira X 7 X

Ipuacu/Joao Durval

Carneiro 1 5 2
Humildes 1 15 X
Jaguara X 9 2
Jaiba X £l 1
Maria Quitéria 1 13 3
Matinha 3 7 2
Tiquarugu X 9 1

Fonte: Secretaria Municipal de Educacdo de Feira de Santana-Ba (2017)

No universo dos oito distritos, concentrou-se a pesquisa em apenas um deles, no distrito

de Ipuagu/Jodo Durval Carneiro.
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Figura 4: Distrito de Ipuagu/Joao Durval Carneiro, pertencente ao municipio de Feira de
Santana, Bahia.

Fonte: Acervo da pesquisadora, novembro de 2017.

O distrito de Ipuagu/Jodo Durval Carneio esta situado na BR 116. Este territorio,
conhecido como “novo Ipuacu”, foi construido apos ter suas terras inundadas pela constru¢ao
da barragem de Pedra do Cavalo, nos anos 80, do século XX°. Posteriormente, o nome do
distrito foi alterado para Governador Jodo Durval Carneiro, em homenagem ao mesmo, que
nasceu na localidade. Sobre essa alteracdo, percebi, através da pesquisa de campo, que muitos
sujeitos que vivem nesse territorio, ndo estdo de acordo com a referida mudanca, resistem e
continuam a identificar o lugar com o antigo nome, ou seja, Ipuagu, na tentativa de preservar a
histéria desse lugar e a memoria de seus sujeitos. Este territorio conta com mais de 3.804
habitantes, segundo o IBGE (2000). Encontram-se oito escolas de responsabilidade
municipal, como apresentado na tabela 01, sendo apenas uma exclusiva para a Educagdo

Infantil. Do universo dessas escolas, uma foi o locus dessa pesquisa.

% O relato desse fato historico esta disponivel através da versdo digital do jornal “O grito da terra”,
publicado no ano de 1982. http://www.cpvsp.org.br/upload/periodicos/pdf/PGRTEBA121982012.pdf. De
acordo com a reportagem, a Companhia de Desenvolvimento do vale do Paraguassu, DESENVALE, se
encarregou de construir o “novo Ipuagu”, mas as tentativas de agregar as familias do territorio inundado,
apesentaram diversos problemas. Segundo o referido jornal, a construgdo das casas eram insuficientes para a
qualidade de familias relocadas, ndo existiu uma preocupagdo com o sustento destes sujeitos, que trabalhavam
com a terra e encontraram na nova cede, aspectos de urbanizacdo, porém poucas possibilidades de subsisténcia.
Ainda, o jornal relata a angustia das pessoas ao verem parte de suas historias de vida, sendo inundadas.
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A escola pesquisada atende alunos a partir do grupo 2, mesmo sem ser creche. Conta
com duas salas de Educacio Infantil com alunos em salas multisseriadas'® de 2 a 5 anos, além
de salas do ensino fundamental com alunos do 1° ao 5° ano. A escolha desta escola, ndo
exclusiva de Educagdo Infantil, mas com salas que atendem essa etapa, se deu devido a
localizagdo em uma comunidade do campo, distante da sede, com pouca visibilidade de
pesquisas e agdes académicas e com caracteristicas rurais muito bem demarcadas.

Diante do breve historico sobre o distrito e a escola selecionada, adentrei no campo
tedrico, realizando um levantamento bibliografico sobre as categorias de analise/conceitos-
chave que foram abordados durante o percurso deste trabalho, a saber: Educacdo Infantil
(com destaque para a lei 12. 796/13 que adiciona o carater da obrigatoriedade ao cendrio),
Educagao Infantil do Campo, e maes trabalhadoras do/no campo. Esses conceitos foram
abordados, buscando suas referéncias em autores de diferentes campos, a partir de uma
abordagem critica, construindo assim, o referencial tedrico deste trabalho.

A entrada no mundo empirico se deu com a apresentacdo dos objetivos deste trabalho
para a equipe gestora da escola cenario da pesquisa e para as maes convidadas a colaborar
com a pesquisa. O processo de selegdo das maes teve como critério a idade de seus
respectivos filhos/as, sendo criangas em idade (2 a 5 anos) matriculados na etapa da Educacao
Infantil- pré-escola.

Posteriormente, utilizei como instrumento de coleta de dados, o questiondrio (GIL,
2008), com a finalidade de tracar um perfil socioecondmico dos sujeitos da pesquisa e a partir
destes dados, selecionar as mulheres para a etapa seguinte, ou seja, a entrevista
semiestruturada.

Com a colaboragdo da instituicdo junto a comunidade escolar, apliquei oito
questionarios, em dois dias alternados, em um universo de trinta e oito maes com filhos/as na
etapa da Educagdo Infantil. Essas mulheres tiveram suas identidades preservadas, por isso
utilizei nomes ficticios (Aline, Thais, Maria, Lucia, Laura, Josefa, Francisca ¢ Tereza). O
processo de selegdo dessas maes foi feito nas dependéncias da instituicdo e por membros da
direcdo da mesma, que indicaram dez maes a partir do critério de participacdo ativa no
cotidiano escolar. Fatores como transporte, trabalho e agenda, inviabilizaram a participagdo

de duas dessas mulheres nessa etapa.

10 As escolas multisseriadas sdo uma forma de organizagdo, muito presente nas institui¢des escolares do campo,
em que estudantes de diferentes idades e séries, ocupam o mesmo espaco de sala de aula, com um mesmo
docente (JANATA; ANHAIA, 2015).
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Ap0s a andlise dos dados dos questiondrios, realizei a etapa seguinte com as entrevistas
semiestruturadas (MINAYO, 2009; MAZZOTTI;, GEWANDSZNAIJDER, 1998). Desse
processo de realizagdo das entrevistas, cabe ressaltar, que inicialmente foi previsto a
participacdo de todas as mulheres que fizeram parte do questionario, entretanto suas rotinas
diarias e fatores como locomoc¢ao, ndo possibilitaram a concretizagdo dessa proposta. Assim,
para a etapa da entrevista participaram seis das maes que j& haviam respondido ao
questionario, foram elas: Aline, Francisca, Laura, Lucia, Maria e Thais, mesmos nomes
ficticios utilizados no questionario. Estas entrevistas foram feitas a cada maes
individualmente, em trés dias distintos, nas dependéncias da escola.

Na realizagdo das entrevistas investiguei a importancia dada pelos sujeitos da pesquisa
a escola de Educacao Infantil dos seus filhos/as, e qual a percep¢ao destas maes sobre a escola
de Educacado Infantil, suas condi¢des de mulher na zona rural, as dificuldades de vida
enfrentadas nesse territorio. Foi objeto desta investigagdo também, verificar como essas maes
avaliam a escola de Educacdo Infantil nas suas vidas, se contribuiu (e de que maneira) para
melhorar suas condi¢des de vida. Ainda, o tipo de trabalho realizado pelos sujeitos da
pesquisa, se realizam seus respectivos trabalhos na zona rural ou urbana, a participagdo delas
na renda familiar, a rotina de trabalho e de vida escolar dos seus filhos/as.

Assim, a entrevista semiestruturada desse trabalho, pretendeu compreender as
dificuldades vividas pelas mulheres da zona rural, ao conciliar as condi¢des de vida, trabalho
e a rotina escolar dos seus filhos/as, as razdes que as levaram a matricular suas criancas na
etapa da Educagdo Infantil, as contribui¢des ou percalgos enfrentados a partir da
obrigatoriedade da lei 12. 796/13, a rotina destas maes no tempo em que seus filhos/as estdo
na escola, sempre levando em consideracdo os objetivos geral e especificos dessa pesquisa.

Também, durante o processo empirico, apresentei aos sujeitos da pesquisa, o Termo de
Consentimento e Livre Esclarecimento (TCLE). Esse documento informou as maes da
pesquisa sobre todo o percurso da mesma, contendo questdes relevantes sobre o estudo,
acerca das questdes éticas, como: a ndo utiliza¢do de enderecos, utilizagdo de nomes ficticios,
evitando qualquer outra forma de exposi¢ao ou constrangimento. Também, esclareceu sobre a
participacdo voluntéria destes sujeitos, sendo livres para continuar ou nao na pesquisa. Visto
isso, esse termo ¢ considerado uma prote¢do legal e moral para o pesquisador e pesquisado,
permitindo ao participante tomar suas decisdes de forma justa.

De todo modo, busquei com esse percurso metodoldgico, compreender o objeto
pesquisado, a fim de contribuir com reflexdes sobre as maes do campo, suas condigdes de

vida, trabalho e a efetivacao de seus direitos.
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1.3 CONTEXTO HISTORICO, POLITICO E SOCIAL DA PESQUISA

Em se tratando da Educagdo Infantil, ¢ possivel perceber, de maneira geral, que muitas
criancas que fazem parte dessa etapa, ou seja, 0 a 3 anos para as creches e 4 ¢ 5 anos para a
pré-escola, de acordo com a LDB 9394/96, tém um percurso histéorico marcado pela
desigualdade. Primeiro, por serem criangas, isso implica em varias concepgoes, sendo seu
reconhecimento social, uma conquista recente, fruto de muitos debates politicos e
académicos.

De um modo geral, a Educagdo Infantil ¢ anunciada na Constituicdo Federal de 1988 e
reafirmada pela LDB, como primeira etapa da educagdo bésica, sendo vista como direito da
crianca, opc¢ao da familia e dever do Estado. A partir da década de 1990, considerando o
processo de redemocratizagdo instalado no pais, os setores sociais foram ganhando for¢a no
que tange novas transformagdes sociais, e, a educacdo ¢ um deles. Visto isso, hd uma
investida nas politicas educacionais, consolidando no Brasil o debate dos direitos sociais, que
via leis, diretrizes, pareceres entre outros documentos, colocam o tema da Educagdo Infantil
na pauta das demandas da sociedade.

Mesmo com os avangos legais para a Educacdo Infantil, as décadas seguintes, ainda
amargam situacdes de precariedade. O cendrio se torna mais dificil quando juntam-se as
condigdes de vida e territorio. Esse fator fica evidente quando a analise volta-se para o ambito
da Educagao Infantil para as criangas pobres do campo. Muitos desses espagos educacionais,
apresentam condi¢des minimas de qualidade, inferiores as institui¢des urbanas. Um dos
motivos sdo as poucas politicas educacionais especificas, a ndo efetivagdo das leis existentes e
a baixa qualidade dos poucos recursos disponiveis.

A proposta de promover a interface entre Educagdo Infantil ¢ Educagdao do Campo,
sugere um repertério especifico denominado Educacdo Infantil do Campo (LIMA, 2012),
sendo que nao ¢ possivel afirmar que haja um bom um didlogo entre tais conceitos. Seu marco
inicial ocorreu no ano de 2008, através de um seminario com a mesma tematica, contando
com a participacdo de movimentos sociais e entidades politicas, promovendo reflexdes
iniciais e importantes para esse campo em “construgdo”.

De acordo com Gongalves (2014), no ano de 2010, outros eventos instigaram a
discussdo sobre a especificidade da Educagdao Infantil do Campo, como o Movimento
Interforuns de Educacao Infantil do Brasil (MIEIB) e o Primeiro Semindrio Nacional de

Educacdo Infantil do Campo, realizado pelo Ministério da Educacdo (MEC). Esses debates
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contribuiram para elaboracdo de documentos especificos, como, as Orienta¢des Curriculares
para a Educag¢do Infantil do Campo.!!

A defesa da Educacao Infantil do Campo almeja a possibilidade de manter as criangas
no campo, ou seja, no lugar ao qual elas pertencem. Com isso, as instituicdes escolares do
campo precisam apresentar propostas pedagogicas especificas, que valorizem seus saberes,
suas culturas. Sobre isso, Risso et al (2006) aponta que as criangas do campo inserem-se nas
vivéncias das suas familias, seja na produ¢ao, na comunidade, nos movimentos sociais € em
outros ambientes. Nessa relacao, as criancas elaboram conceitos sobre vida, mundo, valores,
aprendendo sobre a rotina no e do campo. Deste modo, a escola do campo ndo pode desprezar
esses conhecimentos, em detrimento de outros saberes.

No ambito dos movimentos sociais, o0 Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra (MST), possui participagdo significativa na luta pela Educacao Infantil do Campo. O
MST busca o reconhecimento das infancias do campo e de uma educagdo voltada para suas
realidades. Rosseto (2009), afirma que o MST acredita na educacdo como sua base social,
desde a Educacgao Infantil até o ensino universitario. Nessa perspectiva, essa organizagao tem
estruturado escolas em seus acampamentos € assentamentos, seguindo seus proprios
pressupostos pedagogicos, fugindo da logica da educacdo formal, visando os interesses e as
lutas dos trabalhadores rurais, também pela via da Educa¢do do Campo, como um movimento
de cunho politico e social.

O movimento da Educacao do Campo, luta contra uma educagao rural que nao oferece
qualidade educativa suficiente e capaz de contemplar as reais necessidades dos sujeitos do
campo. Esse movimento tornou-se mais expressivo, a partir da década de 1990, com o I
Encontro de Educadores e Educadoras da Reforma Agraria (I ENERA), realizado em Brasilia
com a tematica “Com escola, terra e dignidade”. Esse evento propds discussdes acerca da
articulacdo politica entre a luta pela terra e pela educagdo, contando com representantes das
Organizacdes das Nagdes Unidas para a Educagdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO),
Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), Fundo das Nagdes Unidas para a
Infancia (UNICEF), além de movimentos sociais como o MST, entre outros (MUNARIM,
2008). Esse encontro possibilitou a constru¢ao de discussdes sobre a necessidade de uma
educagdo contextualizada as lutas e vivéncias dos sujeitos do campo, culminando em um

movimento nacional denominado - Por uma Educagdo do Campo.

"Este documento dialoga com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil € os avangos
conquistados pelos movimentos sociais, promovendo uma interlocug¢ao entre a educagdo infantil e a educagao
infantil do campo.



29

Caldart (2008), ao refletir sobre o advento da Educacdo do Campo, destaca que, esse
“[...] nasceu da combinacao das lutas dos sem-terra pela implementacdo de escolas publicas
nas areas de reforma agraria com as lutas de resisténcia de inUimeras organizagdes e
comunidades camponesas para ndo perder suas escolas, suas experiéncias (p.21).”

Arroyo (2012), argumenta que estes sujeitos ao tomarem consciéncia de seus direitos,
tornam-se mais presentes nos movimentos € em agdes que interrogam o Estado e suas
politicas, reivindicam seus ideais no proprio campo do direito e das politicas. Deste modo,
estes sujeitos de direito, lutam em agdes que resistem as estratégias neoliberais. Entendendo o
neoliberalismo, como uma tatica de poder, que envolve a politica, a economia, a educagio,
entre outras instancias, para difundir seus ideais e pelo consenso, buscar convencer os sujeitos
de direito. Por isso, resistir a articulagdo politica e estruturada do neoliberalismo tornou-se
urgente, precisando ser impulsionada pelos coletivos dos trabalhadores envolvidos nos
movimentos sociais. Uma proposi¢do € a luta por escolas envolvidas nas concepgdes politicas
e sociais da Educacdo do Campo.

O debate da Educagdao do Campo alcangou alguns passos importantes. Segundo
Cavalcante (2010) tamanha foi a amplitude do Semindrio Nacional Por uma Educacdo do
Campo e seus debates com a proposicdo de mudangas em questdes sociais, politicas e
pedagogicas presentes na sociedade capitalista, que posteriormente a este evento, houve um
direcionamento politico, culminando no inicio dos anos 2000 com a aprovagao das Diretrizes
Operacionais para a Educagao Basica nas Escolas do Campo (Resolugdo CNE/CEB 1, de 3 de
abril de 2002)'2.

Molina e Jesus (2004), ressaltam que com a insercdo do debate da Educagdo do
Campo nas discussdes dos movimentos sociais e sindicais de trabalhadores do campo, se
intensificaram as pressodes por politicas publicas nos ambitos municipais, estaduais e federais.
Mas, a efetividade das politicas e a complexidade do cenario vao deixando as disputas na
sociedade ainda mais acirradas.

Mesmo com a luta por uma Educag¢do do Campo, ainda ¢ perceptivel a disparidade
entre o campo e cidade, prevalecendo a dominagdo de concepgdes urbanas, em detrimento dos
saberes do rural. Sobre essa perspectiva, Arroyo (1998), percebe os estereotipos socialmente

construidos e a desvalorizacdo das criangas do campo, ao indagar sobre a imagem que se tem

12Estas Diretrizes organiza-se em 16 artigos com principios e procedimentos a serem observados nos projetos das
instituigdes que integram os diversos sistemas de ensino. Visando adequar os projetos institucionais das escolas
do campo as Diretrizes Curriculares Nacionais no ambito da Educagdo Infantil, ensino fundamental e médio,
educacdo de jovens e adultos, educacdo especial, educagdo indigena, a educacdo profissional de nivel técnico e a
formacdo de professores.
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na academia, na politica, nos governos de que para as instituicdbes do campo ndo sdo
necessarios muitos recursos. Segundo o autor, “[...] em nossa historia domina a imagem de
que a escola do campo tem que ser apenas a escolinha rural das primeiras letras. A escolinha
cal nao cai, onde uma professora que quase ndo sabe ler ensina alguém a ndo saber ler”.
(ARROYO, 1998, p. 71).

Diante desse cendrio desigual, sdo pertinentes as reflexdes em Adorno (2000) sobre a
necessidade de buscar a desbarbarizacdo, entendendo-a como a luta contra formas de
opressao, destrui¢ao e exclusdo do ser humano. Sob o imperativo ético postulado por Adorno
(2000), para que “Auschwitz ndo se repita”, ou seja, que a educagdo consciente, construa
dispositivos capazes de impedir a adesao da barbarie, pois mesmo estando em uma civiliza¢ao
desenvolvida tecnologicamente, o ser humano cria mecanismos de agressividade primitiva.

Assim, o homem causa sua propria destrui¢ao e de sua espécie, com modos de vida
desiguais, disparidades sociais, crueldade entre seus pares, distingdo de condi¢cdes materiais,
com “[...] um impulso de destruicdo, que contribui para aumentar ainda mais o perigo de que
toda a civilizacdo venha a explodir, alias, uma tendéncia imanente que a caracteriza.”
(ADORNO, 2000, p. 155).

Deste modo, trazendo o debate de Adorno (2000) para a especificidade dos sujeitos do
Campo, em tempos de violéncia cada vez mais acirrada, o tema da desbarbarizagdo torna-se
necessario. Nesse sentido, ¢ primordial as lutas contra todas formas de opressdo, destruigdo e
exclusdo dos povos campesinos. E portanto dentro desta perspectiva de luta, que a Educacio
do Campo anuncia sua proposta politica e educacional na qual a infancia campesina se inclui.
E neste estudo, foi opgao ter as maes das criancas de Educacdo Infantil, como sujeitos capazes

de elucidar sobre as condigdes e alcances dessas politicas nas suas vidas.

1.4 AS CONDICOES DAS MULHERES, MAES, TRABALHADORAS NA ZONA RURAL

A repressdo sofrida pelas mulheres advém de diversos ambitos, além da classe social
um fator primordial, mas ndo unico, encontram-se as questoes de género, raga, escolaridade e
territorio, que juntos formam um quadro de desigualdade social e negacdo dos direitos
politicos e sociais de dificil superagao.

No Campo, a luta das mulheres pelos seus direitos ganha maior expressividade a partir
do final da década de 1980, em busca de visibilidade na agricultura familiar, na politica, nos
movimentos sociais, nos sindicatos, em movimentos autonomos, entre outros ambitos

politicos e sociais.
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A partir de meados da década de 80 e nos anos 90, as principais reivindicagdes eram
em torno dos direitos igualitarios a terra na reforma agraria, acesso aos direitos
sociais e especialmente a previdéncia social ¢ ao seu reconhecimento como
agricultoras, que inclui a participagdo no movimento sindical e a suas integragao
como produtoras na familia, dai porque reivindicaram o direito a se sindicalizar e ser
incluidas no Bloco da Produtora Rural e se integrar de maneira igualitdria nas
politicas publicas da agricultura familiar e da reforma agraria (BUTTO, 2011, p.14)

De acordo com a autora, a luta de muitas mulheres do campo possibilitou a conquista
de direitos sociais e politicos, além de um amadurecimento reflexivo quanto a desigualdade
que as afetam, agravadas pela pobreza e pelas condi¢des de género. As mulheres passaram a
reivindicar direitos iguais e acesso a lugares na sociedade que anteriormente, era somente
ocupados por homens, como por exemplo o titulo da propriedade da terra e a lideranca em
movimentos sociais.

Nesse sentido, ¢ possivel afirmar que as mulheres do campo tém conquistado espacos
sociais e politicos, mas ainda enfrentam inimeros desafios, como a superacao de estereotipos
naturalizados socialmente e sustentados por muitas instituigdes de poder como a familia, a
escola, os meios de comunicagdo, a igreja. Esses espagos, junto com a cultura e a sociedade
em geral, sustentam padrdes impostos historicamente, e configuram-se como expressdo da
opressao e da exploracao dentro da sociedade capitalista, dificeis de serem rompidos.

Também o exercicio da maternidade agrava esse quadro desigual, como afirma Costa
(1998, p. 34),

O papel de reprodutora converteu a mulher, no capitalismo, em complemento
espiritual do papel do homem na produgdo. Na medida em que a maternidade se
converteu em uma necessidade historica da familia e da reproducdo da forga de
trabalho, a mulher ficou excluida da produgdo social. A fun¢do da mie ¢ como a
esséncia da vocagdo natural da mulher [...].

O papel biologico da mulher, como mae, ¢ uma constru¢do social e culturalmente
naturalizado, no qual a maternidade ¢ considerada uma déadiva, por isso, ser mulher implica
em ter uma ‘“vocacdo” materna. Entretanto, essa concep¢do, ainda presente na atual
conjuntura e sustentada pelas instituigdes de poder, inferioriza a mulher, desmerecendo o seu
direito de escolha e ocultando a possibilidade das responsabilidades conjuntas.

Na tentativa de romper com as concepgdes naturalizadas socialmente, ¢ que muitas
mulheres (algumas delas quando envolvidas em movimentos sociais e/ou feministas, outras a
luz dessas lutas sociais), buscam seus direitos, dentre eles de optarem ou ndo, pela
maternidade e relagdes mais equiparadas de género. Embora a realidade de muitas mulheres,

que sdao maes, ainda expressa a simbologia desequilibrada de que o cuidado para com suas
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criancas e a responsabilidade sobre as demandas domésticas, recaindo apenas sobre os seus
ombros.

A atual conjuntura social brasileira aponta para mudancas nas concepgdes de familia e
para um crescimento dessas chefiadas pelas mulheres. Os dados da Estatistica de Género,
divulgados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2000), ajudou a
perceber o cendrio atual das maes e chefes de familia. Segundo essa pesquisa, 22,2% dos lares
particulares eram chefiados por mulheres, em 2010 esse nimero saltou para 37,3 % de
domicilios comandados pelas matriarcas.

No contexto do campo, segundo dados do IBGE (2010), divulgados pelo Ministério do
Desenvolvimento Agrario, 42, 4% das mulheres contribuem com a renda familiar, sendo que
a regido nordeste apresenta a colaboracdo monetéaria maior de 51%. Diante desses dados e da
realidade que se expressa, na sociedade contemporanea, as mulheres desenvolvem diversas
funcdes, dentre elas, de mae trabalhadora, sendo em muitos casos a provedora de seus lares,
além de, quase sempre responsavel pelo afeto, educacdo e acompanhamento escolar de suas
criangas.

Barbosa (2011, p.02) destaca que,

Atualmente a compreensdo da categoria trabalho esta intrinsecamente relacionada ao
trabalho assalariado exercido num espago urbanizado por um sujeito masculino.
Essa idéia esta relacionada ao processo de industrializagdo adotado pelo sistema
capitalista, que organizou o trabalho para atender aos interesses econdmicos da
burguesia, e ao patriarcado que coloca os homens no campo da produgdo econdémica
e as mulheres no campo da reprodugdo social.

Para Barbosa (2011), na logica capitalista e patriarcal, os trabalhos exercidos pelas
mulheres ndo sdo considerados como atividade valida, por ndo dispor das caracteristicas
impostas pela sociedade, como uma renda. Entretanto, ao realizarem suas atividades, as
mulheres trabalhadoras driblam as concepgdes estabelecidas, na qual a figura masculina ¢
sempre o provedor econdmico do lar, por isso, “o lider” do mesmo.

Historicamente, o homem e a mulher tém no trabalho uma atividade essencial para as
suas sobrevivéncias, ¢ por meio dessa atividade que os sujeitos conquistam a dignidade,
humanidade e felicidade social, ou ainda podem tornar-se alienados e escravos (ANTUNES,
2005). Deste modo, pode-se argumentar que “desde o mundo antigo e sua filosofia, o trabalho
vem sendo compreendido como expressao de vida e degradagdo, criagdo e infelicidade,
atividade vital e escravidao, felicidade social e servidio” (ANTUNES, 2005, p.11). Assim, a

categoria trabalho pode apresentar-se ao longo da histéria com sentidos distintos, pois ao
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mesmo tempo em que serve como uma atividade que promove autonomia e contentamento,
também pode ser espaco de alienacdo, dentro da logica capitalista.

Ainda, discutindo o trabalho sob o aspecto da logica capitalista, Antunes (1999),
destaca dois tipos de trabalho, o produtivo e o improdutivo. O trabalho produtivo,
compreende aquele “que produz diretamente mais-valia e participa diretamente do processo
de valorizacdo do capital, ele detém, por isso, um papel de centralidade no interior da classe
trabalhadora”. Ja o trabalho considerado improdutivo, inclui “aqueles cujas formas de
trabalho sdo utilizadas como servigo, seja para uso publico ou para o capitalista, e que nao se
constituem como elemento diretamente produtivo, como elemento vivo do processo de
valorizagdo do capital e de criagdo de mais — valia” (ANTUNES, 1999, p. 88).

Pensando numa perspectiva de trabalho 1til e vital ao sujeito, pode-se supor também
que seja por meio do trabalho que este construa sua identidade, subjetividade e, possa se
organizar coletivamente, quando se percebe envolvida em atividades proximas e reconhece-se
como sujeito historicos e pertencentes a uma totalidade de atividades (RODRIGUES;
ARAUJO, 2012).

Nesse sentido, a pesquisa de Schwendler (2009), aponta para a presenga das mulheres
no trabalho com a terra, no cultivo de alimentos, no cuidado com os animais, no sustento da
familia, sendo sujeitos de agdo em diversos ambientes. J4 Wilhelm (2005) acrescenta que, “ao
longo da histéria € perceptivel que, de maneira geral, tem cabido a mulher, na dindmica
familiar, zelar pelo bem estar dos filhos/as e do marido. E ela que detém a responsabilidade e
o saber sobre o cuidado” (p.11). As reflexdes de Schwendler (2009) e Wilhelm (2005),
permitem perceber que as maes que vivem na zona rural, tém suas proprias condigdes de vida
e de trabalho, seja nos afazeres domésticos, na lida na lavoura ou em qualquer outra atividade
que venha a desenvolver, sejam elas “produtivas” ou “improdutivas”, ao tempo em que se
deslocam para possibilitar a presenca de suas criangas na escola, principalmente quando estas
sdo ainda muito pequenas.

E possivel inferir que existe uma relagio entre a escola de Educacio Infantil e a familia,
sendo que a familia ¢ predominantemente marcada pela presenga da mulher, como sua
principal representante neste ambito. Mas, sabe-se que este lugar, ocupado pela mulher, deve
ser observado como uma “construcdo social naturalizada” (BOURDIEU, 2002).

Em trabalhos académicos, que tém a familia como foco, ¢ possivel ver as maes como
principais sujeitos de referéncia das fontes de seus estudos, ainda que a problematizagdo da
relagdo nao seja o foco do debate. Essa questao pode ser percebida, na pesquisa de Lima e

Silva (2015), que teve como objetivo discutir a relacdo entre familia e escola do campo, sendo
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que as maes foram as principais fontes do trabalho. Visto isso, mesmo que o texto de Lima e
Silva (2015) ndo aborde a predominancia das maes no ambito escolar, o referido trabalho
serve para ilustrar que elas sdo maioria no espaco escolar.

Outro exemplo foi a pesquisa desenvolvida por Boito (2006), que pretendeu saber o que
pensam as familias que residem em um assentamento, sobre a obrigatoriedade da escola de
Educagao Infantil. Embora o foco da pesquisa tenha sido a familia, as maes também foram as
protagonistas das entrevistas. O texto de Boito (2006) apontou que as maes pesquisadas sao
trabalhadoras do campo, que auxiliam no sustento da familia. Para os sujeitos da pesquisa de
Boito (2006), a Educagdo Infantil ¢ um direito que diminui a desigualdade entre homens e
mulheres do campo, pois as possibilita trabalhar, ndo exercendo uma total dependéncia do
conjuge. A pesquisa de Boito (2006) trouxe elementos significativos € que se aproximam da
proposta desse trabalho, pois apontou a rotina das mulheres trabalhadoras e a necessidade da
escola de Educagdo Infantil do campo.

Diante da pesquisa de Boito (2006), muitas discussdes podem ser suscitadas, por
exemplo, o ser mulher do campo, mulher trabalhadora e do campo, mulher que ¢ mae e
acompanha seus filhos/as na etapa da Educacao Infantil, mulher que ¢ mae solteira, ou que ¢
arrimo da familia. Neste sentido, o estudo de Boito (2006) apresentou algo similar com o que
pretendeu essa pesquisa.

Mas, o diferencial desse trabalho, ndo enfatizado no texto de Boito (2006), foi trazer as
maes, € nao as familias, como sujeitos da discussdo, enfatizando suas condi¢des de vida e de
trabalho no campo, além do acompanhamento escolar das suas criangas. Um dos motivos se
deve ao fato de ainda ser esperado que as maes fiquem a cargo dos seus filhos/as, em tarefas
que envolvem a rotina escolar, tendo que intercala-las com a condi¢ao de vida e de trabalho.

Visto isso, com a efetivacao da lei 12. 796/13, que anuncia a obrigatoriedade das
criangas na escola, questdes sao pensadas nas implicagdes disso para o cotidiano das criangas
e dos pais, especialmente as maes, da zona rural.

Luiz, Machetti e Gomes (2016), destacam o papel dos movimentos sociais que lutam
pelas criangas e a categoria social da infincia, na conquista da lei 12. 796/13. Afirmam que,
com a obrigatoriedade da lei, legitimou-se a exigéncia ao poder publico pela efetivacao da
Educagao Infantil.

Campos e Barbosa (2016), destacam que o provimento desta etapa deve-se dar no
ambito do Estado, com o fornecimento de recursos publicos para sua efetivagdo. Ainda

acrescentam, que a Educacao Infantil sendo recentemente integrada a educagao basica, busca
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o reconhecimento no campo do direito social, sendo uma conquista atual, mas ainda fragil no
que se refere a efetivagdo desse direito.

H4 ainda quem defenda que a obrigatoriedade da lei, promove um melhor
aproveitamento do tempo para as maes que precisam exercer seus respectivos trabalhos,
auxiliando no aumento da renda familiar e possibilitando maior autonomia para estas
mulheres (BOITO apud CAMPOS, 2006).

Portanto, a Educacao Infantil para as criancas entre quatro € cinco anos € seus pais,
desponta do campo opcional, de quem investe da institui¢ao escolar como um lugar formativo
para os filhos/as e, adentra na obrigatoriedade, assegurando o direito da oferta de vaga nestas
escolas, principalmente para a classe trabalhadora.

Envolvidas nesta dinamica e nas questdes favoraveis e desfavoraveis que se
desenvolvem neste cenario, foi preciso ouvir as maes dessa pesquisa e suas impressdes acerca
da escola de Educacao Infantil, a luz obrigatoriedade proposta pela lei 12. 796/13 e o impacto
dessas mudancgas para suas vidas.

Assim, essa pesquisa tem relevancia nos ambitos epistemologico, social e politico.
Primeiro, por pertencer ao universo dos trabalhos académicos que versam sobre os sujeitos do
campo e sobre a Educagdo Infantil do Campo, mas que precisam ser mais expressivos, para
suscitar novas discussdes sobre temas necessarios neste cenario e contribuir via estudo, para
colocar o tema na agenda dos debates educacionais. Segundo, pela necessidade de tornar
visiveis as reflexdes que as mulheres do campo fazem, acerca da escola infantil do campo e de
suas vivéncias. E por ultimo, pela pertinéncia em debater sobre as politicas educacionais,
destacando a lei 12. 796/13 e suas possiveis implicagdes na vida das maes da zona rural de
Feira de Santana, Bahia.

Deste modo, para efeito didatico da pesquisa, a discussdao que se segue foi organizada
em capitulos. A discussdo do capitulo 2, partiu do foco central da Educagao Infantil (por onde
toda a inten¢do da pesquisa se iniciou desde os tempos da graduacdo em Licenciatura em
Pedagogia), entendendo o processo historico da Educagdo Infantil, suas lutas e conquistas
sociais e politicas, chamando a aten¢do para a obrigatoriedade desta etapa a partir da lei
12.796/13. Em seguida, foi debatida a especificidade da Educacdo Infantil do Campo,
compreendendo que esse movimento, ainda em “constru¢do”, transita entre o universo da
Educacao Infantil, mas também ¢ fruto de reivindicagdes da Educacdo do Campo, esse como
uma busca politica pelos direitos dos sujeitos do campo.

No capitulo 3, as mulheres dessa pesquisa foram protagonistas do debate. Foram

apresentados o referencial tedrico e as questdes feitas através da aplicagdo dos instrumentos
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de coleta de dados (questionario e entrevista), a fim de discutir sobre a desigualdade social
vivenciada pelas mulheres do campo, que envolve para além do fator “classe”, pelo menos
outros aspectos como o género, a raga, a escolaridade e o territorio. Assim, foram feitas
reflexdes diante dos resultados da pesquisa, considerando as condi¢des desiguais ja citadas e a
condi¢do de sujeito (mulher, mae e trabalhadora do campo), que ao ajudar a construir um
perfil especifico frente as condigdes de vida, amplia a compreensdo do fenomeno na sua
totalidade e em dialogo com as especificidades dos contextos. Por fim, foi colocado o debate
sobre o significado da escola para os sujeitos da pesquisa, propondo relacionar as condi¢des
de vida e de trabalho das mulheres do campo e a vida escolar dos seus filhos/as.

No inicio dos capitulos segundo, terceiro e nas Consideracdes Finais foi construida, a
imagem de um mapa conceitual (MOREIRA, 2011) com a intencao de ilustrar a logica do
texto de cada capitulo. Um mapa conceitual, ndo deve ser visto como um organograma que
evidencia hierarquias organizacionais, mas como um desenho que apresente a logica de
entendimento e compreensdo de um determinado tema e que obedece a uma interpretacao
pessoal do autor/a do mapa. Sendo assim, ao ser colocado o Mapa Conceitual no inicio de
cada etapa do texto dissertativo, houve a preocupagao de exibir a logica do texto escrito e as
suas conexdes tematicas a partir desta l6gica, um processo autoral e didatico. Tal recurso foi
fundamental para a escrita do texto, e considero importante compartilha-lo na edi¢do final do

trabalho.
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2 EDUCACAO INFANTIL DO CAMPO, UM MOVIMENTO EM CONSTRUCAO

Figura 5: Mapa conceitual do capitulo 2.

Fonte: Acervo da pesquisadora, novembro de 2017.
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2.1 EDUCACAO INFANTIL: DIREITO DAS CRIANCAS E DEVER DO ESTADO

Para compreender a tematica em destaque, torna-se pertinente primeiramente buscar
concepgoes da infancia ao longo de um processo historico, ainda que de maneira breve.
Entende-se que, historicamente a infincia foi percebida como uma fase da vida a ser
construida, fragil e moldavel aos padrdes dos adultos. Mas, essa categoria, que passou por
significativas transformacdes a respeito de sua concepgao, deve ser compreendida como uma
construgdo social e a crianga como um sujeito historico, que faz e interfere na historia, através
de suas culturas e entre seus pares.

A visdo que se tem sobre a infancia, foi sendo modificada ao longo da historia da
humanidade. Diversos autores, Ariés (1968), Del Priori (1991), Borba (2005), apresentam
seus estudos relatando os conceitos de infancia mundial e como esse se modificou com o
tempo.

Por Philippe Ariés (1968), em estudos iconograficos, pode-se debrugar sobre um
debate entorno da concepgao de infancia a partir da idade média, onde até o século XII, ela
era desconhecida e sua representatividade sequer existia. Ja no século XIII, representagdes
religiosas apresentam as criangas através de figuras como um adulto em miniatura. O referido
século XIII ¢ marcado, segundo Ariés (1968), pelo inicio da descoberta da infancia. Mas, a
problematizag¢do deste conceito, s6 ocorreu a partir dos séculos XV e XVI, onde a crianga
passa a fazer parte da vida do adulto. Assim, esse autor possibilitou a compreensdao das
ideologias sobre a infancia desde sua origem, mostrando que essa vem sendo modificada no
decorrer da historia.

De acordo com Borba (2005), a visao tradicional acerca da infancia como um ser em
devir, que ainda ira ser formado, conduziu seus genitores e também a sociedade, a exercerem
praticas de protecdo a esses seres frageis, que nesta concepg¢ao, precisariam ser moldados e
adequados a vida adulta e social. Assim, a crianga era encarada “[...] como um objeto passivo
de uma socializac¢do, regida por dispositivos institucionais como a escola, a familia e a
justica.” (BORBA, 2005, p. 25).

Desta forma, ressalta-se que a visao social e legal acerca da infancia passou por
momentos de desprezo, sendo vista sem importancia, moldavel, um ser em devir. Seus
direitos como ser humano, pautavam-se em ser protegida e assistida pelos familiares e
sociedade, desconsiderando-se seu papel de sujeito historico e social.

No Brasil, a situagdo das criancas seguia esta mesma logica. De acordo com Del Priori

(1991), a historia da crianga brasileira também se faz mediante a vida e concepgdes dos
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adultos. Para a autora, ao resgatar mais de trés séculos de historia da crianga brasileira, pode-
se recorrer a um passado, influéncia de uma concepgdo eurocéntrica, marcado por tragédias,
como: a venda de criangas escravas, o abandono de bebés, a sobrevivéncia em institui¢cdes de
péssimas condi¢des, doencas, abusos sexuais, lesdes sofridas no trabalho escravo ou operario,
configurando um quadro historico de desprezo social, politico e familiar para com estas
criangas.

O reconhecimento das infancias brasileiras e de suas criangas como sujeitos da
historia, seres sociais e produtores de cultura, configuram-se como campo atual de estudo e de
direito, sendo objeto de pesquisas em diversas areas do conhecimento. Este panorama ¢
influenciado pelos trabalhos realizados pela sociologia da infdncia. Nessa abordagem, nota-se
a preocupagdo em romper com concep¢ao de infancia trazida pelas instituigdes (escola,
familia, justica), na qual a crianga era um objeto passivo de uma socializagao regida pela
visdo de adultos (SIROTA, 2001). Assim, a crianga ¢ vista como construtora de sua propria
historia, sujeito participe do contexto social, que vivencia e produz cultura, juntamente com
seus pares, crianga — crianga, crianca — adulto, crianca- sociedade.

O campo de estudo em sociologia da infancia no Brasil, ainda vem sendo construido,
porém seus principios ja sdo considerados em muitas pesquisas e em diferentes campos
epistemologicos. Com a sociologia da infancia, ¢ possivel ndo mais pensar em uma Unica
infancia, mas em infancias, que tém aspectos gerais de sua categoria, mas que carregam
consigo especificidades dos lugares onde habitam, seja no campo ou na cidade, classe social,
cultura e outros tantos fatores que distingue uma infancia das outras. “Assim, uma crianga ¢
ao mesmo tempo universal, individual e singular.” (FARIA E FINCO 2011, p. 20)

Também em Borba (2005), encontram-se principios fundamentais aplicados pela
sociologia da infancia. O primeiro refere-se a consideragdao de que a infancia € uma categoria
social, ndo um adulto a ser construido, mas um ser presente, que se relaciona com seus pares €
com o meio social. Outro ponto entende a infincia como varidvel de andlise social,
considerada parte da sociedade e de suas estruturas, ponderando outras varidveis como raga,
lugar onde residem, seja campo ou cidade, género etc. Ainda outro principio refere-se as
culturas, as relacdes sociais das criancas ¢ como estas devem ser estudadas em si mesmo,
“[...] As criancas sdo sujeitos que contribuem para a reprodugdo e para a producdo da cultura e
da sociedade em que estdo inseridas.” (BORBA, 2005, p.36). Isso implica olha-las a partir de
suas proprias relagdes e construgdes € nao apenas a partir de uma visao adultocéntrica.

Pelos principios supracitados, pode-se considerar a pertinéncia da sociologia da

infancia para a compreensao das criangas como seres sociais, culturais e historicos, ou seja, as
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criangas sdo sujeitos de direitos e suas infancias, com toda a especificidade que poderdo
apresentar, devem ser respeitadas. Um dos campos necessarios para a constru¢do de uma nova
concepcao das infancias e de suas especificidades torna-se o cenario da Educacao Infantil.

A Educacao Infantil brasileira, primeira etapa da educagdo basica, apresenta um
processo historico, fruto de lutas sociais, muitas delas travadas pela classe trabalhadora. De
acordo com Kuhlmann Jr. (1991), a Educagdo Infantil no Brasil, teve seu marco inicial, no
ano de 1899, com a criacdo do Instituto de Protecdo e Assisténcia a Infancia do Rio de
Janeiro, também com a inauguracao da creche da Companhia de Fiacao e Tecidos Corcovado
(RJ), sendo essa a primeira creche brasileira, registrada, para filhos/as de operarios.

J& nas duas décadas iniciais do século XX, foram implantadas as primeiras

institui¢des pré-escolares assistencialistas do Brasil.

Mais do que nas industrias, propunha-se o atendimento a infancia por entidades
assistenciais, considerando o atendimento a infiancia ndao como um direito de
trabalhador, mas como uma dadiva dos filantropos. A creche ndo era defendida
tranquilamente por todos, pois trazia a tona conflitos com a defesa do papel materno,
tanto sob o aspecto médico (defesa da amamentacdo), quanto no aspecto juridico
(abandono de menores). [...] 0 que pesava mais era a afirmagdo de sua necessidade.
As instituigdes pré-escolares poderiam colaborar para conciliar a contradigdo entre o
papel materno que se defendia e as contradicdes de vida da mulher pobre e
trabalhadora, embora esta ndo deixasse de ser responsabilizada por sua situagdo.
(KUHLMANN JR. 1991, p. 20)

Na proposta assistencialista, difundia-se a ideia de uma educagdo popular, com baixos
investimentos, para suprir a necessidade, principalmente das mulheres, que se espalhava pelos
centros urbanos industriais, visando a preparacao do pobre para aceitacao da desigualdade e
responsabilizando a mulher e mae por sua condic¢ao social.

Ainda segundo Kuhlmann Jr. (1991), o carater assistencialista na educacdo era
sustentado por trés influéncias, sendo estas, a médico-higienista, a juridico-policial ¢ a
religiosa. Do aspecto médico-higienista, a assisténcia a infancia se dava no sentido de conter a
mortalidade infantil, além de auxiliar no saneamento basico em busca da modernidade do
pais. J& na perspectiva juridico-policial, preocupava-se com as leis criminais e trabalhistas,
também via o atendimento a infincia como uma forma de evitar a criminalidade. Do ponto de
vista religioso, a infancia pobre era instruida para ndo se rebelar, sendo submissa a sua
situagdo social.

Vieira (1988) destaca que, até meados dos anos 1960, o Estado ndo produzia projetos,
programas e tampouco planos para a Educacao Infantil. Assim, preocupava-se apenas com

acoOes isoladas, pautando suas demandas sob a visdao médico-higienista. Neste periodo, as
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creches eram consideradas um mal, por projetar uma imagem de desorganizag¢do social,
econdmica e moral, visto que as mulheres pobres tinham que deixar seus lares para trabalhar,
a fim de assegurar o sustento de seus dependentes. Entretanto, diferente do pensamento social,
para essas mulheres a creche era uma instituicao indispensavel, ou seja,
A creche nesse periodo foi util instrumento de socorro as mulheres pobres e
desamparadas. Ela era um recuso ligado a pobreza. A ela recorriam as mulheres
forcadas a trabalhar: maes solteiras, mulheres abandonadas por seus companheiros,

vitvas e mulheres casadas que contribuiam com o seu trabalho para aumentar o
or¢camento familiar. (VIEIRA, 1988, p.04)

Sendo vistas como um “mal necessario”, as creches atendiam as mulheres que nao se
encaixavam nos padrdes “normais” da sociedade, ou seja, saiam do convivio familiar para
ocupar um posto de trabalho e por isso necessitavam destas institui¢des. Neste sentido, estas
organizagdes auxiliaram as maes e mulheres pobres a poderem prover o sustento dos seus
filhos/as.

A luta por creches tornou-se mais expressiva a partir de 1970, sendo pauta dos
movimentos sociais urbanos e feministas nos bairros das grandes cidades (CAMPOS, 1999).
Entretanto, mesmo sendo significativa a busca pelas institui¢des educacionais urbanas para as
criancas pequenas, no territorio rural ndo foram encontrados registros de movimentos
similares na época. A auséncia desses registros, pode estar atrelada, ou ao escasso interesse de
pesquisas pelo tema na zona rural, ou mesmo pela dindmica familiar e comunitaria dessas
mulheres, que ndo via nas creches, a opc¢do prioritaria para o cuidado de suas crias,
diferentemente das mulheres moradoras da periferia das grandes cidades.

Para Campos (1999, p. 122),

Essa luta traz com ela a marca de todos esses antecedentes, mas com a adigdo de um
componente novo, que introduz uma mudanga fundamental no carater dessa
demanda. Agora sdo as mulheres, lutando pelo atendimento de necessidades basicas
em seus bairros, que incluem a creche na agenda de reivindicagdes dos movimentos
que protagonizam, entendendo-a como um desdobramento de seu direito ao trabalho
e a participagao politica.

No contexto da década de setenta, as mulheres, lutando pelo direito ao trabalho e pelo
cuidado de seus filhos/as, adentram na busca por creches. Deste modo, a implantacdo destas
instituigdes passa a ser uma exigéncia das mulheres e maes, envolvidas nos movimentos
sociais de carater popular. Ironicamente, em certas circunstancias, estas mesmas maes
acabavam indo trabalhar nas creches destinadas aos sujeitos pobres, ocasionando um trabalho

barato e sem formacdo especifica, com poucas condi¢des e jornadas de trabalho longas e
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exaustivas, constituindo um cenario distante das reivindicagdes sociais por elas almejadas,
mas necessario para a manutencdo do direito ao cuidado e educacdo de seus filhos/as nas
creches (CAMPOS, 1999).

No periodo entre 1964/1985, durante a ditadura militar, a Educagdo Infantil foi vista

como forma de amenizar as condigdes de precariedade e vida dos sujeitos mais carente.

[...] as propostas do regime militar queriam atender as criancas de forma barata.
Classes anexas nas escolas primarias, institui¢des que deixassem de lado critérios de
qualidade “sofisticados” dos paises desenvolvidos, “distantes da realidade
brasileira”. Tratava-se de evitar que os pobres morressem de fome, ou que vivessem
em promiscuidade, assim como o seu ingresso na vida marginal. (KUHLMANN JR.,
2000, p. 11).

Portanto, na perspectiva do regime militar, a Educagao Infantil deveria ser uma acao
de baixo custo, destinada aos problemas sociais dos pobres, oferecendo para estas criangas e
seus familiares, condi¢des minimas para a sobrevivéncia. Ainda Kuhlmann Jr. (2000), destaca
que os movimentos sociais (movimento feminista, sindical e popular), questionaram e
pressionaram as propostas educacionais do sistema militar, que ndo conseguiu conter 0s
conflitos sociais gerados por estes sujeitos sociais. Tais pressdes e expressoes de resisténcia,
foram fundamentais para o amadurecimento politico de grupos em defesa da infancia, que em
meados dos anos 1980 a meados dos anos 1990, com o fim da ditadura militar, conseguiram
alcancar uma conquista legal com o reconhecimento da crianga como sujeito de direito,
através da Carta Magna de 1988. (REHEM, 2013).

Campos (1999, p. 124) destaca,

A constituicdo de 1988 ¢ o novo marco legal no qual desembocam todas essas lutas
e demandas: as que vém da educagdo, formuladas de maneira a integrar a creche ¢ a
pré-escola no sistema educacional; as que se originam do movimento das mulheres,
contempladas nessa proposta para a educagdo e na ampliagcdo do direito a creche no
local de trabalho também para os filhos de trabalhadores homens e para toda a faixa
dos zero a seis anos; as trazidas pelo movimento dos direitos humanos.

Na Constituicdo Federal de 1988, um passo historico foi dado em direcdo ao
reconhecimento das criangas pequenas como sujeitos de direito, esse evento devem-se, em sua
grande maioria, aos movimentos sociais, que por diversos motivos precisavam do direito a
Educagao Infantil e também a construcdo social e politica para as criangas e suas familias.
Nessa legislagdo, em seu artigo 227, aponta o dever da familia, da sociedade e do Estado em
zelar pelo cuidado e protecdo das criangas, prezando pelos seus direitos basicos. Ja no artigo

208 da mesma lei, a Educacao Infantil para as criangas (0 a 6 anos) ¢ assegurada como um
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dever do Estado. Neste sentido, esse referencial, coloca o Estado na obrigagdo de garantir os
direitos fundamentais para as criancas, dentre esses direitos, a educagdo insere-se nesta
conquista.

A partir da década de 1990, considerando o movimento de redemocratizacao ja
instalado no pais, o setor educacional, assim como diversos outros setores da sociedade,
ganham forca no tocante a novas mudangas. Nesta perspectiva, comecam os debates sobre a
necessidade de envolver o ato de cuidar ao educar na Educacao Infantil. Esse fato ocorreu,
pois até aquele momento da historia as instituicdes destinadas as criancas pequenas tinham
como foco a alimentagcdo e cuidados higi€nicos, mas poucas eram as preocupagdes com as
questdes educacionais e pedagogicas (GONCALVES, 2013).

Ainda no inicio de 1990, o Estatuto da Crianca ¢ do Adolescente (ECA, lei n° 8.
069/90) ¢ efetivado, configurando-se um importante documento para o reconhecimento da
criangca como cidada. De acordo com Rehem (2013), este documento surgiu de um contexto
de amplos debates entre conservadores associados ao codigo de menores de 1979, legislagao
que compreendia a crianga pobre como um menor infrator, € movimentos sociais que
buscavam o reconhecimento da infancia como sujeitos de direito. Assim, pela significativa
luta dos movimentos sociais, o ECA, considera a crianca como um cidaddo e sujeito de

direito,

Art. 3° A crianga e o adolescente gozam de todos os direitos fundamentais inerentes
a pessoa humana, sem prejuizo da protegdo integral de que trata esta Lei,
assegurando-se-lhes, por lei ou por outros meios, todas as oportunidades e
facilidades, a fim de lhes facultar o desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual
e social, em condigdes de liberdade e de dignidade (BRASIL, 1990, p. 09).

No ECA, os direitos fundamentais de todo e qualquer individuo aparece também para
as criancas em forma de lei, sendo dever do Estado, da familia e da sociedade zelar pela
efetivacdo destes direitos. No aspecto educacional, a Educacdo Infantil ¢ instituida para as
criangas de 0 a 6 anos, sendo opgdo'* da familia e dever do Estado. Observa-se que este
referencial apresenta aspectos ja mencionados na Constitui¢ao de 1988, reafirmando o direito
da crianga ¢ o dever do Estado sob a otica dos direitos fundamentais.

A Educacao para a infancia brasileira teve um maior reconhecimento legal a partir de

1996, com a LDB, lei n° 9394/96. Neste documento, aspectos da Constituicdo de 1988 e do

14 A etapa da Educagdo Infantil passou a ser obrigatoria para as criangas a partir dos quatro anos de idade,
através da Emenda 59/2009, tornando dever do Estado e da familia em manter e acompanhar seus filhos.
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ECA sao retomados, no que se refere a obrigatoriedade do Estado em oferecer o atendimento
escolar infantil. Entretanto, como menciona Rehem (2013), diversas demandas pautadas pelos
movimentos sociais foram desconsideradas nesta lei, sendo aprovadas propostas que
demonstravam sintonia com as concepgdes neoliberais em expansao.

Assim, a LDB 9394/96 apresenta avancos e questionamentos sobre as concepgdes e
propostas educacionais. Porém, com esse documento, a Educa¢do Infantil ¢ reconhecida como
primeira etapa da educagdo basica, sendo vista como direito da crianga, opcao da familia e

dever do Estado.

Essa ¢ a consagracdo do reconhecimento da educagdo infantil como etapa da
educacdo basica, pois transfere as creches do sistema de assisténcia social para o
sistema educacional. Tal mudanca significa uma ruptura com a concepgdo de que
esse nivel ¢ apenas um espaco de guarda e tutela colocando em evidéncia a
necessidade de atendimento educacional a parcela da populagdo que a acessa.
(REHEM, 2013, p.80)

Observa-se a conquista inegavel desta lei para as criancas pequenas, principalmente
por atribuir um carater educacional as instituicdes de Educacdo Infantil, rompendo com o
carater assistencialista, filantrépico e reconhecendo que as criangas na primeira infancia,
precisam de atividades pedagogicas voltadas ao educar e nao apenas voltadas ao cuidado
dessas.

Percebe-se, que desde 1988 com a declaracdo da Carta Magna, até os dias atuais,
avangos politicos e sociais, culminaram em leis, diretrizes, pareceres, que contribuiram para o
debate sobre as demandas e necessidades das criancas que fazem parte da Educagao Infantil.
Como parte disso, o0 Ministério da Educagdo vem publicando documentos legais que versam
sobre distintos temas dentro do universo da Educagdo Infantil. Estas referéncias oficiais visam
nortear os sistemas municipais de educacdo em diversas questdes, como: curriculo,
infraestrutura, qualidade das instituicdes, formacdo de professores, igualdade racial,
diversidade, brinquedos e brincadeiras, entre outros temas'> que contribuiram para ampliar
visdo social acerca da infancia e da educagdo destinada a estas criancas pequenas (BRITO,
2014).

Todavia, mesmo contando atualmente com politicas publicas especificas para a
Educagdo Infantil, assim como outros significativos avangos, como o reconhecimento da

crianca como um ser social e de direito, ainda percebe-se que a educagdo destinada as

150s documentos oficiais sobre as tematicas apresentadas podem ser encontrados através do site do Ministério da
educacgao. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/secretaria-de-educacao-
basica/publicacoes?id=12579:educacao-infantil>.
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criangas pobres apresenta desigualdade e precariedade, além da dicotomia entre o cuidar e o
educar, que pode ainda ser encontrada em algumas institui¢des. Um dos motivos refere-se as
insuficientes discussOes mais substanciais, sobre as especificidades presentes nesta etapa,
como a Educacao Infantil destinada as criangas do campo. Outra questdo esta no descaso do
Estado em efetivar as politicas elaboradas, pois ainda mantém-se uma distdncia entre o
proposto pelos dispositivos legais e a efetivacdo desses documentos.

No que tange a omissao do dever do Estado em efetivar as politicas publicas, pode-se
entender que o Estado ndo € neutro, ao contrdrio, ¢ uma arena onde se encontram diversos
projetos de sociedade, em torno da luta de classes. As politicas educacionais, envolvidas nesse
cenario de disputa, ditam agdes, constroem conceitos e carregam consigo concepgdes que
tanto podem ser movidas pelo capital, como podem representar a luta dos coletivos sociais
(SANTOS, 2014). Nesse sentido, cabe aos sujeitos em distintos coletivos sociais, lutar e
pressionar o Estado pela concretizagdo de propostas educacionais que atendam suas
demandas.

Coutinho (2006), também ressalta a importancia de reivindicacdes da classe
trabalhadora por agdes politicas do Estado, visando uma transformacdo social significativa
para estes sujeitos, buscando o espago da resisténcia e com ele a possibilidade de mudanga.
Percebe-se, que o Estado brasileiro se constitui como campo de disputa, pois a0 mesmo tempo
em que existem sujeitos que resistem e questionam as politicas publicas e as acdes desiguais,
permanece uma forte inclinagdo do Estado em servir ao interesse da classe dominante,
suprimindo os direitos sociais.

Assim, o conceito de Estado passa ser entendido como um campo em disputa, tanto da
classe dominante quanto dos coletivos sociais, que ndo operam somente pela coesdo, mas
também pelo consenso. Segundo Coutinho (2011), ¢ nessas condi¢des que a classe dominante
mostra sua capacidade de se tornar classe dirigente, criando uma hegemonia sobre os grupos
subalternizados. Nesse sentido, os sujeitos de direito devem buscar um Estado forte, ou seja,
“[...] um Estado que seja permedavel as pressdes que vém de baixo, ou seja, de uma sociedade
civil que se torne cada vez mais hegemonizada pelas classes subalternas” (COUTINHO,
2006, p. 195).

Portanto, ao levantar discussdes sobre o Estado ¢ preciso também, associa-lo ao
conceito de sociedade civil em Gramsci, sendo este inseparavel da nogdo de totalidade e
historicidade, de luta de classe, e das relagdes sociais de producao. Nao ha oposicao entre a

sociedade civil e o Estado, a classe dominante a usa para conseguir a adesao das minorias, por
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meio do convencimento, mas também ¢ lugar, onde os sujeitos de direito forjam suas lutas,
pela superacdo do capitalismo (FONTES, 2006).

Deste modo, esses sujeitos em coletivo, nos diversos movimentos sociais, entidades
organizacionais e foruns de participacao politica, ainda lutam pela efetivacdo de seus direitos
que ndo estdo assegurados, mesmo que o cenario atual aponte para um enfraquecimento e
recuo da pressdo de muitos desses movimentos por politicas publicas, apresentando
contradicdes e tensdes também por estarem em uma sociedade capitalista e assistirem a
expansao do capital. Assim, o desafio dos movimentos sociais continua a ser romper com a
logica do capital e buscar melhorias nos espacos de direito, como a escola, tornando- as mais
reflexivas, contextualizadas e de melhor qualidade.

Visto que sdo inumeros os problemas enfrentados, basta um olhar atento sobre as
condigdes das creches e pré-escolas publicas brasileiras, que € possivel perceber situagdes que
vao desde as péssimas condi¢des das infraestruturas das escolas, dos espagos fisicos
desorganizados e inadequados, a falta de docentes qualificados e diversos outros dificuldades
que as criangas sao submetidas, ainda sustentadas pela omissao do Estado ou por politicas
baratas, com recursos minimos que nao asseguram o direito a qualidade educacional. Cabendo
aos coletivos sociais a constante luta pela efetivagdo das politicas existentes e ainda a busca
por outras que contemplem todas as especificidades do universo da Educagao Infantil.

Em se tratando do ambito da Educa¢do Infantil as reivindicagdes sociais pela
qualidade educacional das criancas pequenas, devera comegar pelos municipios, pois segundo
a LDB 9394/96, sao eles os responsaveis pela oferta e gestdo dessa etapa educacional. No
municipio de Feira de Santana, Bahia, local que se deu esta pesquisa, a lei n® 3. 326, de 05 de
junho de 2012, que dispde sobre o Plano Municipal de Educacdo do municipio de Feira de
Santana, a Educacdo Infantil ¢ reconhecida como uma fase importante para a formacgao
humana, mas que apresenta inumeros desafios quanto a oferta de uma educagao de qualidade.

O referido documento aponta para a necessidade de agdes em trés aspectos:

a) A garantia do atendimento as criangas de zero a cinco anos em tempo integral;

b) Prover as institui¢des de educagdo infantil de infraestrutura adequada e recursos
materiais de forma a atender a demanda;

¢) A qualificagdo e profissionalizagdo dos docentes, coordenadores, gestores e
funcionarios que atuam com essas criancas. (FEIRA DE SANTANA, 2012, p. 34)
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J4 0 novo Plano Municipal de Educacio de Feira de Santana, lei 3. 651/2016'°,
retoma essas mesmas propostas, trazidas pelo Plano anterior, lei n® 3. 326/2012, evidenciando
a preocupacao em modificar o cenario da Educagdo Infantil quanto a garantia do atendimento
e a qualidade do mesmo, mas também apontando que depois de quatro anos, ainda existe
muito trabalho a ser realizado para que se possa alcancar esses objetivos educacionais
especificos.

Em especial, chama a aten¢do no Plano Municipal de Educacao, lei n° 3.651/2016, o
aspecto referente ao atendimento as criancas de 0 a 5 anos, como aponta a figura 5, retirada do

referido documento:

Figura 6: Quantidade de escolas de ensino fundamental com educagdo infantil e

exclusivas de educacao infantil

Escolas da Rede Municipal com Educagdo Infantil - 2015 - Com
Educacdo Infantil - Feira de Santana (Ba)

Ensino
Fundamental
com Educacio
Infantil
107

Fonte: Secretara Munidpal de Educacdo

Fonte: Plano Municipal de Educacao, lei 3. 651/2016 — Feira de Santana, Bahia

De acordo com o grafico, ainda sdo poucas as escolas exclusivas de Educa¢ao Infantil,
sendo que muitas criangas, dessa faixa etdria, estudam em salas de escolas de ensino
fundamental. Isso € preocupante, pois supde-se que uma escola exclusiva seja a apropriada
por conter espaco fisico, material didatico e outros aspectos condizentes com as necessidades

dos pequenos.

16O referido Plano instituido através da Lei 3. 651/2016 tem como periodo os anos de 2016 até 2026 € apresenta
alteragcdo em relagdo ao Plano anterior Lei 3. 326/2012, assim como novas metas e propostas para o ensino das
escolas do municipio de Feira de Santana, Bahia,
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Ainda estamos longe do esperado e do que estd definido por Lei para alcangar os
objetivos e finalidades estabelecidos para a educagdo infantil, primeira etapa da
educacao basica. Mas com a cooperagao técnica e financeira e compromisso politico
de todos os entes federados, Unido, Estado ¢ Municipio, esses objetivos poderdo se
tornar realidade. Caber4, principalmente ao Poder Publico Municipal, por estar mais
proximo das reais necessidades e dificuldades enfrentadas pela educacao infantil no
municipio Feira de Santana, definir agdes concretas que efetivamente garantam um
atendimento educacional de qualidade. (FEIRA DE SANTANA, 2016, p. 28)

O referido Plano reconhece o hiato entre o que as leis sobre a Educagdo Infantil
preconizam e o que vem sendo efetivado, mas apresenta interesse € necessidade de ampliacao
de vagas nas institui¢des de Educagdo Infantil exclusiva da rede municipal em Feira de
Santana. Entretanto, isto ndo parece ser uma especificidade do municipio de Feira de Santana,
Brito (2014), relata que em muitos municipios, os recursos para a construcao de creches e pré-
escolas chegam, mas as obras acabam por ndo serem concretizadas em decorréncia de
problemas técnicos ou desvio desses valores para outras agdes. Quanto a especificidade
educacional no municipio de Feira de Santana, a autora aponta, a expansao no atendimento as
criancas entre 4 ¢ 5 anos ¢ ainda uma demanda muito grande por instituigdes que atendam
crianca de 0 a 3 anos. Isso significa afirmar que esse panorama de expansdo para a faixa
etaria entre 4 e 5 anos, deve-se principalmente a lei 12. 796/13, onde a educacao para essas
criangas passa a ser obrigatoria.

Com a efetivagdo da lei 12. 796/2013 surgem diversas discussdes, sobre a conquista

do direito, sobre a preocupacdo quanto a qualidade educacional que serd garantida e ainda

outras questoes que foram abordadas no debate que se segue.

2.1.1 LEI 12.796/2013: SOBRE A OBRIGATORIEDADE DA EDUCACAO INFANTIL

Uma politica se constitui como um processo orientador e historico por tras de
regulamentos, leis e programas, envolvido em agdes e intengdes de diversos sujeitos “[...] sua
manifestagdo visivel ¢ a estratégia adotada pelo governo para solucionar os problemas
publicos” (PALUMBO, 1994, p. 38). Diante da definicdo de Palumbo (1994), sobre o
conceito de politica, podemos inferir que essa se constitui como um campo em disputa, de
grupos diversos, que tencionam o Estado!” na busca pelos seus distintos interesses.

Assim, “uma politica nunca ¢ um unico, claro e ndo contraditério conjunto de

objetivos, sendo mais comumente uma mescla de metas, objetivos e comportamentos

17 A discussdo sobre o Estado como um campo de disputa dos diversos grupos sociais foi explanado no item 2.1
deste capitulo.
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conflitantes” (PALUMBO, 1994, p. 51).  Esses interesses diversos, ao tornarem-se uma
politica, se desdobram em atos especificos, como ¢ o caso da formulagdes de leis.

As leis, em si ndo garantem a efetivacdo de direitos, ha o crescente desafio de
concretizagdo das agdes a ponto de alcangar as demandas dos sujeitos em suas vidas
cotidianas. Para Palumbo (1994), um dos motivos deve-se a dificuldade de execugdo, e
concretizacdo de uma politica.

Deste modo, discutir a obrigatoriedade da lei para a Educagdo Infantil, tem como
proposito nao dar protagonismo a lei em si, mas problematiza-la no universo das
especificidades, para compreendé-las enquanto instrumento/estratégias de concretizagdo de
direitos em suas especificidades socio culturais, territoriais, espaciais e de classe social. A
obrigatoriedade da escola para criancas pequenas da classe trabalhadora da zona rural, podera
ter um significado préprio e ¢ a partir desta perspectiva que esta pesquisa visa aprofundar o
tema.

A lei 12.796, de quatro de abril de 2013, regulamenta a Emenda Constitucional
59/2009 e altera a LDB 9394/96, para dispor sobre a formagao de professores e dar outras
providéncias.

De acordo com Fernandes (2014), anterior a aprovacdo da lei 12.796/13, a Ementa
Constitucional 59/2009, ja trazia a ampliagdo da idade obrigatdria para o inicio da educacao
basica, comegando pela Educacdo Infantil aos quatro anos. Segundo essa autora, a
justificativa para tal mudanca se baseou no argumento de que as criancas, ao adentrarem na
Educagao Infantil nesse periodo teriam melhor aproveitamento nos anos seguintes de
escolaridade. Com essa consideracao, a lei 12.796/13 alterou alguns artigos estabelecidos pela
LDB 9394/96.

Dentre as alteracdes feitas com a lei 12. 796/13 destaca-se a oferta da educagao
basica, que passa a configurar-se obrigatoria para criancas a partir dos quatros anos de idade.
Sendo obrigatoria também a oferta por conta do Estado, governos ou entes federados e a

matricula pelos pais ou responsaveis.

Art. 4° I- educacdo basica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete)
anos de idade, organizada da seguinte forma:

a) pré-escola;

b) ensino fundamental,

¢) ensino médio;

II - educag@o infantil gratuita as criangas de até 5 (cinco) anos de idade; (BRASIL,
2013)
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Neste quesito, altera-se o artigo 4° da LDB, onde apenas o ensino fundamental era
considerado obrigatdrio, passando-se a obrigatoriedade também para a Educacdo Infantil a
partir dos quatro anos de idade, dando aos 6rgaos municipais e estaduais o prazo de até o ano
de 2016, para a implementagao das agdes previstas neste documento.

Visto isso, essa nova organizacdo aponta diversos questionamentos, entre os quais
aqueles relacionados ao direito, pois assegura, por meio da obrigatoriedade, a oferta de vagas
para as criangas € seus pais, principalmente quando se coloca em destaque a oferta de vagas
para as criangas pobres, da classe trabalhadora, sendo que esses sujeitos apresentam demandas
para a Educacdo Infantil, mas em muitos casos a oferta de vagas nas instituicdes ¢
insuficiente. Assim, essa lei configura-se como uma conquista, no ambito politico, da classe
trabalhadora que necessita do direito da oferta de vagas para seus filhos/as pequenos em
institui¢des educacionais que abriguem, cuidem e eduquem suas criangas, enquanto seus
familiares lutam pelo sustento da familia. Sobre essa necessidade dos sujeitos pobres, Arroyo

(2012) argumenta,

[...] a expansdo da escola basica popular se torna realidade nio tanto porque o
mercado tem exigido maior escolarizagdo, nem porque as elites se tornaram mais
humanitarias, mas pela consciéncia social dos direitos reeducada pelas pressoes
populares. Estas podem até sonhar na escola como porta de emprego, entretanto as
grandes massas pobres que se debatem com formas de sobrevivéncia
elementarissimas agem por outra l6gica. Nao sera a desarticulagdo de suas vidas que
as leva a pressionar pelos servigos publicos mais basicos? Por espacos ¢ tempos de
dignidade e cuidado para seus filhos e filhas? O espago e o tempo de escola ¢
equacionado nesse horizonte de dignidade para o cuidado e protecdo da prole. E a
sensibilidade humana popular que pressiona por humanidade. Que avanca na
consciéncia de ser sujeito de direito. (ARROYO, 2012, p.270)

As inquietagdes trazidas pelo autor instigam a pensar na obrigatoriedade da lei
12. 796/13 e no direito trazido por esse documento para as familias pobres que precisam
matricular seus filhos/as na Educagdo Infantil. Diante desse direito, destaca-se a possibilidade
de as maes pobres, realizarem seus respectivos trabalhos com maior liberdade, pois t€ém a
Educagao Infantil garantida para seus filhos/as, que deveria ocorrer em tempos € espacos
proprios para essa faixa etaria, proporcionando maior autonomia destas mulheres no periodo
escolar de suas criangas.

Ainda para o territério do direito da Educagdo Infantil para as criancas da classe
trabalhadora, esse reconhecimento da obrigatoriedade proporciona o que Arroyo (2012)
chama de “reeducagdo da cultura politica”, quando os direitos sociais vao deixando de ser
vistos como dadivas oferecidas aos setores populares, que mantinham uma autoimagem de

“clientes agradecidos pelos politicos e governantes” (p.269). Assim, os sujeitos da classe



51

trabalhadora, que necessitam da Educacao Infantil, encontram com a implementagdo dessa lei,
a legalizagdo desse direito e o poder de exigir do Estado a efetivacdo do mesmo.

Entretanto, Luiz, Marchetti ¢ Gomes (2016) argumentam que, com a nova lei, a
relagdo das familias com a vida escolar das criangas serdo alteradas, pois ao mesmo tempo
que passa a ser uma conquista garantida, pela legitimidade de peticionar ao Estado sua
legitimidade, também acarreta responsabilidades aos pais ou responsaveis, pois no artigo 6°
do referido documento, enfatiza-se que “E dever dos pais ou responsaveis efetuar a matricula
das criancas na educacdao basica a partir dos 4 (quatro) anos de idade.” (BRASIL,2013).
Diante dessas especificidades, além de realizar a matricula de suas criangas, os pais serdo os
responsaveis por manter a frequéncia, assim como aumentardo suas responsabilidades em
acompanhar o desenvolvimento cognitivo e social de seus filhos/as, uma vez que a lei prevé
em seu artigo 31, mudancgas na forma de organizacao referente a avaliacao e carga horaria na

Educagao Infantil.

Art. 31. A educaglo infantil serd organizada de acordo com as seguintes regras
comuns:

I - avaliagdo mediante acompanhamento e registro do desenvolvimento das criangas,
sem o objetivo de promogdo, mesmo para 0 acesso ao ensino fundamental,

IT - carga horaria minima anual de 800 (oitocentas) horas, distribuida por um
minimo de 200 (duzentos) dias de trabalho educacional;

IIT - atendimento a crianga de, no minimo, 4 (quatro) horas diarias para o turno
parcial e de 7 (sete) horas para a jornada integral;

IV - controle de frequéncia pela institui¢do de educagdo pré-escolar, exigida a
frequéncia minima de 60% (sessenta por cento) do total de horas;

V - expedicdo de documentagdo que permita atestar os processos de
desenvolvimento e aprendizagem da crianga.” (BRASIL, 2013).

Quanto a essas questdes, algumas ja estavam descritas em documentos oficiais para a
Educacao Infantil, como ¢ o caso da avaliacdo e também do atendimento didrio nas
institui¢des, previstos nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil - DCNEI
(BRASIL, 2009). Outras, como o controle de frequéncia e a carga horéaria, iguala a Educagao
Infantil aos outros niveis da educagao basica. (FERNANDES, 2014).

Nesse sentido, surgem preocupacdes quanto a qualidade da educacdo que sera
destinada a estas criangas, como as apreensoes de estudiosos da educacao, Campos e Barbosa
(2016), Fernandes (2014), Brito (2014), que atentos a efetivacdo da nova lei, percebem que as
instituicdes de Educacdo Infantil, ainda apresentam condi¢des precarias de ensino e cuidado,
ndo se preparam para receber as demandas trazidas pelo referido documento, tendo muitos
desafios a serem ultrapassados. A preocupacdo maior ¢ em torno da implementacao da lei,
ndo somente com aspectos quantitativos, mas principalmente, qualitativos e que respeite a

crianga, enquanto um ser social e de direito.
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Sobre isso, Campos e Barbosa (2016), afirmam que tratar a Educacdo Infantil como
um direito, implica em investimentos efetivos por conta do Estado, mas mesmo ja podendo
presenciar um avango historico quanto ao reconhecimento legal da infancia e da Educacao
Infantil, ainda precisa-se superar antigas concepgoes, assim como ser reconhecida como um
direito social.

Assim, serd preciso a efetivacdo de outras tantas politicas que possibilitem a
concretizagao da lei 12. 796/13, como exemplo, a execucao com qualidade dos transportes
escolares, ja assegurado através da Resolucao n° 02, de 28 de abril de 2008 ou melhorias nos
espacos fisicos nas institui¢des, também previstos nos Parametros Basicos de Infraestrutura
para Institui¢des de Educacdo Infantil (BRASIL, 2006), ou ainda os critérios estabelecidos
nos Parametros Nacionais de Qualidade para a Educagdo Infantil, volumes 1 ¢ 2 (BRASIL,
2006), que contém especificidades referentes a qualidade para a Educacao Infantil, devendo
ser utilizadas por creches, pré-escolas e centros de Educacdo Infantil, visando promover a
igualdade de oportunidades educacionais, levando em consideragdo as diferencas,
diversidades e desigualdades do territorio brasileiro e das muitas culturas nele presentes.

A partir dos documentos supracitados e de tantos outros que ja se encontram
implementados pelos orgaos oficiais, pode-se supor que a Educagdo Infantil contém uma
significativa quantidade de referenciais, mas as realidades das instituicdes publicas apontam
um hiato entre o que estd posto nos papéis oficiais e o que ¢ encontrado na vivéncia das
institui¢des escolares ou até nas condi¢des para que estas criancas possam ir as aulas. De tal
modo, a garantia da educacdo de qualidade para as criangas pequenas, ainda nao ¢ uma
realidade, sendo muitos os fatores que interferem nessa efetivagdo, como menciona Arroyo

(2012),

[...] O principio “toda crianca na escola, toda crianca tem direito a educagdo”
representa um avanc¢o, mas milhdes de criancas sdo obrigadas a caminhar horas para
a escola, obrigadas no campo a caminharem quilémetros para esperar um Onibus ou
caminhdo para viajarem ainda mais quildmetros para ir e voltar a escola nucleada
porque a escola do campo foi fechada. A quem apelar para esse desrespeito aos
direitos mais elementares da infancia/ adolescéncia? Para os coletivos populares
uma ligdo fica explicita: ndo ¢é suficiente formular politicas que todos sdo sujeitos de
direito. Nao basta essa linguagem generalista, persuasiva. A mera proclamagdo de
direitos passou a ser um instrumento débil de politicas, inclusive débil de poder de
persuasdo porque a persuasdo ¢ débil se ndo respaldada por ordenamento juridico
que garantam os direitos proclamados (ARROYO, 2012, p. 273).

Nao ¢ suficiente afirmar que a Educacdo Infantil ¢ um direito. Para os sujeitos da
classe trabalhadora, que necessita deste direito, esse aspecto precisa ser obrigatorio, como esta

sendo através da lei 12. 796/13. Entretanto, também ndo ¢ suficiente constar em lei a



53

obrigatoriedade, ¢ preciso dar efetividade a politica de expansdo de direitos que realize uma
Educagdo Infantil de qualidade para todas as criancas, independente da classe social ou do
lugar onde reside.

Brito (2014), argumenta que com a efetivacdo da lei 12. 796/13, os municipios
brasileiros ndo se preparam para a expansdao da Educacdo Infantil, sendo que a distribuigdo
das instituicdes de Educa¢ao Infantil dentro do territério dos municipios, encontra-se, em sua
maioria, nos bairros localizados na zona urbana, provocando a exclusao das criangas de 0 a 5
anos que residem na zona rural destes municipios. Isto pode deflagrar em interpretagdes
diferenciadas da obrigatoriedade da lei, pois incide sobre realidades familiares diversas, com
tracos de desigualdades que afetam o modo como as pessoas enfrentam seus desafios
cotidianos. Classe, territorio de moradia, condigdes de trabalho e renda...sdo fatores que ndo
podem ser desmerecidos neste debate da Educacao Infantil.

Deste modo, fica evidente a dificil expansao dos direitos para as criangas do campo,

como a auséncia da especificidade da Educacdo Infantil do Campo, discussdo que se segue.

2.2 EDUCACAO INFANTIL DO CAMPO COMO DIREITO: LUTAS HISTORICAS E
MARCOS LEGAIS NO BRASIL

No universo da Educagdo Infantil encontram-se uma variedade de infancias, as
criancas nos seus coletivos, carregam especificidades culturais, ritmos, tempos que diferem
diante das condicdes sociais, geografica, entre outros fatores. Devido a tantas peculiaridades,
a educacdo destinada a esses pequenos, deverd ser constituida também de caracteristicas
proprias, auxiliando no reconhecimento destes sujeitos, de seus saberes e modos de vida.
Visto isso, um dos desafios educacionais refere-se ao respeito as culturas e lutas dos povos do
campo, comegando pela primeira infancia.

As criancas do campo, ou seja, que vivem suas infincias fora das zonas urbanas, sejam
elas ribeirinhas, acampadas, assentadas, quilombolas, caboclas, da zona rural, ou pertengam a
outros tantos grupos que caracterizam os sujeitos do campo'®, participam de relagdes sociais

complexas, pois a0 mesmo tempo que estao inseridas no mundo global, influenciando e sendo

8Segundo o decreto 7. 352, de 04 de novembro de 2010, que dispde sobre a politica de educagdo do campo ¢ o
Programa Nacional de Reforma Agraria- PRONERA, os sujeitos do campo compreende aos trabalhadores
assalariados rurais, agricultores, extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados e acampados da
reforma agraria, quilombolas, caigaras, povos da floresta, caboclos e outros grupos que produzem suas condi¢des
materiais de existéncia por meio da zona rural.
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influenciadas por ele, também seguem excluidas no que diz respeito aos seus direitos
fundamentais. Um dos motivos deve-se a desigual distribui¢do de renda entre as classes
sociais, 0 que ocasiona em desigualdade social e educacional (SILVA, FELIPE, RAMOS,
2012).

Nesse sentido, a desigualdade social no Brasil configura-se ndo apenas como um fator
econdmico, mas perpassa por questdes sociais que afetam o sujeito pobre, negro, com
deficiéncia, indigenas, das zonas rurais, entre outros sujeitos que vivenciam um historico de
negacao dos seus direitos, também devido ao projeto de sociedade instalado, ou seja, o

capitalismo.

O capitalismo ndo é apenas uma realidade econdmica. Ele é também, e acima de
tudo, uma complexa realidade sociocultural, em cuja a formagdo e evolucdo
historica concorreram varios fatores extracconomicos (do direito ¢ do Estado
nacional a filosofia, a religido, a ciéncia e a tecnologia) (FERNANDES, 2013, p.15).

Além de afetar a economia do pais com um projeto de sociedade desigual, o
capitalismo, também invade todos os ambitos sociais, propagando uma sociedade favoravel
para os poucos que detém renda e consequentemente, também dispdoem de varios outros
fatores extra econdmicos. Como enfatiza Rosemberg (2006), ao enfatizar que o Brasil ¢ um
pais de imensa desigualdade, pois mesmo apresentando uma alta concentracdo de renda em
relacdo a muitos outros paises em desenvolvimento. O que ocorre ¢ que a maioria dos
brasileiros tem acesso a pequenas propor¢des de renda, enquanto poucos det€ém maiores
percentuais e consequentemente, a disparidade na economia acaba por provocar também a

desigualdade em muitos outros aspectos sociais. Nesse sentido,

[...] os segmentos sociais que auferem menor renda sdo também os que t€m menor
acesso aos beneficios das politicas publicas e menor participagdo politica; tais
desigualdades sdo persistentes. Assim, indicadores como esperanca de vida ao
nascer, acesso, permanéncia e sucesso na educagdo, disponibilidade de saneamento
bésico etc, apresentam, ao mesmo tempo, melhorias nitidas nos tltimos anos para o
territorio nacional e manutengdo da mesma configuragdo de desigualdade.
(ROSEMBERG, 2006, p. 06)

A desigualdade social no Brasil atinge os trabalhadores devido a sua classe, ainda pela
sua condicao de género, raga, religido, territorial, fazendo com que as condigdes de vida sejam
mais precarias para esses sujeitos, pois também lhes falta a efetivacao de politicas que lhes
garantam seus direitos, impactando de forma significativa a educagdo dos sujeitos. Sobre isso,
a UNESCO (2012), recorrendo ao Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (IPEA, 2010),

revela a existéncia de uma diferenca de 5,2 anos de estudo entre os grupos mais ricos da
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populacdo e os mais pobres, enquanto, estes tém 5, 5 anos de estudo, os que apresentam uma
renda maior dispdem de 10, 7 anos. Ainda acrescenta-se a essa analise o fato de na categoria
localizagdo, os sujeitos da zona urbana tem, aproximadamente, 3,9 anos de estudo a mais do
que os povos da zona rural. Diante destes dados, pode-se considerar que a desigualdade social
também se manifesta no ambito educacional.

Assim, a escola ¢ “[...] um dos fatores mais eficazes de conservagdo social, pois
fornece a aparéncia de legitimidade as desigualdades sociais, € sanciona a heranga cultural e o
dom social tratado como dom natural” (BOURDIEU, 2013, p.41). Deste modo, nos processos
pedagogicos, seja no ensino, na avaliacdo, na metodologia aplicada, entre outras estratégias
utilizadas na aprendizagem dos sujeitos, desconsideram-se a existéncia de mecanismos, que
nao sdo acessiveis as criangas desfavorecidas, ¢ ao contrario favorecem as criangas da classe
social mais elevada.

Um dos mecanismos ignorados, em boa parte das instituicdes escolares, diz respeito ao
“capital cultural” transmitido pela familia, o qual, segundo Bourdieu (2013) ¢ variavel,
segundo a classe social, e repercute, muitas vezes, no desempenho escolar dos sujeitos, sem
que haja uma reflexao sobre esse aspecto. Assim, os alunos tidos como “bons”, s3o em muitas
circunstancias, aqueles que detém o capital cultural, sendo esses da classe social mais
favorecida.

Assim, a escola ao desconsiderar o contexto, classe social, aspectos geograficos e
histéricos de uma crianga, também ignora fatores externos determinantes para o €xito escolar,
como o capital cultural, e continua a perpetuar a desigualdade social. “[...] Em outras
palavras, tratando todos os educandos, por mais desiguais que sejam eles de fato, como iguais
em direitos e deveres, o sistema escolar ¢ levado a dar sua sancdo as desigualdades iniciais
diante da cultura” (BOURDIEU, 2013, p.53). Nessa perspectiva, torna-se impossivel, no
ambito educacional, desconsiderar as situagdes desiguais vivenciadas pelos sujeitos, ao
contrario, o sistema escolar carece de praticas que visem enfrentar a desigualdade existente.

Considerando-se a Educacdo Infantil, também essa ndo poderd ser pautada em um
unico curriculo, método, infraestrutura e outros fatores do processo ensino — aprendizagem, ao
contrario, precisard respeitar as especificidades das criangas, suas historias, seus modos de
vida. Para a Educag¢do Infantil das criangas do campo, a desigualdade social, ainda perpetuada
pelas instituicdes escolares, aparece de forma mais acentuada, pois estes sujeitos vivem suas
infancias no campo, lugar historicamente desprezado, onde as condi¢gdes socioecondmicas sao
precarias, possuindo sujeitos da classe trabalhadora e excluida quando se trata da garantia dos

direitos sociais.
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A historia internacional tem mostrado que a educag@o infantil ndo tem escapado a
logica de produgdo e reprodug@o da pobreza via politicas publicas: as criangas mais
pobres, de area rural, mesmo em paises desenvolvidos, tendem, via de regra, a
frequentar instituicdes de educacdo infantil de pior qualidade que as criangas ndo
pobres ¢ de area urbana. Em paises com desigualdades sociais intensas, as
desigualdades que atingem a educacdo infantil sdo ainda mais intensas.
(ROSEMBERG, ARTES, p. 19, 2012)

Tudo isso, leva a constatagdo de que as criangas campesinas sao invisibilizadas por
serem criangas, permeando ainda uma visdo tradicional da infincia e por viverem no campo,
territorio considerado atrasado e inferior aos centros urbanos, no qual as poucas politicas que
chegam nao garantem a qualidade e a especificidade educacional.

Adorno (2000) destaca que,

A diferenca cultural ainda persistente entre campo e cidade constitui uma das
condi¢des do horror, embora certamente ndo seja nem a Unica nem a mais
importante. Repudio qualquer sentimento de superioridade em relagdo a populagdo
rural [...] penso até que a desbarbarizagdo do campo constitui um dos objetivos
educacionais mais importantes (ADORNO, 2000, p.125).

Mesmo com a luta dos sujeitos do campo, o que se observa ¢ ainda a diferenca cultural
e social entre o campo e cidade. O rural e o urbano encontram-se interligados, devido ao
acesso aos meios de comunicacao, aos avangos do urbano no territoério antes rural ou pelas
relacdes estabelecidas entre os sujeitos de ambos os espacos, entretanto, essa ligagdo pouco
diminui em relacdo as diferengas entre os sujeitos do campo e da cidade, principalmente,
quanto efetivagao dos direitos sociais.

Diante desta realidade, que ainda permeia os meios sociais e educacionais, diminuindo
os saberes do campo e de seus sujeitos € que, a educagdo para as criangas do campo, comegou
a ser pensada como um movimento ainda em constru¢do, mas que busca a efetivacdo dos
direitos sociais e a luta pela manutencao dos saberes do campo.

Esse movimento em construcao, denominado de Educagao Infantil do Campo, surgiu
nos debates politicos no ano de 2008, sendo realizado pelo MEC, um primeiro encontro sobre

a temética em questdo. (BRASIL, 2014)". Essa discussdo foi proposta a partir das demandas

YEste documento é fruto de demandas de diversos movimentos sociais em defesa dos direitos das criangas do
campo e das mulheres e maes trabalhadoras do campo, também sintetiza os debates realizados pelo Grupo de
Trabalho Interinstitucional —GTI, para a educacdo infantil no campo, instituido pela portaria n° 6, de 16 de maio
de 2013, coordenado pela Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacdo, diversidade e inclusdo —SECADI,
apoiada pela Secretaria de Educacdo Basica-SEC e pela Ministério da Educacdo — MEC. Neste sentido, o
objetivo primordial deste referencial foi o de apresentar propostas para as politicas de educag@o infantil do
campo.
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e lutas dos movimentos sociais em favor das infincias e também das maes e mulheres do
campo, em busca da efetivagdo do direito a educacao.

Importante notar que, enquanto para o cenario urbano a luta por creches ja era
significativa na década de 1970, sendo pauta de reivindicagdo das maes trabalhadoras das
cidades, para o cendrio do campo essa discussdo torna-se expressiva trés décadas depois. Para
essa pesquisa, ndo foram encontrados registros de lutas por creches na época, pelos sujeitos
do campo.

Essa contradicdo pode supor que no campo as maes/familias cuidavam de suas
criancas forma satisfatoria, sem a mesma premeéncia de instituicdes como as creches da zona
urbana nos seus cotidianos, ou até sem o registro dessas necessidades com repercussdes para
além dos seus locais. No entanto, ndo foi encontrado até o momento desta pesquisa, estudos
que sinalizem por esta luta por creches na zona rural.

No que concerne o cenario atual,

O reconhecimento da Educagdo Infantil como dever do Estado e como primeira
etapa da educacdo basica brasileira exige dialogo entre pesquisadores/as, gestores/as,
professores/as, movimentos sociais e sindicais, setores do governo e da sociedade, a
fim de superar as invisibilidades das criangas do campo, seja em relag@o ao acesso, a
qualidade do atendimento para os bebés e as criangas pequenas, ou em relagdo as
suas identidades, bem como de apoiar as mulheres do campo no exercicio da
maternidade e dos demais direitos humanos. (BRASIL, 2014, p. 06)

Tal reconhecimento no ambito da Educagdo Infantil do Campo ¢ importante por
ressaltar a especificidades das criangas pequenas do campo e também a necessidade de suas
familias pela demanda de escolas neste territério, principalmente das maes trabalhadoras que
necessitam das instituicdes escolares para cuidar e educar seus filhos/as, enquanto exercem
seus trabalhos.

Ja no ano de 2009, com a luta dos movimentos sociais, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil- DCNEI (BRASIL, 2009), incorporaram aspectos
especificos da Educacdo Infantil do Campo que estavam propostos nas Diretrizes
Operacionais para a Educacdo Bésica nas Escolas do Campo (BRASIL, 2002). Nesta,
enfatiza-se a necessidade de atrelar a realidade, os saberes e os tempos dos sujeitos do campo
a identidade da escola. J4 as DCNEI, ampliam o proposto nas Diretrizes Operacionais para a
Educagao Basica nas Escolas do Campo e apresentam necessidades de propostas pedagogicas
para as institui¢des de Educagdo Infantil do Campo, que reconhegam os modos de vida
proprios dos povos do campo, suas culturas, tradi¢cdes, identidades, atividades econdmicas,

valorizem os saberes desses sujeitos € o papel desses na producdo do conhecimento sobre o
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meio ambiente e sobre o mundo, ainda prevé a flexibilizagdo do calendario escolar, além da

oferta de brinquedos e equipamentos que respeitem o ambiente e a vivéncia das criangas do

campo.

Nas DCNEI, pela primeira vez, em termos de Legislagdo Nacional, ocorre um
reconhecimento das especificidades das criangcas do campo na relagdo com os
principios, as concepcdes e as conquistas consolidados na educacdo infantil para
todas as criancas brasileiras. (BRASIL, 2010).

Essa conquista representou também uma abertura entre debates da Educagao Infantil e

Educagdo do Campo, favorecendo a aproximacdo de pesquisadores de ambas as areas e

também a proposi¢ao de politicas publicas especificas (BRASIL, 2010).

Ainda em 2010, a Coordenagdo Geral de Educagao Infantil — COEDI, em parceria

com a Secretaria de Educacdo Basica-SEB e o MEC, construiram, a partir das discussoes

estimuladas pela DCNEI, um texto especifico sobre a tematica e criaram um grupo de

trabalho, dando origem ao I Seminario Nacional sobre Educa¢ao Infantil do Campo, realizado

em Brasilia, DF, ainda no mesmo ano (BRASIL, 2014).

No I Seminario Nacional sobre Educacao Infantil do Campo, e também em reunides

técnicas em todo o territorio nacional, ambas realizadas no mesmo ano, foram dados

encaminhamentos sobre diversos aspectos da Educacao Infantil do Campo, a saber:

Fortalecimento do Trabalho Pedagogico;

Melhorias dos espagos fisicos da escola, infra-estrutura e materiais (defini¢ao de
estrutura fisica e materiais adequados ao campo, respeitando a diversidade de
cada regido);

Formagao Inicial e Continuada (defini¢do e oferta de formagao especifica para o
campo);

Financiamento (ampliagdo do financiamento considerando as especificidades da
educacdo infantil e da Educagdo do Campo);

Desenvolvimento de Pesquisas (identificacdo de onde, se e como estdo sendo
atendidas as criangas da educacdo infantil do e no campo, tanto no que diz
respeito as estruturas fisicas quanto pedagogicas);

Valorizacdo dos Profissionais (identificacdo e defini¢do de perfil do professor
da educacgdo infantil do campo, realizagdo de concursos publicos incluindo a
especificidade da educacgdo infantil do campo e criagdo de incentivo financeiro
especifico);

Articulacdes Inter-setoriais (desenvolvimento de parcerias e mobilizacdo de
diversos setores, tanto publicos quanto privados, para defini¢do e
acompanhamento das Politicas de Educagdo Infantil do Campo (BRASIL,
2010).

Os encaminhamentos dados no I Semindrio Nacional sobre Educa¢do Infantil do

Campo versam sobre as necessidades basicas para um atendimento de qualidade na Educagao

Infantil do Campo. Estes topicos foram esséncias para a proposicao de outros direcionamentos
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e também para a divulgagdo da tematica em questdo. Trazendo especificidade da Educacgao
Infantil do Campo, ainda que um movimento em constru¢do, para o rol dos debates
académicos e politicos.

Pode-se perceber que desde o inicio dos debates sobre a Educagao Infantil do Campo,
realizados em 2008, até o ano vigente, propostas se efetivaram na forma de politicas
educacionais, tornando a Educag¢do Infantil do Campo como uma especificidade necessaria e
reconhecida em documentos oficiais, como também em pesquisas académicas, que
preocupadas com a situagdo desigual das criancas do campo, tém desempenhados estudos
pertinentes em favor de debates sobre a temadtica, dando visibilidade a estes sujeitos
historicamente excluidos.

Um destes estudos refere-se as Orientagdes Curriculares para a Educagao Infantil do
Campo (2010)*°. Nesse documento, sdo apresentadas indicagdes pertinentes sobre as infincias
do campo, assim como a educacgdo dessas criancas, pretendendo dialogar com os professores
do campo, com o intuito de entrar no universo de discussdes que vem sendo desenvolvidas
nos estados e municipios brasileiros. Deste modo, apresenta-se a concep¢ao de crianga ¢ a
especificidade das criangas do campo, enfatizado que ambas possuem caracteristicas proprias
do ser crianca, como as brincadeiras, a fantasia, mas as infincias do campo apresentam
peculiaridades, possuem ritmos, rotinas e experiéncias que precisam estar presentes no
contexto das institui¢des educacionais do campo. De tal forma, esse documento ¢ importante,
pois enfatiza a necessidade de orientacdes especificas para as instituigdes de Educacao
Infantil do Campo, sabendo que as criancas pequenas possuem outros modos de vida, que
acompanham as vivéncias e lutas de suas familias, por tudo isso, a educacdo destes sujeitos
precisa ser unica.

Para as familias, a conquista do direito a Educagdo Infantil do Campo, assim como, a
ampliacao das politicas educacionais representam uma maneira de manter o estudo de suas
criancas no lugar onde elas residem, sem necessitarem do deslocamento para outras
instituicdes em zonas urbanas, utilizando transportes precarios. Também com a Educagdo
Infantil do Campo, as familias tém a garantia da efetivagao do direito a educagdo e podem

reivindicar um ensino contextualizado as praticas e vivéncias do campo.

NTexto elaborado pelo grupo de trabalho “Orientagdes Curriculares para a Educagdo Infantil do Campo”
composto pelas autoras Ana Paula Soares da Silva (CINDEDI / FFCLRP-USP), Jaqueline Pasuch (UNEMAT-
Sinop), além de integrantes do MST, da Confederagdo Nacional dos Trabalhadores Rurais Agricultores e
Agricultoras Familiares - CONTAG e também de integrantes de diversas universidades.
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As criangas do campo se integram as praticas familiares e cotidianas de modos
diferenciados. A incurs@o nas brincadeiras das criangas do campo demonstra como
essas praticas perpassam suas formulagdes de mundo, as quais revelam que a relacdo
com a terra, o rio, a producdo de alimentos e a criacdo de animais, por exemplo, sdo
vivenciadas pelas criangas na condi¢do de participes de processos de producao e
manuten¢do da vida e da comunidade (SILVA, FELIPE, RAMOS, 2012, p. 421).

Essa participacdo junto da familia e de suas praticas e modos de vida, assim como as
brincadeiras em contato com a natureza, precisam fazer parte também do contexto
educacional. Com tantas especificidades, torna-se inadmissivel uma Educacdo Infantil do
Campo pautada em concepgdes urbanas de ensino. Proporcionar uma educagdo
descontextualizada ¢ o mesmo que negar a cultura, destruir as tradigdes e desmerecer um
histérico de luta do e no campo, dos sujeitos que buscam o direito a ter direito.

Portanto, uma Educacdo Infantil do Campo, que respeite as especificidades das
infancias campesinas, deverd contrapor-se as praticas cruéis de educacdo, que enquadram as
criancas em formas autoritdrias e unicas de pensar, sendo estas concepgdes urbanas, que nada
dizem sobre a cultura e a realidade social do campo.

Diante do perigo que o ser humano provoca a sua propria existéncia, com modos de
vida desiguais, disparidades sociais, crueldade entre seus pares, distingdo de condigdes
materiais, Adorno (2000) chama a aten¢do para a necessidade da constru¢do de uma educacao
reflexiva, contraposta a modelos autoritarios. Segundo o autor “[...] a educacao tem sentido
unicamente como educacao dirigida a uma auto-reflexado critica” e acrescenta “[...] a educagao
que tem por objetivo evitar a repeticdo precisa se concentrar na primeira infincia”
(ADORNO, 2000, p. 122).

Assim, a Educacgdo Infantil do Campo, concentrando-se na primeira infancia, deve
atrelar a educacao que contemple as especificidades das criancas em sua faixa etdria e que
considere os aspectos culturais, as vivéncias e as infancias do campo. Deste modo, a escola do
campo ndo pode desprezar esses conhecimentos, esses valores, em detrimento de outros
saberes. A luta contra a barbarie no campo e dos seus sujeitos € urgente e necessaria, sendo a
luta politica da Educagao Infantil do Campo, um caminho possivel para a desbarbarizagcdo
neste cendrio e de seus sujeitos, comecando pelas criancas.

Talvez seja preciso um novo olhar para a Educacao Infantil do Campo, desconstruindo
os modelos autoritarios e pouco reflexivos, que englobam a educagdo formal, provocando
formas de educar voltadas para a construgdo da crianca, no fazer social das infancias, de seus

valores, suas culturas.
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Portanto, pensar a Educacdo Infantil do Campo contra a barbarie, ¢ produzindo uma
consciéncia verdadeira, de importancia politica, rompendo com a ideologia dominante,
visando a emancipag¢ao dos seus sujeitos, desde a primeira infancia. (ADORNO, 2000, p.
141).

Neste sentido, a desbarbarizacdo do campo, ou seja, a luta contra formas de opressao,
destruicdo e exclusdo do ser humano, ¢ objetivo central na proposta politica e social da
Educagao do Campo, comegando pela infancia, fator que pode ser percebido através da

reflexdao que se segue.

2.3 EDUCACAO DO CAMPO: UMA LUTA PELA TERRA E PELA EDUCACAO DESDE
A EDUCACAO INFANTIL

A luta pela terra e pela efetivagdo dos direitos sociais dos sujeitos trabalhadores do
campo se constitui como um processo histdrico, mostrando como s@o antigos e urgentes os
esforcos em busca de um projeto de sociedade mais igualitario. O inicio da luta dos sujeitos
do campo acompanha a historia da humanidade, perpassando por diferentes tipos de
sociedade, na constante perseveranga em busca de seus direitos sociais (FERNANDES,
2005).

Observando a perseveranca historica dos sujeitos do campo, pode - se considerar que
esses povos, organizados em muitas circunstancias nos movimentos sociais, t€m como centro
de suas lutas a busca pelo direito a terra, na tentativa de superacao das desigualdades
existentes. Fernandes (2005) argumenta que “[...] O debate a respeito da questdo agraria tem
se desenvolvido a partir do principio da superagdo. Essa condicdo implica a luta contra o
capital e a perspectiva de constru¢ao de experiéncias para a transformacgao da sociedade”
(p.13). Por isso, os sujeitos do campo enfrentam conflitos historicos indissocidaveis da
superacao do capitalismo e da questdo agraria.

Os sujeitos do campo, preocupados em nao perder a centralidade do debate, ou seja, a
busca pela reforma agraria, mas também cientes de que outras questdes sociais necessitam ser
alcancadas, lutam pelo direito a satide, educacao, manutengao da cultura, transporte, trabalho,
preservagdo do meio ambiente, entre outras reivindicagdes, pois ndo basta somente ter a terra,
¢ preciso também ter os direitos sociais garantidos, com condi¢des dignas de permanéncia no
campo, pois estes ndo estdo assegurados, revelando um hiato entre o que os documentos
legais apontam e o que ¢ realmente efetivado. Mas, a realidade apresenta inimeros desafios,

pois movidos pela sociedade capitalista, muitos desses sujeitos ndo se encontram engajados
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nos movimentos sociais buscando seus direitos, a tendéncia que se apresenta ¢ a incerteza
quanto a participagao efetiva na luta contra a falacia do discurso do capital.

Um desafio enfrentado pelos sujeitos do campo que lutam pelos seus direitos sociais
refere-se ao direito a educacao, ndo uma educacao em si mesma, mas em uma perspectiva de
totalidade, perpassando pela luta dos trabalhadores do campo, pelas disputas pelos projetos de
campo e de sociedade, sendo que esses fatores t€ém consequéncia na realidade educacional do
pais (CALDART, 2009).

No ambito legal, a educagdo no meio rural aparece na lei n°5692 de 1971, em seu
artigo 11, com sugestdes de organizacao dos periodos letivos e ainda no artigo 49, propondo a
instalacdo de escolas em propriedades rurais e empresas ou a ida dos empregados a escola
mais proxima. Posteriormente, na Constitui¢ao de 1988, a educagdo para os povos do campo ¢
afirmada, como sendo direito de todo e qualquer cidadao.

Ainda a década de 1980, ¢ marcada pelo surgimento de organizagdes de base
empresarial, servindo aos interesses do capital e a iniciativa privada, mas também de
movimentos populares, tornando as lutas sociais expressivas. Nesse momento historico,
vivido pelo povo brasileiro, ndo foram desenvolvidas propostas de superagdo do projeto social
instalado, ou seja, de superacdo do modelo capitalista, pois a recusa pelos ideais da ditadura
militar causou um abandono de lutas maiores no ambito do Estado, portanto uma mudanca de
projeto e superacdo da sociedade capitalista foi deixada em segundo plano. Entretanto, os
sujeitos, envolvidos nos movimentos populares, conseguiram forjar proposi¢ao de lutas que
favorecessem os sujeitos excluidos de seus direitos (FONTES, 2006).

Dentre os movimentos populares expressivos da década de 1980, destaca-se a atuacao
do MST. Fontes (2006), enfatiza que ainda nessa década, a principal bandeira de luta do MST
foi a reforma agraria, a luta pela divisao de terra de forma justa, buscando um novo projeto de
sociedade. Sobre isso, Fernandes (2005, p. 14) discute que, “desde sua génese, o MST tem se
territorializado por todas as regides do Brasil por meio da ocupagdo de terra. Essa ¢ uma
antiga forma de luta do campesinato brasileiro [...]”. Visando a luta pela terra e
principalmente a reforma agraria, o MST também se preocupou com a efetivacao dos direitos
sociais dos sujeitos do campo, assim, os anseios politicos e sociais fomentaram a articulagao
deste movimento em outros dmbitos, como o campo educacional.

A educacdo almejada pelo MST e por outros movimentos populares perpassava pelo
reconhecimento das lutas e necessidades dos trabalhadores do campo, desviando-se do

modelo de educagdo rural que era apresentado, pois essa servia ao capital, dentro de um
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contexto urbano que desmerecia os saberes dos sujeitos do campo. Sobre isso, Cavalcante

(2010) destaca,

A educagdo rural, instituida no inicio do século XX, tem sua historia, atrelada ao
mundo da producgdo capitalista dos contextos urbanos. Tais “politicas”, quando
chegaram em doses residuais, traziam em sua esséncia socioeducacional o que
restava de propostas do mundo dos escolarizados das cidades, em versdes de
projetos, campanhas e palavras de ordem que vinham com suas multifacetadas
inten¢des demarcadas pelo desejo de conter a populagdo rural nos seus lugares de
origem, ainda que sem condig¢des dignas de neles sobreviverem (CAVALCANTE,
2010, p. 554).

Chamando atencdo para a problematica, Ribeiro (2012) destaca que, os poucos
documentos histéricos sobre a educagao rural, relatam que modalidades desta educagdo, como
cursos, treinamentos, encontros pedagogicos, recebiam e repassavam para os sindicatos,
escolas e centros comunitarios, pacotes pedagogicos prontos, sob o comendo e influéncia
norte- americana, principalmente dos Estados Unidos, contando com o apoio do MEC. Assim,
partiu-se de uma visdo externa da educagdo para os sujeitos da zona rural, em que esses eram
vistos como excluidos da realidade capitalista, por isso a politica da educagdo rural visava
integra-los ao progresso e desenvolvimento. Porém, os povos do campo nao eram informados
sobre os referidos programas e tampouco consultados acerca da pertinéncia dos mesmos.

Neste sentido,

Deduz-se dai que a politica educacional destinada as populagdes camponesas teve
maior apoio e volume de recursos quando contemplava interesses relacionados a
expropriagdo da terra e a consequente proletarizagdo dos agricultores. [...] Deste
modo, a educagdo rural funcionou como um instrumento formador tanto de uma
mao de obra disciplinada para o trabalho assalariado rural quanto de consumidores
dos produtos agropecuarios gerados pelo modelo agricola importado. Para isso,
havia a necessidade de anular os saberes acumulados pela experiéncia sobre o
trabalho com a terra, como o conhecimento dos solos, das sementes, dos adubos
organicos e dos defensivos agricolas. (RIBEIRO, 2012, p.297)

Portanto, a educacdo rural que se apresentava e ainda amarga sérios problemas,
desqualifica os saberes dos povos do campo, suas reais necessidades, suas culturas, na
tentativa de integrar os sujeitos do campo ao projeto capitalista de sociedade.

Ja década de 1990, ainda com um viés capitalista, a LDB 9394/96 retomou aspectos
da Constituicdo Federal e ampliou a educagdo para os sujeitos da zona rural, propondo
adaptacdes na organizacdao na dindmica educacional. Deste documento, importa enfatizar, o

Artigo 28, o qual determina,

Art. 28. Na oferta de educacdo basica para a populagdo rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adaptagdes necessarias a sua adequacdo as peculiaridades da vida
rural e de cada regido, especialmente:
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I - conteudos curriculares ¢ metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural;

II - organizagdo escolar propria, incluindo adequagdo do calendario escolar as fases
do ciclo agricola e as condigdes climaticas;

IIT - adequagdo a natureza do trabalho na zona rural (BRASIL, 1996).

Embora a LDB seja uma importante conquista, essa lei ainda ndo contempla as
especificidades educacionais dos sujeitos do campo, pois propde adaptacdes educacionais
pautadas em concepgdes urbanas, dentro da realidade capitalista, distante das lutas sociais dos
movimentos populares do campo.

Portanto, os povos do campo, engajados em movimentos sociais, buscaram e ainda
lutam pela efetivacio dos seus direitos, dentre eles uma educacdo de qualidade e
contextualizada a cultura, o lugar, o ritmo e todas as especificidades do campo.

Estas insatisfacdes politicas e sociais fortaleceram o movimento por uma Educagao do
Campo. Para Caldart (2009, p. 39), “a educagdao do campo nasceu como critica a realidade da
educagdo brasileira, particularmente a situagdo educacional do povo brasileiro que trabalha e
vive no/do campo”. Contrapondo-se as praticas capitalistas no ambito educacional, os
sujeitos do campo se pronunciam e buscam a Educacao do Campo, como espaco politico,
dentro das suas escolas, na tentativa de nao perder a centralidade da luta pela questdo agraria.

Neste sentido, a escola do campo sendo um lugar de sistematiza¢do de conteudo,
também precisaria ser um ambiente critico e de postura contra hegemodnica. Para Gramsci
(2000), a escola, ao lado do direito e de outras institui¢des, ¢ usada como finalidade do
Estado, a fim de manter certo tipo de civilizacao e de cidadao. Nesse sentido, a escola pode
ser utilizada como processo de reproducdo e manutencdo dominante, dentro do contexto
capitalista. Entretanto, como menciona Santos (2009), a escola também pode contribuir no
processo de transformagdo da sociedade capitalista, utilizando-se das brechas de contradigdes
no interior da mesma, auxiliando os alunos a construir um pensamento contra a ideologia
dominante, ou seja, uma postura contra hegemdnica. Deste modo, a escola torna-se também
uma das maiores organizacdes de luta pela transformacao da sociedade.

Ainda de acordo com o pensamento em Gramsci (1979), a escola deveria ter um
carater politico e educativo. Sustentando assim, uma cultura geral, mantendo um equilibrio

entre as capacidades do trabalho manual e intelectual. Neste sentido acrescenta,

A escola unitaria ou de formagao humanista ou de cultura geral deveria se propor a
tarefa de inserir os jovens na atividade social, depois de té-los levado a um certo
grau de maturidade e capacidade, a criagdo intelectual e pratica e a uma certa
autonomia na orientacdo e na iniciativa. (GRAMSCI, 1979, p. 121)
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A escola em Gramsci ndo ¢ somente para o saber referente aos conhecimentos
académicos, ndo ¢ também profissionalizante, ou seja, voltada para os interesses do mercado
de trabalho e a manutencdo do capital, mas visa uma formacao para o social, levando os
sujeitos a entenderem as nogoes de Estado, de sociedade e seus direitos. Assim, “o projeto da
escola unitaria se materializa, portanto, no processo de formagao humana, no entrelagamento
entre trabalho, ciéncia e cultura, revelando um movimento permanente de inovacao do mundo
material e social.” (RAMOS, 2012, p. 348). Essa proposta de escola, ndo reproduz a
dominagdo social, ao contrdrio, questiona, proporcionando uma formag¢ao politica para os
sujeitos envolvidos.

Essa formacao politica e social no sentido unitario, também se constitui como ponto
primordial na proposta das escolas do campo que seguem a concepg¢dao de Educagdo do
Campo. Nestas escolas, pretende-se construir uma educagdo antagonica ao modelo
hegemonico capitalista, vendo o trabalho como formativo e educativo e considerando o
espaco escolar um campo de discussdo social, de organizagdo coletiva e de luta.

Neste contexto, a concepgao de escola do campo aproxima-se do conceito de escola
unitaria formulado por Gramsci, “[...] no sentido de desenvolver estratégias epistemologicas e
pedagogicas que materializem no projeto Marxiano da forma¢ao humanista omnilateral, com
sua base unitdria integradora entre trabalho, ciéncia e cultura, tendo em vista a formagdo dos
intelectuais da classe trabalhadora.” (MOLINA, SA, 2012, p.328). Portanto, essa proposta de
escola, considera importante a formacao completa do homem, nos aspectos intelectual, social,
cultural e do trabalho. Nesta formacdo, também se seguimos ideais de transformagodes e
superacao das relagdes sociais capitalistas, auxiliando no processo critico dos sujeitos, capaz
de suscitar debates politicos contra - hegemodnicos.

Por isso, as escolas do campo envolvidas na concepcao da Educagdo do Campo e da
concepgdo unitdria em Gramsci, fazem parte de um projeto muito mais amplo, ou seja, o de
formar sujeitos politizados, capazes de entender as situagdes historicas da classe trabalhadora
e que se proponham a lutar e resistir a expansao neoliberal. Tarefa que na pratica encontra
inimeros obstaculos, como as contradi¢des e tensdes acerca das interpretagdes do conceito da
Educagao do Campo, o que pode favorecer outras discussoes politicas, que nao condizem com
as lutas campesinas. Estes fatores ndo se ddo por acaso, pois, sdo frutos de um campo em
disputa, pela hegemonia e pela manutencdo do poder pela classe dominante, mas também
existe espaco para a luta e resisténcia contra o modelo capitalista, pela classe trabalhadora,

dentre eles os sujeitos do campo.
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Freire (1987) levanta questdes que ajudam a pensar meios de resistir ao capitalismo e
suas politicas neoliberais, além de apontar os sujeitos capazes de lutar por um novo ideal de

educagao, de direito e consequentemente, de sociedade. O autor argumenta,

Quem melhor que os oprimidos, se encontrara preparado para entender o significado
terrivel de uma sociedade opressora? Quem sentia, melhor que eles, os efeitos da
opressao? Quem, mais que eles, para ir compreendendo a necessidade de libertacao?
Libertacdo a que ndo chegardo por acaso, mas pela praxis de sua busca; pelo
conhecimento e reconhecimento da necessidade de lutar por ela. (FREIRE, 1987,

p.31)

De tal modo, os oprimidos, ou seja, estes coletivos sociais que sempre tiveram seus
direitos negados, por serem pobres, negros, mulheres, homossexuais, do campo, todos
trabalhadores, carregam concepgdes historicas de opressdo e de resisténcia construidas nas
experiéncias, sejam essas politicas, econdmicas ou sociais. Esses oprimidos, ao terem
consciéncia da opressdo sofrida, ndo ficam passivos, mas criam alternativas, fazem escolhas,
levantam bandeiras, buscando novos caminhos, novas alternativas para a superacdo da
opressao vivida. (ARROYO, 2012, p.558)

Assim sendo, os sujeitos do campo sdo também parte desses oprimidos, pois sdo
excluidos historicamente, sendo desde cedo, a eles, atribuidas imagens pejorativas, onde seus
direitos ndo sdao garantidos e as poucas politicas publicas especificas, quando sdo efetivadas
chegam sem qualidade. Quem melhor do que os sujeitos do campo para conduzir lutas
revolucionarias, pois sdo eles quem enfrentam as escassas condi¢des de trabalho e de vida do
campo, onde o urbano chega sem pedir licenca, desconsiderando suas culturas, levando seus
ritmos, seus saberes, seus tempos, em troca do lucro, da competicao e do consumo sustentado
pelo capitalismo e suas politicas neoliberais. Entretanto, esses povos também estdo inseridos
em uma conjuntura complexa e contraditoria, por isso, estarem organizados e engajados
também ¢ um desafio dificil de ser efetivado.

Deste modo, com os movimentos sociais e pelo envolvimento dos sujeitos do campo,
seria possivel pensar em uma “reforma intelectual e moral” e a formagao de uma “vontade
coletiva nacional- popular”. Esses termos descritos por Gramsci (2000), sdo pontos
fundamentais para a organiza¢ao de um novo projeto de sociedade.

Coutinho (2011), explica que a vontade coletiva em Gramsci teria “[...] uma forte
conotacdo idealista, ou seja, como a afirmacdo de um dever ser ético contraposto a
“materialidade” dos interesses particulares, os quais seriam capazes de gerar apenas a
“vontade de todos” e ndo a “vontade geral” (p.133). O autor utiliza-se dos conceitos

apresentados em Rousseau, ou seja, a vontade geral e a vontade de todos, para refletir sobre a
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proposta de vontade coletiva de Gramsci, essa seria uma vontade que suprimiria os desejos
individuais em favor da coletividade. Mas, para que essa vontade coletiva nacional-popular
pudesse ser transformadora, seria importante uma reforma intelectual e moral da classe
trabalhadora, a fim de realizar uma nova proposta de sociedade.

Talvez, essa reforma intelectual e moral estejam acontecendo em pequenos e
significativos passos, com a Educacdo do Campo, promovendo importantes espagos de
transformagdo em suas escolas, sejam por meio da elaboracao de projetos educativos ou na
forma pedagodgica e politica de organizar um trabalho contra hegemonico. (MOLINA, SA,
2012). Assim, encontra-se na Educa¢cdo do Campo uma proposta politica de emancipagao e
transformagao social dos sujeitos do campo, pois esse movimento se contrapde a hegemonia
dominante, assegurando a perspectiva de ato politico. Mas, a realidade da pesquisa empirica
mostrou-se distante da proposta anunciada pelo Movimento da Educacdo do Campo e suas
consequentes legislagdbes (MUNARIM, 2008), sendo que, ndo foi percebido nenhum
movimento de articulagdo politica entre a escola e as maes ou até mesmo entre as mulheres e
organizagdes sociais que evidenciassem uma postura politica voltada para a transformagdo
social ou emancipacdo desses sujeitos, discussao que foi aprofundada no capitulo 3 desse
texto.

Ainda, a realidade que se expressa no cendrio atual da politica brasileira, apresenta-se
repleta de incertezas e desafios politicos complexos, onde propostas conservadoras avancam,
suprimindo os direitos sociais. Para o ambito educacional, sdo apresentadas perspectivas
politicas que retrocedem o direito ao pensar, refletir, questionar. Tais processos, articulados
pela hegemonia dominante e suas politicas neoliberais, mostram-nos como ¢ urgente e
necessario o fortalecimento dos movimentos sociais ¢ das escolas unitarias da Educagdo do
Campo, contra essa articulagdo de exclusdo social.

Nesta perspectiva, as articulagdes de alguns movimentos sociais, engajados na luta
pela Educacdo do Campo, preocupam-se em garantir a educagao desde a Educagdo Infantil do
Campo, para que as criancas tenham suas infancias, seus saberes e suas culturas respeitadas e
ainda saibam e continuem com as lutas historicas de seu povo.

Diante disso, mais uma vez, o MST aparece como importante movimento na luta pela
educacdo das criangas do campo, com a articulagdo da ciranda infantil. Mesmo que ainda nao
caracterizada como Educagdo Infantil do Campo. O MST preocupou-se em construir um
espacgo educativo e ao mesmo tempo de participagdo das criangas no processo de luta de suas

familias. Como afirma Rossetto (2009, p.02)
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As Cirandas Infantis constituem um espago de educagdo ndo formal, elas sdo
mantida por Cooperativas, Centros de Formagao e pelo proprio MST, o qual procura
construir — com as criangas Sem Terra — um trabalho educativo que prime por sua
luta. Assim, procuramos apontar contradi¢des, possibilidades e limites, a partir do
contexto histérico da educacdo do MST e da luta pela Reforma Agraria. Buscamos
compreender as criangas sem terra, por meio de seus sonhos, seus pensamentos, suas
brincadeiras, sua utopia e sua visdo de mundo.

As cirandas infantis, propostas pelo MST, estdo inseridas em uma ldégica de educagao
nao-formal, ou seja, uma educacao que ndo estd vinculada ao sistema de ensino do pais, mas
também apresenta um carater educativo. Nessas cirandas, as criangas do campo,
especificamente do movimento sem-terra, sdo respeitadas enquanto sujeitos que fazem parte
de uma infincia especifica, pois seus modos de vida sdo unicos e estdo ligadas as lutas de seus
coletivos.

Mas, o MST, entre outros movimentos, também estd envolvido na busca pela
Educacdo Infantil do Campo no ambito formal, sabendo que esse direito ¢ necessario quando
se pretende exigir do Estado a efetivacdo de politicas publicas para as criangas de 0 a 5 anos
no e do campo. Assim, buscam o geral da Educacao Infantil, como a qualidade educacional e
o especifico da Educagao do Campo, ou seja, uma educacdo contextualizada as lutas do
campo.

Diante das consideracdes feitas torna-se evidente a necessidade da Educagdo Infantil
do Campo, como um espago educacional, mas também um ambiente de afirmagdo da
identidade do campo, dos modos, da cultura, dos saberes dessas criancas ¢ de suas infancias
unicas. Assim, podemos pressupor que esse movimento em construgdo, vincula-se a luta
maior da Educa¢do do Campo, preocupando-se com o carater educativo, mas também com a
manutengdo da histéria de luta dos sujeitos do campo, fazendo da Educacao Infantil do
Campo, uma oportunidade de renovacao dos seus ideias, mantendo a centralidade da luta pela
terra e de valorizagdo dos sujeitos do campo.

A seguir, foi discutida a situagdo historica das mulheres do campo, adentrando na
especificidade das mulheres da zona rural de Feira de Santana e as possibilidades atuais de
superagao da desigualdade social, ainda foram enfatizadas as condi¢des de vida e de trabalho

das mulheres do campo e a relacdo com vida escolar dos seus filhos/as.
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3 AS MULHERES DA ZONA RURAL DE FEIRA DE SANTANA E O TEMA DA
EDUCACAO INFANTIL: AS DESCOBERTAS DA PESQUISA

Figura 7: Mapa conceitual do capitulo 3.
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Fonte: Acervo da pesquisadora, fevereiro de 2018.
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3.1 AS LUTAS DAS MULHERES DO CAMPO: DILEMAS HISTORICOS,
POSSIBILIDADES ATUAIS

Antes mesmo de serem maes, os sujeitos dessa pesquisa estdo na condicdo de
“mulheres do campo” que vivem dilemas historicos, enfrentam desigualdades sociais, pelas
questdes de classe, género, territorio e raga, € por isso t€ém que lutar por direitos e pela
igualdade social, que j& deveria ser pra todos.

E possivel afirmar que na sociedade brasileira atual, seja nos contextos urbanos e/ou
nos contextos rurais, as relacdes entre homens e mulheres, ainda sao fortemente permeadas
pela cultura patriarcal, um sistema historico, que age de acordo com o tempo e lugar de
exploragdo e dominacao exercido pelo homem, atuando nos campos politicos, ideologicos e
econdmicos (SAFFIOTI, 1987; FISCHER, 2006). No patriarcado prevalece a dominagao
masculina no espaco privado e também nos espacos publicos, fator, ndo Unico, que favorece a
desigualdade entre homens e mulheres.

No quesito classe social, condicdo que torna o cendrio desigual ainda mais grave,
Antunes (2005), compreende a classe trabalhadora como aquela que engloba “[...] ndo
somente os trabalhadores e as trabalhadoras manuais diretos, mas incorpora a totalidade do
trabalho social e a totalidade do trabalho coletivo, que vendem suas forgas de trabalho como
mercadoria em troca de saldrio.” (p.50). O mesmo autor complementa o conceito em questao,
enfatizando que uma nocdo ampliada da classe trabalhadora envolve “[...] todos aqueles e
aquelas que vendem sua forca de trabalho em troca de salario, incorporando, além do
proletariado industrial, dos assalariados do setor de servigos, também o proletariado rural, que
vende sua forga de trabalho para o capital.” (p.103). Nessa perspectiva, a classe trabalhadora
abarca aqueles sujeitos que dentro de uma logica histdrica e social capitalista, vendem sua
forga de trabalho ao capital, mas que também tém o trabalho como atividade primordial a sua
existéncia.

Pensando na desigualdade social como uma questdo pautada na sociedade de classes,
Saffioti (1987), argumenta que, levando em consideracdo a classe social, o patriarcado deve
ser debatido juntamente com a discussdo de racismo e capitalismo, entendendo o fendmeno
como um todo desigual que afeta as mulheres. Com isso, a autora defende que a mulher, além
de vivenciar situagdes desiguais devido a sua classe social, também ¢ oprimida devido as
questdes patriarcais e raciais, ou seja, a mulher negra, por exemplo, enfrenta uma tripla

discriminacao pela classe, género e raga. Nesse sentido, estes trés fatores, patriarcado, racismo
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e capitalismo juntos, causam a opressao, discriminagdo e desigualdade social da mulher. “Na
realidade concreta, eles sdo inseparaveis, pois se transformam, através deste processo
simbiotico, em um unico sistema de dominagdo-exploracao, aqui denominado patriarcado-
racismo-capitalismo” (p.60).

Além dos fatores supracitados, acrescenta-se neste estudo, a questdo do territorio, ou
seja, o lugar onde a mulher vive.

Schwendler (2009, 216) argumenta,

Ao mesmo tempo que a mulher participa com o homem como membro de uma
classe social, que se coloca em luta pela sobrevivéncia para exigir o direito a terra e
ao trabalho, descobre que precisa lutar também pelo direito a educagdo, saude e
crédito; que a luta é pela reforma agraria, por um projeto de transformagao social.
Nesse processo, ela se descobre, também, como sujeito que esteve historicamente
excluido, sem direitos e sem lei que a proteja ou defenda.

Nesse sentido, a mulher do campo, além das lutas de classe, raga e género, tem que
lutar pelos direitos coletivos, pela terra, por um novo projeto de sociedade e ainda buscar
educacdo, satde e outros direitos mais especificos para o territério do campo e sua condi¢ao
de género. Muitas vezes disputas “garantidas” na zona urbana, ainda sdo motivos de luta na
zona rural.

Estudos mais recentes, sobre a luta coletiva e especifica da mulher do campo,
apontam para a participacao delas nos ambitos politicos e sociais, ndo de forma ja assegurada,
mas sendo fruto de lutas constantes contra a desigualdade que as afetam.

Nessa perceptiva, Butto (2011, p.15) destaca,

Nos anos recentes, passam a reivindicar com maior énfase a inser¢ao nas atividades
produtivas, com reivindica¢des especificas e mais detalhadas nos temas do crédito,
das politicas de comercializagdo e assisténcia técnica especializada. Observa-se,
ainda, uma acdo dirigida a dar visibilidade as diversas formas de reproducdo social
da agricultura familiar camponesa, que destaca a contribuicdo do trabalho das
mulheres para a melhoria da seguranga alimentar e nutricional da familia. Ganha
importancia, também, a relacdo entre género e agroecologia, com destaque para a
especificidade do trabalho das mulheres no manejo sustentavel e, conservacdo da
biodiversidade. As mudancas que se verificam na agenda dessas atrizes, associa-se
também as respostas ¢ ao didlogo que vai sendo construido no novo ambiente
institucional, criado a partir de 2003.

Segundo a autora, a partir de 2003, torna-se mais expressiva a participagdo das
mulheres do campo no espaco de disputa das politicas publicas, reivindicando seus direitos,

em diversos ambitos, como a agricultura familiar. As politicas conquistadas a partir de entdo,

tratam sobre a garantia do direito a terra, a questdes ligadas a economia, como acesso a linhas
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de créditos, organizagdo produtiva, além de promover o acesso em espacos politicos
brasileiros e internacionais (BUTTO, 2011)?!.

Também, Aguiar (2016) destaca a participagao politica das mulheres do campo e
como essa atuagdo vem contribuindo para o reconhecimento delas como sujeitos de direito.
Segundo a autora, ‘“Nesse processo, as mulheres rurais, na sua diversidade, foram se
constituindo e se afirmando como sujeitos politicos, assim como foram aprendendo a
(re)inventar formas de fazer politica” (p. 262). Desse modo, as mulheres do campo, através
de lutas cotidianas e sociais, conseguem na conjuntura atual, alcancar espago como
representantes politicos em muitos movimentos sociais.

Como exemplo da participacdo feminina em espagos sociais e politicos, € possivel
perceber a presenga delas no interior dos movimentos sociais, como € o caso da presenca de
mulheres na lideranga do MST. Sobre isso, Furlin (2013), escreve sobre a atuagao das
mulheres na diretoria do MST no Parana. De acordo com a autora, a participagdo delas nas
lutas do MST ¢ recorrente, mas ap6s a conquista da terra, esse protagonismo feminino tende a
desaparecer, sendo reduzida a expressao politica delas. Sendo assim, Furlin (2013) evidenciou
que as mulheres “[...] ainda necessitam se organizar dentro do préprio movimento para
conquistar seus direitos como mulheres e lutar por relagdes igualitarias de género” (p. 263).

Uma forma de organiza¢do no MST ¢ a criagdo de um setor sobre género®?, criando
no ano 2000, visando estimular a reflexdo sobre o tema, propondo espacos formativos, com
atividades coletivas que possibilitem relagcdes mais iguais entre homens e mulheres. Contudo,
mesmo ja dispondo de espacos de debate e formacao, no ambito desses movimentos sociais
do campo, como o MST, ainda permeiam situagdes desiguais que necessitam serem
constantemente combatidas por todos os sujeitos.

Os movimentos e organizagdes sociais que tém na pauta a emancipag¢ao feminina sao
espagos relevantes, principalmente por dispor de uma maior atuagao delas e propor reflexdes
mais especificas. Esses ambientes favorecem a autonomia das mulheres e a lutas delas, no
coletivo, contra a triade social anunciada por Safiotti (1987) patriarcado-racismo-capitalismo.

Dentre as organizacgdes sociais de luta coletiva das mulheres do campo, o Movimento da

Mulher Trabalhadora Rural do Nordeste — MMTR-NE ¢ um espago expressivo, surgido na

21 Para aprofundamento das politicas publicas que foram implementadas a partir no ano 2003, ver em Butto
(2011).

22 Ver: :<http://www.mst.org.br/2014/01/3 1/mulheres-do-mst-criam-novas-relacoes-de-genero-dentro-e-fora-do-
movimento.htmI>
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década de 1980, com objetivo a superagdo das relagcdes desiguais de género no territdrio
nordestino, abordando temas relevantes como os direitos e a cidadania da mulher, geragdo de
trabalho e renda, politicas publicas, entre outros. Ainda o Movimento de Mulheres
Camponesas?’, que lutam por direitos iguais para elas. Também, a Marcha das Margaridas®*,
que ndo se constitui como movimento social, mas destaca-se por ser uma manifestacao
expressiva das mulheres do campo por seus direitos coletivos. A atuacdo da Marcha das
Margaridas, “tem produzido visibilidade as mulheres do campo e da floresta, tem criado
impacto na esfera publica e obtido conquistas para a cidadania, mostrando- se capaz de
dialogar com o Estado e incidir sobre as politicas publicas” (AGUIAR, 2016, p.262).

No contexto baiano também ¢ possivel encontrar atuagdes das mulheres do campo,
uma das inumeras situagdes que possam existir, ocorre no municipio de Retirolandia/BA,
localizado no territorio do Sisal. A pesquisa ali realizada por Silva; Dias e Oliveira (2014),
evidenciou a participagdo de muitas mulheres em organizagdes coletivas € movimentos
sociais. Segundo as autoras, “diante desse cenario desigual e por meio da atuagdo através de
organizagdes ¢ movimentos, as mulheres mobilizadas t€ém conseguido interferir na agenda
publica e adquirir legitimidade junto a sociedade e ao Estado, que busca incluir algumas de
suas propostas nos espagos institucionais” (p.03). O referido estudo apontou a relevancia e
necessidade de organizagdes coletivas para as mulheres do campo, pois, também através
desses movimentos, elas podem lutar por escolarizacao, melhores condi¢des de trabalho, além
desses espagos proporcionarem, em muitas situagdes, reflexdes sobre a condi¢ao de vida
delas, incentivando-as a construirem posturas autdnomas, o que, segundo as autoras, contribui
para aumentar a autoestima.

Aproximando-se do contexto local, muitas mulheres do campo em Feira de Santana,
Bahia, também encontram-se envolvidas em organizagdes sociais, como as associagdes de
bairro, atuando em muitas situagdes como lideres comunitarias. Um exemplo local da

lideranga feminina, encontra-se no Sindicato dos Trabalhadores Rurais de Feira de Santana,

23 Movimento organizado em 18 estados brasileiros, cuja missdo ¢ a libertagio das mulheres trabalhadoras de
qualquer tipo de discriminagdo, opressao e exploragdo. Para uma maior compreensdo sobre o movimento e sua
historia de luta, ver: http://www.mmcbrasil.com.br/site/node/43.

24 A Marcha das Margaridas é uma manifestacdo iniciada no ano 2000, inspirada na lider sindical paraibana
Margarida Maria Alves, assassinada em 1983 por lutar pelos direitos sociais coletivos. Essa acdo politica ¢ feita
por mulheres do campo de todo o Brasil, que se reinem anualmente em busca dos direitos sociais e de
visibilidade politica. Ver: http://www.brasil.gov.br/cidadania-e-justica/2015/08/marcha-das-margaridas-defende-
direitos-sociais-e-democracia.



74

Bahia®’. Neste espaco, conversei com Adriana Lima Nascimento de Jesus, mulher envolvida
na lideranca do mesmo. Desse didlogo, observei que quatro mulheres ja assumiram a
presidéncia do referido sindicato, duas de maneira breve, por um periodo de 120 dias, sendo
essas Natalia Alves Pereira e Adriana Lima Nascimento de Jesus e duas em momentos mais
extensos, como ¢ o caso da lider sindical Maria das Virgens Alves de Almeida, que assumiu o
posto de lider em 1989, sendo uma das primeiras mulheres, do Estado da Bahia, a ocupar um
espago historicamente masculino. Ainda, Maria Concei¢ao Borges Ferreira que entrou na
gestdao do sindicato no ano de 1995, permanecendo até o ano de 2001 (JESUS, 2009).

Pelos exemplos citados, tanto de atuacdo nacional quanto de expressividade local, é
possivel constatar a presenca das mulheres do campo em diversos cendrios politicos e sociais,
conquista proveniente de lutas coletivas. Entretanto, também ¢ possivel afirmar que muitas
mulheres do campo, apesar de ativas no processo produtivo familiar, participam dos espacgos
publicos, com expressdes politicas tuteladas, sendo ainda tratadas como esposas e filhas, com
pouco envolvimento em decisdes de cunho econdmico e politico, estas, geralmente delegadas
“aos homens da casa” (sejam eles pais, filhos adultos e/ ou maridos).

Para aquelas mulheres que nao estdo articuladas com os movimentos e organizagdes
sociais, torna-se um desafio ainda maior, encontrar amplo espago para uma atuagdo mais
expressiva na esfera publica. Suas ideias, reivindicagdes, necessidades, em muitas realidades
sdo suprimidas, em um cotidiano de participagdo ativa, mas pouco poder de decisdo nos
coletivos sociais. Com isso, no campo ainda conservam-se modelos de dominacdo que
dificultam a conquista dos direitos femininos e sustentam a desigualdade entre homens e
mulheres.

Diante do cenario, cabe trazé-las como protagonistas deste trabalho, mostrando o
perfil delas, que além de ja enfrentarem dilemas na condi¢do de mulheres, ainda carregam o

desafio de serem maes e trabalhadoras. Mulheres, maes e trabalhadoras do campeo...

3.2 MAES, TRABALHADORAS NA ZONA RURAL DE FEIRA DE SANTANA- BA

Como anunciado anteriormente, as mulheres desta pesquisa sdo sujeitos vivendo no
territorio rural, do municipio de Feira de Santana, Bahia, no ano de 2017. Elas ndo estdo
envolvidas em movimentos sociais, mas encontram-se ativas nas lutas diarias do dia a dia do

campo. Manipulam ferramentas de comunicacdo como a internet, utilizando celulares e

%5 A atuagdo feminina no referido sindicato tornou-se mais expressiva a partir de 1980, o que posteriormente deu
origem ao Movimento de Mulheres Trabalhadoras Rurais da regido (JESUS, 2009).
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computadores, que as “conectam ao mundo”. Possuem, em sua maioria, casa propria, com

saneamento basico e energia elétrica.

E nesse rural, que se diferencia dos esteredtipos

construidos socialmente, onde seus sujeitos sdo tidos como “atrasados”, ‘“alheios aos

acontecimentos do mundo”, que se encontram as maes dessa pesquisa, apresentadas na tabela

que se segue.

Tabela 2: Perfil das mulheres da pesquisa

Nome Idade Raca Religido Orientacio sexual Estado Lugar
Civil onde
nasceu
Aline 36 Parda Catolica Heterossexual Casada Feira de
Santana,
BA
Francisca 26 Parda Catolica  Heterossexual Solteira  Estancia,
SE
Josefa 32 Parda Catolica  Heterossexual Uniao Feira de
Estavel Santana,
BA
Lucia 28 Negra Catolica Heterossexual Unido Feira de
Estavel Santana,
BA
Laura 28 Parda Catolica Heterossexual Unido Feira de
Estavel Santana,
BA
Maria 24 Negra Catolica Heterossexual Solteira  Ipecaeta,
BA
Thais 22 Parda Catolica Heterossexual Uniao Feira de
Estavel Santana,
BA
Tereza 25 Parda Catdlica Heterossexual Solteira  Itabaiana
, SE

Fonte: Questionario aplicado pela pesquisadora, junto as mulheres da pesquisa
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Para sistematizacdo desta tabela, foram utilizados os dados dos questionarios
realizados com as 8 mulheres da escola cendrio da pesquisa (como ja dito anteriormente, no
item 1.2 desse trabalho). As informagdes foram declaragdes das maes, assim como a auto
proclamagao de suas caracteristicas. Elas responderam, a maior parte das questdes, com
tranquilidade e conforto.

Pelas informacdes dadas, sdo mulheres jovens que em sua maioria se autodenominam
de cor “parda” ou negra. Ao responderem essa questdo, as maes tiveram dificuldade de se
reconhecerem e demonstraram timidez ao se assumirem como negras. Essa questdo pode ser
entendida como resultado de um contexto histdrico, ainda presente na atual conjuntura social,
no qual os negros, sofreram e ainda sofrem opressao racial.

Elas ainda anunciam suas relacdes conjugais entre “solteiras”, “casada” e ‘“unido
estavel” a partir das opcdes do questionario. Apesar de se sentirem confortaveis respondendo
a esta questdo, neste topico, o estado civil dessas mulheres, ndo apresenta nenhuma diferenca
expressiva em suas vidas, ou seja, o fato de conviverem ou ndo com um companheiro, parece
ndo interferir em suas rotinas, sendo as “obrigacdes” delas as mesmas, como o trabalho
doméstico e o cuidado dos filhos/as.

Essa representacdo social e cultural da mulher advém do poder exercido por diversas
instituicdes sociais, sendo uma delas a familia, alinhada ao patriarcalismo. Segundo Jesus;
Dornelles (2017) “a familia patriarcal foi pensada como forma de controle de homens e
mulheres, seguindo o padrao eurocéntrico, branco, masculino e heterossexual” (p.04). As
autoras destacam que no campo, esse modelo de familia também se consolidou. Assim, a
constitui¢do da familia patriarcal, continua a tratar com desigualdade as maes do campo, que
tém suas rotinas sobrecarregadas, pois, ao longo da pesquisa, percebi que ndo existe uma
divisdo de trabalho entre elas e seus companheiros.

No que se refere a religido, foram unanimes em se declararem da religido “catolica”.
No tdpico “orientagdo sexual” se mostraram surpresas com a necessidade desta identificagado
pelo questionario apresentado. Reagdes como risos e cutucadas ao responderem sobre a
orientagdo sexual, denunciaram um preconceito atrelado a questao religiosa. Com as respostas
obtidas, ficou evidente o papel da religido como mais uma instituicdo de poder, assim, “[...]
tanto o patriarcalismo, quanto o Estado, a igreja e demais outras institui¢des, estabeleceram
normas variadas para controlar os corpos” (JESUS; DORNELLES, 2017, p.05). Desse dado,
observei que, a visao das mulheres dessa pesquisa esta atrelada a um “padrao” heterossexual,
ainda muito enraizado na sociedade com pouca naturalidade a possibilidade de algo que nao

esteja dentro do perfil dos relacionamentos heteronormativos.
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Os dados obtidos revelam um contexto de desigualdade social previsto, sdo mulheres
jovens da zona rural, com filhos/as, negras/pardas da classe trabalhadora. Estao na periferia da
sociedade no que concerne a perspectiva de vida digna e vivem sob condi¢des desfavoraveis
para a superagdo da pobreza. Aqui, as varidveis de impacto nas suas condigdes de vida, raga,
género, territério e escolaridade (a ordem ndo necessariamente segue um grau de relevancia),
se juntam para formar um quadro que ajuda a compreender os sujeitos em suas
especificidades e sua relacdo com a educacao dos seus filhos/as.

O importante ¢ perceber que esses fatores colaboram com um contexto de
contradigdes historicas, de abrang€ncia macro e micro, que desenham a desigualdade

enfrentadas por essas mulheres, como apontam os dados dessa pesquisa.

Com relacao a escolaridade:

Grafico 1: Formagao escolar das mulheres pesquisadas.

FORMACAO ESCOLAR DAS MULHERES DA
PESQUISADA

® Ensino Fundamental
Incompleto

u Ensino Médio Completo

i Ensino Médio
Incompleto

Fonte: Questionario aplicado pela pesquisadora, junto as mulheres da pesquisa.

Os dados apresentados no grafico 1 indicam que a maior parte dessas mulheres nao
concluiram a educagdo escolar formal, assim como suas maes também nao o fizeram, como

aparece no grafico 2.
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Grafico 2: Formagao escolar das maes das mulheres pesquisadas.

FORMACAO ESCOLAR DAS MAES DAS MULHERES
DA PESQUISA

m Nunca Estudou

® Ensino Fundamental
Incompleto

= Ensino Médio
Incompleto

Ensino Médio Completo

Fonte: Questionario aplicado pela pesquisadora, junto as mulheres da pesquisa.

Observando os graficos 1 e 2, que indicam a formagao escolar das mulheres da
pesquisa e de suas maes, observei que estes sujeitos fazem parte de um quadro ciclico de
desigualdade social e cultural construido historicamente, quando elas, oriundas da classe
trabalhadora, ndo dispdem de muitos dos mecanismos que possibilitam entrada, permanéncia
e conclusdo das etapas formais da educacao escolar. Nesse sentido, existem elementos sociais
contraditorios, que ajudam a entender a totalidade dos resultados.

Um dos fatores contraditorios refere-se ao restrito acesso ao capital cultural como
anunciado nos estudos do Bourdieu (2013). Como classe trabalhadora, as mulheres do campo
participantes deste estudo, ndo dispdem da mesma heranca cultural transmitida pela familia da
classe dominante, fator, desconsiderado pela instituicdo escola, que tende a perpetuar a
desigualdade social, ao tratar todos os alunos como iguais.

Outra questdao diz respeito as suas condi¢cdes de vida, assim como as condigdes
estruturantes das escolas que frequentaram (com os altos indices de violéncia, auséncia de
transporte no turno noturno, falta de docentes para ministrar as aulas, caréncia de merenda
escolar e espaco fisico inadequado). Ainda o fato de a zona rural ndo dispor de todas as etapas
de ensino formal, sendo garantida apenas a educacdo até o quinto ano do ensino fundamental,
como ¢ o caso do distrito em questdao. Por isso, estas mulheres, bem como seus filhos/as, ao
ingressarem no sexto ano do ensino fundamental, precisaram e ainda precisardao deslocar-se

para escolas na cidade, a fim de tentar concluir os estudos.
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Também, o fato de terem se tornado maes, antes de concluirem seus respectivos
estudos, foi apontado como uma questdo que interferiu na conclusdo da escolarizacdo de
muitas delas. Quatro maes entrevistadas tiveram seus respectivos filhos/as quando ainda
estudavam. O relato de Laura, ao ser questionada sobre a influéncia na continuacdo dos

estudos ao se tornar mae, contribui para a reflexdo do fendémeno,

Assim, porque, hoje eu gostaria de estudar, mas também os meninos tomam a maior
parte do tempo, né. Assim, posso deixar o povo tomar conta, mas ndo ¢ a mesma
coisa. Assim, da pra estudar de noite, mas também nunca gostei de estudar na parte
da noite nao (LAURA, ENTREVISTA, OUTUBRO, 2017).

Os dados apontam para as dificuldades atreladas a maternidade quando as mulheres
assumem ser esta uma tarefa para si, com pouco apoio dos parceiros e atribuindo toda a
prioridade para “o cuidado da familia”.

Assim, essas mulheres se colocam como as Unicas responsdveis pela interrup¢do da
escolaridade e sentem-se “velhas”, apesar de jovens, para concluirem a escolarizagdo basica
ou realizarem outras formagdes. Esse suposto desinteresse, para além das reflexdes sobre os
mecanismos de desigualdade j& anunciados, pode ser resultado também da rotina exaustiva,
na qual ndo sobra tempo livre para essas mulheres cuidarem de si, de seus objetivos e
buscarem seus sonhos.

Além da auséncia de escolaridade, outros desafios sdo enfrentados pelas entrevistadas,
como a questdo do trabalho fora do lar. O trabalho, para além do ambito do lar ¢ entendido,
pelas mulheres pesquisadas, como um dos dilemas enfrentados no territério do campo. Essa
perspectiva ficou evidente, ao serem questionadas, como ¢ ser mulher do campo e quais os

desafios enfrentados. Como resposta, Maria destaca,

A mulher tem mais dificuldade, porque as vezes fica ruim pra transporte. Na cidade
tudo ¢ mais facil, eu acho. As vezes, o homem acha um pasto, vai 14 e destoca, a
mulher ndo vai fazer isso. Se tem uma roga pra ir cavar, a mulher nao vai cavar. Pra
plantar o feijao, quem vai cavar é o homem. (MARIA, ENTREVISTA, OUTUBRO,
2017).

Também Aline, acrescenta,

Dificil é a questao de trabalho, porque s6 pode trabalhar em casa, uma diarista aqui
ndés ndo acha, tem que se deslocar daqui pra cidade pra achar um dia de trabalho,
diarista n6s ndo acha. Na zona rural nos nao acha, ai tem que se deslocar daqui pra
cidade, ai fica mais dificil porque tem as criangas. E questio disso mesmo, do
trabalho. Aqui vocé pode trabalhar s6 na zona rural, da agricultura. (ALINE,
ENTREVISTA, OUTUBRO, 2017).
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Diante dos depoimentos, notei que essas maes ainda naturalizam seus papéis quanto a
perspectiva do trabalho, enxergando as possibilidades dentro de uma oOtica limitada por
“padroes” sociais, atribuindo ao homem a labuta com a terra, enquanto as opgoes de trabalho
“produtivo” para a figura feminina, ainda ¢ associada as tarefas domésticas.

Essa compreensdo da realidade, por parte das mulheres da pesquisa, contradiz os
preceitos da Educacdo do Campo e de muitos movimentos sociais, que defendem a
possibilidade de sustento pelo trabalho com a terra, como fonte de autonomia e emancipacao
no campo. Desse cenario, percebi que mesmo com a luta dessas organizacoes, suas reflexoes e
acdes, ainda ndo alcangam a todos os sujeitos do campo, como a maior parte das mulheres
dessa pesquisa.

Ja uma minoria das mulheres entrevistadas tém a agricultura como seus respectivos

trabalhos, como apresenta o grafico 3:

Grafico 3: Trabalhos exercidos pelas mulheres pesquisadas.

TIPOS DE TRABALHOS EXERCIDOS PELAS
MULHERES DA PESQUISA

m Dona de casa

m Agricultora

Fonte: Questionario aplicado pela pesquisadora, junto as mulheres da pesquisa.

O grafico em questdo aponta para o fato de que mesmo desempenhando trabalhos
173 : 99 : ~ : :
produtivos” fora do lar, como a agricultura, todas as maes dessa pesquisa continuam sendo

as principais responsaveis pelas tarefas em suas casas. Como relata Lucia,

[...] eu ja trabalhei na zona urbana também, mas eu prefiro a rural. Porque 14 era
muito puxado pra mim e eu tenho duas criangas, marido, mae pra cuidar e ainda
casa. Nao sobrava tempo nem pra mim mesma ¢ era de sexta a sabado. Mae e
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mulher ainda ¢ barril, vocé vai lavar roupa, fazer comida. Eu acordava quatro horas
pra sete ja ta 14 no trabalho. Porque eu tinha que deixar tudo pronto, de comida a
casa e tudo, café da manha, tudo (LUCIA, ENTREVISTA, OUTUBRO, 2017).

Esta fala ilustra a forma como as mulheres assumem, mesmo quando trabalhando fora
de casa, toda a dinamica de funcionamento de suas casas, ou seja, suas lidas ndo se encerram
ao chegarem em suas residéncias, ao findar o dia, como ¢ o caso da maioria dos homens, ao
contrario, as maes continuam desdobrando-se entre cuidar dos filhos/as e da casa, assumindo
a responsabilidade do lar, como uma “obrigacdo” feminina. Nessa situagdo, o tempo para
cuidar de si € quase nulo.

Sobre essa situacao, Meld; Moraes e Costa (2014) acrescentam,

Atividades que se repetem todos os dias, configura a vida cotidiana das mulheres.
As atividades cotidianas realizadas pelas mulheres no ambito doméstico se misturam
com as atividades agropecudrias, o que muitas vezes sdo consideradas extensdo do
trabalho doméstico, desvalorizadas e ndo remuneradas, a exemplo do seu trabalho
produtivo na unidade familiar e que ainda sdo reconhecidas como “ajuda”. Essa
mistura de atividade doméstica e agropecudria provoca a invisibilidade e o ndo
reconhecimento do trabalho das mulheres (MELO; MORAES; COSTA, 2014, p.05)

Segundo as autoras e confirmado com os dados dessa pesquisa, mesmo dispondo de
rotinas de trabalho em suas casas e fora delas, essas tarefas ainda sdo pouco reconhecidas
socialmente e pelos companheiros dessas mulheres. Essa invisibilidade reflete na vida dessas
maes, que demonstram baixa autoestima e pouca perspectiva de trabalho “produtivo”, para
além dos servigos domésticos. Também ndo acreditam na possibilidade de adquirirem
melhores condi¢des de vida, por via de seus estudos, nem pelo trabalho com a terra, como a
agricultura familiar.

Ainda, ndo foi relatada ou percebida qualquer iniciativa coletiva entre as maes no
quesito trabalho. As poucas maes que exercem o trabalho na agricultura, ndo demonstraram
compartilhar dessa possibilidade com aquelas que ndo reconhecem essa perspectiva.

Esses fatores adversos (falte de escolaridade, auséncia de perspectiva de trabalho com
a terra, sensacao de impoténcia diante da realidade social apresentada, falta de iniciativa
coletiva) agrava o quadro desigual dessas mulheres trabalhadoras, que por todas essas
situacdes, dispdem de pouca renda para tentar garantir o sustento de suas familias, como

aponta o grafico 4:
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Grafico 4: Renda familiar das mulheres pesquisadas.

RENDA FAMILIAR DAS MULHERES DA PESQUISA

H Até um salario minimo

u Dois salarios minimos

Fonte: Questionario aplicado pela pesquisadora, junto as mulheres da pesquisa.

Diante da realidade apresentada pelo grafico acima, a maior parte das maes dessa
pesquisa tém em programas sociais uma fonte de renda que lhes possibilitem auxiliar no
sustento das suas familias, sem depender totalmente dos seus companheiros, perspectiva

demonstrada no grafico 5:

Grafico 5: Participag¢do das mulheres em programas sociais

Participacao das mulheres em
programas sociais

B Participa
B Participou

1 Ndo Participa

Fonte: Questionario aplicado pela pesquisadora, junto as mulheres da pesquisa
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O gréafico 5 mostra que a maior parte das mulheres entrevistadas tem ou tiveram
acesso ao programa social Bolsa Familia®®, como complemento da renda familiar. O que se
pode supor da relagdao desse Programa com as mulheres dessa pesquisa € que elas o t€ém como
um complemento fundamental a renda familiar, fator que foi expressando em frases como:
“ajuda muito”, “¢ a Unica fonte de renda”, “agora que cortou a coisa piorou”, “eu recebi o
Bolsa Familia que me ajudou mais” (entrevistas, outubro, 2017).

Algumas maes também relataram a dificuldade economica, ao terem sido impactadas
com o corte do Programa no inicio do ano de 2017 ?’-, como revela Licia “Eu tinha Bolsa
Familia e cortou” (entrevista, outubro, 2017). Lucia ainda aponta o atual cenario politico
como a principal causa do corte, ndo somente do beneficio dela, mas também de muitas maes
da escola pesquisada, o que, segundo ela, tornou mais dificil a situacdo financeira de sua
familia.

Numa visdo geral, sdo as maes as principais responsaveis pelo cumprimento das
exigéncias propostas pelo Programa Bolsa Familia. Essa ¢ uma questao visivel no Programa,
que aponta para a naturalizacdo do cuidado e a forca da educagdo exercida pela figura
materna. Tais afirmacdes sdo construgdes soécio historicas, reproduzidas pela midia, pela
politica, pela religido e por diversos outros setores da sociedade, como reconhece Klein
(2003), ao analisar falas e propagandas que sdo vinculadas ao Programa Bolsa-familia, nas
quais “as maes sdo definidas como mais capazes de exercer o controle da educagdo de
seus/suas filhos/as” (p.88).

Mas, para além da questdo de género, este Programa ainda se constitui como valido,
sendo direito social contraditorio dentro da perspectiva do capital’®, que auxilia
economicamente as familias da classe trabalhadora, independente da estrutura dessas familias,
pois tanto as maes que se autodeclararam casadas, como as solteiras, apontam a relevancia do

Programa no complemento da renda familiar.

26 Programa Federal criado através da Lei 10.836/2004 destina-se a familias que se encontram em situagdo de
pobreza ou extrema pobreza, tendo como beneficidrios prioritarios as familias que tenham criangas e
adolescentes, mas também aquelas que estejam em situa¢do de vulnerabilidade social. Tendo a matricula e
frequéncia, como fatores condicionantes para o recebimento do beneficio.

27 No ano de 2017, houve um corte nos beneficios do Programa Federal Bolsa-familia de muitas maes e seus
filhos afetando de forma significativa na dindmica dessas familias. Dados apresentados pela midia :
<https://noticias.uol.com.br>. Podendo ser averiguado no portal do Ministério do Desenvolvimento Social,
http://mds.gov.br/ .

28 Uma discussio mais aprofundada sobre o Programa Bolsa Familia e seu impacto e relevancia, dentro da
sociedade capitalista para as familias brasileiras, pode ser encontrado em Oliveira (2014).
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Os dados apresentados até aqui podem ser entendidos como uma totalidade de fatores
que apontam para um ciclo de falta de oportunidades na vida dessas mulheres. Entretanto, nao
se trata apenas de falta de oportunidade, mas também de uma declarada sensacdo de
impoténcia frente as condicdes de vida e as lutas diarias.

Nessa perspectiva, ¢ primordial a articulagdo coletiva das mulheres do campo, pois
esses espacos sdo potencias ambientes politicos, de reflexdes e lutas no enfrentamento das
desigualdades impostas. Além de auxiliarem na autoestima e autonomia das maes do campo.

Mas, se ndo estdo envolvidas em lutas coletivas, a escola entdo surge como a
institui¢do que pode, de forma importante, ser um lugar de acolhimento para suas demandas e

possivel mudanga social. Este serd o debate que vira em seguida.

3.3 O SIGNIFICADO DA ESCOLA PARA AS MAES DA EDUCACAO INFANTIL

Tendo em média de um a quatro filhos/as, sendo que pelo menos um deles encontra-se
na Educacdo Infantil, com idade entre dois e cinco anos, as mulheres dessa pesquisa
encontram-se diretamente ligadas ao cotidiano escolar, participando de encontros e reunides
que possibilitem o acompanhamento de seus filhos/as nesse ambiente. Por isso, saber o
significado dessa instituicdo para a vida delas torna-se tdo importante, ja que sdo elas que
detém a responsabilidade desafiadora, histdrica e social, de alinhar suas rotinas ao contexto
escolar de suas criangas.

Para entender o significado da escola com a etapa da Educagdo Infantil para estas
maes, foi preciso compreender antes os desafios de vida, trabalho e escolarizagdo dessas
mulheres, apresentados no item 3.2 desse trabalho, pois o historico social e pessoal delas,
formam um quadro de fatores desiguais como a auséncia de oportunidades de estudo e
trabalho, além da pobreza, que implicam na visdo que possuem sobre a escola para suas
criancas. Por isso, ao serem questionadas sobre a fun¢do da escola, as expressdes e falas
carregam esperanca de mudanga social para seus filhos/as depositadas nessa institui¢do, como
demonstraram os relatos, Maria diz “pra gente aprender, pra gente melhorar de vida”

(entrevista, outubro, 2017), também Laura e Aline destacam,

Pra se tornar uma pessoa melhor, também pra ver se 14 na frente consegue. Hoje, eu
sei que tem muita gente que se formou e ta dificil trabalho, mas eu acho que a
educagdo também ajuda no futuro, fazer uma faculdade, um curso, ter algum
caminho andado. (LAURA, ENTREVISTA, OUTUBRO, 2017).

Ave Maria, serve pra tudo. Para a aprendizagem na sociedade. Pra mim a base de
tudo ¢é a escola. Primeiro vém na familia, né? Nos pais ensinar e o colégio, como
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complemento da crianga. E o nosso futuro do amanhi, as nossas criangas, por isso
tem que ter um colégio. Por isso, que eu fiz questdo de meu filhos entrar logo, ele
ainda ia completar trés aninhos. (ALINE, ENTREVISTA, OUTUBRO, 2017)

Os depoimentos apontam que as maes depositam na educagdo de seus filhos/as, seus
anseios de mudanca nas condi¢des de vida e uma provavel ascensdo social. Ao revelarem essa
desejo, ndo demonstram refletirem sobre os diversos fatores que podem dificultar o éxito de
suas criancas, sentem-se esperangosas, animadas e orgulhosas de seus filhos/as ja estarem
inseridos na escola, visam um futuro promissor e diferente dos seus.

Entretanto, Bourdieu (2013) reflete sobre as contradigdes presentes na esperanca de
ascensao social por meio da educagdo, principalmente se esse for um objetivo da classe

trabalhadora.

Mais profundamente, porém, ¢ por que o desejo razoavel de ascensdo através da
escola ndo pode existir enquanto as chances objetivas de éxito forem infimas, que os
operarios — embora ignorando completamente a estatistica objetiva que estabelece
que um filho de operario tem duas chances em cem de chegar ao ensino superior —
regulam seu comportamento objetivamente pela estimativa empirica dessas
esperangas objetivas, comuns a todos os individuos de sua categoria. Assim,
compreende-se por que a pequena burguesia, classe de transicdo, adere mais
fortemente aos valores escolares, pois a escola lhe oferece chances razoaveis de
satisfazer a todas suas expectativas, confundindo os valores do €xito social com os
do prestigio cultural. Diferentemente das criancas oriundas das classes populares,
que sdo duplamente prejudicadas no que respeita a facilidade de assimilar a cultura e
a propensdo para adquiri-la [...] (BOURDIEU, 2013, p. 53).

O desejo de ascensdo social da classe trabalhadora, depositado também na instituicao
escolar encontra barreiras historicas, sociais e culturais. A escola que deveria servir como
espago emancipatdrio, continua a sustentar os pilares da sociedade capitalista e desigual.
Como essa conjuntura afeta seus filhos/as, assim como afetou as suas vidas e de suas maes,
torna-se complicado pensar no rompimento desse ciclo a partir da instituicdo escola, mas
extremamente necessario problematizar esse espago como possibilidade de mudanca.

Quanto a Educacdo Infantil, ao serem questionadas sobre o motivo que as levaram a

matricular seus filhos/as nessa etapa, Lucia e Aline disseram,

Pra melhorar no desenvolvimento, pra ela se desenvolver melhor. As vezes, tem
crianga que tem dificuldade e quando vocé bota tarde € pior ainda. Se botasse mais
cedo seria melhor, eu acho. Eu quando fui estudar j tinha seis anos. (LUCIA,
ENTREVISTA, OUTUBRO, 2017)

Pra as criangas interagirem umas com as outras. Ele ja chega num lugar e ja quer
fazer amizade com as criangas, comega ja brincando. Questio mesmo de interagir
com as criangas, isso desenvolve também. O povo fala assim, ¢ muito novinho pra
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botar na escola, mas ¢ muito importante, se desenvolve. (ALINE, ENTREVISTA,
OUTUBRO, 2017)

As maes consideram a Educag¢@o Infantil, uma etapa de desenvolvimento e interagao,
mas também compreendem que seus filhos/as devam adquirir os saberes sistematizados, como
aponta Thais, ao responder para que serve essa etapa “Pra aprender a escrever, a ler”
(entrevista, outubro, 2017), também Maria, declara, “pra aprender mais rapido” (entrevista,
outubro, 2017). Observei que, para essas maes o importante ¢ que seus filhos/as estejam na
escola, ndo demonstram compreender sobre a especificidade da etapa da Educacao Infantil e
todos os critérios de qualidade que essa etapa deve conter.

Mesmo sem compreenderem a singularidade da Educagao Infantil, todas as maes dessa
pesquisa matricularam suas criangas antes de completarem trés anos de idade. Esse dado
aponta para o fato dessas mulheres pobres do campo disporem de escola com Educagdo
Infantil para seus filhos/as, nao sendo essa a realidade da maioria das maes que buscam essa
etapa na rede publica, principalmente no territorio do campo. Essa particularidade, permitiu
que elas optassem pela insercdo de suas criancas na escola, mas se ndo existissem vagas na
instituicdo escolar pesquisada e ainda ndo houvesse a lei 12. 796/13, essas maes ndo teriam
como matricular seus filhos/as. Assim, com a referida lei, o Estado ¢ obrigado a oferecer a
Educagao Infantil, para criangas de 4 ¢ 5 anos, garantindo esse direito, pincipalmente para a
classe trabalhadora.

Nesse sentido, a questdo da obrigatoriedade da Educacdo Infantil para as criangas a
partir dos 4 anos de idade, reflexdo proposta no item 2.1.1 dessa pesquisa, representa a
conquista desse direito, dos coletivos sociais, principalmente para a classe trabalhadora que
precisa da obrigatoriedade como forma de garantia de vagas para seus filhos/as.

Portanto, sendo as maes dessa pesquisa da classe trabalhadora, a lei 12. 796/13 deveria
ser de interesse de todas, mas a maior parte delas ndo conhecia a existéncia desse documento,
apenas duas afirmaram saber sobre essa questdo. Também nenhuma pergunta ou duvida foi
levantada nos momentos das entrevistas. Essa suposta “apatia”, pode ser proveniente do fato
de que a questdo ndo as afetou individualmente, visto que essas maes ja haviam matriculado
seus filhos/as. Entretanto, pensando no coletivo, por ser um direito delas e de outras maes
com filhos/as pequenos e pela disponibilidade de acesso as informacgdes, via internet, essas
mulheres deveriam estar atentas a obrigatoriedade, mas esse questao ndo foi significativa para
elas.

O tema da obrigatoriedade, mesmo que ndo tenha sido um aspecto determinante e

ainda que muitas desconhecam-na, ¢ considerado importante para “o desenvolvimento de suas
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criancas”. Como apontam as falas de Maria e Thais, a0 expressarem suas opinides sobre a

obrigatoriedade trazida pela Lei 12. 796/13:

“Eu acho boa. Porque a crianga tem que entrar cedo na escola, quando ela entra mais tarde, eu

acho que ela sofre mais” (MARIA, ENTREVISTA, OUTUBRO, 2017).

“E importante. E bom que a crianga ja se desenvolve” (THAIS, ENTREVISTA, OUTUBRO,
2017).

Para as maes pesquisadas, a lei 12. 796/13 ¢ uma importante conquista, mesmo
que as mesmas a avaliem superficialmente. Mas, além da obrigatoriedade, a escola
com Educacdo Infantil também precisa prezar pela qualidade e especificidade dessa
etapa. Visto isso, foi pertinente saber as opinides das maes sobre a escola palco dessa

pesquisa,

Eu acho boa, ndo tenho o que dizer ndo. Gosto da pessoa que vai pegar eles no
ponto, da responsabilidade, eu nao tenho o que dizer dessa parte. Gostei também que
fez a reforma, esta bonita, adequada para as criancas. Como ponto negativo, eu
destacaria o horario do carro. E que ele estava vindo tarde pegar os meninos.
(LAURA, ENTREVISTA, OUTUBRO, 2017)

Eu acho boa, ndo tenho nada a falar. Antigamente, a gente poderia até ter pontos
negativos, porque aqui ndo era murado, a escola era aberta, todo mundo entrava, o
portdo era baixinho. Agora melhorou bastante, porque se fosse antigamente e vocé
me perguntasse, eu diria uma porcaria. Aqui era pequenininho fia, aqui era cheio de
ninho de cardeal, se tu visse, cheio de ninho, Ave Maria. Reformou tem pouco
tempo, ndo tinha esses muros, isso aqui foi do ano passado pra ca. (MARIA,
ENTREVISTA, OUTUBRO, 2017)

Uma porcaria. Comegando pela diretora, ela ndo liga pra nada. Na escola nem agua
tem. As professoras ficam no whatsapp, nem ligam pra os alunos. Os alunos se
machucam dentro da escola, a professora nem liga. (THAIS, ENTREVISTA,
OUTUBRO, 2017)

Nao ¢é boa, mas, se ndo tem outra, ¢ essa mesmo, ndo tem jeito. De positivo ndo tem
muita coisa ndo, de negativo tem muito. Positivo tem a professora, no ensino, ela ¢é
uma 6tima professora. Negativo ¢ o horario, que os meninos entram duas horas pra
escola e saem trés, tem dia que é quatro e meia. Quando a gente vai reclamar, ainda
acham ruim (LUCIA, ENTREVISTA, OUTUBRO, 2017)

Eu acho boa, por enquanto ta boa, eu ndo tenho do que reclamar. Daqui ndo tenho
do que reclamar. Do ensino ndo tenho do que reclamar também (FRANCISCA,
ENTREVISTA, OUTUBRO, 2017)

Os depoimentos, assim como relatos em momentos posteriores as entrevistas, revelam
que um dos temas mais polémicos diz respeito ao “transporte escolar”, esse servico ja €

previsto pela Resolugdo n°® 02, de 28 de abril de 2008, mencionado no item 2.1.1 desse
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trabalho. O transporte em questdo, responsabilidade da prefeitura municipal, conduz as
criancas das comunidades proximas até o espago escolar, mas os relatos apontam
irregularidades quanto a execugdo dessa tarefa. Primeiro, por ndo existir um cumprimento de
horérios quanto a chegada das criancas na institui¢do, sendo que as aulas iniciam-se as 13:00
horas e as criangas que utilizam o transporte, s6 chegam na instituicdo uma hora depois do
previsto. Outra questdo diz respeito a rota feita pelo carro, sendo distante de muitas
residéncias, fazendo com que estas maes e seus filhos/as tenham que ir andando em distancias
longas e esperarem pelo transporte em espagos abertos, sujeitas as agdes climaticas, como o
excesso de sol e chuvas esporadicas.

Diante desse cenario, apenas as maes que necessitavam desse servigo procuraram a
direcdo da escola a fim de resolver a questdo. Esse ato resultou na regularizagdo dos horarios,
mas nao supriu todas as necessidades, como a distancia entre o ponto e as residéncias das
mulheres pesquisadas. Essa situacdo demonstra que as lutas por melhores condi¢gdes de acesso
a escola, s3o pontuais e feitas por iniciativas individuais, ndo de forma organizada em
coletivos de representacdao politica como por exemplo, via as associagdes comunitarias ou
movimentos sociais.

Os depoimentos ainda apontam para a questdo do espago fisico como uma das
principais preocupagdes das maes, que foi parcialmente resolvida com a reforma da
institui¢@o no ano de 2016. No entanto, mesmo que muitas maes demonstrem satisfagdo com
atual estrutura da escola, apos a reforma, as idas a campo denunciaram a auséncia de
qualidade quanto a infraestrutura e a organizacdo do espago fisico, que ndo atendem as
necessidades das criangas pequenas. Na escola em questdo, os banheiros ndo sdo adaptados
para as criancas pequenas, as salas sdo pouco arejadas, o espaco ndo dispde de qualquer
aspecto que valorize a especificidade do campo, reproduzindo os modelos das instituicdes
urbanas, com menos qualidade. Ao seguir os padrdes estruturais das escolas da zona urbana, o
municipio, como responsavel pela construgdo e reforma das instituicdes de sua competéncia,
deixa de valorizar a especificidade do campo, como priorizar os espacos ao ar livre. Também
nao percebi nenhuma iniciativa por parte da gestora, dos professores e funciondrios da escola,
com relagdo a especificidade do campo, como a utilizagdo do espago para o cultivo de hortas,
jardins e afins.

Para Gongalves (1995),

[...] A degradacdo e empobrecimento dos espacos fisicos escolares constitui-se em
mais um elemento excludente e desqualificador da educagdo. E possivel afirmar- se
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que o empobrecimento da rede fisica escolar publica ¢é resultado visivel do modelo
de desenvolvimento econémico, social e politico do Brasil (p.47)

Horn (2014) destaca,

[...] A maioria das escolas brasileiras ainda oferece um espaco que determina a
disciplina, em uma relacdo de mao tUnica, na qual a crianca é mantida em uma
imobilidade artificial. Na Educagdo Infantil, ¢ comum os arranjos espaciais nao
permitirem a interagdo entre as criangas, impossibilitando sua apropriacdo dos
espagos através de objetos, desenhos e nomes. ( p.27)

Em Gongalves (1995) e Horn (2014) fica evidente que o sucateamento do espaco
fisico e da infraestrutura da escola publica, ndo ¢ algo natural, sendo parte de um contexto
histérico de precariedade, destinado as criancas pobres, movido pela sociedade capitalista, no
qual o Estado oferece condigdes minimas de qualidade, mas que ndo sdo, em muitas situagdes,
adequadas para os sujeitos da Educac¢do Infantil. Nesse sentido, ¢ preciso enfatizar a
responsabilidade do Estado e dos governos na efetivacdo do direito a uma educagdo de
qualidade, seja na zona urbana ou rural.

Silva; Uzéda e Cavalcante (2017) discutem sobre as condigoes das infraestruturas das
escolas publicas de Educagdo Infantil, nos oito distritos, do municipio de Feira de Santana,
Bahia. Segundo as autoras “no que tange a aspectos relacionados a infraestrutura das escolas
de Educacao Infantil do Campo, ¢ possivel observar que boa parte das instituigdes possui
funcionamento precario, ou nao se adequa a realidade dessa etapa de ensino [...]” (p.27).

Para além do espagos fisico e infraestrutura da escola, o “cuidar” e “educar”, relagdo
indispensavel na Educacao Infantil, aparece como ponto de debate. Nessa questdo, a maioria
das maes foram inibidas e preferiram nao expressar suas opinides sobre a efetivagdo dessa
relacdo por parte dos educadores e direcdo da escola, apenas uma mae relatou a insatisfacao
quanto ao cuidado e os aspectos pedagogicos da instituicdo. Ao relatarem que a escola ¢
“boa” e poucas observagdes serem feitas sobre possiveis mudangas, seja no espago fisico, no
cuidar e educar de suas criangas, elas demonstram uma possivel “aceitacdo” quanto as
condig¢des apresentadas pela escola.

Elas envolvem-se ainda que timidamente em lutas pelos direitos, como ¢ o caso da
reivindicagdo de algumas maes por melhores condigdes no transporte escolar, mas nao foi
percebido um movimento coletivo de busca por melhores condigdes na escola.

Talvez por isso, questdes importantes para a qualidade educacional, ndo foram sequer
mencionadas, como € o caso da merenda escolar, aspecto de debate no municipio em questao.

O Programa Nacional de Alimentagdao Escolar, PNAE, acompanhado pelo Fundo Nacional de
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Desenvolvimento da Educagdo, FNDE, visa oferecer alimentagdo escolar e educagdo
alimentar e nutricional, a estudantes da educag¢do bésica da rede publica, respeitando a
especificidades dos habitos alimentares e a agricultura de cada territorio. Segundo o PNAE, o
governo federal repassa, a estados, municipios e escolas federais, valores financeiros de
carater suplementar.

Diante da existéncia do PNAE, os governos estaduais e municipais deveriam garantir a
efetivacdo diaria de uma alimentacdo com qualidade nutricional para os estudantes
matriculados em suas redes. Entretanto, no municipio de Feira de Santana, a merenda escolar
¢ tema de muitas reclamagdes, principalmente quanto a qualidade dos alimentos, esse aspecto
foi percebido ainda no periodo como bolsista de Iniciagdo Cientifica, 2013-2014, inserida na
pesquisa realizada pelo CEDE, como dito anteriormente. Assim, mesmo que dados da
Secretaria de Municipal de Educagcdo (FEIRA DE SANTANA, 2017), relatem a inser¢ao de
alimentos provenientes da agricultura familiar (feijao, tapioca, farinha de mandioca, frutas,
sequilhos e temperos) esses itens ndo sdo suficientes para manter uma qualidade alimentar.
Muitas mudangas precisam ser feitas para melhorar a merenda escolar na rede municipal,
como a aquisicao de alimentos de qualidade e a manutencao didria desses alimentos.

Essa situagdo de aparente conformismo dessas maes diante das condigdes da escola,
pode ser consequéncia de alguns fatores, como a possivel auséncia de articulagdo reflexiva e
coletiva entre as maes. A falta de organizagao coletiva dessas mulheres diverge do movimento
da Educagao do Campo, que pressupde que os sujeitos do campo estejam engajados na busca
pelos seus direitos. E urgente uma organizagdo entre elas, que proporcionem reflexdes sobre
as condi¢des de vida e busca pelos direitos sociais, pois mesmo que as mesmas participem de
grupos sociais em igrejas e sindicatos, dados apontados pelo questionario, ndo demonstram
uma articulagdo com os mesmos ou essas organizagdes nao propdem ambientes favoraveis a
reflexdo.

Diante da auséncia de organizacdo coletiva, como conseguiram melhores condic¢des
educacionais para os seus filhos/as? Como essas criancas se desenvolveram de maneira plena?
Como ¢ possivel uma ascensao social, via suas criangas, se nao dispdem de critérios minimos
de qualidade de vida e escolar?

A timida articulacdo entre as maes e os profissionais da educagcdo da escola em
questdo. Tona-se necessario que os profissionais da educagdo entendam que o exercicio de
suas profissdes envolve diversos fatores, ou seja, ao atuarem em turma de Educagdo Infantil,
recorte dessa pesquisa, devem estar cientes de suas demandas especificas, como a

compreensdo da crianga como um ser social, mas também necessitam compreender que por
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traz dessas criangas, existem muitos aspectos que interferem no ambito educacional, como a
condicdo de vida, escolaridade, trabalho e renda das familias delas, sendo aspectos que devem
ser considerados.

Isso significa que esses profissionais escolarizados podem utilizar o espaco da escola
para instigar debates, com temas que envolvam aspectos especificos, mas também que
reflitam as condi¢des de vida do campo, junto com a comunidade, no caso dessa pesquisa,
junto as maes. No cenario em questdo, o quadro se tornou mais grave pelo fato todos os
funcionarios da institui¢des serem mulheres e mesmo assim, nao existir nenhum debate
mencionado, sobre maternidade e/ou género.

A auséncia do debate da especificidade da Educacdo Infantil do Campo por parte das
professoras e gestora da escola. Nesse caso, a falta de uma formagdo especifica que reflita
sobre as necessidades dos sujeitos do campo pode ser um dos motivos da inviabilidade do
tema, mas ainda assim ndo justifica a apatia dessas profissionais diante do cenario
apresentado. Como j4 foi dito, a escola ¢ um campo de manutengao das desigualdades, mas os
seus sujeitos, professoras, gestora e demais funcionarios da educagdo, sdo potenciais
formadores de reflexdes, capazes de agir na realidade local.

Se as proposigdes acima parecem ndo existir, essas maes ndo se articulam
coletivamente, por ndo estarem inseridas em um contexto favoravel para tal movimento e
também ndo encontrarem na escola essa possibilidade. Como entdo poderdo refletir ou lutar
pela especificidade da Educagao Infantil do Campo para suas criangas?

Com isso, a construgdo de um possivel “movimento” da Educacdo Infantil do Campo
ainda esta longe de alcancar as discussdes na escola locus dessa pesquisa € em muitas outras
institui¢des do municipio de Feira de Santana. Também ndo notei reflexdes sobre o
movimento amplo da Educagdao do Campo. Infelizmente, o que se apresenta na escola dessa
pesquisa e, em muitas escolas do campo, ainda sdo reprodugdes precarias das instituigdes da
cidade, ou seja, a educagdo rural, combatida nos espacos académicos ainda ¢ presente em
muitas institui¢des do campo.

Mesmo com todos os percalgos enfrentados nas escolas do campo e a falta de uma
educagdo especifica, a presenca dessas institui¢des ¢ fundamental para a vida e rotina das
maes dessa pesquisa. Nesse sentido, a escola na comunidade, possibilita as mulheres
disporem de tempo para suas rotinas, enquanto seus filhos/as estdo no espago escolar. Ao
serem interrogadas sobre as atividades que realizam ao tempo que suas criangas estdo na

escola, elas responderam,
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“Eu fago muita coisa. Agora estou colhendo feijdo, limpo a casa. As vezes, lavo
roupa, quando nio da tempo de manhd, eu lavo de tarde”. (LAURA, ENTREVISTA,
OUTUBRO, 2017)

Quando esta no tempo da roga, eu vou pra roga. Dessa vez mesmo, eu estou 1a na
luta com o feijao, colhendo o feijao e vou fazendo as coisas. Lavo roupa de tarde,
porque ndo posso lavar roupa de manha, que ndo tem tempo. Isso mesmo que eu
fago quando ele estd no colégio. Eu estou fazendo as coisas e depois venho buscar
ele. (ALINE, ENTREVISTA, OUTUBRO, 2017)

Nesse turno, segundo os depoimentos, elas dividem suas atividades em trabalhos
domésticos, afazeres na agricultura, trabalhos fora do lar e ainda algumas questdes pessoais, o
que ndo seria possivel se tivessem que conduzir seus filhos/as até escolas na sede do
municipio ou se essas criangas nao estivessem matriculadas.

Com essas falas, notei que a escola com a etapa da Educagdo Infantil também pode
significar um auxilio na sobrecarregada de vida e rotina dessas mulheres, maes e
trabalhadoras. Sem muitas oportunidades, condi¢des econdmicas e ainda em muitas situagoes,
sozinhas na responsabilidade de seus lares e de seus filhos/as, mesmo que convivam com
companheiros, estas mulheres contam com a instituigdo para ‘“cuidar” e “educar” suas
criangas, ao tempo que vivenciam suas rotinas. Também pude perceber, que na rotina diaria
dessas maes nao existe tempo livre para cuidarem de si, com isso, a mulher ¢ sufocada por
tantas demandas que esquece de seus “desejos”.

Com todas as situagdes adversas, as maes dessa pesquisa foram unanimes em afirmar
que gostam de viver na zona rural e consideram que o exercicio da maternidade no campo ¢
mais facil do que na cidade. Entre as justificativas encontra-se a proximidade com os
familiares e a tranquilidade para cuidar dos filhos/as, como destaca Laura, mae entrevistada,
“Eu gosto de morar aqui. Minha familia mora aqui também e eu acho bom criar meus filhos
aqui também. E mais tranquilo” (entrevista, outubro, 2017). Também, a maioria das mées
prefere que seus filhos/as estudem nesse territdrio, mesmo apontando alguns fatores que
comprometem a qualidade do ensino. Elas justificam essa preferéncia pela proximidade entre
a escola e seus lares, por isso a possibilidade de acompanhar suas criangas na rotina escolar,
além da tranquilidade no ambiente institucional.

Mesmo esse territorio sendo “esquecido” quanto aos direitos sociais, sufocado pelo
capitalismo e todas as suas formas de opressdao, como apontam os estudos dessa pesquisa, nele
existe vida de sujeitos que enfrentam situacdes desiguais, tém responsabilidades duras, mas
ainda sentem-se satisfeitas por viverem e por suas criancas estudarem nesse espaco.

E urgente a organizagdo coletiva das mulheres do campo, pois os coletivos sociais

podem pressionar o Estado na busca da efetivacdo dos direitos sociais. Também ¢ primordial
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uma transformag¢ao na sociedade, politica e cultura e também que a escola faca parte desse

projeto, auxiliando na luta por condi¢des dignas de vida no campo.



4 CONSIDERACOES FINAIS

Figura 8: Mapa conceitual do percurso dessa pesquisa
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Fonte: Acervo da pesquisadora, abril de 2018.
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O presente trabalho teve como ponto de partida o interesse pessoal da pesquisadora,
como sujeito do campo, alinhado & estudos académicos sobre o universo da Educagdo do
Campo e seus sujeitos, em especial, o cendrio da Educagao Infantil do Campo, no curso de
Licenciatura em Pedagogia e em pesquisas como bolsista da iniciagdo cientifica.

No percurso da pesquisa, observei como sdo camufladas as discussdes que se propdem
a refletir sobre as mulheres, maes, trabalhadoras do campo. O debate adquiriu mais
significado pessoal, quando ao trilhar esse processo, além das demandas de mulher, me vi
gravida, agora mae e estudante, pertencente a mesma classe e raga das mulheres analisadas.
Esses aspectos fizeram com que esse trabalho tomasse folego, pois as reflexdes se tornaram
mais proximas da minha condi¢ao de vida.

A partir dessas inquietagcdes, esse texto teve como objetivo geral analisar o
significado da escola para as maes da Educacio Infantil a luz da obrigatoriedade da lei
12. 796/13, na zona rural de Feira de Santana, e para tanto foram tragados como objetivos
especificos: investigar os desafios da Educacdo Infantil do Campo no cendrio das politicas
educacionais brasileiras, até a inser¢ao da lei 12. 796/13 e analisar as condi¢des de trabalho,
vida ¢ maternidade das mulheres da zona rural de Feira de Santana e sua relacdo com a vida
escolar de suas criangas.

Nesse sentido, foram trabalhados os seguintes conceitos: Educacdo Infantil, seu
historico e conquistas legais; a Educa¢do Infantil do Campo, como “movimento ainda em
construgdo”, suas lutas politicas pelo direito das criangas do campo; a obrigatoriedade dessa
etapa prevista pela lei 12. 796/13, como uma conquista dos coletivos sociais (em especial um
direito da classe trabalhadora); a Educacdo do Campo como movimento ja consolidado (e
ainda inacabado), na luta pela reforma agraria, e por condi¢cdes dignas de vida para as
populagdes do campo.

O texto centralizou o debate na condicdo de vida das mulheres, enquanto maes e
trabalhadoras do campo, suas labutas, suas conquistas e os fatores desiguais que interferem
em suas vidas, como a pobreza e a auséncia de efetivagdo dos direitos sociais. A pesquisa
tratou com destaque os dilemas da condi¢do de género no campo e a relagdo disto com a
maternidade na de educacao escola infantil.

Percorrendo todas as categorias supracitadas, o debate teve como pano de fundo a
questdo da desigualdade social, entendendo a variavel classe como fator principal desse
cenario que alinhada a questdo de género, raga, territério e escolaridade tornam as condig¢des

de vida das mulheres do campo ainda mais dificeis.
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Pertinente para a pesquisa foi destacar o perfil das mulheres pesquisadas e perceber
que elas enfrentam muitos desafios, como a falta de parceria nas responsabilidades familiares,
que independente de seu estado civil, assumem as lutas diarias, e sdo as principais
responsaveis pelo lar e pelo cuidado dos filhos/as.

Para estas mulheres, além da sobrecarga de trabalho em casa, a questio da
escolaridade também e torna-se um problema. Os dados apontaram que a escola continua a
sustentar mecanismos desiguais, como o capital cultural e a falta de qualidade no processo
formativo dessas pessoas, expulsando-as do percurso escolar. Além disso, as condi¢des de
vida e maternidade dessas mulheres fizeram com que o estudo deixasse de ser algo prioritario
em suas vidas.

As mulheres pesquisadas revelam que, mesmo jovens, consideram-se “velhas” para
concluirem seus estudos ou superarem suas limitagdes em processos formativos. Diante de
tantas situacdes adversas em suas trajetdrias, ndo percebem os fatores sociais que interferem
em suas condi¢des de vida e se colocam como as Unicas responsaveis pela interrup¢do dos
estudos e pelas dificuldades enfrentadas em seus cotidianos. Assim, depositam em seus/suas
filhos/as o desejo de superacao das adversidades da vida, que acreditam podera ser acontecer
mediante a escolarizacao destes.

Quanto as condi¢des de trabalho, os resultados da pesquisa apontaram que a maior
parte das mulheres pesquisadas, ndo demonstram enxergar potencial no trabalho com a terra,
uma vez que ainda atrelam suas atividades aos servigos domésticos. A interpretacao sobre o
tema “trabalho”, por parte de muitas maes pesquisadas, contradiz a perspectiva defendida pela
Educacdo do Campo e de muitos movimentos sociais que defendem a possibilidade do
trabalho pela terra, como espago de autonomia dos sujeitos, emancipagdo social e politica,
além da aquisi¢do de renda.

Uma pequena parcela das mulheres entrevistadas trabalham na agricultura, mas nao
valorizam o trabalho com a terra, vivem rotinas individuais, com pouca articulag¢ao entre elas.
Continuam a ser as responsaveis pelas tarefas nos lares, além de serem pouco valorizadas em
suas lutas. Durante a pesquisa, ndo houve nas narrativas de todas as mulheres, a mengao de
pautas de luta pela terra ou envolvimento com coletivos que reflitam sobre este tema,
demonstrando uma grande distancia dos debates dos movimentos sociais do campo.

O cendrio em questdo apontou para a presenca de comportamentos movidos pelos
valores do patriarcalismo, fazendo com que as mulheres pesquisadas naturalizem seus papéis

e se sintam impotentes e conformadas com as situagcdes impostas socio historicamente.
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Esse cenario de desigualdade vivido pelas mulheres da pesquisa, me permitiu entender
um dos significados que elas atribuem a escola. Para elas, a escola ¢ uma possibilidade de
“mudanca social”. Por isso, a escola ¢ vista como um espaco importante, assim como a etapa
da Educacdo Infantil, talvez por isso coloquem seus filhos/as antes mesmo da idade
obrigatdria, para garantir a escolarizacdo desses.

A obrigatoriedade da matricula de criancas de 4-5 anos na etapa da Educag¢do Infantil,
prevista pela lei 12. 796/13, aspecto relevante proposto por esse trabalho, ndo se mostrou
pertinente para a vida das mulheres pesquisadas, que em sua maioria desconheciam o
documento e ainda assim, colocaram suas criangas antes mesmo da idade obrigatoria. Este
fato foi um dado alarmante para mim enquanto pesquisadora, que inicialmente via neste item
o ponto fulcral do trabalho. As reflexdes sobre este dado, sinalizaram para uma contradi¢ao
importante para a pesquisa: ao tempo que nao estavam atentas a questdo da obrigatoriedade da
matricula, todas as mulheres haviam matriculado seus filhos/as na escola antes mesmo do
tempo previsto pela lei. Isto implica na importancia que tais mulheres ddo ao espaco escolar
(seja por uma expectativa de desenvolvimento dos filhos/as, seja por uma conveniéncia de té-
los na institui¢do um turno do dia). O significado desta conquista social, ndo foi sinalizado
pelas maes, o que me levou a crer que apesar de tudo, tais mulheres parecem nao ter clareza
da importante conquista para a classe trabalhadora, que ¢ a garantia de ter atendimento escolar
aos seus filhos/as na etapa da Educagao Infantil.

Ainda, percebi que a constru¢ao de um “movimento” da Educacgdo Infantil do Campo,
tdo propagado nos estudos realizados para esta pesquisa, encontra-se longe de alcangar as
discussdes no cenario desta escola pesquisada. Também ndo percebi a existéncia de reflexdes
sobre 0 movimento da Educagdo do Campo. Visto isso, 0 que se tem nessa instituicao e, em
muitas outras escolas “do campo”, ainda sdo reprodugdes precarias das instituigoes
educacionais da zona urbana. O paradigma da educacdo rural, problematizado na academia,
ainda se faz presente nos espacgos educacionais do campo, mesmo ja existindo documentos
legais, que na pratica ndo sdo efetivados ou reivindicados pelos sujeitos de direito, como as
maes dessa pesquisa.

Os resultados também permitiram elucidar que a escola com Educagdo Infantil
apresenta um forte significado de apoio nas lutas diarias das mulheres e maes do campo. A
escola, com a etapa da Educacdo Infantil, é vista como espago de “cuidado” e “formagdo”, ao
tempo que um lugar confidvel para que ocupe o tempo das criangas, enquanto suas maes

permanecem atarefadas.
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Também ficou evidente que, com as lutas diarias, essas mulheres ndo dispdem de
tempo para cuidar de si, seus sonhos e desejos, acomodando-se diante das circunstancias,
ainda enfrentam seus dilemas de maneira individual, com poucas estratégias de lutas coletivas
ou organizagdo em parcerias solidarias.

Também ndo existe uma articulagdo coletiva e reflexiva dessas maes e dos
profissionais da educacdo (professores, gestora, funcionarios), em prol da busca pela
qualidade da escola com a etapa da Educacdo Infantil, da especificidade da Educagao Infantil
do Campo, ou ainda reflexdes sobre as condigdes de vida no campo. Visto isso, foi preciso
considerar a responsabilidade dos profissionais da educagdo em questdo, como agentes
escolarizados e propicios a serem os articuladores de momentos de debates coletivos, entre a
escola e a comunidade, no espago escolar. O quadro se tornou mais grave, pois todos os
sujeitos funciondrios da escola em questdo sdo mulheres e ndo demonstraram qualquer
iniciativa coletiva que envolvesse a questdo de género, maternidade e as condi¢des desiguais
que a tematica apresenta.

Com o percurso desse trabalho, constatei que o tema ainda apresenta muitos aspectos
que poderiam ser ampliados e muitas outras discussdes que podem surgir a partir do debate
aqui proposto. O tema se fez relevante e provocativo e pode trazer para minhas analises outras
reflexdes sobre a categoria Educagdo Infantil e sua (des)conex@o com a categoria Educacao
do Campo.

Diante do exposto, os pontilhados de ligagdo, apresentados pelo mapa conceitual do
percurso dessa pesquisa, figura 8, foram postos com o intuito de demonstrar que muitos
conceitos que parecem resolvidos na academia, como a abrangéncia da Educagao do Campo,
“constru¢do” da Educacdo Infantil do Campo, o conhecimento e o debate sobre a lei
12.796/13 no contexto da Educa¢do Infantil, ndo se mostraram articulados na realidade
concreta dessa pesquisa.

No final desse trabalho, me encontro satisfeita em poder compreender um pouco da
vida das maes do campo e o significado da escola com a etapa da Educagao Infantil para suas
rotinas/vidas. Nao ¢ facil perceber que elas e seus filhos/as fazem parte de um ciclo de
desigualdade, ainda muito dificil de ser rompido, devido ao modelo de sociedade presente,
permeada por situacdes desiguais e dividida em classes sociais que se distanciam entre
dilemas e perspectivas. Por isso, ¢ primordial que tanto as mulheres dessa pesquisa, quanto os
demais sujeitos de direito, estejam articulados em coletivos sociais € que possam refletir as

condigdes de vida dos sujeitos do campo, em busca de mudancas rumo a uma sociedade
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menos desigual e mais justa. Esta transformacdo ¢ social, cultural e politica, e a institui¢ao
escola deve fazer parte deste projeto.

Assim, minha percepcao diante dessa pesquisa permitiu constatar que a escola com a
etapa da educagdo infantil também pode ser um instrumento de articulacao entre as maes do
campo, na compreensao do contexto social desigual e na busca pela efetivagdo de documentos
legais de direito. Assim, destaco a importancia dos profissionais da educagdo, no qual me
incluo, como sujeitos escolarizados, que podem proporcionar reflexdes e articulagdes

coletivas, em busca de mudangas, mesmo que num contexto local.

Figura 9: Distrito de Ipuagu/Jodao Durval Carneiro, pertencente ao municipio de Feira de
Santana, Bahia

Fonte: Acervo da pesquisadora, novembro de 2017
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APENDICE

Universidade Estadual de Feira Santana - UEFS
Curso de Pés-Graduacao em Educagdo — Mestrado
Pesquisadora: Nayara da Silva Borges Felix

Orientadora: Profa. Dra. Ludmila Oliveira Holanda Cavalcante

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Prezado (a)

Vocé esta sendo convidado (a) para participar, como voluntario (a), de uma pesquisa no
campo da educac¢do, realizada pela estudante de mestrado Nayara da Silva Borges Felix e
sua orientadora Profa. Dra. Ludmila Oliveira Holanda Cavalcante, que serd apresentada ao
Programa de Pos-Graduagdo em Educacao (Mestrado em Educagdo), da Universidade
Estadual de Feira de Santana (UEFS), como requisito parcial para obtencao do titulo de
Mestre em Educacdo. A referida pesquisa tem como titulo “MINHAS CRIANCAS NA
ESCOLA”: sobre mulheres, maes, trabalhadoras da zona rural de Feira de Santana e o
tema da Educacao Infantil. O objetivo do estudo analisar o significado da escola para as
maes da Educacio Infantil, a luz da obrigatoriedade da lei 12. 796/13, na zona rural de
Feira de Santana. Propomos a vocé colaborar com essa pesquisa através da concessdao do
seu depoimento. Caso vocé concorde em participar serdo realizadas perguntas que serdo
gravadas e transcritas para melhor andlise, mediante a sua aprovacdo. Assim, os trabalhos
serdo gravados, transcritos e posteriormente armazenados em local apropriado e colocado a

disposicao por um periodo de cinco anos, passado este periodo o material sera destruido. Ao



110

final da pesquisa os resultados dos trabalhos serdo utilizados para a constru¢do de uma
dissertagdo de mestrado pela pesquisadora e publicado para livre acesso de todos. E garantido
o sigilo quanto a sua participacdo e seu nome nao sera divulgado em nenhum dos materiais
que venham a ser publicados. Vocé nao tera nenhum tipo de despesa e, ndo havera nenhum
tipo de pagamento por sua colaboracdo e nem beneficiamento direto a sua pessoa. Os
desdobramentos inerentes a pesquisa serdo de inteira responsabilidade da pesquisadora
responsavel. Sua participacdo ¢ muito importante para a realizacao desta pesquisa, pois a
mesma ira discutir sobre a importancia da Educacdo Infantil para a vida das maes da zona
rural de Feira de Santana- Bahia, além de enfatizar as condi¢des de vida e de trabalho destas
mulheres/maes. Vocé recebera uma copia deste termo, onde se encontra o telefone (75)
99225-7469 e o endereco da pesquisadora responsavel- pedagoganayarafelix@hotmail.com,
podendo tirar suas duvidas sobre a pesquisa agora ou a qualquer momento. Caso vocé
concorde em colaborar, na condi¢do de depoente, com a pesquisa anunciada, por favor, assine

no local abaixo reservado, declarando assim o seu consentimento livre e esclarecido.

Feira de Santana, de de 2017.

Assinatura do participante da pesquisa

Assinatura do pesquisador responsavel

Pesquisadora responsavel: Nayara da Silva Borges Felix
Universidade Estadual de Feira de Santana- Programa de Pés-graduagdo em Educacdo
Fone: (75) 99225-7469

E-mail- pedagoganavyarafelix@hotmail.com
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Universidade Estadual de Feira Santana-UEFS
Curso de P6s-Graduacao em Educag¢ao — PPGE
Pesquisadora: Nayara da Silva Borges Felix

Orientadora: Profa. Dra. Ludmila Oliveira Holanda Cavalcante

QUESTIONARIO — CARACTERIZACAO DO PERFIL DAS MAES COM FILHOS
(AS) NA ESCOLA DE EDUCACAO INFANTIL DA ZONA RURAL DE FEIRA DE
SANTANA- BAHIA.

Titulo da pesquisa:
“MINHAS CRIANCAS NA ESCOLA”: sobre mulheres, maes, trabalhadoras da zona

rural de Feira de Santana e o tema da Educacao Infantil.

Identificacdo dos sujeitos da pesquisa:

1. Nome:

. Idade:

. Considero-me:
) negra
) branca
) parda
) Indigena

~ AN NN~ W N

) Outros

~

. Religido:

9]

. Género:

o)

. Orientacao sexual:
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4. Estado civil:
) Casada

) Solteira

) Vitva

) Divorciada

o N T N NN

) Outros

. Com quem vocé€ mora?
) Companheiro/a e filhos(as)
) Apenas filhos(as)
) Pais e filhos(as)
) Outros

~ AN /SN A/ WD

6.Lugar onde nasceu:

e Condicao de vida da mae da zona rural de Feira de Santana:

8. A casa onde vocé reside é:
()alugada

() propria

() emprestada

() outro

9. Sua casa possui saneamento basico?
() Sim
( ) Nao

10. Costuma acessar internet?
() Sim. Como?

( ) Nao

11.Vocé participa de alguma organizagdo social? (associagdo de moradores, grupos de

igreja, sindicato rural).
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() Sim.Qual?
( ) Nao

12. Participa de algum programa social? Qual?

e Trabalho:

13. Qual a formag¢ao de sua mae?

) Nunca estudou

) Ensino fundamental incompleto
) Ensino fundamental completo

) Ensino médio incompleto

) Ensino médio completo

) Graduagdo incompleta

) Graduagdo completa

(
(
(
(
(
(
(
(

) Outros

14.Qual a sua formagao?

) Nunca estudou

) Ensino fundamental incompleto
) Ensino fundamental completo

) Ensino médio incompleto

) Ensino médio completo

) Graduagdo incompleta

) Graduagao completa

e e e e U e U e

) Outros

15. Vocé ja fez algum curso?
() Sim.Qual?
( ) Nao

16. Qual a sua renda familiar?
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( )Até um salario minimo
( )Entre um e dois salarios minimos

( )Mais que dois salarios minimos

17. Quantas pessoas trabalham em sua casa?

18. Qual sua ocupacao?

19. Seu trabalho esta localizado na: () zona rural () zona urbana

e O significado da escola para as mies da Educacdo Infantil, a luz da

obrigatoriedade da lei 12. 796/13, na zona rural de Feira de Santana

20. Quantidade de filhos (as):

21. Quantidade de filhos(as) na escola de Educag¢ao Infantil:

22. Idade dos filhos(as) que estdo na escola de Educa¢ado Infantil:
() Trés anos

() Quatro anos

() Cinco anos

() Outros

23. Qual (como) o meio de transporte para seu filho/a chegar a escola?

Quao distante da sua casa ¢ a escola dos seus filhos(as)?

Quem acompanha seus filhos(as) na ida e vinda da escola?

24. Com quem seus filhos(as) ficam no turno oposto da escola?
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Universidade Estadual de Feira Santana-UEFS
Curso de P6s-Graduagdo em Educagdo — PPGE
Pesquisadora: Nayara da Silva Borges Felix

Orientadora: Profa. Dra. Ludmila Oliveira Holanda Cavalcante

Roteiro para entrevista semiestruturada com as mulheres, mies que tém seus filhos/as

na Educacao Infantil da zona rural de Feira de Santana.

Entrevista realizada no dia de de 2017, com vista a coleta de dados

para a pesquisa de campo do estudo “MINHAS CRIANCAS NA ESCOLA”: sobre

mulheres, maes, trabalhadoras da zona rural de Feira de Santana e o tema da Educacao
Infantil.
e Dados de identificacio:
Nome:
Idade:
Estado civil:

Distrito em que reside:

e Condicao de vida da mulher da zona rural de Feira de Santana:

O que vocé gosta na zona rural? Por qué?

Voceé gosta de morar neste distrito? Cite coisas que gosta e que ndo gosta daqui.

Quais as dificuldades que uma mulher enfrenta morando na zona rural?

Para vocé, como ¢ ser mde morando na zona rural?

e Condicoes de estudo/formacao

Vocé gosta de estudar?

O fato de vocé ter se tornado mae interferiu nos seus estudos?



116

Vocé estudou no campo ou na cidade?
Como era a escola no tempo em que vocé estudava?

Vocé acha que a escola que seu filho(a) estuda ¢ diferente? Em que?

e Trabalho:

Vocé trabalha? Em qué?

Seu trabalho ¢ na zona rural ou urbana? Vocé prefere trabalhar na zona rural ou urbana? Por
qué?

Quantas horas, semanais, vocé trabalha?

Vocé participa da renda da sua familia?

e O significado da escola para as mies da Educacido Infantil, a luz da

obrigatoriedade da lei 12. 796/13, na zona rural de Feira de Santana

Em sua opinido, para que serve “a escola”?

O que vocé acha da escola de seus filhos/as?

Vocé preferiria que seus filhos/as estudassem no campo ou na cidade? Por qué?

Vocé participa das reunides e festejos promovidos pela escola?

Como vocé ocupa seu tempo no horario em que seus filhos/as estdo na escola?

Por que vocé colocou seus filhos/as na escola na etapa da Educagao Infantil?

Na sua opinido, para que serve uma escola para criangas de 0-4 anos?

Vocé sabia da existéncia da Lei 12. 796/13, que torna obrigatorio o ensino para criancas de 4
e 5 anos de idade?

O que vocé acha da obrigatoriedade da matricula para as criangas (4-5anos)? Isso afetou sua
vida? Em que?

Se nao fosse obrigatorio, vocé colocaria seu filho (a), com 4 e 5 anos, na escola?

Obrigada pela sua participagdo nesta pesquisa.
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE FEIRA DE SANTANA- UEFS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

Termo de anuéncia

O programa de poés-graduagdo em educagcdo - PPGE- UEFS estd ciente e autoriza a
execugdo do projeto de pesquisa, O SIGNIFICADO DA ESCOLA DE EDUCACAO
INFANTIL PARA AS MULHERES/MAES QUE VIVEM NA ZONA RURAL DE
FEIRA DE SANTANA: REFLEXOES A PARTIR DA LEI 12. 796/2013, da
mestranda Nayara da Silva Borges Felix, matricula 10231225, CPF 03432049595,
telefone (75)992257469, sob orientagdo da professora Ludmila Oliveira Holanda
Cavalcante da Universidade Estadual de Feira de Santana. O referido projeto serd
desenvolvido no periodo de 2017 a 2018 e tem como objetivo analisar o significado da
escola de educacdo infantil para as mulheres/mies que vivem na zona rural de
Feira de Santana, a partir da obrigatoriedade da Lei 12. 796/13. Para tanto serdo
necessarios alguns dados da Secretaria de Educagdo do Municipio Feira de Santana,
Ba, dados institucionais de escolas do distrito de Ipuagu. Solicito permissao a referida
Secretaria de Educagdo do Municipio de Feira de Santana para adquirir os dados , com o
fim de colaborar com a elaboragdo da conclusido da dissertagao.

Feira de Santana, 40 de W& de 2017

iJTQLLgOmOV da  Silia /zis/»gm -foﬁ;x

Nayara da Silva Borges Felix - Estudante do Programa de Pés - graduagdo -PPGE-
UEFS

LOohns Qe [oticte C»}

Ludmila Oliveira Holanda Cavalcante - Orientadora do Programa de Pés - graduagédo -

PP Gk Ok Holanda Cavalcante
Coord. do Mestrado em Educagdo
Mat: 71.300.418-3
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE FEIRA DE SANTANA-UEFS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
DE: Nayara da Silva Borges Felix- Estudante do Programa de Pos- Graduacdo em Educacao-
PPGE da Universidade Estadual de Feira de Santana-UEFS
Profa. Ludmila Oliveira Holanda Cavalcante- Docente e orientadora do Programa de Pos-

Graduagdo em Educacdo- PPGE da Universidade Estadual de Feira de Santana-UEFS

PARA: Direc¢do do Sindicato dos Trabalhadores Rurais de Feira de Santana-Ba.

ASSUNTO: Solicitagdo dos nomes e da quantidade das mulheres que ja presidiram o referido

sindicato.

Prezada diregao,

Solicitamos os nomes ¢ a quantidade das mulheres que ja foram ou sdo presidentes do
Sindicato dos Trabalhadores Rurais de Feira de Santana-Ba. A finalidade da obtencao desse
dado ¢ colaborar com a pesquisa da estudante Nayara da Silva Borges Felix, matricula de n°
10231225, telefone (75)992257469, do curso de Pos-graduacdo em Educacdo- Mestrado
Académico, da Universidade Estadual de Feira de Santana, sobre o tema: “MINHAS
CRIANCAS NA ESCOLA”: sobre mulheres, miaes, trabalhadoras da zona rural de
Feira de Santana e o tema da Educacio Infantil, com o objetivo de analisar o significado
da escola com educac¢io infantil para as mulheres/maes que vivem na zona rural de
Feira de Santana, a partir da obrigatoriedade da Lei 12.769/13. Levantamento esse, com o
sim de elabora sua dissertagdo de conclusdo do referido curso. Para a consecucdo dessas
atividades, solicitamos a sua colaboracao através do fornecimento de informacgdes e /ou dados
que viabilizem a pesquisa.

Agradecemos e nos colocamos a sua disposi¢cdo para qualquer esclarecimento que se facam
necessarios.

Atenciosamente,
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Ludmila Oliveira Holanda Cavalcante- Orientadora do Programa de Pos- graduagdo em

Educacao- PPGE-UEFS

Nayara da Silva Borges Felix - Estudante do Programa de Pos- graduacao em Educagao-

PPGE-UEFS
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE FEIRA DE SANTANA - UEFS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

OFICI0

DE: Nayara da Silva Borges Felix — Estudante do Programa de Pos-graduagio em
Educagao — PPGE da Universidade Estadual de Feira de Santana - UEFS
Profa. Ludmila Oliveira Holanda Cavalcante — Docente e orientadora do Programa de Pos-

graduagdo em Educac¢do — PPGE da Universidade Estadual de Feira de Santana - UEFS
PARA: Secretaria Municipal de Educagdo de Feira de Santana-Ba.

ASSUNTO: Solicitagdo da quantidade de escolas exclusivas de educagdo infantil e de

ensino fundamental por distrito, no municipio de Feira de Santana-Ba.
Prezada diregéo,

Solicitamos o niimero de escolas exclusivas de educagdo infantil e de ensino fundamental,
em cada um dos oito distritos do municipio em questdo. A finalidade da obtengdo desse
dado ¢ colaborar com a pesquisa da estudante de mestrado Nayara da Silva Borges Felix,
matricula de n°10231225, telefone (75)992257469, do curso de Pos-Graduagdo em
Educagido — Mestrado Académico, da Universidade Estadual de Feira de Santana, sobre o
tema: O significado da escola de educacido infantil para as mulheres/mies que vivem
na zona rural de Feira de Santana: reflexdes a partir da lei 12.796/2013, com o objetivo
de analisar o significado da escola de educagdo infantil para as mulheres/mies que
vivem na zona rural de Feira de Santana, a partir da obrigatoriedade da Lei 12.

796/13. Levantamento esse, com o fim de elaborar sua dissertagdo de conclusdo do referido

¢
s
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curso. Para a consecucdo dessas atividades, solicitamos a sua colaboragdo através do
fornecimento de informagdes e/ou dados que viabilizem a pesquisa.
Agradecemos e nos colocamos a sua disposi¢do para quaisquer esclarecimentos que se

facam necessarios.

Atenciosamente,

Joohh Qe lhcle. §

Ludmila Oliveira Holanda Cavalcante — Orfentadora do Programa de Pés-graduagdo em

Educagao — PPGE-UEFS

Nauara  da Silya  Beges i&i@t

Nayara da Silva Borges Felix — Estudante do Programa de Pos-graduagio em Educagiio —
PPGE - UEFS

Feira de Santana,J4 de_ (0 de 2017.




122

- FERADE SANTANA

OFICIO SEDUC/DE N° 43/2017

Feira de Santana, 13 de julho de 2017.

DE: Departamento de Ensino
Profa. Jozelia Araujo Oliveira

PARA: Programa de Pés-graduacdo em Educacéo - PPGE

llm®. Profa. Ludmila Oliveira Holanda Cavalcante, Coordenadora do Mestrado em
Educacéo - UEFS

ASSUNTO: Autorizagido de execucdo de projeto de pesquisa de mestranda desta
Universidade, em escolas de Educagio Infantil da Rede Municipal

Prezada Coordenadora,

Em resposta a correspondéncia, enviada por V. S.a, com data de 10 de julho
de 2017, o Departamento de Ensino da Secretaria Municipal de Educagéo vem, por
meio deste, autorizar o Projeto de Pesquisa: O significado da Escola de Educacgio
Infantil para as Mulheres/Maes que vivem na Zona Rural de Feira de Santana:
Reflex6es a partir da Lei 12.796/2013, a ser desenvolvido pela mestranda, Nayara
da Silva Borges Felix, nas Escolas de Educacio Infantil do Distrito de Ipuacu, quais
sejam: Escola Nucleo Municipal Armando Ramos Moraes - Fazenda Galhardo, s/n;
Escola Municipal Dival Figueiredo - Fazenda Santa Rosa, s/n: Escola Nicleo
Municipal Agrario de Oliveira Melo- km 14 BR 116 - Praca das Algarobas, 17; escola
Municipal Maria de Lourdes Almeida Machado - BR 116 sul - km 07, s/n.

Na oportunidade, agradecemos a confiabilidade, colocando-nos a disposicao
para quaisquer esclarecimentos.

Atenciosamente,

£y 7Y
. 1 ] T
Jozelig| Araujo LHliyeira
Diretora do DepartamentédeEnsing
Secretaria Municipal de’Educacgéo d€ Feira de Santana

Secretaria Municipal de Educacéo de Feira de Santana
Av. Senhor dos Passos, n® 197 — Centro.
Fone: 3603-5950 E-mail: seduc.gab@pmfs.ba.gov.br



