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Existe uma estoria que foi construida em torno da dor da
diferenca: a crianga que se sente ndo bem igual as outras,
por alguma marca no seu corpo, na maneira de ser...
Esta, eu bem sei, é estdria para ser contada também para
o0s pais. Eles também sentem a dor dentro dos olhos. Alguns
dos dialogos foram tirados da vida real.

Ela lida com algo que déi muito: ndo é a diferenca, em si
mesma, mas o ar de espanto que a crianca percebe nos
olhos dos outros [...]

O medo dos olhos dos outros é sentimento universal.
Todos gostariamos de olhos mansos...

A diferenca ndo é resolvida de forma triunfante, como na
estdria do Patinho Feio.

O que muda ndo é a diferenca.

S&o os olhos...

RUBEM ALVES, 1987



RESUMO

Esta pesquisa aborda a representacdo grafica como instrumento e linguagem possivel de ser
desenvolvida em pessoas com deficiéncia visual. Teve como objetivo geral demonstrar que a
pessoa com deficiéncia visual é capaz de expressar o conhecimento adquirido nas diversas
disciplinas escolares usando o desenho como linguagem, por meio de atividades praticas
aplicadas na Sala de Recursos Multifuncionais e que desenvolvem a habilidade motora e
cognitiva para a representacdo grafica. Os sujeitos da pesquisa foram quatro estudantes cegos
que estudam na escola da rede publica de Feira de Santana, e fazem o atendimento
educacional especializado na sala de recursos multifuncionais de escolas municipais. O
enquadramento tedrico centrou-se nos conceitos de desenho, cegueira, inclusdo e
representacdo grafica. Metodologicamente, optou-se pela abordagem qualitativa,
desenvolvendo-se sob a forma de pesquisa participante. Para a coleta de dados recorreu-se a
entrevistas semiestruturadas, conversas informais, questionario, observacdo e analise de
desenhos. Os resultados mostram que os alunos com deficiéncia visual conseguem ler,
descrever e fazer seus proprios desenhos em relevo, utilizando o material adaptado. Ha a
necessidade de uma formacdo docente que contemple estudos referentes a insercdo do
desenho para a inclusdo da pessoa com deficiéncia visual no espaco escolar, principalmente
com acesso a disciplinas e seus contetdos que exijam a visualidade como instrumento de
apreensdo do conhecimento, como a geometria, desenho geométrico, geometria descritiva e
mesmo as de outros campos do conhecimento como geografia, historia, ciéncias naturais. O
estudo conclui que a pessoa com cegueira precisa de estimulos tateis e verbais para
desenvolver habilidades em desenho nas diferentes areas de conhecimento.

Palavras-chave: Desenho; Deficiéncia visual, Atendimento educacional especializado;
Incluséo.



ABSTRACT

This research addresses the graphical representation as a tool and language can be developed
in people with visual impairments. Aimed to demonstrate that the visually impaired person is
able to express the knowledge acquired in the various school subjects using the drawing as
language, through practical activities implemented on Multifunction Resource Room and
develop the motor skills and cognitive for the representation graphic. The subjects were four
blind students studying in public school in Feira de Santana, and make the specialized
educational services in the multifunction room of municipal schools. The theoretical
framework focused on design concepts, blindness, inclusion and graphical representation.
Methodologically, we opted for a qualitative approach, developing in the form of
participatory research. For data collection resorted to semi-structured interviews, informal
conversations, questionnaire, observation and analysis of designs. The results show that
students with visual impairments can read, describe and make your own embossed designs,
using the adapted material. There is the need for teacher training that ipncludes studies on the
integration of the design for the inclusion of people with visual disabilities at school,
especially with access to courses and their content that requires the visual apprehension as
instrument of knowledge, such as geometry, geometric design, descriptive geometry and even
other fields of knowledge such as geography, history, natural sciences. The study concludes
that the person with blindness need tactile and verbal stimuli to develop design skills in
different areas of knowledge.

Keywords: Design; Visual impairment; Specialized educational services; Inclusion.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa surgiu a partir de experiéncias e vivéncia enquanto educadora e aborda a
representacdo grafica como instrumento e linguagem possivel de ser desenvolvida em pessoas
com deficiéncia visual. Essas pessoas muitas vezes ficam excluidas de atividades que
envolvem figuras ou o desenho. Assim, destaco os limites e as possibilidades de
aprendizagem através do desenho, por acreditar que a aquisicao de habilidades para o uso da
linguagem grafica como recurso escolar possibilitara a constru¢cdo de uma aprendizagem
significativa pelo educando cego, no contexto da escola regular. Logo, acredito que é possivel
mudar a realidade do ensino de desenho em escolas regulares e assim, contribuir para a
inclusdo escolar. A pesquisa encontra respaldo em estudos sobre o desenho e a inclusao
educacional, relacionado a interacdo social como fator relevante para a inclusdo e dialoga
com o Atendimento Educacional Especializado (AEE). Estd centrada no educando com
cegueira e seu potencial na aprendizagem no espago escolar.

Os estudos voltados para 0 ensino do desenho para pessoas com cegueira ainda sao
muito escassos, e para incluir estudantes cegos se faz necessaria a capacitacdo de professores
para atuar com essa demanda.

Busquei apresentar aqui um tema que se relacionasse com minha formacéo e pratica
profissional logo, fruto de minhas praticas pedagogicas e vivencias com alunos cegos que
ingressaram em escolas regulares. Essas praticas permitiram que eu desenvolvesse acdes
pedagdgicas que, junto aos meus alunos cegos, possibilitasse novas habilidades na area do
desenho. Elas surgiram como alternativa de linguagem e meio de comunicagdo para que o
aluno com deficiéncia visual pudesse participar ativamente das aulas que envolvem atividade
de resultados efetivamente visuais, em especial o desenho, seja ele técnico ou artistico, e que
viesse a contribuir para a minha formacdo profissional. 1sso porque, ao trabalhar com alunos
com deficiéncia visual percebia que muitas vezes estes ficavam excluidos das atividades em
sala de aula, principalmente quando essas atividades tinham algum tipo de desenho a ser
realizado.

De acordo com o Decreto n°® 5.296/2004 a cegueira ocorre quando a acuidade visual é
igual ou menor que 0,05 no melhor olho com a melhor corre¢éo dptica. Sdo consideradas

pessoas com cegueira os individuos que apresentam desde auséncia total de visao até a perda
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da percepcdo luminosa e que terdo de fazer uso do Sistema Braille como meio de
comunicacgéo escrita para o processo de ensino e aprendizagem (BRASIL, 2006b, p. 17).

Para melhor entendimento trago o conceito de Domingues et. al. (2010, p. 30) que
classifica a cegueira como: congénita e adventicia. Considera-se cegueira congénita a
auséncia da visdo manifestada durante os primeiros anos de vida e cegueira adquirida ou
adventicia a perda da visdo ocorrida em qualquer fase da vida que tem como principais causas
as doencas infecciosas, as enfermidades sistémicas e traumas oculares.

O termo cegueira congénita ou cegueira adventicia sera utilizado para definir o tipo de
deficiéncia visual abordado nessa dissertacdo, pois na pesquisa 0s sujeitos possuem os dois
tipos de cegueira.

Dependendo de recursos para poderem ter acesso aos contetdos, os alunos com
deficiéncia visual necessitam do profissional da sala de recursos para fazer as adaptacbes
necessarias, pois, € o professor de Atendimento Educacional Especializado - AEE que faz a
adaptacéo e auxilia o aluno na leitura das imagens.

Os materiais didaticos sdo de fundamental importancia para a aprendizagem de todos,
especialmente dos alunos com deficiéncia visual. Os livros e 0s materiais devem ser
adaptados para atender a politica da inclusdo. Porém, a falta de livros e material adaptado
dificulta o acesso a informacdo e a escolarizacdo desse aluno. Enquanto os alunos sem
deficiéncia visual recebem seu material antecipadamente e podem assim, manipula-lo durante
as aulas, os alunos com deficiéncia visual ficam alheios ao conhecimento, pois ndo tem
material adaptado para acompanhar as leituras junto com os demais alunos. A dificuldade se
agrava mais quando tem atividades com desenhos.

Porém, nem sempre o material é entregue com antecedéncia para serem adaptados e
manuseados ficando esses alunos, atrasados em relacdo a aprendizagem, pois s6 depois no
AEE € que eles terdo acesso aos conteudos trabalhados em sala de aula. Quando tem alguma
atividade envolvendo o desenho, o processo complica ainda mais, pois, muitas vezes, 0s
professores ndo sabem como lidar com a situacdo ou ndo acreditam que o aluno com
deficiéncia visual possa acompanhar esse tipo de atividades, acabam liberando das atividades,
privando-os do conhecimento.

A interpretacdo das representacOes graficas em relevo varia de acordo com a
percepcao tatil de cada um e o manuseio de diferentes materiais possibilita o treinamento da
percepcao tatil, facilitando a discriminagdo de detalhes em relevo. Assim, é importante o

professor da sala de aula trabalhar em parceria com o professor do AEE, entregando o
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material com antecedéncia para que possa ser adaptado, bem como trabalhado com o aluno
cego.

A Resolucdo N.° 4/2009 do CNE/CEB no seu artigo. 5°, estabelece que o Atendimento
Educacional Especializado - AEE deve ser realizado, prioritariamente, na sala de recursos
multifuncionais da propria escola onde o aluno é matriculado. Em face deste processo, pode-
se perceber qudo importante é a implantacdo das Salas de Recursos Multifuncionais, ja que o0s
alunos com deficiéncias, aparentes ou ndo, precisam de atendimento especializado para que
possam minimizar suas dificuldades advindas de suas limitacdes inerentes ou secundarias de
uma sociedade téo excludente.

Além disso, é necessario o Atendimento Educacional Especializado complementar,
para que sejam oferecidas a esses alunos melhores condi¢cdes de aprendizado paralelo a uma
educacdo de qualidade, na qual a aprendizagem do desenho favorece aos alunos participacdo
ativa nas aulas.

Entretanto, a inclusdo de alunos com qualquer deficiéncia ndo se resume apenas a sua
matricula na escola comum. E importante, também, a sua participacio nas atividades
escolares e o envolvimento da comunidade escolar. Os autores Alfredo Veiga-Neto e Maura
Corcini Lopes (2011, p. 131) afirmam que “[...] a in/excluséo se caracteriza pela presenga de
todos nos mesmos espacos fisicos e pelo convencimento dos individuos de suas incapacidades
e/ou capacidades limitadas de entendimento, participagcdo e promoc¢éo social, educacional e
laboral”.

Por esta razdo, ndo se pode esperar que a inclusdo escolar aconteca apenas porque é
determinagdo legal. Com muita propriedade Carvalho (2008, p. 98) afirma “A escola serda um
espaco inclusivo se houver articulacdo entre as politicas pablicas que garantam aos cidadaos o
exercicio de seu direito a educagdo”. Os alunos com deficiéncia visual apresentam condigdes
cognitivas e socioafetivas para conviver no espaco escolar, porém se faz necessario que sejam
providenciados procedimentos didaticos adequados. (BEYER, 2005). O que se tem
constatado € que a incluséo esta sendo efetivada apenas com a presenca fisica do aluno, sendo
assim, o que esta acontecendo é uma inclusdo excludente. Segundo Maura Corcini Lopes
(2007, p. 9) “uma incluséo excludente se desenha quando a cobranca do conhecimento escolar € feita
so para alguns escolares”. Gentili (2001, p. 29) diz que: “[...] a excluséo é invisivel aos olhos.
Certamente, a invisibilidade é a marca mais visivel dos processos de exclusdo neste século
que comega. A exclusdo e seus efeitos estdo ai [...]”.

Veiga-Neto e Lopes (2011, p. 130) definem inclusdo associada a exclusdo, pois a

incluséo e a exclusdo nédo sao opostas, elas sdo articuladas “de tal forma que uma s6 opera na
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relagdo com a outra e por meio do sujeito, de sua subjetividade”. Para eles “Apesar dos
grandes esforgos empreendidos por diferentes paises para garantir uma ‘educacéao para todos’,
ainda persistem situacdes de exclusdo escolar e de discriminacdo negativa que nutrem
estatisticas preocupantes”. (p. 132)

Um dos desafios da educacdo brasileira é a implantacdo de uma educacdo de
qualidade, com escolas organizadas para atender a todos os alunos, reconhecendo suas
diferencas. A escola precisa estar preparada para receber os alunos com as diversas
necessidades educacionais especiais, inclusive os que possuem déficits sensoriais. Assim,
com esta pesquisa pretende-se enfatizar que no processo de incluséo o acolhimento a todas as
criangas na escola é principio fundamental, e que esta deveré nortear a préatica educativa.

Analisando por esse angulo, o ser humano aprende, por meio do convivio com outro,
aprendendo a agir, falar, pensar, sentir, tomar consciéncia da realidade que o cerca. Portanto,
este trabalho surge com esta intencdo, de buscar os melhores meios para o aprendizado da
pessoa com cegueira. Tal intencdo surgiu quando ocorreu a oportunidade de trabalhar na Sala
de Recursos Multifuncionais, de uma escola publica da rede municipal, na cidade de Feira de
Santana no estado da Bahia, na qual foi possivel constatar que muito ainda precisa ser feito
para que o atendimento as pessoas com deficiéncia visual seja efetivo.

A minha primeira experiéncia com 0 ensino do desenho para alunos com cegueira
aconteceu no ano de 2007, quando atuava na sala de recursos multifuncionais de uma escola
do municipio de Feira de Santana. O que me levou a realizar essa atividade com a aluna foi
acreditar em seu potencial, pois até entdo as atividades com graficos eram adaptadas de forma
que a aluna ndo precisasse desenhar. Sempre que tinha uma atividade para tracar graficos,
esses eram adaptados para que a aluna os descrevesse. A partir dai, resolvi ensina-la a tracar
seus proprios graficos. Com uma placa de isopor, folha de Braille, alfinetes de mapa e cordéo
os desenhos comecaram a ter forma. Primeiro os eixos, depois os pares ordenados e por fim
as retas e parabolas. Depois 0s eixos passaram a ser feitos com a reglete! e o puncdo?, bem
como 0s pontos, os pares ordenados, mas ainda faltavam as retas e parabolas que continuaram
a ser feitas com o cordao.

A experiéncia anterior da aluna era a exploracéo tatil de desenhos em relevo, e alguns

materiais concretos como 0s solidos geometricos. A partir dessas consideragdes, surgiu o

' Régua de plastico ou metal, constituida por um conjunto de celas vazadas, dispostas horizontalmente
em linhas paralelas, ajustadas a uma base retangular compacta.

? Haste de madeira ou pléstico com ponta de metal, em diversos formatos, usado para a perfuracio dos
pontos nas celas Braille.
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questionamento: Como o deficiente visual demonstra seus conhecimentos por meio do
desenho? Assim, comecei a explorar outras possibilidades de trabalho com a aluna.

O desenho acompanha o ser humano muito antes da invengdo da escrita. Na pré-
histéria 0 homem fazia seus registros nas cavernas, observando essas producdes nota-se que
0s desenhos estdo relacionados com a propria vida humana, com a sua realidade social, e com
a comunidade em que estdo inseridos, as imagens pintadas nas cavernas revelam o
conhecimento do mundo. Segundo Gomes (1996) todos noés possuimos aptiddo para a
linguagem do desenho, essa aptidao € intrinseca ao ser humano.

A definicdo do desenho como linguagem abre espaco para torna-lo acessivel como
instrumento de conhecimento dos diferentes povos, pelo fato de oferecer inimeras
possibilidades como meio de expressdo e comunicacao. A concepc¢do de desenho como forma
de conhecimento vem reforcar a afirmacdo de que tudo o que nos rodeia é desenho: da
paisagem natural a paisagem cultural que o homem inventou e constituiu. Nessa perspectiva,
0 desenho passa a ser parte integrante do cotidiano dos sujeitos, torna-se instrumento de

comunicacdo e expressdo. Derdyk (1989, p. 24) afirma que o desenho

[...] enquanto linguagem requisita uma postura global. Desenhar néo é copiar
formas, figuras, ndo é simplesmente proporgéo, escala. A visdo parcial de
um objeto nos revelarda um conhecimento parcial desse mesmo objeto.
Desenhar objetos, pessoas, situa¢des, animais, emogdes, ideias sdo tentativas
de aproximag&o com o mundo.

Na aproximacdo do conceito de desenho da realidade cotidiana, verifica-se que o
desenho participa do projeto social, representando o interesse de uma determinada cultura,
assim como o desenho estéa presente nas mais derivadas situacdes de convivio social.

A crianga expressa 0 mundo a sua maneira, sem se preocupar com o resultado do seu
desenho. A esse respeito, Ana Angélica Albano Moreira (2005, p.20) diz que “O desenho ¢
para a crianca uma linguagem como o gesto ou a fala. A crianca desenha para falar e poder
registrar a sua fala”. A crian¢a desenha para brincar e pelo prazer de produzir uma marca,
registrando suas alegrias e tristezas, modificando e sendo modificada ao desenhar.

Entretanto, qual a sua importancia para as pessoas que nao possuem a capacidade de
ver? Esta incapacidade sensorial descarta o0 Desenho da realidade das pessoas com deficiéncia
visual?

Para melhor compreensao deste estudo, instauramos 0 seguinte questionamento: Como

a pessoa com deficiéncia visual demonstra seus conhecimentos por meio do desenho? Quais
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as estratégias usadas pelo professor especializado para estimular a producdo do desenho do
aluno com deficiéncia visual na educagéo regular? Como o desenho pode ajudar no processo
de aprendizagem do estudante com cegueira? Como fazer para que a pessoa com cegueira
aprenda a desenhar e perceber bi e tridimensionalmente?

As respostas para essas e outras perguntas que poderao surgir, servirdo para facilitar o
desenvolvimento do trabalho de escolarizagdo desses educandos e proporcionardo aos
professores da escola regular, condicGes de refletir sobre as suas intervencdes pedagdgicas de
acordo com a realidade do pubico a ser atendido. Esperamos poder contribuir para ampliacdo
do referencial tedrico da area em estudo, aprofundando a discussdo sobre os principais
conceitos abordados.

Partindo desses pressupostos, estabeleceu-se como objetivo geral: Demonstrar que a
pessoa com deficiéncia visual é capaz de expressar o conhecimento adquirido nas diversas
disciplinas escolares usando o desenho como linguagem, através de atividades praticas
aplicadas na Sala de Recursos Multifuncionais e que desenvolvem a habilidade motora e
cognitiva para a representacdo grafica.

E como especificos: Analisar a necessidade do atendimento educacional especializado
para a aprendizagem do cego; Investigar desenho e cegueira no processo de aprendizagem;
Identificar as possibilidades de aprendizagem dos estudantes com deficiéncia visual por meio
do desenho; Descrever as estratégias usadas pelo professor especializado para estimular a
producdo do desenho feito pelo cego na educacdo regular; Discutir a relacdo do deficiente
visual e o desenho em sala de aula regular; Analisar a aprendizagem dos estudantes com
deficiéncia visual a partir da producéo e recepcéo do desenho como instrumento de pesquisa.

O trabalho esta organizado em trés capitulos. No primeiro capitulo “Inclusio escolar e
o ensino do desenho para pessoas com deficiéncia visual”, discutiu-se a politica da inclusdo
escolar destacando os documentos legais que apoiam esse processo, como ocorre a educacéo
para as pessoas com deficiéncia visual e os instrumentos utilizados na aprendizagem do
desenho desses alunos. Para entender o processo de aprendizagem do estudante com
deficiéncia visual se faz necessario conhecer seu processo de leitura e de escrita. Assim, foi
feita uma abordagem histérica sobre a educacdo das pessoas com deficiéncia visual. Esse
capitulo encontra respaldo em estudos sobre a inclusdo educacional, dialogando com o
Atendimento Educacional Especializado e a relacdo de interacdo que deve ser estabelecida
entre educador e educando no processo educacional. O ensino do desenho na escola regular e

para criangas com cegueira € o ponto chave desse capitulo.
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No segundo capitulo “A visualidade para os ndo visuais: importancia do desenho para
a pessoa com deficiéncia visual”, discutiu-se questdes referentes as pessoas com deficiéncia
visual e a formacédo da imagem mental, destacando estudos voltados para o desenho da pessoa
com deficiéncia, quando entdo se procurou enfatizar a importancia desse processo na vida do
individuo e, por isso mesmo, a construgdo do pensamento simbdlico da pessoa com
deficiéncia visual.

O terceiro capitulo descreveu o trabalho com desenho que foi realizado durante a
pesquisa, consistiu em um estudo de caso levando em conta a abordagem qualitativa e em
seguida foi realizada a analise da metodologia empregada, considerando a realidade
sociocultural do aluno com deficiéncia visual.

Por abordar um tema relevante para a area educacional, esta dissertacdo adotou a
linguagem grafica-desenho como instrumento de avaliacdo do conhecimento de deficientes
visuais, volta-se para o educando cego e seu potencial na aprendizagem.

No dltimo momento intitulado “Concluindo para propor caminhos”, o intuito maior é
compreender e refletir o fendbmeno educacional, especificamente nesse caso, que teve como
cenario o ensino do desenho para os alunos cegos, na sala de recursos multifuncionais de
escolas da rede municipal.

Com efeito, esta dissertacdo se insere no cendrio das discussdes sobre a perspectiva de
Educacéo Inclusiva, constituindo-se como mais um material relevante para o debate na area
educacional, e por isso coaduna com o0s objetivos da area de concentracdo Estudos

Interdisciplinares em Desenho.



CAPITULO | — INCLUSAO ESCOLAR E O ENSINO DO
DESENHO PARA PESSOAS COM DEFICIENCIA VISUAL

A questdo da incluséo escolar constitui um paradigma educacional fundamentado na
concepcao de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca como valores
indissociaveis. Isto significa garantia do acesso de todos a todas as oportunidades,
independentemente das peculiaridades de cada individuo e/ou grupo social.

De acordo com as caracteristicas de cada periodo historico as atitudes em relacdo as
pessoas com deficiéncia foram mudando, do assistencialismo e direcionando-se para 0s
direitos humanos. No entanto, essa mudanca foi muito lenta e certos esteredtipos que se
formaram em torno dos mesmos se acham presentes, ainda hoje, em muitas sociedades.

No que diz respeito a pessoa com deficiéncia visual na escola regular e o seu
processo de aprendizagem de contedos que exige a visualizacdo da forma, como a
matematica, a geografia, o portugués, dentre outros, pode-se adotar a linguagem gréfica-
desenho como instrumento de avaliagdo do conhecimento destas pessoas. Faz-se, entéo,
necessario conhecer os procedimentos que vém sendo utilizados no ensino; as condicGes de
insercdo no ambiente escolar e 0 grau de comprometimento visual desse aluno.

Assim, para entender o processo de inclusdo escolar da pessoa com deficiéncia visual
faz-se necessario entender o contexto politico em que este esta inserido. Visto que, na Gltima
década incluir alunos com deficiéncia no sistema regular de ensino tem sido sem duvida, uma
das questdes mais discutidas no pais, principalmente por estar amparada e fomentada pela

legislacdo vigente.

1.1 POLITICA DE INCLUSAO ESCOLAR BRASILEIRA

As politicas para a inclusdo escolar das pessoas com deficiéncia estabelecidas pelo
poder publico brasileiro teve inicio no final dos anos de 1950 e inicio da década de 1960 do
século XX. Impulsionado pelo cenério internacional, com a Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos em 1948, o Brasil avanca assegurando liberdade, igualdade e solidariedade.

“Liberdade que comeca com a eliminagdo das barreiras fisicas e de atitude, as barreiras do
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preconceito ¢ as que impedem a igualdade nas oportunidades de emprego”. (LANNA
JUNIOR, 2010, p. 7).

A Constituicdo Federal do Brasil de 1988 foi um marco importante no avanco da
educacdo inclusiva, bem como, um referencial dos direitos das pessoas com deficiéncia. Com
base nos pressupostos legais desta Constituicdo, o Artigo 205 determina o direito de todos a
educacéo e o Artigo 208 prevé o atendimento educacional especializado, e a incluséo escolar,
fundamentada na atencdo a diversidade, exigindo mudancas estruturais nas escolas regulares e
especiais.

E importante registrar que, no periodo entre 7 e 10 de junho de 1994, reuniram-se para
a Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais em Salamanca, Espanha
noventa e dois paises e vinte e cinco organizagdes internacionais Os delegados aprovaram a
Declaracdo de Salamanca, reafirmaram a Educacdo para todos, e apoiaram a Linha de Acéo
para as Necessidades Especiais que tem como principio o acolhimento a todas as criancas
com ou sem deficiéncia. (UNESCO. 1994, p. 9)

A partir dos movimentos sociais e do Decreto n® 3.298/99 sancionado em 20 de
dezembro de 1999 surge a Politica Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia, atraves da qual as pessoas com deficiéncia conquistaram a Politica Nacional para
a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia (PNIPPD). Com o objetivo de assegurar o
pleno exercicio dos direitos a salde, educacdo, habilitacdo e reabilitacdo, trabalho, cultura,
turismo e lazer. Entretanto, ha grande dificuldade das pessoas com deficiéncia usufruirem dos
direitos assegurados pelo Decreto 3298/99.

A politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva,
langada pelo MEC no ano de 2008 vem legitimar o atendimento educacional especializado as

pessoas com deficiéncia assegurando a inclusdo escolar desses alunos.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva tem como objetivo assegurar a inclusdo escolar de alunos com
deficiéncia, transtornos globais do  desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagéo, orientando os sistemas de ensino para garantir
acesso ao ensino regular, com participacdo, aprendizagem e continuidade
nos niveis mais elevados de ensino; transversaidade da modalidade de
educacdo especial desde educacédo infantil até educacdo superior: oferta do
atendimento educacional especializado; formacdo de professores para
inclusdo; participacdo da familia e da comunidade; acessibilidade
arquitetbnica nos transportes, nos mobiliarios, nas comunicagdes e
informagdes (BRASIL, 2008, p.4).
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A Lei 9.394/96 de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN, discorre sobre
a educacdo especial no Art. 58 Capitulo V: “Entende-se por educagdo especial, para os efeitos
desta Lei, a modalidade de educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de
ensino, para educandos portadores de necessidades especiais”. O Art. 58 paragrafo primeiro
determina que “Havera, quando necessario, servi¢os de apoio especializado, na escola regular,
para atender as peculiaridades da clientela da educacgao especial”.

O Art. 58 foi alterado pela Lei 12.796, de 2013:

Art. 58. Entende-se por educagdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacéo escolar oferecida preferencialmente na rede regular
de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéo®. (BRASIL, 2013).

Considerando que o suporte da Educacdo Especial € visto por agéncias internacionais
como altamente dispendioso, ndo é dificil concluir que o que estd em jogo é o desmonte do
continuum de servigos historicamente oferecidos pela Educacdo Especial e a promocdo da
inclusdo de todos no sistema comum de ensino. Esta questdo foi apropriadamente levantada
por Ferreira & Ferreira (2004).

Assim, por educacdo inclusiva se entende 0 processo em que as pessoas com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacédo
participam das atividades desenvolvidas na rede regular de ensino em todos 0s seus niveis.

Sassaki (1997, p.3), conceitua a inclusdo social como:

[...] processo pelo qual a sociedade se adapta para poder incluir, em seus
sistemas sociais gerais, pessoas com necessidades especiais e,
simultaneamente, estas se preparam para assumir seus papéis na sociedade.
A incluséo social constitui, entdo, um processo bilateral no qual as pessoas,
ainda excluidas, e a sociedade buscam, em parceria, equacionar problemas,
decidir sobre soluces e efetivar a equiparacdo de oportunidades para todos.

Este autor chama a atengdo para que ocorra a inclusao € necessario a flexibilizagdo dos
critérios de acesso e da permanéncia nos ambientes escolares. De acordo com Dall’Acqua e
Zaniolo (2009, p. 43), os professores precisam ser orientados sobre o processo de incluséo
para que possam adotar medidas que possibilitem igualdade de oportunidades para todos.

Segundo Mantoan, Prieto e Arantes (2006, p. 25).

% Redag&o dada pela Lei n° 12.796, de 2013.
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Resiste-se a inclusdo escolar porque ela nos faz lembrar que temos uma
divida a saldar em relacdo aos alunos que excluimos pelos motivos mais
banais e inconsistentes, apoiados por uma organizacdo pedagdgica—escolar
gue se destina a alunos ideais, padronizados por uma concepgdo de
normalidade e de eficiéncia arbitrariamente definida.

Os referidos autores apontam que o movimento pela inclusdao é um movimento para
manter a sociedade que produz a exclusao e se estabelece como movimento compensatério. A
inclusdo de alunos com deficiéncia na rede regular de ensino deve ser repensada a partir das
praticas pedagdgicas, mas também pressupde outros aspectos que precisam ser observados
como: a acessibilidade fisica e atitudinal, formacdo de professores inicial e continuada,
provisdo de recursos humanos, financeiros, fisicos e materiais.

Os professores da sala regular precisam trabalhar em parceria com os professores
especializados das salas de recursos multifuncionais e com a familia (ver pagina 29). Esse
procedimento pode contribuir para a diminui¢do do preconceito que ainda permeia no meio
social e também no escolar.

Para Silva (2008, p. 67) “o preconceito as pessoas com deficiéncia configura-se como
um mecanismo de negacdo social, uma vez que suas diferencas sdo ressaltadas como uma
falta, caréncia ou impossibilidade”.

Segundo Crochik (1995 apud Silva 2008, p. 65).

O preconceito que é uma disposicdo individual, mas ndo apenas, deriva do
objeto e é, ao mesmo tempo, independente dele, ndo admitindo uma
conceituagdo universal, pois tem aspectos constantes e aspectos variaveis,
gue se relacionam mais com aquilo que é de interesse do preconceituoso,
dentre as diversas representacdes que Ihe sdo atribuidas.

Essa realidade mostra que, apesar dos estudos que entendem as diferencas/deficiéncias
como fendmenos construidos socialmente, como um atributo inerente ao individuo, prevalece,
ainda, muito forte o sentimento de rejeicdo da sociedade que valoriza sobremaneira o que
culturalmente convencionou-se como belo, sadio, forte, eficiente, produtivo. (GONCALVES,
2012).

Desse modo, as pessoas com deficiéncia visual aprendem e se desenvolvem de
maneira diferente, para isso, faz-se necessario identificar, elaborar e organizar recursos
pedagogicos que possam eliminar as barreiras & plena participacdo dos mesmos no processo
de escolarizacdo nas classes comuns do ensino regular (DUTRA et al. 2008),

complementando assim ou suplementando a formacéo ao longo do processo educativo.
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Segundo Lopes (2007, p. 9) “embora em medidas e processos diferenciados,
proporcionar as condi¢gdes para que o conhecimento seja produzido por todos é uma das
fungdes da escola [...]”. Dessa forma, é importante fazer uma breve discussdo acerca da

escolarizacdo da pessoa com deficiéncia visual no Brasil.

1.2 AEDUCACAO DA PESSOA COM DEFICIENCIA VISUAL

Ao se estabelecer uma discussao a respeito do ensino do desenho no espaco escolar,
convém destacar como vem acontecendo a educacgdo para as pessoas com deficiéncia visual.
O ensino de cegos comegou no ano de 1784, em Paris. Ao assistir um espetaculo de cegos que
se exibiam como fantoches Valentin Hally teve a ideia de criar uma escola para educacéo dos
cegos.

De acordo com o Portal Ler para ver!, que é um portal dedicado & temética da
deficiéncia visual, Hally entendeu que na educacgdo dos cegos o problema essencial consistia
em fazer que o visivel se tornasse tangivel. Adaptou os processos dos videntes e adotou, na
escola, o alfabeto vulgar, tracado em relevo, na expectativa de que as letras fossem percebidas
pelos dedos dos cegos. Para a escrita, ele usava caracteres moveis.

As autoras Bruno e Mota (2001b, p. 32) ressaltam que:

Antes desse invento histérico, registraram-se inimeras tentativas, em
diferentes paises, no sentido de encontrar um meio que proporcionasse as
pessoas cegas condigdes de ler e escrever. Dentre essas tentativas, destaca-se
0 processo de representacdo dos caracteres comuns com linhas em alto
relevo, adaptado pelo francés Valentin Haly, fundador da primeira escola
para cegos no mundo, em 1784, na cidade de Paris, denominada Instituto
Real Jovens Cegos.

Foi nesta escola onde os estudantes cegos tinham acesso apenas a leitura, pelo
processo de Valentin Hally, que estudou Louis Braille. Até entdo, ndo havia recurso que
permitisse a pessoa cega comunicar-se pela escrita individual.

Entretanto, esses estudos ndo resolveram por completo o problema da educagdo dos
cegos. Essa sé comecou com a invengdo e a adog¢do do Sistema Braille, criado por Louis

Braille. Este inventor quando ainda crianga brincava na oficina do pai, em 1812, quando se

* Portal Ler para ver. Disponivel em: http://www.lerparaver.com. Acesso em: 20 jan. 2014.
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feriu nos olhos e algum tempo depois, ficou completamente cego. Jovem e ainda estudante
Louis Braille, tomou conhecimento de uma invencdo denominada sonografia ou cddigo
militar, desenvolvida por Charles Barbier, oficial do exército francés. O invento tinha como
objetivo possibilitar a comunicacdo noturna entre oficiais nas campanhas de guerra, e
baseava-se em doze sinais, compreendendo linhas e pontos salientes, representando silabas na
lingua francesa. O invento de Barbier ndo logrou éxito no que se propunha, inicialmente.
Charles Barbier levou seu invento para ser experimentado entre as pessoas cegas do Instituto
Real dos Jovens Cegos.

A significacéo tatil dos pontos em relevo do invento de Barbier foi a base para a
criacdo do Sistema Braille, aplicdvel na leitura e na escrita por pessoas cegas. O Sistema
Braille, utilizando seis pontos em relevo, disposto em duas colunas, possibilita a formacao de
63 simbolos diferentes que sdo empregados em textos literarios nos diversos idiomas, como
também nas simbologias matematica e cientifica, em geral, na musica e, recentemente, na
Informatica.

A partir da invencdo do Sistema Braille, em 1825, seu autor desenvolveu estudos que
resultaram, em 1837, na proposta que definiu a estrutura bésica do sistema, ainda hoje
utilizada mundialmente. O Sistema Braille foi aceito por parte das pessoas cegas, tendo-se
registrado, no entanto, algumas tentativas para a adogéo de outras formas de leitura e escrita e,
ainda outras, sem resultado pratico para aperfeicoamento da invencdo de Louis Braille. Para
escrever textos em Braille, utiliza-se a maquina de datilografia braile Perkins, impressora

Braille ou reglete e puncéo, (imagens 1, 2 e 3):

Imagem 1 — M&quina de datilografia Braile Perkins

Fonte: arquivo pessoal. Feira de Santana, 2014.
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Imagem 2 - Impressora Braille Imagem 3 — Reglete e puncéo

Fonte: arquivo pessoal. Feira de Santana, 2014. Fonte: arquivo pessoal. Feiré de Santana, 2014.

De acordo com as autoras supracitadas, os arranjos constam de seis pontos em relevo,
dispostos em duas colunas de trés pontos, configurando um retdngulo de seis milimetros de
altura por dois milimetros de largura. Os seis pontos formam o que se convencionou chamar
“cela braile”. Para facilitar sua identifica¢do, os pontos sdo numerados da seguinte forma: Do
alto para baixo, coluna da esquerda: pontos 1-2-3; Do alto para baixo, coluna da direita:
pontos 4-5-6;

1 4 .- 4
248 5

399 s

Com o Sistema Braille podem-se escrever as letras do alfabeto, sinais de pontuacéo,
nameros, notaces musicais e cientificas em diferentes linguas. A escrita € feita da direita
para a esquerda e a leitura é feita da esquerda para a direita, com a ponta dos dedos.

Em 1878, onze paises da Europa e os Estados Unidos participaram do congresso
internacional em Paris. Nesse congresso foi estabelecida a padronizacdo do Sistema Braille de
acordo com proposta de estrutura do Sistema, apresentada por Louis Braille em 1837. Nesse
mesmo ano, Louis Braille propds o Sistema Braille aplicado a Matematica, apresentando 0s
simbolos fundamentais para algarismos, para Aritmética e para a Geometria.

A escolarizacdo das pessoas com deficiéncia teve inicio no Brasil, no dia 12 de
setembro de 1854, quando D. Pedro Il através do Decreto Imperial n° 1.428, fundou no Rio de
Janeiro o Imperial Instituto dos Meninos Cegos. A fundagdo do Instituto deveu-se a José
Alvares de Azevedo, um cego brasileiro que era estudante do Instituto dos Jovens Cegos de
Paris. Esse fato despertou a atencdo e o interesse do Ministro do Império Conselheiro Couto
Ferraz, sob sua influéncia D. Pedro Il criou o Instituto dos Meninos Cegos que mais tarde teve
seu nome mudado através do Decreto n°® 408 de 1890 para Instituto Nacional dos Cegos e em

24 de janeiro de 1891, através do Decreto n°. 1320, para Instituto Benjamin Constant (IBC)
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(MAZZOTTA. 2001, p. 28). Algum tempo depois foi instalada no Instituto Benjamin
Constant, oficinas voltadas para meninos e meninas sendo que, 0s meninos participavam da
Oficina de tipografia e encadernacao e as meninas da Oficina de tricd. A instalacdo do IBC
abriu possibilidade de discussdo da educacédo das pessoas com deficiéncia.

A partir do século XX, através da portaria Ministerial n° 385 de 8 de junho de 1946 o
curso ginasial do IBC foi equiparado ao ginasio de ensino comum dando inicio ao ensino
integrado para cegos. Até a década de 1950 do século XX, havia quarenta estabelecimentos de
ensino regular mantidos pelo poder publico, sendo que 26 prestavam algum tipo de
atendimento escolar a deficientes mentais e catorze estabelecimentos de ensino regular
atendiam alunos com outras deficiéncias. (MAZZOTTA. 2001, p. 31). Apenas trés
instituicGes especializadas atendiam deficientes mentais e oito dedicavam-se a educacdo de

outros deficientes.

1.3 O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

As Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) foram arquitetadas para fornecer
atendimento especializado no interior da escola. A proposta para a implantacdo destas salas
surge na esfera do Governo Federal antes da aprovacdo das Diretrizes Politicas da Educacéao
Especial (2008).

A Resolucdo n° 4, de 2 de outubro de 2009, que institui Diretrizes Operacionais para o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) na Educacdo Basica, modalidade Educacdo
Especial (BRASIL, 2009), aprova a Sala de Recursos Multifuncionais como prioritaria no

atendimento dentro da escola.

Art. 5% O AEE ¢ realizado, prioritariamente, na sala de recursos
multifuncionais da propria escola ou em outra escola de ensino
regular, no turno inverso da escolarizagdo, ndo sendo substitutivo as
classes comuns, podendo ser realizado, também, em centro de
Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou de
instituicbes comunitérias, confessionais ou filantrépicas sem fins
lucrativos, conveniadas com a Secretaria de Educacdo ou 0Orgédo
equivalente dos Estados, Distrito Federal ou dos Municipios.
(BRASIL, 2009).
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Nessa concepgéo, a Sala de Recursos Multifuncionais e o professor tém o seu perfil
tracado, do qual se ressaltam: a atuacdo no atendimento da clientela da educacéo especial; a
atuacdo colaborativa com o professor da sala comum para a definicdo de estratégias
pedagdgicas; a preparacao de material especifico para o uso dos alunos na sala de recurso; a
orientacdo elaboracdo de materiais didatico-pedagdgicos para serem utilizados no ensino
comum (ALVES; GOTTI; GRIBOSKI, 2006).

A sala de recursos multifuncionais foi o espaco que me proporcionou desenvolver
algumas atividades de desenho com os alunos com deficiéncia visual que antes ndo eram
possiveis porque o atendimento que fazia era voltado para o uso do soroban, escrita Braille do
cédigo de matematica unificado, transcricdo de textos e adaptacfes em relevo. Essas
adaptacdes eram explicadas aos alunos para que eles ao chegarem a sala de aula pudessem
acompanhar o assunto. Como eu ndo tinha contato com a escola e nem com os professores da
sala de aula, todo o trabalho era feito a partir do que os alunos traziam da escola regular. As
adaptacGes em relevo s6 eram solicitadas depois da aula quando os alunos iam para o
atendimento.

A partir do momento que fui trabalhar na sala de recursos multifuncionais tive
autonomia para desenvolver o plano de AEE que € feito de acordo com as necessidades de
cada aluno, pude identificar a necessidade de ensinar o aluno a desenhar e reconhecer os
desenhos em relevo para que pudesse acompanhar as atividades da sala de aula que envolve o
desenho como no caso de mapas na disciplina de geografia, figuras geométricas, graficos na
matematica, corpo humano em ciéncias, ou outros desenhos que fossem trabalhados na sala de
aula.

Para o atendimento educacional especializado da pessoa com cegueira € importante a
adequacao dos contetdos escolares no processo de ensino e de aprendizagem. Junto a esses
pressupostos da educacdo inclusiva busca-se a emancipacdo dos sujeitos, compreendendo que
a aprendizagem € acdo individual do ser humano e o ensino deve ser disponibilizado para
todos. (DUTRA et al., 2008).

Segundo Dutra et al. (2008. p. 15) o Atendimento Educacional Especializado
caracteriza-se como uma agdo da Educacdo Especial voltada & promoc¢édo da acessibilidade e
objetiva a identificacdo, a elaboracdo e a organizacdo de recursos pedagdgicos de
acessibilidade, visando a eliminacdo de barreiras para a plena participacdo dos alunos com
necessidades especificas em todas as atividades escolares.

Outros autores como Rodriguero et al (2010, p. 23), ressaltam que
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Na perspectiva da educacdo inclusiva, a educacéo especial passa a constituir
a proposta pedagdgica da escola, definindo como seu publico-alvo os alunos
com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagcdo. Nestes casos e outros, que implicam em
transtornos funcionais especificos, a educacdo especial atua de forma
articulada com o ensino comum, orientando para o atendimento as
necessidades educacionais especiais desses alunos.

O Decreto Presidencial n.° 7.611/2011 no Art. 2° § 1° denomina atendimento
educacional especializado como “o conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e
pedagdgicos organizados institucionalmente”, prestado de forma ‘“complementar ou
suplementar a formacao dos alunos no ensino regular”. (BRASIL, 2011).

Segundo as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacao Bésica (2001,
p.50), a sala de recursos € um servico de apoio pedagogico especializado que ocorre no
espaco escolar, sendo definido como um servico de natureza pedagodgica, conduzido por
professor especializado, que suplementa (no caso dos superdotados) e complementa (para 0s
demais alunos) o atendimento educacional realizado em classes comuns da rede regular de
ensino. Realizado individualmente ou em pequenos grupos, no turno oposto a sua
escolarizacao.

Dutra et al. (2008, p. 15-16) o Atendimento Educacional Especializado - AEE deve ser
constituido como oferta obrigatdria do sistema de ensino. Realizado no turno oposto ao que o
aluno frequenta a sala comum, deve ser ofertado na propria escola ou centro especializado que
realize esse atendimento. As atividades desenvolvidas no AEE ndo sdo substitutivas a
escolarizacdo, pois esse atendimento deve complementar e/ou suplementar a formacdo do
aluno para o seu pleno desenvolvimento. Dutra et al. (2008, p.17) ressalta que “Os sistemas de
ensino devem organizar as condi¢cdes de acesso aos espacos, aos recursos pedagdgicos e a
comunicagdo que favoregam a promogado da aprendizagem e a valorizagdo das diferengas”.

Assim, de acordo com o documento do MEC sobre a Sala de Recursos
Multifuncionais (BRASIL, 2006a), o atendimento educacional especializado deve ser uma
acao dos sistemas de ensino para acolher a diversidade ao longo do processo educativo.
Constitui parte diversificada do curriculo dos alunos com necessidades educacionais
especiais, organizados institucionalmente para apoiar, complementar e suplementar o0s
servigos educacionais comuns.

As salas de recursos multifuncionais sdo espacos localizados nas escolas onde se

realiza o atendimento educacional especializado AEE, devem ser constituidas de mobiliarios,
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materiais didaticos, recursos pedagdgicos e de acessibilidade, equipamentos especificos e de
informéatica. Como afirma Alves et al. (2006, p.13).

As salas de recursos multifuncionais sdo espagos da escola onde se realiza o
atendimento educacional especializado para alunos com necessidades
educacionais especiais, por meio do desenvolvimento de estratégias de
aprendizagem, centradas em um novo fazer pedagdgico que favoreca a
construcdo de conhecimentos pelos alunos, subsidiando-os para que
desenvolvam o curriculo e participem da vida escolar.

As salas podem ser: do tipo 1, que compreende aquelas destinadas as areas da
deficiéncia intelectual, da surdez, da deficiéncia fisica, dos transtornos globais do
desenvolvimento e das altas habilidades/superdotagéo; ou do tipo 2, que compreende aquelas
gue atendem alunos cegos e com baixa visdo. Vale ressaltar que as salas de recursos
multifuncionais do tipo 2, mesmo sendo acrescidas de materiais pedagdgicos especificos para
estudantes com deficiéncia visual, ndo se destina apenas ao atendimento destes estudantes.

Segundo Aranha (2005); Brasil (2001) os tipos de atendimento educacional
especializado sdo: Salas de recursos, Atendimento pedagdgico domiciliar, Classe hospitalar,
Estimulacdo precoce, Apoio pedagogico especializado, Classes comuns, Itinerancia,
Professores-intérpretes.

As Diretrizes Nacionais para a educacdo Especial na Educacdo Basica define a Sala de

Recursos como

Servigo de natureza pedagdgica, conduzido por professor especializado, que
suplementa (no caso dos superdotados) e complementa (para os demais
alunos) o atendimento educacional realizado em classes comuns da rede
regular de ensino. Esse servico realiza-se em escolas, em local dotado de
equipamentos e recursos pedagdgicos adequados as necessidades
educacionais especiais dos alunos, podendo estender-se a alunos de escolas
préximas, nas quais ainda ndo exista esse atendimento. Pode ser realizado
individualmente ou em pequenos grupos, para alunos que apresentem
necessidades educacionais especiais semelhantes, no turno oposto daquele
em que frequentam a classe comum. (BRASIL, 2001, p. 50)

O Plano Nacional de Educagdo — PNE, Lei n° 10.172/2001, “aponta um déficit
referente a oferta de matricula para alunos com deficiéncia nas classes comuns do ensino
regular, a formacdo docente, & acessibilidade fisica e ao atendimento educacional
especializado”. (DUTRA et al. 2008, p. 11).

Segundo Aranha (2004, p. 24) a fundamentagdo filosofica da Educagédo Inclusiva

pressupde que “toda pessoa tem direito a educacdo, independente de género, etnia,
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deficiéncia, idade, classe social ou qualquer outra condi¢do” e ressalta a valorizacdo das
diferengas independente das necessidades educacionais especiais dos alunos.

Partindo do principio de que as diferencas individuais sdo um dos aspectos a ser
considerado pelo professor, para que possa proporcionar situacdes de aprendizagem, que
favorecam a zona de desenvolvimento proximal dos alunos, entende-se que a diversidade
existente na sala de aula exige dele adotar medidas que consistam em atender as necessidades
e potencialidades dos alunos.

Cole et al. (2010) ressalta que para Vigotsky é a aprendizagem que promove 0
desenvolvimento, que, por sua vez, possibilita novas aprendizagens. Assim, a crianca passa
por dois niveis de desenvolvimento: o nivel de desenvolvimento real “define funcbes que ja
amadureceram, ou seja, 0s produtos finais do desenvolvimento” (p. 97) e a zona de
desenvolvimento proximal que se refere a distancia entre o nivel de desenvolvimento real e o
nivel de desenvolvimento potencial da crianca. E aqui que o ensino deve atuar, possibilitando
possivel desenvolvimento. Percebe-se que 0s pensamentos de Vigotsky, estdo enraizados nas
ideias de investigacdo de aspectos relacionados a aquisi¢do, organizacdo e utilizacdo dos
conhecimentos adquiridos, enfatizando-se o papel dos simbolos assimilados na interacédo
social do individuo.

A educacdo brasileira, ainda enfrenta o desafio de implantar uma educacdo de
qualidade. Uma educagdo que valorize as diferengas, que “garantam o acesso ¢ a
aprendizagem de todos independente de suas condicBes fisicas, intelectuais, sociais,
emocionais, constituindo-se num ambiente apropriado para o seu desenvolvimento”.
(UNESCO, 1994).

O caminho apontado para uma educacdo de qualidade mostra a necessidade de
aperfeicoar o potencial da pessoa com cegueira, fazendo com que esta possa ter, dentro do
possivel, uma vida independente a partir do seu préoprio potencial, deixando de lado qualquer

padrdo comparativo externo.

1.4 O ENSINO DO DESENHO NA ESCOLA REGULAR E A CRIANCA
CEGA

No que refere ao ensino do desenho, para escolas regulares, o ensino de desenho para

criancas foi uma atividade proposta desde os tempos de Jan Amos Seges Comenius.
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Precursor da insercdo do Desenho na escola publica com a Didatica Magna (1657), e prética
sistematica da imitacdo dos objetos, como meio de adquirir a perfeicdo do trago Comenius
introduziu o conhecimento do Desenho na educacdo e as primeiras propostas foram
acompanhadas pelo “Desenho nas escolas como meio de vinculacdo das palavras e as coisas,
cujo método previa a busca do desconhecido a partir do j& sabido, da parte ao todo e do geral
ao particular”. (TRINCHAO 2009, p. 84).

A formacdo do desenho nas escolas deve ser universal demonstrando que se deve
ensinar tudo a todos, ou seja, o direito a educacdo ndo pode ser negado, € importante
demonstrar que ensinar tudo a todos, na escola, “ndo quer dizer que devemos exigir a todos o
conhecimento de todas as ciéncias e de todas as artes”. (COMENIUS, Jodo Amds. Didatica
Magna: Comenius. 2001.)°

A pretensdo de Comenius é:

Que se ensine a todos a conhecer os fundamentos, as razdes e 0s objetivos de
todas as coisas principais, das que existem na natureza como das que se
fabricam, pois somos colocados no mundo, ndo somente para que facamos
de espectadores, mas também de atores. (COMENIUS, Op. cit.)

A instru¢do de Comenius citada por Trinchdo (2009, p. 85) deve “comegar pela
observacao e analise do objeto seguido da explicacdo oral e verbal, pois a partir dos sentidos
se inicia o conhecimento. As coisas devem ser postas diante dos sentidos, as visiveis diante
dos olhos, as sonoras, dos ouvidos, dai por diante”.

As reformas educativas foram influenciadas pela instrucdo de Comenius (século
XVII). No século XVIII estas reformas comecam a ser notadas. Era preciso que criangas
fossem tratadas como criancas e ndo como adulto, tendo que trabalhar desde muito cedo,
participando de festas que ndo eram apropriadas para elas e se vestiam como adultos. O suico
Jean-Jagues Rousseau comeca a questionar essa concepc¢do de sociedade mostrando que a
crianca deve ser tratada com respeito, comecando a ser valorizada.

Segundo Gomes (1996) Rousseau estabeleceu os primeiros conceitos modernos de
uma educagdo para criancas voltada para o desenvolvimento da linguagem grafica do
desenho.

Trinchdo (2009, p. 91) diz que:

> Disponivel em: <http://www.culturabrasil.org/didaticamagna/didaticamagna-comenius.htm>. Acesso
em: 27 jul. 2013).
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A aquisicdo do conhecimento do Desenho, em Comenius e Rousseau,
baseia-se na pratica da observacdo e tracado constante e sistematico do
objeto, para se educar a mente, o olho e a méo, com vistas ao conhecimento
das coisas materiais e do gosto pelas formas belas. Para Rousseau,
entretanto, a justeza do olho, a flexibilidade da méao e o conhecimento devem
ser adquiridos pelo prazer, pela brincadeira associada a repeti¢do sistematica
da imitacdo de formas geométricas com precisdo, a partir da exposi¢do de
exemplos seguida de implicacGes orais e técnicas.

Desse modo, Trinchao (2009, p. 89) ressalta que “de forma discriminatéria, a didatica
de Rousseau prop6e o emolduramento e a exposicdo dos desenhos do professor e dos alunos,
que sdo colocados a observacgdo para investigacdo do desenvolvimento das habilidades”.

Outros estudiosos comecam a dar mais importancia a educacao, dentre estes estdo,
Johann Heinrich Pestalozzi sui¢o importante para a Histdria da Educacgéo e a humanidade, foi
guem democratizou a educacgdo. Para ele somente a educacdo contribuiria para as classes
menos favorecidas conserva os direitos adquiridos, s6 a educagdo poderia mudar a condicdo
de vida do povo. Pensamento que, atualmente, deseja-se e espera-se. (TRINCHAO, 2009).

Froebel prusiano, colaborador de Pestalozzi, associava a linguagem oral a natureza e a
vida, defendendo o desenvolvimento genético, enfatizava o Ludico, apreendendo o
significado da familia nas relacbes Humanas. Preconizou a ideia de que o homem é
essencialmente dinamico e produtivo e ndo s receptivo., mas dindmico e produtivo em sua
esséncia. (NASCIMENTO e MORAES, 1998).

Para Froebel, um dos primeiros educadores a se preocupar com a infancia, o
desenvolvimento passa por cinco fases: infancia, meninice com a valorizacdo das formas
construtivas, puberdade, mocidade e maturidade. As contribui¢cdes de Froebel foram de suma
importancia para a compreensdo do desenvolvimento da crian¢a no seu processo educacional.

Vale ressaltar que ainda nédo existia leis para assegurar os direitos das criangas e 0S
deveres de pais e professores. No Brasil, a partir de 1996 a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional — LDBEN garante a educacdo de todos, comecando da educacdo infantil,
passando pelo Ensino Fundamental, obrigatério, Ensino Médio, etapa final da educacéo
béasica, Ensino Superior.

Em relacdo ao desenho, consta nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) de
Artes (BRASIL, 1998, p. 23) que na primeira metade do século XX, a disciplina de Desenho,
Trabalhos Manuais, Musica e Canto Orfednico faziam parte dos programas das escolas
primarias e secundarias, 0 ensino de Arte era voltado essencialmente para o dominio técnico e
cabia aos professores selecionar os exercicios através de manuais e livros didaticos. O ensino

de Desenho era ministrado por professores de quaisquer matérias, artistas e pessoas vindas de
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cursos de belas artes, escolas de artes dramaticas, de conservatorios. Com a LDBEN 9394/96,
art. 26 82° o ensino da arte passou a fazer parte do componente curricular obrigatério da
educagdo basica, “de forma a promover o desenvolvimento cultural dos alunos”.

A esse respeito os Parametros Curriculares Nacionais — Adaptacdes Curriculares
(1998) destacam a necessidade de adaptar materiais escritos de uso comum para alunos com
deficiéncia visual. Nos aspectos de apreensdo com cores, desenhos, tragos devem-se incluir
“desenhos, graficos que ajudem na compreensdo; destacando imagens; modificar conteudos
de material escrito de modo a torna-lo mais acessivel a compreensdo” (p. 45). Também da
sugestdo de recursos de acesso ao curriculo como textos escritos com ilustracdes tateis para
melhor compreensdo dos assuntos, adaptacdo de materiais escritos de uso comum: tamanho

das letras, relevo, softwares educativos em tipo ampliado, textura modificada.

1.4.1 O ensino do desenho para criangas com cegueira

Inicialmente é importante tecer algumas reflexdes sobre o ensino do desenho para a
pessoa com deficiéncia, considerando-se a sua concep¢do, bem como a sua efetivacdo no
contexto educacional. Assim sendo, trago as contribui¢fes dos autores Duarte (2011; 2004),
Morais (2009), Griffin e Gerber (2012), Piekas (2011), para abordar o ensino do desenho para
criangas com cegueira.

A experiéncia visual é importante para 0 nosso aprendizado. E por meio dela que o ser
humano compreende e interage com 0 meio ambiente, organiza suas necessidades,
preferéncias e temores de acordo com 0 que veem ou querem ver. Essas experiéncias para
quem Vvé dispensa pouca energia, porém a pessoa cega precisa elaborar seus proprios
procedimentos para conhecer o mundo dos objetos, e por meio destes, desenvolver atividades
dos outros sentidos. Como a informacdo que chega através dos outros sentidos é mais restrita,
o0 seu desenvolvimento geral sera mais lento do que o da pessoa com visdo normal.

Durante sua aprendizagem a crianga passa por processo de reconhecimento por meio

dos sentidos, como afirma Dondis (2003, p. 5).

A primeira experiéncia por que passa uma crianga em seu processo de
aprendizagem ocorre através da consciéncia tatil. Além desse conhecimento
"manual”, o reconhecimento inclui o olfato, a audicdo e o paladar, num
intenso e fecundo contato com o0 meio ambiente. Esses sentidos sé&o



36

rapidamente intensificados e superados pelo plano ic6nico — a capacidade
de ver, reconhecer e compreender, em termos visuais, as forcas ambientais e
emocionais.

Depreende-se que pessoas com deficiéncia visual, cegueira aprendem e se
desenvolvem de maneira diferente, sendo assim, € necessario identificar, elaborar e organizar
recursos pedagdgicos que possam eliminar as barreiras a plena participagdo dos mesmos no
processo de escolarizagdo nas classes comuns do ensino regular (BRASIL, 2006a; 2008),
complementando assim ou suplementando a formac&o ao longo do processo educativo.

O referencial tedrico que trata do ensino do desenho para criancas com deficiéncia
visual ainda é escasso, e pesquisas nesta area apontam controversias. Segundo Amiralian
(1997, p. 85) muitos consideram que ensinar desenho para uma crianga cega se da a partir de
“padrdes visuais” impostos pelos videntes, sendo assim, a representacdo grafica do cego ¢
vista como uma reproducdo visual imposta por quem enxerga.

No site da Universidade do Estado de Santa Catarina - UDESC foram encontrados trés
artigos que falam sobre o desenho configurado como elemento de aprendizagem do deficiente
visual destacado por Morais em artigo sobre: Artes visuais para deficientes visuais: o papel
do professor no ensino de desenho para cegos (2009b), A formacédo da imagem mental e a
representacdo grafica de alunos cegos precoces e tardios: um relato de experiéncia (2009a) e
um artigo no site oficial do IBC Desenvolvimento Tatil e suas Implicagdes na Educacéo de
Criangas Cegas de autoria de Griffin e Gerber. Segundo Duarte (2011, p. 72) para formar
imagens visuais mentais dos objetos “é necessario possuir uma aparelho visual padrao e ir
construindo a experiéncia da visualidade nos primeiros meses de vida”.

Morais (2009b, p.31) utiliza o termo néo visual no decorrer do texto como sinbnimo
de crianca cega. Para discutir a valorizacao da crianca cega, aponta que o0 modo pelo qual esta
se apropria dos conhecimentos ndo estd destituido de significados culturais, sociais ou
afetivos pelo fato desta “nao enxergar”. Utiliza conceito de inclusdo, necessidades educativas
especiais, imagem, o papel do professor no ensino de criancas cegas, cegueira congénita e
adquirida, percepcao visual.

A referida autora nesse artigo (p.35) teve como objetivo refletir sobre as
possibilidades de ensino do desenho para criangas cegas, concluindo em seu artigo que na
literatura existente a respeito do assunto, autores comparam o desenvolvimento da crianca
cega com a vidente, porém, as diferencas por eles encontradas geralmente revelam na crianca
ndo visual a desvantagem e a incapacidade. Percebe-se assim, que na maioria dos casos,

apresentam um enfoque reducionista do desenvolvimento infantil, pois ignoram o contexto e
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desconsideram que o individuo se desenvolve na interagdo com o meio cultural, social e
afetivo em que esté inserido.

Autores como Griffin e Gerber no texto Desenvolvimento Tatil e suas Implicagdes na
Educacao de Criancas Cegas, tém como objetivo a exploracdo do pleno desenvolvimento tatil.
No texto discorre sobre as quatro fases que contém niveis variados de aquisicdo de
habilidades relativas ao desenvolvimento. As fases sdo: consciéncia de qualidade tatil;
reconhecimento da estrutura e da relacdo das partes com o todo; compreensdo de
representacdes graficas; utilizacdo de simbologia. No processo fica implicita uma
compreensdo das sequencias do desenvolvimento dentro da modalidade tatil.

Segundo Griffin e Gerber a primeira fase do desenvolvimento tatil é a consciéncia das
qualidades tateis dos objetos. A consciéncia tatil geral sera adquirida mais rapidamente pela
crianca cega, se a elas forem apresentados objetos familiares no ambiente que elas exploram.
Os autores fazem uma comparacao entre criangas cegas e criangas videntes que sdo vendadas
para desenvolver atividades. Os estudos demonstram a predominéncia inicial da visdo sobre o
tato.

Para Griffin e Gerber (2012)° “o segundo nivel do desenvolvimento tatil é o conceito e
o reconhecimento do relacionamento do todo com as partes”. Para esses autores oS
componentes mais importantes do conceito e reconhecimento da forma sdo a clareza e a
simplicidade do desenho e exploracéo ativa do objeto, pois quanto mais detalhes no desenho,
mais complexo fica a localizacdo de detalhes que sejam significativos para a sua
identificacéo.

E preciso estimular as criancas cegas para que haja aprendizagem, assim elas precisam
ser encorajadas a manipular os objetos. Griffin e Gerber (Op. cit.) ressaltam que se faz
necessario

Realizar atividades tateis e auditivas que deem énfase a operaces mentais,
discernimento de perceptividade, constancia de clausura, discernimento de
figura/fundo, reconhecimento de relagdes espaciais, memoria de
figura/fundo, raciocinio convergente e divergente, e avaliagdo.

A terceira fase defendida por Griffin e Gerber é a representacédo grafica. A perspectiva
espacial na representacdo grafica difere das perspectivas espaciais do manuseio de objetos.

Criancga cega deve se familiarizar com formas geométricas tridimensionais pelo manuseio de

® GRIFFIN, Harold C. e GERBER, Paul J. Desenvolvimento Tatil e suas Implicacdes na Educacéo
de Criangas Cegas. Disponivel em <http://www.ibc.gov.br/?itemid=101>. Acesso em: 17 ago. 2012.
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objetos sélidos. Sugere-se nesse estudo que essa atividade seja apresentada aos poucos para
ndo causar confuséo.

Segundo, ainda Griffin e Gerber a leitura tatil de mapas constitui-se uma tarefa dificil
para as criancas cegas. A fase da representacdo grafica pode, também, ser caracterizada por
estudantes cegos quando percebem que objetos pequenos podem representar a constancia de
objetos maiores.

Segundo os autores supracitados a quarta fase € utilizacdo de um sistema de
simbologia que vem a ser o passo final do desenvolvimento da modalidade tatil. Destaca o
Braille, um sistema de pontos perceptiveis pelo tato, que representam os elementos da
linguagem.

Para o Método Griffin e Gerber utilizaram as fases que contém niveis variados de
aquisicdo de habilidades relativas ao desenvolvimento de criangas cegas. A primeira fase da
pesquisa foi feita com um estudo comparativo entre criangas cegas e criangas videntes que séo
vendadas para desenvolver atividades, nas outras fases o estudo é feito com as criangas cegas,
no que diz respeito a sua capacidade de distinguir a forma de um objeto.

Griffin e Gerber concluem que “um melhor entendimento da modalidade tatil servira
para a compreensdo clara de como as modalidades se interpenetram, para auxiliar o
conhecimento do eu na relacdio com o ambiente”, “o desenvolvimento sistematico da
percepcao tatil é essencial para que os cegos cheguem a desenvolver a capacidade de
organizar, transferir e abstrair conceitos”, e que “o conhecimento das limitagdes da
modalidade tatil sera essencial para determinar as opcdes de aprendizado para criancas
cegas”.

As discussbes levantadas por Morais (2009a) sdo baseadas no referencial tedrico
referente a formacdo das imagens mentais e representacao grafica de criancas cegas, aliadas a
pratica pedagogica e observacdo dos alunos e a formacdo da imagem mental para uma crianca
cega.

Ainda nos reportando a Morais (2009a), a autora discorre sobre a formacdo das
imagens mentais e a representacdo grafica de uma paisagem para dois meninos cegos, sendo
um com cegueira congénita e o outro com cegueira adquirida. No primeiro capitulo a autora
discorre sobre a construcdo das representacdes mentais dos deficientes visuais através de
experiéncias vivenciadas por eles.

O Método utilizado por Morais (2009a) é um relato de uma atividade de ensino do
desenho realizada no ano de 2008. A autora observou o desenvolvimento de dois alunos que

apresentaram diferentes idades de percepcao visual: um que nasceu cego (cego precoce) e 0
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outro que perdeu a visdo aos cinco anos de idade (cego tardio). O objetivo era analisar as
diferengas entre a representagdo grafica de um cego precoce e um cego tardio.

A referida autora concluiu que a crianca cega devera aprender de forma mais
sistematizada e estruturada que as videntes, a fim de “apreender” a informagdo completa
sobre o conceito dos objetos e que as criancas dificilmente aprendem a construir suas
representagdes mentais por meio de uma imagem ou ideia de algo que elas ndo tenham uma
experiéncia sensorial completa.

Observa-se que os alunos neste texto citado ja fazem suas préprias representacdes dos
objetos, reconhecem formas em relevo, conseguem compreender algumas obras tateis, e até
mesmo representam imagens de objetos que ndo podem ser tocados, como por exemplo, uma
paisagem.

Nos estudos sobre desenho infantil e seu ensino a criangas cegas Duarte (2011) relata
que a primeira experiéncia com adolescentes indicou a possibilidade do trabalho com desenho
em relevo, a segunda experiéncia foi realizada com uma menina de 8 anos com cegueira
congénita, no periodo de 2002 a 2009, a pesquisadora conta em seus relatos que tinha como
objetivo ensinar para a menina representacdes de esquemas graficos.

Utilizando os seguintes passos metodolégicos Duarte (2004) deu inicio as atividades
com a proposta de mostrar o que era desenhar.

O primeiro momento do processo requer o reconhecimento do objeto em
experiéncia tatil. [...] O segundo momento requer uma acéo dirigida na qual
a crianca percorre com o dedo indicador (o dedo mais sensivel, aquele que I&
em Braille) as bordas da superficie e contorno dos objetos. [...] No terceiro
momento, a figura € apresentada & crianga recortada sobre um material
plastico (E.V.A). [...] No quinto momento a crianca faz a primeira tentativa
de desenhar o objeto traduzido em forma geométrica. As experiéncias com o
objeto real ou a sua maquete, com a figura planificada, mas ainda com
espessura, € com o desenho em relevo sdo retomadas durante todo o
processo de acordo com a necessidade sentida pelo educador. No sexto
momento a crianca relé e identifica tatilmente a figura de seu proprio
desenho. No sétimo e ultimo momento dentre as principais sequencias de
aprendizagem, a crianca é estimulada a realizar representaces de novos
objetos com a mesma figura geométrica (DUARTE, 2004, p. 139-140).

A autora explica que pelos mesmos procedimentos, outras formas foram
apresentadas a menina, obtendo resultados satisfatorios, pois, no decorrer do aprendizado, esta
comecava a desenhar em relevo suas proprias representacdes dos objetos (DUARTE, 2004,
p.140).
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Piekas (2010) em sua dissertacdo de mestrado realizou um estudo sobre a
desconstrucdo do esquema grafico’ aplicado ao ensino de desenho para criancas cegas. A
autora aborda o ensino do desenho através da construcdo de esquemas gréaficos, realizado nos
anos 2007 e 2008 com a participacdo de 50 criancas standards [sic.], de 6 a 10 anos,
delineando estratégias voltadas para a comunicacdo do desenho no &mbito da invisualidade. O
desenho aqui € compreendido como uma linguagem utilizada pela crianca para se comunicar.
Piekas cita Duarte para falar dos desenhos de contorno de objetos. Chega a conclusao que
essas criangas utilizavam elementos de desenhos na construgdo dos esquemas com linhas e
figuras geomeétricas bésicas. Segundo Coutinho (2007, citado por Piekas, 2011, p. 121) “os
elementos de desenho (linhas e figuras geométricas) sdo usados para construir 0 componente
de desenho, que juntamente com outros componentes, vao construir o esquema grafico do
objeto como um todo”. Para sua pesquisa Piekas escolheu exemplares representantes da flor,
borboleta e arvore que foram adaptados para a linha de relevo tatil e utilizados com quatro

alunos cegos como mostra a imagem abaixo:

Imagem 4 - Esquemas graficos e suas adaptaces para linha de contorno em relevo tatil.
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Fonte: PIEKAS, 2011, p. 121.

Piekas (2011, p. 121) salienta que para ensinar criancas cegas se faz necessario a
sequéncia do desenho no inicio da aprendizagem, a fim de ndo sobrecarregar a memaria e nao
causar desmotivacao para as atividades gréficas.

Entretanto, as pesquisas sobre desenho do deficiente visual ainda s&o insuficientes,
surgindo assim, essa pesquisa com 0s estudantes com cegueira que estdo estudando em
escolas regulares e sendo atendidos nas Salas de Recursos Multifuncionais. Essa pesquisa se
constitui como mais um material relevante que interessa ndo apenas a estudantes da area de
educacdo, mas a pesquisadores da area de desenho, profissionais da educacdo e artes e

principalmente a pessoa cega que vai poder usar habilidades.

7 “Esquema graficos" sio imagens minimas (sintéticas) dos objetos; Eles se estruturam graficamente a partir de
linhas e formas geométricas basicas (linhas horizontais, verticais e diagonais; Figuras do circulo, do quadrado e
do tridngulo); [...]. (DUARTE. 2011, p. 128).
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1.5 ELEMENTOS E INSTRUMENTOS DE ENSINO DO DESENHO PARA
PESSOAS COM CEGUEIRA

O ensino do desenho para deficientes visuais ocorreu na década de 1970, atraves de
uma experiéncia inedita de alunos de nivel I, de 1% a 42 série da rede estadual de ensino
realizada por técnicos da Geréncia de Educagdo Especial - GEDES, na cidade de Salvador.
No inicio houve resisténcia por parte dos professores e dos alunos por conta dos preconceitos
e discussdes acerca do desenho como atividade curricular. (BAHIA, 1994)

Experimentando materiais diversos, o0s professores especializados obtiveram
resultados positivos. A partir dai, a experiéncia foi ampliada, e posteriormente novas
atividades foram realizadas através de técnicas especializadas, uso dos instrumentos e
aplicacdes dos principios matematicos.

Para desenhar o aluno cego necessita de instrumentos adaptados para realizar desenhos
em relevo. Existem alguns instrumentos que podem ser utilizados pelo aluno com cegueira na
sala de aula ou na sala de recursos multifuncionais, mas para isso ele precisa ser treinado.
Manusear esses instrumentos facilitardA a aprendizagem do desenho de linhas, figuras
geométricas e esquemas graficos de objetos. O kit de desenho adaptado é composto de uma
prancha de desenho revestida com emborrachado, régua adaptada de 30 cm, esquadro
adaptado, transferidor de 180 graus adaptado, compasso e carretilha de metal com cabo de

madeira como mostra as imagens abaixo:

Imagem 5 - Prancha de desenho Imagem 6 - Régua, esquadro, transferidor
adaptados, compasso e carretilha.

Fonte: arquivo pessoal. Feira de Santana, 2014. Fonte: arquivo pessoal. Feira de Santana, 2014.
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Para o desenho geométrico, o geoplano é um recurso didatico/pedagogico importante
para o ensino da matematica®, pois auxilia os alunos com deficiéncia visual na confeccédo de
figuras e formas geométricas e na formacdo de conceitos que envolvem figuras e formas
geométricas como angulos, vértices, arestas, simetria, ampliacéo e reducéo de figuras. Um dos
primeiros trabalhos sobre o geoplano foi do Dr.Caleb Gatteno em 1961.

Formado por uma placa de madeira e pregos com uma distancia de pelo menos 5 cm
entre si, formando uma malha quadriculada de linhas e colunas onde sao feitos os desenhos
utilizando elasticos do tipo de amarrar dinheiro de preferéncia de cores variadas, pode ser
utilizado na exploracgdo de poligonos, construcdo e visualizacdo das formas geométricas como

area e perimetro e figuras tridimensionais.

Imagem 7 — Geoplano
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Fonte: https://www.google.com.br/#g=geoplano+quadrado&revid=1811841988. Acesso em: 20 ago. 2014

O Multiplano é um objeto que esta sendo usado na educagdo em varias modalidades de
ensino no pais. Criado pelo professor universitario Rubens Ferranato quando teve um aluno
cego ao lecionar a disciplina Célculo Diferencial Integral. Composto de uma placa perfurada,
alguns rebites e elastico o multiplano possibilita a compreensdo da légica existente nos
contetidos matematicos. E utilizado para a resolugdo de problemas matematicos
principalmente para alunos com deficiéncia visual e possibilita por meio do tato a

compreensdo dos conceitos matematicos. (CAVALCANTE, 2014).

8 O GEOPLANO. Disponivel em: http://secretariamunicipalmarilia.blogspot.com.br/2013/04/0-
geoplano.html. Secretaria Municipal da Educacdo de Marilia. S&o Paulo. 14abril 2013. Acesso 2 set.
2014 .http://secretariamunicipalmarilia.blogspot.com.br/2013/04/0-geoplano.html



http://www.google.com.br/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&frm=1&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&docid=YeX-IxlxjdsKbM&tbnid=gDM03jFsOnq--M:&ved=0CAcQjRw&url=http%3A%2F%2Fmatildepaula.blog.uol.com.br%2Farch2008-11-01_2008-11-15.html&ei=mmsWVP7cFrLjsASV74GoAg&bvm=bv.75097201,d.cWc&psig=AFQjCNGCSgB-fBencPHC6QaUc84HMwv27w&ust=1410841867575244
https://www.google.com.br/#q=geoplano+quadrado&revid=1811841988
http://secretariamunicipalmarilia.blogspot.com.br/2013/04/o-geoplano.html
http://secretariamunicipalmarilia.blogspot.com.br/2013/04/o-geoplano.html
http://secretariamunicipalmarilia.blogspot.com.br/2013/04/o-geoplano.html
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Imagem 8- Multiplano

.

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=WLwOICn6hB8. Acesso em: 20 ago. 2014

Além dos instrumentos, alguns materiais S&0 necessarios para trabalhar o
desenvolvimento tatil como a massa de modelar e a argila, um recurso pratico para resolver o
problema do desenho é a dobradura. A dobradura é usada como facilitador para o ensino do
desenho.

Contudo, para ensinar desenho as criangas cegas € preciso pensar como as criangas
aprendem a fazer suas representacdes. Segundo Duarte (2009, p. 244) A crianca cega aprende
a desenhar quando passa a “compreender as possibilidades de transformar as bordas de
superficie dos objetos do mundo fisico, percebidas visualmente ou tatilmente, em linhas e
contornos graficos”.

A visdo tem papel importante no conceito do espaco e na percepcdo de sua
tridimensionalidade. A falta de visdo acarreta o desconhecimento das percepcdes espaciais
como extensdo, distancia, alto e baixo, direita e esquerda, frente e trés, cheio e vazio, veloz,
devagar ou parado e as combinacOes dessas percepcOes. Essas percepgdes precisam ser
trabalhadas, mas para isso € necessario diminuir a dimensdo da exploracao tatil e treinar o
aluno.

Marshall McLuhan citado por Beuttenmiiller (1976, p. 37) diz que "longe de ser um
modo normal de visdo no homem, a perspectiva tridimensional € um modo de ver adquirido
convencionalmente, tdo adquirido como sdo os meios de reconhecer as letras do alfabeto ou
de seguir a narracdo cronologica”. A perspectiva ¢ um privilégio de quem tem visao.

Bruno e Mota (2001b, p. 46), ressaltam que o cego “ndo tem pistas visuais, como
desenhos, para ajuda-lo a reconhecer uma palavra e nem pode reconhecer de imediato uma
palavra especifica incluida numa oracdo”. A pessoa cega reconhece apenas um simbolo de

cada vez.


https://www.youtube.com/watch?v=WLwOlCn6hB8
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Toda deficiéncia sensorial vem caracterizada por uma reducdo da
informacdo que o individuo recebe do ambiente. Uma pessoa com cegueira,
por exemplo, ndo recebe toda informacdo que existe em seu meio da mesma
maneira ou em igual quantidade que recebe a pessoa que V€, quer dizer, ndo
pode apreender o real em todas as suas nuancgas, em todos 0s aspectos, todas
as percepcBes sensoriais que a visdo transmite e que ocupam um papel de
extraordindria importancia para a constru¢do do conhecimento do ambiente
que o rodeia. (GONGCALVES, SANTOS e RIBEIRO, 2006, p. 172, 173).

As possibilidades de ensino do desenho para criangcas com cegueira estdo sendo
discutida a partir da apropriagdo dos seus conhecimentos, demonstrando que, a auséncia da
visdo nao ¢ impedimento para a aprendizagem, pois “ver requer a integragdo de todas as
informacdes sensoriais, podemos supor que a falta da visdo nao constitui impedimento para a
construcdo da representacdo mental de um objeto” (MORALIS, 2009a).

Bruno (2006, p.46), afirma que “as imagens e as representacfes da criangca com
deficiéncia visual serdo diferentes das pessoas videntes, pois 0 caminho e 0 processamento
sdo outros”. Sendo assim, fica evidente que com os processos adequados as pessoas com
deficiéncia desenvolvem seu potencial de aprendizagem.

Em relacdo a aprendizagem, Moraes (2009a) ressalta que para compreender a
importancia cognitiva do registro mental de uma configuragdo visual dos objetos, a
aprendizagem da crianca com cegueira devera acontecer de forma estruturada com a
utilizacdo de imagem onde o objeto deve ser representado em sua totalidade como uma forma
material concreta.

Nesta perspectiva, a tematica sera aprofundada a partir da experiéncia desenvolvida
com os alunos com cegueira atendidos nas Salas de Recursos Multifuncionais, na cidade de

Feira de Santana, Bahia.



CAPITULO Il — A VISUALIDADE PARA OS NAO VISUAIS:
IMPORTANCIA DO DESENHO PARA A PESSOA COM
DEFICIENCIA VISUAL

A discussdo sobre diferencas e diversidade na sociedade vem se constituindo em
palavra de ordem na literatura educacional, motivada internacionalmente por documentos que
apontam para a importancia do principio de educacgdo para todos.

Neste capitulo serdo discutidas questdes, relacionadas ao conceito de desenho sua
importancia e capacidade de abrangéncia como meio de comunicacdo; a formacdo de imagens
no imaginario da pessoa cega através da leitura tatil e problemas no enfoque de perspectiva
visual e perda de informacGes ndo visuais como fatores que desmotivam o0s alunos.
Discorreremos, ainda, sobre a necessidade de estabelecer as semelhancas e diferencas do ato

da percepcdo visual e da percepcdo tatil.

2.1 O DESENHO, A VISUALIDADE E OS NAO VISUAIS: IMAGEM
MENTAL E HABILIDADE TATIL

O conceito de desenho segundo Derdyk (1989) estd na importancia da compreensao
histérica como significacdo mais ampla do que um simples manuseio de lapis sobre papel. O
desenho é considerado uma forma de linguagem, talvez a mais antiga. Provavelmente o homem
das cavernas, bem antes de se comunicar com palavras, tenha feito isso através de rabiscos. Fosse
para se comunicar, para se expressar ou exercer alguma influéncia sobre os seus inimigos,
buscavam através dessa linguagem, representar o real e o imaginario. Para 0 homem pré-historico,
0 desenho assumiu um significado méagico. Ainda hoje, quando ndo conseguimos nos comunicar
verbalmente, tentamos fazé-lo por meio de um desenho. Tomemos um mapa, como exemplo.

Segundo Gomes, (1996, p. 13) “O desenho ¢ uma das formas de expressdo humana
que melhor permite a representacdo das coisas concretas e abstratas que compde o0 mundo
natural ou artificial em que vivemos”. O autor relata que através do desenho ¢ possivel

expandir o conhecimento sobre o mundo que nos rodeia.
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Assim sendo, aprender a desenhar € uma necessidade, tanto pelo aspecto da comunicagédo
como pelo prazer que esta atividade proporciona. Além disso, desenhar é uma atividade
extremamente prazerosa, pois o desenvolvimento e a pratica do fazer artistico sdo muito
importantes para o ser humano, pela propria necessidade que temos de nos comunicar.

Devido a sua importancia e capacidade de abrangéncia como meio de comunicacgéo, o
desenho assumiu para a era industrial ou atualidade, expressdo e conhecimento no
desenvolvimento e construcdo de maquinas.

Com respeito ao desenho infantil, ao fazer seus desenhos e rabiscos, a crianca desenvolve
sua sensibilidade contribuindo para o desenvolvimento da aprendizagem Como afirma Piaget
(1975, p.10) “a crianga transforma o real em fun¢do de seus desejos para satisfacdo do seu eu”.
Quando estimulada a crianca desenvolvera sua percepc¢do sobre o mundo a sua volta, e melhorara
Sua compreensdo a respeito de si mesma.

Conforme Pillar (1996, p. 40) “o desenho ¢ a reprodugdo de um modelo interno que a
crianga possui do objeto”. A autora faz referéncia a realidade psiquica que existe no pensamento
da crianca, 0 que, por sua vez, da origem ao ato criador, pois 0 ser humano possui uma
representacdo mental do objeto e uma maneira de representa-lo através de desenhos.

Ao tratar do desenho da crianca com deficiéncia visual, cegueira, faz-se necessario
conhecer a cegueira e suas peculiaridades para entender a forma com que as criangas cegas
estruturam o seu desenvolvimento. Por isso, é importante que sejam criadas estratégias por
profissionais especializados e aqueles que fazem parte da escola para desenvolver o potencial,
promover a independéncia e facilitar a incluséo social destas criangas.

Segundo Coll et al., (1995)

[...] a cegueira é um tipo de deficiéncia sensorial e, portanto, sua
caracteristica mais central é a caréncia ou comprometimento de um dos
canais sensoriais de aquisicdo da informacdo, neste caso o visual. Isto
obviamente tem consequéncias sobre o desenvolvimento e a aprendizagem,
tornando-se necessario elaborar sistemas de ensino que transmitam, por vias
alternativas, a informacéo que ndo pode ser obtida atraves dos olhos (p.183).

Este autor sinaliza que a falta desse canal (a visdo) gera consequéncias emocionais
muito graves, uma vez que todas as informagdes e experiéncias sdo coletadas atraves de cada
sentido e recebidas pelo cérebro que codifica e as armazena em um banco de memoria
pessoal. A partir dessas informacfes é que os individuos constroem suas definicGes proprias
do mundo ao seu redor, dessas, cerca de 80 a 85% séo providas da visédo, logo, quando a visdo

é ausente ha uma caréncia da imagem do mundo restante.
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Para apropriar-se do conhecimento a crianga com cegueira necessita ter acesso e
liberdade para a exploracdo tatil, bem como receber explicagdes verbais que irdo contribuir
para a compreensdo dos conceitos formulados e apropriacdo destes conhecimentos. O uso do
tato possibilita a descoberta do universo da escrita para essas criangas.

Gongalves (2004, p. 49) afirma que “em uma crianga que v€, a compreensao nao
verbal se faz através dos impulsos visuais tateis. Todavia, na crianga com cegueira estas
imagens sdo possibilitadas pelo contato tatil sinestésico”. A referida autora ressalta que “a
crianga com cegueira apreende as representacdes concretas dos objetos e dos fenémenos do
mundo quando, com este, estabelece o0 contato sensorial tatil sinestésico” (p.49).

A representacgdo grafica em relevo é uma forma de linguagem que permite a todos 0s
alunos o acesso a informacéo das diversas areas do ensino. Proporciona maior estimulo para a
aprendizagem e integra alunos que possuem diferentes capacidades de percepcéo.

Garcia (2011, p.12), destaca que “a mediagdo pedagogica com materiais apropriados €
essencial na formacdo dos conceitos cientificos e; no desenvolvimento das funcGes
psicologicas superiores”. A escola como instituigdo social, tem como mediador da
aprendizagem o professor. Cabe nesse contexto ao professor o papel de agir como facilitador
da aprendizagem, orientando e estimulando os alunos a construirem seus conceitos, valores,
atitudes e habilidades que lhes permitam crescer como cidad&os.

Como se pode perceber, a formagéo desse professor na perspectiva da incluséo exige,
em especial, o professor que atende em sala de aula, que tera de lidar com as diferencas, as
quais, por sua vez, exigirdo tratamentos especificos.

Cabe também, a reflexdo de que a formacédo docente qualificada pode muito, mas ndo
pode tudo. Ha que se pensar em outros aspectos macro que configuram os sistemas de ensino
e as condic¢es de trabalho docente.

Diante do exposto esta pesquisa adota o desenho linguagem como instrumento de
avaliacdo do conhecimento de deficientes visuais, pois 0 estudo da compreensdo do desenho
transpde o tracado no papel, colocando-o como linguagem deixando vir a tona sentimentos e

recordacdes guardados na memdria.
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2.2 O ENSINO DE DESENHO E A FORMACAO DA IMAGEM MENTAL
NA CRIANCA CEGA

As pessoas com deficiéncia visual formam imagens em seu imaginario através da
leitura tatil e reproduzem essas imagens por meio de suporte adaptado. Ballestero-Alvarez
(2003) relata como essas imagens séo criadas por meio da multissensorialidade. Problemas no
enfoque de perspectiva visual e perda de informag6es ndo visuais sdo fatores que desmotivam
os alunos. No entanto, utilizando os 6rgdos dos sentidos como a visdo, o tato, olfato, a
audicdo, o paladar como canal de entrada das informagdes, os alunos com e sem deficiéncia
visual ficardo mais motivados para aprender.

Ainda, segundo Ballestero-Alvarez (2003) para que esse aprendizado seja adequado e
completo € importante ndo negligenciar nenhum dos sentidos, a fim de ndo limitar, reduzir ou
empobrecer as informacdes que o cérebro ira elaborar. A esse respeito Araujo (2008, p.46) diz
que “O cego constrodi suas referéncias de modo semelhante daquele que enxerga, e mesmo que
de modo particular, € um processo de construcdo que independe dos apelos visuais existentes
no entorno sociocultural”.

Em relacdo a memoria Ferreira (1998, p.33) destaca que “Para pensar, a crianca
depende de sua memdria. Seu desenho € produto de seu pensamento logo, a crianca precisa da
memoria para desenhar. Ela pensa lembrando e desenha pensando”. Com o auxilio da
memoria o0 ser humano é capaz de pensar 0s objetos e através das imagens mentais os objetos
sdo internalizados.

Como afirma Joly (1996, p. 19)

A imagem mental corresponde a impressao que temos quando, por exemplo,
lemos ou ouvimos a descricdo de um lugar, de vé-lo quase como se
estivéssemos la. Uma representacdo mental elaborada de maneira quase
alucinatoria, e parece tomar emprestada suas caracteristicas da visdo. Vé-se.

Atraves dos canais sensoriais: 0 tato, a audi¢do, a visdo, o paladar e o olfato,
recebemos informagdes que vao para o cérebro onde sdo processadas adquirindo significados
apreendidos por nos. O cérebro recebe as informacGes, codifica, seleciona e armazena as
imagens. Essas imagens associadas as experiéncias anteriores ddo condices de ver e

interpretar as imagens visuais. O contato com objetos associados as experiéncias anteriores e
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a linguagem oral contribui para a construcdo do processo de representacdo da imagem mental.
A esse respeito Joly acrescenta,

A imagem mental distingue-se do esquema mental, que relne os tracos
visuais suficientes e necessarios para reconhecer um desenho, uma forma
visual qualquer. Trata-se de um modelo perceptivo de objeto, de uma
estrutura formal gque interiorizamos e associamos a um objeto, que pode ser
evocado por alguns tracos visuais minimos (JOLY, 1996, p. 20).

A crianca a partir dos sete anos desenvolve as fungdes visoperceptivas, possibilitando
0 exercicio da memdria visual e formacéo das imagens mentais, neste periodo a crianca passa
das representaces concretas para as representacdes simbdlicas. A funcdo simbdlica surge a
partir da “formagdo de imagem mental do eu ¢ do outro e da possibilidade de evocar e
representar as acdes vividas huma organizacdo espaco- temporal- causal” (BRUNO e MOTA,
20014, p.160).

Em relacdo a aprendizagem da crianca deficiente visual Bruno e Mota (2001a, p. 63)
relatam a importancia de utilizar estratégias metodoldgicas para assegurar o desenvolvimento
do sistema multissensorial, favorecendo a construcdo do sistema de significacdo e da
linguagem das criancas. Utilizando instrumentos adequados e estimulando a percepcdo tatil os
alunos com deficiéncia visual podem tracar formas gréficas e expressar-se criativamente
através do desenho. Duarte (2011, p. 192) relata que através da imitacdo as criangas visuais
comecam sua aprendizagem de desenho. Enquanto que as criangas com deficiéncia visual
necessitam de “ajuda para perceber e compreender as bordas de superficie dos objetos e a sua
transformagdo em linhas de contorno”. Os desenhos devem ser feitos em linha de relevo para
que possam fazer a leitura tatil e perceber o desenho, também necessita de ajuda para
repeticdo do movimento motor para a sua aprendizagem.

As imagens adaptadas para o deficiente visual devem ser escolhidas e confeccionadas
seguindo critérios que propiciem uma boa significacao tatil e visual e sempre que possivel,
sua exploracdo deve ser acompanhada de explicacGes verbais objetivas para ndo influenciar
na interpretacdo da imagem. O desenho em relevo precisa ser lido com cuidado para que néo
perca nenhum detalhe e muitas vezes, necessita de explicagdo oral como complemento para
ter um melhor entendimento. Para desenhar o esquema grafico de um objeto precisam de mais
tempo.

A percepcao tatil tem significado diferente para as pessoas com deficiéncia visual,
pois as imagens formadas pela percepcao tatil permitem reconhecer a presenca, a forma, a

temperatura e tamanho dos objetos. O tato para as pessoas com deficiéncia visual é o canal
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central da percepgdo do mundo que lhes permite estruturar os esquemas mentais do seu
contexto social cultural.

Para Lima e Da Silva (1998, p. 114) ’nao basta buscar resposta apenas na introspec¢ao
de um vidente (0o mundo do cego ndo € o mundo do vidente com os olhos fechados ou em um
ambiente sem luz)” é preciso aprofundar os estudos para entender o sistema de percepgao tatil
e proporcionar aos usuarios mais frequentes desse sistema sensorio subsidios que contemplem
suas necessidades. Segundo Lima e Da Silva (1998) os estudos sobre producdo de desenho a
lapis por pessoas cegas eram para verificar a capacidade dos cegos em reconhecer o desenho
pelo tato. Durante os estudos pediam-se aos sujeitos que nomeassem 0s desenhos, porém
quando n&do apontavam o nome para o desenho, chegavam a conclusdo de que o tato ndo era
adequado para o reconhecimento das figuras. Assim, os cegos foram considerados incapazes
de reconhecer os desenhos com o tato.

Estudos de Lima et al (1998), Duarte (2011), Duarte e Piekas (2011) demonstraram
que de acordo com as habilidades individuais, materiais apropriados e mediac¢do adequada os
cegos sdo capazes de produzir desenhos em relevo. A pessoa com cegueira, também, exprime
pensamentos apreendidos com a realizacdo de operacGes simultaneas necessarias para a ponte
entre 0 contato com o objeto e a consciéncia do individuo. Sendo assim, faz-se necessario

conhecer como essas pessoas constroem o pensamento simbolico.

2.3 O PENSAMENTO SIMBOLICO PARA O DEFICIENTE VISUAL

A percepgdo, o sentimento, a imaginacgdo, sdo os modos de linguagem profundamente
enraizados na vida do ser humano. Ao longo deste capitulo, falarei sobre a construgdo do
pensamento simbdlico para a pessoa com deficiéncia visual que podem ser explicadas em
relacdo as caracteristicas da captacdo e processamento da informacdo mediante o tato. O
pensamento simbolico desenvolve-se a partir de simbolos. O simbolo surge como estruturacéo das
relagbes do homem com o mundo. Cabe ressaltar que a pessoa com cegueira tem
comprometimento visual na aquisi¢do da informacéo e o seu desenvolvimento dependera das
suas experiéncias. A linguagem € o processo simbdlico mais importante para o ser humano,

pois o distingue dos demais seres.
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Amiralian (1992), quando trata da linguagem, também observa que esta, além de
exercer a funcdo de verbalizar razdo e emocéo, estimula especificamente na crianga com

cegueira, a substituir com palavras as coisas que ndo Vé.

Para os cegos, a linguagem e a fala além de servirem para estas fungdes sao
usadas também para outros fins. A falta de visdo estimula a crianca cega a
usar as palavras como substitutas de coisas que ndo vé. Ela descobre usos
para a fala em diferentes atividades: para se orientar, para catalogar
caracteristicas que diferenciam as pessoas, para descobrir alguma marca pela
qual o objeto possa ser "reconhecido”. (AMIRALIAN, 1992, p.24).

Assim, conclui-se que a manifestacdo linguistica pode ter suas funcdes diversificadas
de acordo com as necessidades do falante.

A linguagem simbdlica é que nos permite transcender nossas experiéncias. As
experiéncias simbolicas dialogam com outras formas de compreensdo, percepcdo e vivéncia
do mundo: como a imaginacdo, a emog¢do e 0S processos intuitivos em suas complexidades.
No entanto, cabe ressaltar que o desenvolvimento da crianca com deficiéncia visual ira
depender das oportunidades de contato com o mundo. Bruno (2006, p. 55) destaca que “a
crianga com deficiéncia visual precisa 0 mais cedo possivel ter acesso ao mundo dos
simbolos, elementos em relevo para despertar a curiosidade tatil”. Muitas informagdes que
influenciam na possibilidade de imitacdo das acdes e representacdes simbolicas sdo perdidas,
como ndo podem aprender pela imitacdo visual a crianca com deficiéncia visual perde o
interesse por brincadeiras imitativas ou jogo simbdlico.

O filésofo francés Merleau-Ponty (1999) estuda o fenbmeno da percep¢do como a
realizacdo de operacdes simultdneas necessarias para a ponte entre o contato com o objeto e a
consciéncia do individuo. Para esse autor, o que esta sendo percebido, esta obrigatoriamente

inserido em um contexto, ou seja, sempre faz parte de um campo.

Nosso campo perceptivo € feito de “coisas” e de “vazios entre as coisas”. As
partes de uma coisa ndo estdo ligadas entre si por uma simples associacao
exterior que resultaria de sua solidariedade constatada durante o0s
movimentos do objeto. (MERLEAU-PONTY, 1999, p. 38).

O ser humano atribui sentido e significado as coisas por meio da acéo e interacdo de
um sistema simbolico primordial nas relagdes: a linguagem. Segundo Morin (1999, p.171), “o
espirito humano mora na linguagem, vive de linguagem e alimenta-se de representagdes”. O
conhecimento ndo se baseia apenas em enunciados verbais e hipdteses, sendo necessario

associar conhecimento e conteudo as experiéncias de vida. O convivio e a socializa¢do séo
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muito importantes para que o ser humano tenha oportunidade de confrontar suas hipoteses,
organizar seu pensamento e tirar conclusdes. Isso pode ser visto na fala de um dos sujeitos da

pesquisa ao descrever a borboleta:

Crisantemo: Tem coisas que eu fico observando, essa coisa da biologia.
Tem um estudo que fala sobre isso. Como é o desenvolvimento deles, dos
insetos. Como vivem, como criam, como encantam e como se desencantam.
Eu ja vi esse estudo no Telecurso que fala sobre varias matérias. Sempre eu
acompanho o pessoal. Ja vi alguém falar que a borboleta tem uma massa
gue se bater no olho, cega. O formato dela é interessante, o formato das
assas. Ah! Agora eu to6 lembrando. Tem uma presilha de cabelo que as
mulheres usam que tem esse formato.

A producdo do saber em relacdo ao mundo objetivo, depende de um processo
intelectual ou de uma qualidade especial, que torna 0 homem um potente produtor de
sentidos. Tal qualidade trata-se da capacidade do homem em criar signos ou representar
simbolicamente tudo que sua criatividade ou sua intuicdo produz, em termos de ideias ou
conceitos, a respeito das coisas exteriores que tocam seus sentidos.

Para entender a percepcdo se faz necessario construir um pensamento que possa
possibilitar o seu desenvolvimento, pois, “Todo saber se instala no horizonte aberto da
percepcao”. (MERLEAU-PONTY, 1999, p. 280). Também, € necessario estabelecer as
semelhancas e diferencas do ato da percepcdo visual e da percepcdo tatil. Haja vista, que o
fendmeno da percepcdo acontece obedecendo a uma mesma logica para videntes e pessoas
com deficiéncia visual. “Diriamos que a percep¢do revela os objetos assim como uma luz os
ilumina na noite” [...]. (MERLEAU-PONTY, 1999, p. 324).

Entretanto, para as pessoas com deficiéncia visual, abre-se uma lacuna quando
falamos em percepgdo: como a pessoa com deficiéncia visual desenvolve seu pensamento
simbdlico? Como as pessoas que nunca enxergaram percebem o mundo ao seu redor? Como
se forma suas imagens mentais? Porém, o ser humano ndo vé apenas com os olhos, ele vé
através de suas experiéncias que foram acumuladas durante sua vida.

Segundo Domingues et al. (2010, p. 35), através do tato a pessoa com deficiéncia
visual analisa as partes para configurar o todo fazendo com que demore mais para conhecer
ou reconhecer objetos, enquanto que a visdo é imediata, global, simultanea. O vidente percebe
de uma s6 vez o0 ambiente em sua totalidade.

Domingues et al. (2010 p.35), afirma que:
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A discriminac&o tatil é uma habilidade bésica que deve ser desenvolvida em
criangas com cegueira de forma contextualizada e significativa [...] o sistema
haptico é composto por receptores cutaneos e sinestésicos pelos quais as
informacgdes provenientes do meio sdo conduzidas ao cérebro para serem
interpretadas e decodificadas.

Para a pessoa com deficiéncia visual a utilizagdo dos outros sistemas sensoriais deve
ser potencializada como afirma Ochaita e Rosa (2013):

A caréncia ou a séria diminui¢do da captacdo da informacdo, por um canal
sensorial da importancia da visdo, faz com que a percepg¢éo da realidade de
um cego seja muito diferente da dos que enxergam. Boa parte da
categorizagdo da realidade reside em propriedades visuais que se tornam
inacessiveis ao cego, mas isto ndo quer dizer que careca de possibilidades
para conhecer o0 mundo ou para representa-lo; o que ocorre é que, para isto,
deve potencializar a utilizagdo dos outros sistemas sensoriais.

Segundo esses autores, os sentidos mais importantes para a pessoa com deficiéncia
visual sdo o ouvido e o sistema haptico. Através do ouvido o deficiente visual adquire funcdes
teleceptoras e o tato permite o conhecimento sensorial dos objetos que constituem o ambiente.
Atraveés dos 6rgaos sensoriais a pessoa com deficiéncia visual percebe a imagem da realidade
que ¢ diferente da percepcao dos videntes. Os individuos privados da visdo dispde de uma
ampla gama de possibilidades de perceber o mundo que os cerca, utilizando as modalidades
sensoriais de que dispdem” (OCHAITA e ROSA, 2013).

Segundo Bruno (2006, p.18) “o bebé com deficiéncia visual, ainda ndo tem a
capacidade de simbolizar o que vive”. A crianga com deficiéncia visual organiza seu mundo
interno através da vivéncia continua de acGes. Como ver requer a integracdo de todas as
informac@es sensoriais, mesmo sem possuir a visdo a representacdo mental de um objeto pode
ser construida. Como afirma Bruno (2006, p.46), “as imagens e as representacdes da crianga
com deficiéncia visual serdo diferentes das pessoas videntes, pois o caminho e 0
processamento sdo outros”. Sendo assim, fica evidente que com os processos adequados as
pessoas com deficiéncia desenvolvem seu potencial de aprendizagem.

Em relacdo a aprendizagem, Moraes (2009) ressalta que para compreender a
importancia cognitiva do registro mental de uma configuracdo visual dos objetos, a
aprendizagem da crianca com cegueira devera acontecer de forma estruturada com a
utilizacdo de imagem onde o objeto deve ser representado em sua totalidade como uma forma

material concreta.
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[...] a cegueira € um tipo de deficiéncia sensorial e, portanto, sua
caracteristica mais central ¢ a caréncia ou comprometimento de um dos
canais sensoriais de aquisicdo da informacdo, neste caso o visual. Isto
obviamente tem consequéncias sobre o desenvolvimento e a aprendizagem,
tornando-se necessario elaborar sistemas de ensino que transmitam, por vias
alternativas, a informacéo que nédo pode ser obtida através dos olhos. (COLL
etal., 1995, p.183).

Portanto, compreender o pensamento simbolico do ser humano é valorizar os produtos
culturais fisicos e imaginarios que dao sentido a vida dos individuos em seu mundo particular.
Seja pela linguagem sonora, visual ou tatil, o homem sempre estard expressando e
sistematizando simbolicamente seu conhecimento de mundo.

As discussdes acima nos levam a pensar que sdo0 muitos os saberes necessarios para
gue o ser humano possa perceber o0 mundo e fazer suas representacdes. Conclui-se assim que
numa sociedade dominada pela imagem algumas reflexGes a respeito dessa forma de
representacdo do pensamento sdo necessarias dentro da sala de aula. Para tanto, faz-se
necessario oportunizar ao professor momento de estudo para que ele possa compreender como
se processa 0 desenvolvimento da percepcédo e da imagem mental no deficiente visual, para
melhorar o processo de ensino e de aprendizagem e, assim, colaborar para uma construcdo

significativa do conhecimento.



CAPITULO 111 - OS CAMINHOS TRILHADOS

Neste capitulo focalizaremos o caminho escolhido para a pesquisa, discorrendo sobre
seus aspectos metodoldgicos para, posteriormente, ser apresentada a proposta de analise dos
resultados obtidos nesse estudo. Assim, as informagOes coletadas servirdo como um bom
subsidio dando um panorama geral de como se desenvolve o processo de ensino e de
aprendizagem de desenho de estudantes com deficiéncia visual no espaco escolar,
especificamente na sala de recursos multifuncionais.

Seguindo a especificidade da pesquisa aqui proposta, optamos pelos caminhos da
pesquisa participante que segundo Gil (2007, p. 55), “caracteriza-se pela interacdo entre
pesquisadores e membros das situa¢des investigadas”. Dessa forma, consideramos que a
abordagem qualitativa seja a mais pertinente para o estudo que queremos levar a efeito, uma
vez que essa pesquisa exige que se proceda a interpretacdo dos dados e a descricdo do
fendmeno a ser estudado. Quando tratam dessa questdo, as autoras Ludke e André (1986),
entendem como estudo qualitativo [aquilo] “que se desenvolve numa situag¢do natural, é rico
em dados descritivos, tem um plano aberto e flexivel e focaliza a realidade de forma
complexa e contextualizada” (p.18). Esta pesquisa consistiu em estudo de caso que, segundo
Almeida (2011, p. 35) “[...] permite observar e compreender com profundidade a realidade de
uma organizagdo, grupo ou individuo”. O procedimento utilizado foi analise documental
relativo ao ensino do desenho no processo de escolarizacdo de estudantes com cegueira e as
suas implicacgdes historico-sociais.

O levantamento de dados foi feito com base nas informacGes coletadas por meio de
entrevistas semiestruturadas realizadas com os estudantes com cegueira e com 0s professores
da Sala de Recursos Multifuncionais que atendem estes estudantes. As entrevistas foram
gravadas e tiveram o objetivo de conferir informacGes a respeito do significado do desenho
para os alunos com deficiéncia visual. Outros instrumentos foram utilizados: Questionarios
com perguntas fechadas e abertas, aplicadas aos docentes e discentes e Observagdo de campo,
que foram seguidas de registro para posterior analise.

As observagdes consistiram na proposicdo de realizacdo de atividades de desenho
realizadas no espaco da Sala de Recursos Multifuncionais, de acordo com solicitagdo dos
docentes nos horarios regulares, mas sob supervisdo da pesquisadora. Os materiais de

desenho foram kit de desenho adaptado para deficientes visuais (descrito no Capitulo 1); lapis
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e papel de gramatura 120, realizado sobre placa de EVA, para geragéo de baixo relevo, o que
possibilita a verificagdo pelo aluno cego do seu desenho durante sua realizagdo. Os elementos
verificados foram a efetivacdo dos desenhos, desenhos de quais disciplinas 0s cegos tem
maior ou menor facilidade de realizar e suas opinifes e depoimentos sobre a execucao dessas
tarefas. Como material didatico foi utilizado objetos bidimensionais em relevo e
tridimensionais no processo ensino e aprendizagem.

Assim, demos inicio a pesquisa de campo que foi realizada no ano de 2013, em duas
escolas da rede publica municipal que possuem sala de recursos multifuncionais. Durante o
processo de investigacdo assumi a posicéo de investigador participante com envolvimento em
algumas situacOes desenvolvidas nas salas de recursos multifuncionais. Este contato serve
para estabelecer uma situacdo de troca enriquecendo a tematica estudada. Para Branddo e
Streck (2006, p. 13) a pesquisa participante “é também uma pedagogia que entrelaca atores-
autores e que é um aprendizado no qual, mesmo quando haja diferencas essenciais de saberes,
todos aprendem uns com 0s outros e uns através dos outros”. Os atores sociais precisam estar
envolvidos, interativos e participantes na pesquisa.

A Sala de Recursos Multifuncionais foi escolhida por ser um espaco adequado para o
atendimento e apoio especifico para os estudantes com necessidades educacionais especiais.
As Salas de Recursos Multifuncionais escolhidas para esta pesquisa foram as duas salas que
atendem alunos com deficiéncia visual que estdo estudando no ensino Fundamental Il e
Ensino Médio no Municipio de Feira de Santana. Uma onde atuei como professora da Sala de
Recursos Multifuncionais no momento de sua implantacdo e a outra onde trabalho
atualmente.

Para resguardar a privacidade dos sujeitos da pesquisa foram utilizados nomes
ficticios para identifica-los, bem como para identificacdo das escolas. Assim, foram utilizadas
as estacdes do ano Primavera e Outono para identificacdo das escolas; Jardineira 1 e
Jardineira 2 para identificacdo das professoras e nome de flores: Rosa, Cravo, Crisantemo e
Lirio, para identificacdo dos alunos.

A escola Outono tem cerca de 1000 alunos matriculados do 1° ao 9° ano do Ensino
Fundamental, funciona nos trés turnos e atende alunos com vérias deficiéncias. Nessa escola
atuam nas salas de recursos multifuncionais duas professoras na area de deficiéncia visual,
duas psicopedagogas e uma professora na area de deficiéncia auditiva. Nessa escola as
professoras pesquisadas atendem 3 alunos com Paralisia Cerebral, 1 com Deficiéncia

Multipla, 3 com Deficiéncia Fisica, 15 com Deficiéncia Visual (cegueira e baixa visdo).
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A escola Primavera possui 642 alunos matriculados do 1° ao 9° ano do Ensino
Fundamental, esses alunos estdo distribuidos nos trés turnos, sendo que 220 alunos séo da
Educacdo de Jovens e Adultos no noturno. Nessa escola durante o ano de 2013 foram
atendidos 23 alunos com algum tipo de deficiéncia, sendo 1 com Deficiéncia Visual, 2 com
Paralisia Cerebral, 1 com Sindrome de Down, 1 com Madltipla Deficiéncia, 18 com
Deficiéncia Intelectual e por determinacdo da secretaria de educacdo foram atendidos mais
alguns alunos com dificuldade de aprendizagem oriundos das escolas circunvizinhas. A
medida que vai acontecendo os atendimentos é feita uma triagem e os encaminhamentos
necessarios para que os alunos possam ter o0 acompanhamento adequado. Como a demanda é
muito grande, alguns atendimentos sdo feitos em grupo, como é o caso dos alunos com
dificuldade acentuada de aprendizagem. Vale ressaltar que nessa escola atua apenas uma
professora na sala de recursos multifuncionais.

Para a realizagdo desta pesquisa foram utilizadas as recomendacdes presentes na
resolucdo 196/96, que trata da pesquisa com seres humanos, sugere que as pesquisas
envolvendo seres humanos devem atender as exigéncias éticas e cientificas fundamentais.
Durante o desenvolvimento deste trabalho, foram observados os principios éticos buscando
proteger os direitos dos sujeitos participantes, deixando-os tranquilos em relacdo a
privacidade dos mesmos.

Alguns encaminhamentos foram realizados a fim de agilizar as agdes ora apresentadas,
a saber: Contato com as escolas que estdo atendendo deficientes visuais nas Salas de Recursos
Multifuncionais do Municipio de Feira de Santana — BA. Este momento possibilitou
apresentar a pesquisa em linhas gerais, obter informacdes sobre a quantidade de Alunos que
estdo sendo atendidos na Sala de Recursos Multifuncionais, a fim de direcionar a
operacionalizacdo da pesquisa; Solicitacdo da autorizacdo das escolas para que a pesquisa seja
efetivada. Sem perder de vista a conducdo de procedimentos éticos, aguardamos a autorizacdo
do Conselho de Etica para procedermos & assinatura dos termos de consentimento livre e
esclarecido. Ap6s a aprovacio da Pesquisa pelo Conselho de Etica demos inicio & pesquisa
comecando com a apresentacdo da Pesquisa aos participantes seguida das assinaturas do

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.
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Este termo foi preenchido em duas vias em tinta e duas vias em braille® de igual teor,
sendo uma via em tinta e uma em braille devidamente preenchida e assinada entregue ao

sujeito da pesquisa para acompanhar a leitura e em seguida assinar.

3.1 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A discussdo desenvolvida nesta parte apresenta reflexdes decorrentes de um estudo
sobre a representacdo grafica para a pessoa com deficiéncia visual destacando os limites e as
possibilidades de aprendizagem por meio do desenho, desenvolvido na Sala de Recursos
Multifuncional de duas escolas da rede municipal, na cidade de Feira de Santana.

Apbs a aprovagio do projeto de pesquisa pelo Conselho de Etica e Pesquisa da UEFS,
iniciou-se a coleta de dados. O trabalho de campo foi realizado nos meses de outubro a
dezembro de 2013, iniciando com observacdes de algumas atividades realizadas pelas

professoras da Sala de Recursos Multifuncionais.

3.2 CONHECENDO OS SUJEITOS DA PESQUISA

O critério de selecdo da amostra dos sujeitos investigados foi: alunos oriundos de
escolas da rede publica estadual e municipal que recebem atendimento nas salas de recursos
multifuncionais municipais. Dentre as duas Salas de Recursos que fazem parte desta pesquisa
uma comecou a funcionar no ano de 2007 sendo a primeira sala de recursos multifuncionais
em uma escola da rede municipal de Feira de Santana e a outra sala de recursos foi
implantada no ano de 2009. Essas salas se cofiguram como ambiente adequado para o
atendimento e apoio sistematico e especifico as criancas, jovens e adultos com deficiéncia. O
atendimento € realizado no horario oposto ao ensino regular, através de atividades

complementares aquelas desenvolvidas nas suas classes.

% Para que os leitores tenham conhecimento de como é a escrita Braille, fiz o TCLE na Grafia Braille
gue esta anexada nesta pesquisa.
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Os objetivos propostos para estas salas, de acordo com o projeto de implantacdo séo:
oferecer aos alunos com deficiéncia inclusos em classes regulares apoio pedagdgico, através
de atividades complementares, que contribuam com o processo de aprendizagem, como, 0 seu
desenvolvimento biopsicossocial; além de subsidiar o trabalho do professor das classes
regulares onde estudam alunos com deficiéncia, orientando a realizagdo de adaptacOes
curriculares de acordo com as especificidades apresentadas pelos alunos, possibilitando desta
forma, a permanéncia, o ensino e a aprendizagem de qualidade aos alunos incluidos nas
classes regulares (OLIVEIRA, 2008).

As escolas publicas municipais que tem alunos com deficiéncias visual no municipio
de Feira de Santana, estado da Bahia, sdo quatro, porém apenas trés possuem sala de recursos
multifuncionais. Nessas escolas estdo matriculados doze alunos com deficiéncia visual: seis
com cegueira e seis com baixa visdo, sendo que uma aluna € oriunda da escola estadual. Uma
dessas salas de recursos multifuncionais ndo se caracteriza no contexto da pesquisa por
atender, apenas, duas criancas com deficiéncia visual matriculadas na Educacdo Infantil, na
outra sala de recursos multifuncionais € atendido um aluno com multipla deficiéncia nédo se
caracterizando no contexto da pesquisa. Do contato inicial para o inicio da pesquisa houve um
aumento no namero de alunos atendidos nas salas pesquisadas, ampliando para 15 o nimero
de alunos com deficiéncia visual atendido por essas professoras.

Os sujeitos da pesquisa foram quatro estudantes adultos, na faixa etéaria de 22 a 45
anos, com cegueira que estdo estudando no Tempo de Aprender Il que corresponde ao Ensino
Médio, no EJA IV correspondente ao 9° ano do Ensino Fundamental Il e no Ensino
Fundamental 11, ou seja, do 6° ao 9° ano, na escola regular e sendo atendidos nas Salas de
Recursos Multifuncionais de duas escolas publicas municipais, na cidade de Feira de Santana,
no ano de 2013. O critério para a definicdo na composicdo da amostra baseou-se no nivel de
escolaridade e deficiéncia citada.

Foi aplicado um questionario, previamente elaborado, direcionado aos alunos onde se
investigou: sexo, idade, profissdo, diagnostico da deficiéncia e idade em que foi adquirida. Os
educandos responderam oralmente as perguntas, que foram gravadas e posteriormente
transcritas com o objetivo de averiguar qual a importdncia do desenho para a sua
aprendizagem.

A amostra foi composta por trés alunos do sexo masculino e uma aluna do sexo

feminino, um tem cegueira congénita e trés tém cegueira adquirida, conforme quadro abaixo.



Quadro 1 — Caracterizagdo dos Sujeitos da Pesquisa
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SUJEITOS| IDADE SEXO |[ESCOLARIDADE | DIAGNOSTICO IDADE QUE
DA DEFICIENCIA| FICOU COM
CEGUEIRA
Rosa 33 anos Feminino Tempo de Cegueira causada Desde o0s 8 anos
Aprender |1 por schistosoma
Cravo 43 anos Masculino | 8°ano do Ensino Cegueira causada 18 anos
Fundamental 11 por glaucoma
Crisantemo| 45 anos Masculino | 8°ano do Ensino | Cegueira congénita 0 ANOS
Fundamental 11
Lirio 22 anos Masculino | 7° ano do Ensino Cegueira causada 10 anos
Fundamental por retinopatia

Fonte: Entrevista com alunos cegos atendidos nas Salas de Recursos Multifuncionais das duas escolas.

Observa-se no quadro 1 que a idade cronoldgica dos sujeitos entrevistados esta em
defasagem em relacdo a série. Isso pode ser justificado por motivos diversos, tais como: 1. 0
ingresso tardio da pessoa com deficiéncia visual na escola; 2. a retencdo/reprovacdo desses
alunos ao longo de sua vida escolar, devido a auséncia de trabalho adequado nas escolas para
atendimento as suas necessidades; 3. evasdo escolar, dentre outros.

De acordo com os Subsidios para a organizacdo e funcionamento de servigos de
Educacdo Especial (1995, p. 45), para “o aluno com defici€éncia visual com atraso
consideravel em relacdo a idade regular de matricula, recomenda-se o atendimento nos
programas para a educagdo de jovens e adultos (educacao supletiva)”. O ingresso tardio na
escola muitas vezes € causado pela falta de conhecimento e receio da familia em colocar a
pessoa com deficiéncia visual na escola comprometendo seu relacionamento interpessoal no
futuro.

De acordo com os relatos Crisantemo s6 comecgou a estudar aos 32 anos e 0s demais
alunos com deficiéncia adquirida estudaram antes de perder a visdo. A partir de suas
vivéncias, os participantes foram relatando seus pontos de vista acerca dos assuntos que foram

discutidos.
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3.2.1 Os professores no contexto da pesquisa

Nas entrevistas realizadas com as professores que atuam na Sala de Recursos
Multifuncional com deficiente visual, foi detectado que estas tém preparacdo especifica para
atender aos educandos. Das trés professoras que atuam com aluno com deficiéncia visual
nesta Sala, da qual estou incluida como pesquisadora e sujeito da pesquisa, uma possui
graduacdo em Normal Superior com Especializacdo em Psicopedagogia, duas possuem
Licenciatura em Pedagogia, Especializacdo em Educacdo Especial e Especializacdo em
Atendimento Educacional Especializado. Todas tém cursos de formagéo em Braille, Soroban
e Orientacdo e Mobilidade, porém nenhuma fez curso para ensinar desenho aos alunos com
deficiéncia.

Durante as entrevistas com as professoras foram levantados alguns dados a saber:
formagé&o das professoras, tempo de experiéncia profissional, as atividades que contemplam o
desenho realizado na sala de recursos multifuncionais. Este momento foi muito importante
para delinear as demais etapas da pesquisa e poder estruturar as intervencdes necessarias.

O trabalho desenvolvido por mim com o aluno com deficiéncia visual é: Informatica,
Soroban, Braille, Escrita cursiva, apoio pedagdgico necessario a inclusdao (transcri¢do de
textos, ledor, adaptacdo de material), também, realizo atendimento a familia, aos professores
e comunidade escolar. O atendimento é realizado duas vezes por semana durante 50 minutos.

A primeira entrevistada foi a professora que chamarei de Jardineira 1. No primeiro
contato com a professora conversamos sobre, o publico atendido, a quantidade de alunos,
metodologia e materiais utilizados na Sala de Recursos Multifuncionais, em seguida foram
questionados quais eram as dificuldades apresentadas. A professora respondeu ao
questionario por escrito.

Jardineira 1 possui formacdo em pedagogia e especializacdo na area de Educacédo
Especial com experiéncia de 17 anos trabalhando com educag&o especial. Escolheu trabalhar
com Educagdo Especial “Para colaborar com o desenvolvimento da pessoa com deficiéncia”.

O trabalho desenvolvido por Jardineira 1 é: estimulagdo visual, estimulacdo motora,
Orientacéo e Mobilidade, Iniciagdo a Informética, Soroban, Escrita cursiva. Este atendimento
é realizado uma vez por semana durante 50 minutos. Jardineira 1 atende 15 alunos com
deficiéncias variadas: deficiéncia visual (Baixa Visdo e cegueira); paralisia cerebral;
deficiéncia fisica, deficiéncia mdltipla (deficiéncia fisica e baixa visdo). As atividades sdo

desenvolvidas no turno oposto ao que os alunos estdo matriculados na escola regular.
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De acordo com seu relato, a falta de material é o que mais dificulta o trabalho. Quando
perguntei se tinha kit de desenho Jardineira 1 respondeu que nao conhecia o kit. “Os desenhos
sao adaptados e trabalhados com a professora”.

A segunda professora entrevistada, Jardineira 2, atende apenas os alunos com
deficiéncia visual (cegueira), nos programas de alfabetizacdo em braile, soroban. Os
atendimentos séo individualizados, realizados no turno matutino e atendimento em grupo no
turno vespertino. Cinco alunos com deficiéncia visual sdo atendidos pelas duas professoras
em programas diversificados. Vale ressaltar que Jardineira 2 possui deficiéncia visual. Como

podemos observar na sua fala:

Jardineira 2 - Me identifiquei com o trabalho principalmente porque eu
também sou uma pessoa com uma deficiéncia visual e congratulo das
mesmas dificuldades que eles tém.

A nossa formacdo inicial ndo contribui para que o trabalho com desenho seja
realizado. Porém, algumas adaptacGes de desenho em relevo sdo feitas e apresentadas aos
alunos. Na escola eu trabalho com os desenhos solicitados pela professora da sala de aula,
fazendo adaptacdes em relevo para que o aluno possa acompanhar e entender melhor os
assuntos propostos. Os desenhos adaptados em relevo sdo apresentados ao aluno para
reconhecimento da forma. Quando o professor solicita que os alunos desenhem, o aluno com
deficiéncia visual, também quer fazer o seu desenho. No inicio o aluno ia para a Sala de
Recursos Multifuncionais com a tarefa solicitada e eu ia vendo a possibilidade dele fazer o
desenho solicitado. No decorrer do ano Lirio ja conseguiu fazer alguns desenhos na sala de
aula junto com os outros alunos. Vale ressaltar que o material elaborado em E.V.A. contribuiu
para a sua independéncia.

De acordo com os relatos das professoras da escola outono os alunos nao fazem
desenhos, Eles sdo adaptados, e apresentados em relevo, sem muitos detalhes para que o

aluno tenha nogéo das formas que lhe s&o descritas.

Jardineira 1 — O desenho é trabalhado com os alunos com BV e DF. Para
os alunos com DV (referindo-se aos alunos com cegueira) o desenho é
apresentado através do relevo (tinta de alto relevo) sem muitos detalhes
para ndo confundir os alunos. O objetivo do desenho delineado como relevo
(para o DV) é para que o aluno tenha nocdo das formas que lhe sdo
descritas, bem como para pintar seu interior e para trabalhar a nocao de
espacialidade.
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Jardineira 2 — N&o, eu tenho trabalhado apenas com outras disciplinas que
ndo requer desenho, porém h& uma lacuna na area de geografia muitas
vezes 0 desenho é apenas descritivo para eles. Ndo ha um desenho
realmente no livro que esta sendo utilizado. Em matematica também, nos
livros h& algumas atividades que pediam ilustragdes nos livros em tinta e
néo existe em Braille.

Jardineira 2 — Essa experiéncia que eles desenhem eu ainda néo fiz com
eles ja fiz é... trabalhando com material adaptado em alto relevo, vazado
pra pintar, mas o desenho & mé&o livre ainda ndo tivemos essa experiéncia.
Tudo na vida é uma experiéncia né.

No primeiro momento de observacao a Jardineira 1 estava atendendo um aluno com
deficiéncia visual, explicando um assunto de matemaética, enquanto lia a atividade, o aluno
escrevia em braile. Também, foi observado que Jardineira 1 transcrevia a atividade que o
aluno estava fazendo.

Durante o periodo da pesquisa pude observar que a Jardineira 2 preparava as
atividades que serdo entregues aos alunos, escrevendo na reglete, uma a uma, pois a maquina
de datilografia braile esta quebrada e a escola ndo possui impressora Braille.

Apds a fase de observacdo e o contato com os alunos foi delineado um planejamento
para aplicabilidade da pesquisa e para momentos de estudo e reflexdo a fim de aprofundar a

compreensdo acerca dos elementos que fundamentam esta pesquisa: incluséo e desenho.

3.2.2 Os alunos no contexto da pesquisa

Rosa é uma aluna de 33 anos, com cegueira adquirida aos 8 anos, causada por
schistosoma. Estuda no Tempo de aprender Il, em um colégio estadual, no turno vespertino e
faz acompanhamento na sala de recursos multifuncionais, uma vez por semana no turno
matutino. E a Unica aluna com deficiéncia visual na sala de aula regular. Rosa estudou antes
de perder a visdo até os 8 anos de idade e voltou a estudar aos 27anos.

Rosa estuda nesse colégio estadual hd dois anos e frequenta a sala de recursos
multifuncionais do municipio desde que voltou a estudar onde faz as atividades escolares e
tem aula de informatica. Rosa mora com dois filhos que a ajuda nas atividades escolares,
fazendo as leituras dos textos.

Cravo tem 43 anos e esta cursando o EJA IV correspondente ao 9° ano do Ensino
Fundamental 11. Esta estudando na escola onde tem atendimento ha 6 anos. Comecgou a
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estudar com 7 anos, parou de estudar e s6 voltou aos 24 anos quando ja estava cego. A
cegueira foi adquirida aos 18 anos, causada por glaucoma. Cravo mora com uma companheira
que também tem deficiéncia visual e os dois filhos dela. Faz atendimento na sala de recursos
de 2% a 6% no turno vespertino, no horario de 13h30 min. as 17: 00 h. As atividades
desenvolvidas por cravo sdo Soroban na segunda-feira, matematica terga-feira, “conta nos faz
no soroban, depois vai pro braille”. Portugués na quarta, escrita braile. Na quinta, escrita
cursiva: “a minha assinatura”; na sexta Ciéncias, braile. Vale ressaltar que o aluno abandonou
a escola no inicio do ano de 2013, retornando aos estudos quando entrei em contato com ele
para a realizacdo da pesquisa.
A esse respeito Coimbra (2003, p. 173) afirma:

A insensibilidade que se verifica na escola acerca da necessidade de reverter
a atitude de passividade do portador de deficiéncia visual, em fungéo de sua
autonomia e independéncia, através da recuperacdo do afetivo, da emocéo,
do ludico em sala de aula, pode estar contribuindo, severamente, para
alongar, ao invés de encurtar, o caminho entre o ensino e a aprendizagem
desse portador de deficiéncia, e, portanto, entre a discriminacdo e inclusdo
social.

As atitudes em relacdo a pessoa com deficiéncia fazem com que ela se desestimule
causando inclusive o abandono escolar.

Crisantemo tem 45, esta cursando o EJA IV correspondente ao 9° ano do Ensino
Fundamental Il. Tem cegueira congénita. Mora com uma companheira que tem cegueira.
Comecou a estudar quando tinha 32 anos Tem quatro anos que estuda na escola onde esta
sendo feita a pesquisa. Frequenta a sala de recursos de 2% a 62 feira fazendo atividades de
soroban, braile, escrita cursiva. Segundo seu relato Crisantemo nunca desenhou, pois nenhum
professor solicitou desenho para ele. Ao ser questionado como séo feitos os desenhos
solicitados pela professora, ele responde:

E com a massa de modelar. A a gente é que tem que pensar o que tem que
fazer, assim tem que pensar o que vai fazer né? O desenho que vai fazer.

A lembranca de atividades com desenho, relatada por Crisantemo refere-se ao
minicurso “Desenhando com o deficiente visual” ministrado por mim no IV Seminario
Tematico Trabalho Docente na Educagdo Infantil e Ensino Fundamental: Necessidades
Educacionais Especiais.
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Lirio € um aluno de 22 anos que estéa estudando no 7° ano do Ensino Fundamental de
uma escola municipal que denominei de Primavera, é o segundo ano que estuda nessa escola.
Lirio tem cegueira causada por retinopatia adquirida aos 10 anos de idade. Estuda no turno
matutino e faz acompanhamento na Sala de Recursos no turno vespertino, duas vezes por
semana. Na Sala de Recursos Multifuncionais faz acompanhamento das atividades escolares,
escrita cursiva, soroban, e aula de informética, escrita braile. Mora com os pais e trés irmas.
Lirio tem uma irmd e dois irm&os com deficiéncia visual.

Para o sujeito construir o seu conhecimento a respeito de um objeto € preciso que esse
objeto tenha significado para ele. Segundo Celso Vasconcellos (1992) é necessario desafiar o
aluno para que no segundo momento ele desperte mais desejo de conhecer o objeto, se este
fizer parte das suas necessidades. Para se trabalhar o desenho é necessario que haja uma
intervencdo pedagdgica que desafie o aluno e desperte 0 seu interesse para desenhar.
Conseguir despertar a atencdo dos alunos é o grande desafio do educador, dessa maneira
posso dizer que nenhum sujeito se debrugara sobre um objeto que ndo satisfaca as suas

necessidades.

3.3 CONSTRUINDO SABERES

As atividades de desenho dsesenvolvidas com os alunos com deficiéncia visual no
espaco escolar, necessitam de acdes planejadas para atender os envolvidos no processo. Na
construcdo de saberes no cotidiano escolar aparecem os desafios e conquistas, ha troca de
experiéncias e vivencias. Sendo assim, o aprendizado é fortalecido e enriquecido através da
interacdo. As discussdes a seguir trata do tema central da pesquisa, no qual é demonstrado o

ensino e a aprendizagem do desenho para o aluno com deficiéncia visual.

3.3.1 Planejando o ensino, definindo estratégias

A partir dos dados coletados, dos relatos e das observagdes foi feito um planejamento

de atividades a serem desenvolvidas com o objetivo de despertar no aluno o desejo de
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desenhar. Esse planejamento foi apresentado as professoras e em seguida foi feito um
cronograma de atividades para serem desenvolvidas na sala de recursos multifuncionais.

Durante as observacoes foi verificado que a escola ndo possui recursos pedagogicos
suficientes para atender aos alunos. Apos evidenciar que os alunos ndo faziam desenhos e ndo
tinham experiéncia com desenho na escola, que as professoras ndo estimulavam essa pratica,
foi delineada estratégia para que pudessem desenhar. Beyer, (2005, p. 8) diz que “Talvez o
ponto de maior importancia seja, de fato, 0 acompanhamento do professor, pois a maioria
deles falta o conhecimento e o dominio de recursos para o ensino inclusivo”.

O objetivo da pesquisa € demonstrar que a pessoa com deficiéncia visual é capaz de
expressar o conhecimento adquirido nas diversas disciplinas escolares usando o desenho
como linguagem, através de atividades préaticas aplicadas na Sala de Recursos Multifuncionais
e que desenvolvem a habilidade motora e cognitiva para a representacdo grafica. Como foi
detectado que os professores da escola Outono néo solicitam atividades com desenho para 0s
alunos com deficiéncia visual, selecionei algumas atividades que considerei relevantes para o
desenvolvimento do trabalho despertando o interesse dos alunos pelo desenho, fazendo com
que eles se envolvessem em cada atividade proposta.

Assim, planejei as atividades para serem aplicadas. Inicialmente escolhi desenhos
simples que eles pudessem fazer e ndo se decepcionassem pelo insucesso, mas sentissem
vontade de cada vez mais aprender a tracar seus desenhos. Dentre estas, selecionei algumas
atividades de desenho desenvolvidas na escola Primavera que foram utilizadas no trabalho de
pesquisa. Foram feitas placas de E.V.A. para cada participante da pesquisa, esse material foi

entregue para eles ao final da pesquisa.

3.3.2 Imagens do invisivel: o desenho tomando forma

Apds alguns anos trabalhando na sala de recursos multifuncionais observei que os
alunos com deficiéncia visual embora estivessem na sala de aula ndo participavam das aulas
quando estas eram realizadas com desenho. A falta de conhecimento de instrumentos de
desenho e da sua utilizacdo fez com que esses alunos ficassem excluidos das atividades.

Neste ponto do trabalho, descrevo as préaticas aplicadas durante os encontros com 0s
sujeitos da pesquisa. Durante as atividades, foi utilizado o material de desenho escolhido

pelos participantes para facilitar a compreenséo tatil. Assim, as discussoes a seguir sdo sobre
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0 desenho dos sujeitos da pesquisa e 0 uso dos recursos para execucao das atividades. Seguem

abaixo as imagens de alguns recursos utilizados nas atividades.

Imagem 9 - Placa de E.V.A Imagem 10 - Compasso

Fonte: arquivo pessoal. Feira de Santana, 2014. Fonte: arquivo pessoal. Feira de Santana, 2014.

Antes de aplicar as atividades com os alunos da escola Outono, apliquei as atividades
com Lirio, meu aluno da escola Primavera. A atividade foi proposta pela professora de

Portugués:

Imagem 11 e 12 — Livro didatico de Lingua Portuguesa e exercicio

) Observando o veiculo de publicagdo — enciclopédia e livro de poemas — & possivel
determinar a finalidade de cada um dos textos?

b) A que tipo de leitor o primeiro texto é dirigido?

, 2, Releia o segundo texto — um texto literdrio — e, a seguir, responda em seu caderno.
) A que o computador € associado? Que imagem é construida sobre ele a partir dessa
associagio?
) Que versos, no poema, ajudam a construir essa imagem?
Edicdd
renovias

5, 0 primeiro texto apresenta algumas informagdes sobre @ computador.

Eliana Santes Beltrio , : ; 4) Qual das informagdes vocé achou mas interessante?

h) Nesse texto, a palavra computador esti empregada no sentido realy dicionarizadag

Tereza Gordilho ou figurado, simbilico? Justifique.

©) Em qual dos textos a linguagem empregada produz um efeito mais sugestivo e criati-
Vo e por quét

4, Leia os textos e, com base neles, faga o que se pede:

Melancia - fruto grande e redondo, com uma casca verde-amarelada.
Sua polpa & avermelhada, aquosa e doceg
suas sementes s30 pequeninas e negrast

| Melancia — baleia verde que se refresca nas dguas momas do verio. |

Numa folha 3 parte, faca um desenho que represente cada um dos textos e guarde para
apresenti-lo aos colegas na hora determinada pelo professor.

<
a
L
2
o
<
o
z
w
>

ano

Fonte: Eliana Santos Beltr&o e Tereza Gordilho (2009).
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Imagem 13 — Atividade proposta pela professora da sala de aula

» Leia os textos e, com base neles, faca o que se pede:

Melancia - fruto grande e redondo, com uma casca verde-amarelada.
Sua polpa é avermelhada, aquosa e doceg
suas sementes sdo pequeninas e negrasé

Melancia - baleia verde que se refresca nas 4guas mornas do verdo.

Numa folha a parte, faca um desenho que represente cada um dos textos e guarde para
apresenta-lo aos colegas na hora determinada pelo professor.

Fonte: Eliana Santos Beltrao e Tereza Gordilho (2009, p.175).

A atividade foi solicitada em sala de aula pela professora de portugués, porém Lirio
ndo tem o livro didatico em braile e ndo foi solicitada a adaptacdo da atividade com
antecedéncia. Assim, Lirio ndo fez a atividade na sala de aula, fazendo-a em outro momento
na sala de recursos multifuncionais.

Entreguei o material de desenho para Lirio e li a atividade. No primeiro momento,
Lirio ndo conseguiu fazer, mas depois dando o modelo adaptado ele conseguiu. Foi entregue o
modelo de uma melancia inteira e depois da banda da melancia. Lirio preferiu desenhar a
banda da melancia.

Imagem 14 — Modelo em baixo relevo Imagem 15 — Desenho feito por Lirio, 22 anos.

Fonte: arquivo pessoal. Feira de Santana, 2014. Fonte: arquivo pessoal. Feira de Santana, 2014.

Inicialmente o desenho foi apresentado a Lirio para que pudesse manuseé-lo, depois
Lirio comegou os tragados a mé&o livre. O desenho de Lirio é rico em detalhes, com boa
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capacidade de abstracdo espacial e inteligéncia Lirio centralizou seu desenho na folha de
papel, deixando espaco das margens. No momento da execucdo da atividade pude observar a

alegria demonstrada por Lirio que ndo parou de sorrir.

Imagem 16 — Modelo do Desenho em relevo Imagem 17 — Lirio, 22 anos, desenhando
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Fonte: arquivo pessoal. Feira de Santana, 2014. Fonte: arquivo pessoal. Feira de Santana, 2014.

Do primeiro desenho até a finalizacdo, Lirio fez algumas tentativas com éxito. Para
esta atividade Lirio experimentou a placa de E.V.A. Lirio explorou o desenho com o tato e
depois fez o primeiro desenho.

Abaixo podemos ver os desenhos da baleia feitos por Lirio.

Imagem 18 e 19 — Desenhos da baleia
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Desenho 1 Desenho 2
Fonte: arquivo pessoal. Feira de Santana, 2014. Fonte: arquivo pessoal. Feira de Santana, 2014.

Pode-se observar que o desenho 1 tem detalhes que ndo aparecem no modelo, como as
nadadeiras. O desenho 2 esta mais arredondado parecendo baleia. Os desenhos foram feitos
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no centro do papel significando equilibrio e centramento. Ao final perguntei o que Lirio achou

da atividade.

Eu gostei. A professora vai se admirar, vai gostar. E foi tu que fez? Tem gente que

pergunta.

A professora de Religido passou uma atividade na sala de aula. A atividade era:
Desenhe a arvore genealdgica da sua familia. A atividade proposta pela professora de
Religido configura-se no que foi demonstrado no Capitulo I, 0 Desenho era ministrado por
professores de quaisquer mateérias.

A atividade foi passada no quadro. Lirio pediu ao pai para desenhar para ele. Quando
perguntei sobre as atividades da sala de aula, Lirio me mostrou a atividade pronta. Perguntei
guem tinha feito e ele disse que pediu ao pai que desenhasse, pois ndo queria chegar a sala de
aula sem a atividade feita e ndo sabia como fazer. Ao explicar que ele podia representar a

familia sem desenhar o corpo todo, Lirio fez o desenho das cabecas, com os detalhes do rosto.

Imagem 20 - Arvore genealdgica

Fonte: arquivo pessoal. Feira de Santana, 2014.

Lirio desenhou a familia na sequencia linear como € escrito o braile. O pai, a mée, ele,
a irma e por ultimo a irma cacula que também tem deficiéncia visual. No desenho podemos
observar que os olhos de lirio e os da irma cagula sdo parecidos. Em outro momento perguntei
a Lirio se a irma cacula parecia com ele. Lirio disse que ela também tem deficiéncia visual.

Ao final da atividade perguntei o que Lirio achou da atividade e ele respondeu:
Vou me sentir valorizado, todo mundo vai poder ver meu desenho.
Lirio estava se referindo a professora e aos colegas da sala de aula. Outro momento

que merece destaque € a realizacdo de uma atividade de desenho solicitada pela professora de

Inglés. A professora passou uma atividade de desenho para casa. Lirio levou para o
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atendimento na sala de recursos, para essa atividade Lirio utilizou a prancha de desenho.
Abaixo esté a atividade:

Atividade de Inglés
Traduzir e desenhar
Jimmy was taking photographs.

Sandy was listening to the radio

Larry was fishing

A w0 e

Kenny an Kery were playing cadminton

Lirio chegou a sala de recursos multifuncionais com a atividade de inglés passada pela
professora. Fiz a leitura da atividade e Lirio foi fazendo a tradugdo. Depois fez os desenhos
utilizando a prancha de desenho, como podemos observar abaixo:

Imagem 21 — Lirio, 22 anos, fazendo desenho

Fonte: arquivo pessoal. Feira de Santana, 2014.
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Imagem 22 — Jimmy tirando foto

Fonte: arquivo pessoal

Lirio usa a memoria visual para desenhar. Como era para desenhar uma pessoa

fotografando Lirio desenhou a pessoa e a paisagem que estava guardada na sua memodria.

Imagem 23 — Sandy ouvindo radio

Fonte: arquivo pessoal. Feira de Santana, 2014.
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Para realizar a atividade Lirio fez desenho tipo homem-palito, com cabeca e detalhes
do rosto. Para diferenciar os géneros desenhou boné para o sexo masculino (Imagens 22, 24 e
25) e cabelo para o sexo feminino (Imagem 23). Com relacdo aos peixes entreguei uma
miniatura de peixe para ele manusear. Esse trabalho de percepcao tatil € muito bom para o

desenvolvimento do desenho.

Imagem 24 — Larry pescando

Fonte: arquivo pessoal. Feira de Santana, 2014.

Imagem 25 — Kenny e Kery jogando ténis

Fonte: arquivo pessoal. Feira de Santana, 2014.
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Lirio conseguiu fazer os desenhos propostos para a aula de inglés. Conseguir despertar
a atencdo dos alunos é o grande desafio do educador, dessa maneira posso dizer que nenhum
sujeito se debrucara sobre um objeto que nédo satisfaca as suas necessidades.

No dia 24 de outubro Lirio chegou com outra atividade de Inglés:

Represente com figuras ou desenhos.

a) This a butterfly

b) What is o bus.

Lirio chegou animado para fazer a atividade na sala de recursos. Pediu a prancha,
arrumou o papel e comegou a descrever a borboleta: “Me lembro que ela tem duas asas e dois
chifres” referindo-se as antenas, “mas ndo sei como desenhar”. Primeiro expliquei que a
borboleta tem antenas, depois peguei um modelo de borboleta e Lirio disse que ndo sabia
como desenhar a borboleta batendo asas. Entdo expliquei que ele poderia fazer o desenho da
linha de contorno das asas e ndo precisaria desenhar os dois pares de asas para representar a
borboleta como estava no modelo. Para a pessoa com deficiéncia visual é muito dificil fazer
desenho de perspectiva, entdo apresentei um desenho planificado, de linha de contorno, em

relevo, para que pudesse manusear.

Imagem 26 e 27 — Modelos de borboleta tridimensional e planificado

Fonte: arquivo pessoal. Feira de Santana, 2014.

A partir dos modelos apresentados lirio fez o seu desenho.
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Imagem 28— Desenho da borboleta feito por Lirio, 22 anos

Fonte: arquivo pessoal. Feira de Santana, 2014.

Desenho livre Lirio desenhou o énibus recorrendo a sua memoria visual. Nesta etapa
ndo precisou recorrer ao modelo. Lirio centralizou o desenho na folha de papel. Pode-se

observar a riqueza de detalhes que Lirio desenhou como: limpa brisa, janelas pneus e farois.

Imagem 29 — Desenho do 6nibus feito por Lirio, 22 anos

Fonte: arquivo pessoal. Feira de Santana, 2014.

A professora de Educagdo Artistica solicitou a atividade abaixo para todos os alunos
da sala de aula.
Faca uma linha reta do caminho de casa até o colégio com o nome das ruas do

caminho.
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Imagem 30 — Caminho de casa para a escola

Fonte: arquivo pessoal. Feira de Santana, 2014.

Lirio fez o desenho utilizando a placa de E.V.A. Desenhou a casa a direita, fez a rua e
a escola a esquerda e disse: Subindo a ladeira para ir pra escola passa pela igreja. Desenhou
a igreja do outro lado da rua.

A Ultima atividade feita por Lirio foi uma arvore de Natal solicitada pela professora de
Portugués. Essa atividade foi feita com a placa de E.V.A. apesar de ter sido feita na sala de

recursos, Lirio realizou com autonomia.
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Imagem 31 — Arvore de Natal

Fonte: arquivo pessoal. Feira de Santana, 2014.

O desenho foi feito tomando todo o espaco do papel quase ndo dando para finalizar a
parte de baixo. O desenho feito de memoria parece desenho de crianga. Ao terminar Lirio
disse: me senti bem, alegre.

No caso de Geografia as atividades estavam relacionadas a desenhar o mapa do Brasil
e explorar as regides. Para que o aluno pudesse acompanhar as atividades em sala de aula,

adaptei um mapa que foi explorado por ele antes para localizar as regides. Conforme imagem

abaixo:

Imagem 32 — Mapa do Brasil adaptado

Fonte: arquivo pessoal. Feira de Santana, 2014.
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Esse mapa foi levado para a escola outono e explorado por Cravo, 43 anos (Imagem

336 34).

Imagem 33 — Explorando Mapa do Brasil Imagem 34 — Explorando Mapa do Brasil
adaptado adaptado e a legenda

Fonte: arquivo pessoal. Feira de Santana, 2014. Fonte: arquivo pessoal. Feira de Santana, 2014.

O mapa foi confeccionado com papel cartdo, lixa, papel laminado, EVA. e papel
ondulado. O mapa foi colado sobre papel metro branco colado na cartolina. A legenda foi
feita do mesmo material co as regides escritas em Braille. Apds mostrar a cravo as regides do
Brasil, cravo ficou explorando o mapa e a legenda. Cravo conseguiu identificar as regides

com ajuda da legenda.

Eu senti um conhecimento que se me perguntasse sem eu olhar no mapa eu
nao ia dizer. Eu olhando no mapa é coisa que a gente aprende no dia a dia.
Um mapa todo detalhado. Outra coisa que eu to memorando é que eu
memoro aqui e passo a mao aqui.

Quando Cravo diz eu memoro aqui aponta para a cabeca e passo a mao aqui aponta
para a legenda. Trabalho com a memdria € bom demais, quando eu tinha minha viséo ja tinha
guardado o que era aquilo.

Entreguei o Kit de desenho (a prancha de desenho, o papel e o l&pis) e mostrei como
desenhar, e depois entreguei o E.V.A, o papel e o lapis. Cravo experimentou o material para
depois escolher com qual dos dois ele iria desenhar. Disse que o E.V.A. é melhor porgue o
desenho fica mais forte e da pra ler.

A primeira atividade solicitada foi o desenho livre. Vou tentar desenhar guarda-
chuva. Desenhou guarda-chuva com a chuva. Disse: se tem chuva tem que ter a nuvem.

Desenhou a nuvem e a grama.
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Imagem 35 — Chuva e guarda-chuva
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Fonte: arquivo pessoal. Feira de Santana, 2014.
Em seguida Cravo fez o desenho de uma pessoa.

Imagem 36 — Desenho de uma pessoa
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Fonte: arquivo pessoal. Feira de Santana, 2014.
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O desenho aparece completo na cabecga aparecem os detalhes olho, boca e cabelo, o
tronco é o desenho de um vestido com babados, bracos e maos, pernas e pés. Desenhar uma
pessoa pro deficiente ele desenha, s6 que ndo sai muito perfeito.

A segunda atividade solicitada foi o desenho da melancia. Proposta que trouxe da
escola primavera. Cravo ndo teve muito éxito na sua primeira tentativa e disse essa daqui saiu
doente, tentei fazer a melancia oval, mas ndo consegui. Em seguida explorou o modelo dado

e fez o desenho abaixo:

Imagem 37 — Desenho de Cravo, 43 anos, melancia
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Fonte: arquivo pessoal. Feira de Santana, 2014.

Jé enxerguei, entdo tem assim na mente gravado.

Imagem 38 — Desenho de Cravo, 43 anos, baleia

Fonte: arquivo pessoal. Feira de Santana, 2014.
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O desenho foi feito nessa posicdo. Cravo disse que a baleia estd nadando pra cima.
Relembrando o que eu ja enxerguei, eu mesmo desenhei ai, recordando o que eu enxerguei.
Me senti realizado porque até aonde que ha muitos anos eu ndo pego no lapis. Avaliou
desenho da melancia de Lirio e disse: bem desenhada.

Cravo chegou feliz para o atendimento, estava se sentindo mais confiante para
desenhar. Disse que com o acompanhamento que eu estava fazendo ele ndo tinha medo de
errar. Assim, comecamos a atividade lendo a imagem em baixo relevo e depois desenhando a

borboleta, como mostra as figuras abaixo:

Imagem 39 - Ensinando Cravo, 43 anos, a ler o desenho em baixo relevo

Fonte: arquivo pessoal. Feira de Santana, 2014.

Imagem 40 e 41 — Desenhos das borboletas feitas por Cravo, 43 anos.

Desenho 1 Desenho 2
Fonte: arquivo pessoal. Feira de Santana, 2014.  Fonte: arquivo pessoal. Feira de Santana, 2014.



82

N&o imaginava ela como ela é. Saiu do casulo com problema de salde, saiu com
paralisia infantil, ndo deram a vacina da borboleta. Provavelmente Cravo esta se referindo
ao nascimento da pessoa com deficiéncia. Ele se refere a paralisia infantil como doenca
relacionada a falta de cuidado.

Para realizar a atividade “Caminho de casa para a escola” Cravo utilizou a régua

adaptada, a placa de E.V.A., o l&pis e o papel. (Imagem 42 e 43).

Imagem 42 e 43 — Desenhos de Cravo, 43 anos, casa

JaIeIa JaIeIa

Desenho 1 Desenho 2
Fonte: arquivo pessoal. Feira de Santana, 2014. Fonte: arquivo pessoal. Feira de Santana, 2014.

Cravo desenhou a casa com as janelas embaixo parecendo portas menores. Enquanto

desenhava a casa Cravo ia falando de suas lembrancas:

Eu tava desenhando e me lembrando do passado. E bom lembrar do
passado bom! Quando eu enxergava fazia desenho com a régua, mas depois
eu ndo fiz mais desenho. Pra fazer o desenho do telhado coloco a régua
esquinada, se fosse laje, ai ndo precisava porque é quadrado. No dia que
desenhei a borboleta tava um pouco tenso, a casa saiu melhor que a
borboleta.

Ao ser perguntado se gostou de fazer a atividade Cravo respondeu: Gostei porque to
tomando mais gosto sobre o desenho. A gente tem que tomar gosto no que vai fazer. Pra mim

foi surpreendente, um cego desenhar € coisa do outro mundo.
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A atividade proposta a partir do texto “O segredo do casco da tartaruga” foi feita com
0 texto que transcrevi em braille e entreguei para os alunos lerem e comentar. Em seguida

Cravo fez o desenho abaixo:

Imagem 44 — Desenho feito por Cravo, 43 anos, tartaruga

Fonte: arquivo pessoal. Feira de Santana, 2014.

A pata da tartaruga é assim achatada para ela nadar. Como é as coisas de Deus! As
patas dianteiras pra ela ter for¢a e nadar mais rapido e a patinha trazeira ela controla o

nado dela.

Para desenhar a arvore genealdgica Cravo fez duas tentativas. Na primeira ele fez o
desenho livre, a cabeca com os detalhes do rosto e quando foi ler viu que estava pequeno,
aumentou um pouco, mas ainda ndo dava para reconhecer com o tato. (Imagem 45). Utilizou

o terco superior do papel.

Imagem 45 — Desenho feito por Cravo, 43 anos, Arvore genealdgica

Fonte: arquivo pessoal. Feira de Santana, 2014.
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Ensinei Cravo a usar 0 compasso para poder fazer os rostos maiores. Observei qual a
melhor maneira para ele desenhar, primeiro entreguei 0 compasso para Cravo e mostrei como
manuseé-lo para ndo se machucar. Ele tentou desenhar segurando em cima, depois segurando
embaixo para o compasso ndo sair do lugar. Assim, Cravo foi fazendo o seu desenho

conforme as imagens abaixo:

Imagem 47 — Desenhando com compasso

Imagem 46 — Aprendendo a usar 0 compasso

Fonte: arquivo pessoal. Feira de Santana, 2014. Fonte: arquivo pessoal. Feira de Santana, 2014.

Imagem 48 — Desenhando e lendo Imagem 49 — Desenhando a arvore genealdgica

Fonte: arquivo pessoal. Feira de Santana, 2014. Fonte: arquivo pessoal. Feira de Santana, 2014.
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Imagem 50 — Desenho da Arvore genealdgica usando compasso
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Fonte: arquivo pessoal. Feira de Santana, 2014.

Ao terminar seu desenho Cravo disse: O cara ndo estudou pra desenho, ndo fiz curso

nenhum pra desenhista.

Ao ser perguntado sobre a atividade e como foi fazer o desenho usando o compasso,
Cravo disse: Nunca usei isso ndo. No comeco tava meio tenso, no come¢o porque nada sem
treino a gente ndo consegue. Pro rosto da pessoa sair direitinho é no compasso.

Para a ultima atividade, levei o livro “O grande dia”. (Imagem 51)

Imagem 51 e 52 — Livro em braille e imagem em relevo

", Patricia Engel Secco
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[ e S llustrado por Daniel Kondo

Fonte: Patricia Enel Secco (2006)

Apos ler o livro Cravo escolheu desenhar a bola de futebol. Utilizando o compasso fez

o circulo e depois desenhou os gomos da bola. (Imagens 52 €53)
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Imagem 53 — Desenhando a bola de futebol Imagem 54 — Bola de futebol feita por Cravo, 43 anos

Fonte: arquivo pessoal. Feira de Santana, 2014. Fonte: arquivo pessoal. Feira de Santana, 2014.

Uma coisa que 0s cegos ainda nao tém é uma aula de desenho e eu acho que
h& muitos anos devia acontecer isso. N6s ndo tem uma aula assim de
desenho, nos devia ter uma aula de desenho pelo menos uma vez na semana.
Foi uma grande surpresa pra mim, desenhar desse jeito € bom que acaba o
medo. E uma grande surpresa esse desenho ai. E uma novidade pra quem
enxerga.

O desenho com instrumentos possibilita o aprendizado das formas com o tracado
preciso, assim, podem-se desenhar linhas e formas variadas.

No tracado a mao livre é necessario considerar os tipos de cegueira: a cegueira
congénita e a cegueira adventicia. No caso da cegueira congénita o aluno s6 podera conhecer
a forma através do tato através do manuseio de objetos, ja na cegueira adventicia o aluno
pode recordar-se das varias formas que viu antes de perder a visdo. Os desenhos sdo definidos
pelos seus limites.

A primeira atividade de desenho solicitada a Rosa foi o desenho livre. Rosa estava
ansiosa para saber como iria desenhar. Apresentei os instrumentos de desenho colocou a folha

de papel fez os desenhos abaixo:
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Imagem 55 — Desenho feito por Rosa, 33 anos Imagem 56 — Desenho livre feito por Rosa, 33 anos

—

Fonte: arquivo pessoal. Feira de Santana, 2014. Fonte: arquivo pessoal. Feira de Santana, 2014.

Rosa disse que desenhou flor, casa, coracdo, tridngulos, passarinho (Imagem 55) e
bola, gato, estrela, jardim. (Imagem 56). Para fazer os desenhos Rosa utilizou todo o espago
no papel.

Na semana seguinte, Rosa chegou com um texto “O segredo do casco da tartaruga”
dado pela professora de Lingua Portuguesa na sala de aula. Li o texto para Rosa e ela me deu
para eu fazer a transcricdo em braille, combinamos que eu traria o texto transcrito no proximo
encontro.

Como Rosa nunca viu a tabela periodica levei uma para ela fazer o reconhecimento e
expliquei que em cada quadrinho tem o nimero atdbmico, simbolo, nome do elemento
quimico. Rosa ficou encantada ao manusear a tabela e entender o que a professora explicava

nas aulas e ela ndo entendia.
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Imagem 57 — Lendo Tabela Peridédica Imagem 58 — Rosa |

endo a

'\I’ab_ela Peiédica

Fonte: arquivo pessoal. Feira de Santana, 2014.

Fonte: arquivo‘ pessoal. Feira de Santana, 2014.

No encontro seguinte, levei o texto em Braille para Rosa que disse: Agora ja posso ler
meu texto sozinha. Também, levei a miniatura da tartaruga para Rosa manusear e poder fazer
0 desenho. (Imagens 59 e 60).

Imagem 59 — Desenhando a tartaruga

Imagem 60 — Desenho da tartaruga

: il
Fonte: arquivo pessoal. Feira de Santana, 2014.

Fonte: arquivo pessoal. Feira de Santana, 2014.

Ao terminar o desenho perguntei o que Rosa achou da atividade. Ela respondeu:
Primeiro eu achei que tava desenhando certo e desenhei errado. Porque as patinhas sairam
dentro do casco. E um pouquinho dificil, mas tentei e consegui.

No encontro seguinte Rosa fez a atividade de desenho da borboleta que eu trouxe da
escola Primavera. Ao terminar a primeira borboleta disse: faltou a separagdo das asas. Pegou
outra folha de papel e fez o segundo desenho, no centro da folha como mostra as imagens
abaixo:



Imagem 61 e 62 — Borboletas

Fonte: arquivo pessoal. Feira de Santana, 2014. Fonte: arquivo pessoal. Feira de Santana, 2014.

Imagem 63- Arvore genealdgica
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Fonte: arquivo pessoal. Feira de Santana, 2014.

Para desenhar a arvore genealdgica Rosa desenhou sua familia na sequéncia linear

com a cabeca e os pés. Para essa atividade levei a caixa surpresa' com miniaturas de objetos,

entregue a Rosa para manusear. Assim, Rosa fez seu desenho a partir do modelo como mostra
as imagens 64 e 65.

1% A caixa surpresa foi confeccionada com uma caixa de papeldo forrada com E.VV.A. Tem uma abertura por
onde sdo colocados os objetos para os aluno poderem pegar e reconhecer através do tato.



90

Imagem 64 - Caixa surpresa Imagem 65 — Desenho a partir do modelo

Fonte: arquivo pessoal. Feira de Santana, 2014. Fonte: arquivo pessoal. Feira de Santana, 2014.

Observando o modelo Rosa percebeu que seu desenho inicial estava incompleto, pois
néo tinha desenhado o corpo. Assim, Rosa fez o desenho de uma pessoa com o tronco e 0s
membros.

Imagem 66 - Rosa lendo imagens em relevo

Imagem 67 - Rosa reconhecendo o desenho

Fonte: Patricia Engel Secco (2006) Fonte: Patricia Engel Secco (2006)

Apbs ler o livro “O grande dia” Rosa quis desenhar a equipe de futebol e a bola. Para
representar a equipe, Rosa fez o desenho das cabecas utilizado o compasso. E o desenho da

bola de futebol foi feito a mao livre. (Imagens 68 e 69)

Imagem 68 — Desenho feito com compasso

Fonte: arquivo pessoal. Feira de Santana, 2014.
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Imagem 69 — Bola de futebol desenhada por Rosa, 33 anos

Fonte: arquivo pessoal. Feira de Santana, 2014.

Ao final da atividade Rosa disse: E emocionante desenhar. As pessoas acham que a
gente ndo sabe nada, ndo aprende nada e ndo faz nada. Pensa que a gente é inutil.

Trabalhar com Crisantemo foi um grande desafio que me levou a refletir sobre a
pratica pedagdgica. Primeiro fiz o levantamento de conhecimento prévio e observei que
Crisantemo ndo sabia o conceito e a representacdo de uma reta ou um circulo. Na atividade o

caminho de casa para escola, ele fez o0 desenho abaixo para representar a reta.

Imagem 70 — Desenho da Reta

Fonte: arquivo pessoal. Feira de Santana, 2014.

Assim, planejei atividades para o desenvolvimento do tato e desenvolvimento motor
de Crisantemo. As atividades comecaram com o reconhecimento de linhas retas seguidas de
desenho. (imagem 71, 72, 73 e 74).
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Imagem 71 — Exercicio grafo-motor para escrita Imagem 72 — Ensinando a ler as retas em relevo

Fonte: DPME, 2007. Fonte: arquivo pessoal. Feira de Santana, 2014.

Imagem 73 — Aprendendo a usar régua adaptada Imagem 74 — Retas feitas por Crisdntemo, 45 anos

Fonte: arquivo pessoal. Feira de Santana, 2014. Fonte: arquivo pessoal. Feira de Santana, 2014.

Expliquei que a reta é formada por infinitos pontos e pode ser construida na posicao
horizontal, vertical ou inclinada. ApoOs trabalhar os conceitos de horizontal, vertical e
inclinado, entreguei a régua para Crisantemo para que ele pudesse manusea-la e pedi para ele
mostrar as posicdes estudadas, desenhando a reta em seguida. Vale ressaltar que Crisantemo
ndo conhecia os instrumentos adaptados para desenhar (régua, esquadro, transferidor,
compasso) e também ndo tinha realizado nenhuma atividade com desenho.

No encontro seguinte Crisantemo realizou a atividade proposta: desenhar a melancia e
a baleia. Para isso foi feito exercicio de reconhecimento de linhas curvas em relevo conforme

imagem abaixo:
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Imagem 75 — Crisantemo, 45 anos, lendo a curva em relevo
n o I T '

Fonte: arquivo pessoal. Feira de Santana, 2014.

Apresentei algumas formas geométricas planas adaptadas em relevo: circulo,
quadrado, triangulo e retangulo. Crisantemo comparava os desenhos com objetos de uso
cotidiano. O reténgulo tem o jeito do domind. Circulo parece bateria de rel6gio. As pessoas
falam em lua cheia. Qual o formato que ela tem? Pegando no circulo disse: é esse formato e
isso aqui é parecendo uma meia lua. Ao perguntar como ele sabia Crisantemo respondeu:

“Com instrumento de percussédo ”. Crisantemo desenhou a melancia (Imagem 76 e 77).

Imagem 76 — Melancia inteira feita por Crisantemo Imagem 77 — Banda da melancia
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Fonte: arquivo pessoal. Feira de Santana, 2014. Fonte: arquivo pessoal. Feira de Santana, 2014.

Para fazer os desenhos Crisantemo fez a leitura dos desenhos em relevo e usou 0s
materiais E.V.A., 1apis e papel gramatura 120 g. Em seguida fez os desenhos e falou: Apesar
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que eu nunca tinha observado, eu conhecia a fruta, mas o desenho da fruta eu ndo conhecia
n&do. E por isso que eu tenho dificuldade de desenhar. Quando a pessoa tem o costume de

desenhar nao sente dificuldade porque ja tem a pratica.

Imagem 78 — Baleia

Fonte: arquivo pessoal. Feira de Santana, 2014.

Ao desenhar a baleia Crisantemo virou o papel para ler o desenho, ficou alegre com o
resultado. Primeiro s6 no pensamento. Eu penso primeiro, eu penso o que vou desenhar e vou
tentar desenhar o que pensei. Percebe-se assim, que Crisantemo vai construindo suas
representacdes mentais.

Crisantemo chegou com muita expectativa para o encontro. Ao ser perguntado se
Crisantemo conhece borboleta ou ja viu algum desenho de borboleta ele respondeu que ndo. E
relatou: Segundo eu ouco falar, tem um tipo de borboleta que a lagarta se encanta né, e ela
forma o casulo e atraves do casulo comeca a formar, gera a borboleta. Ela vai crescendo,
crescendo e forma aquela borboleta enorme.

Como Crisantemo nunca viu o desenho de uma borboleta entreguei uma miniatura de
borboleta para ele manusear, em seguida dei o desenho adaptado em relevo. Como podemos

Ver nas imagens a seguir:
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Imagem 79 — Reconhecimento da borboleta Imagem 80 — Lendo desenho em alto-relevo

Fonte: arquivo pessoal. Feira de Santana, 2014. Fonte: arquivo pessoal. Feira de Santana, 2014.

Crisantemo pegou o material e fez o desenho. Enquanto desenhava fazia a leitura da

imagem, depois comparou o seu desenho com a miniatura.

Imagem 81 — Borboleta feita por Crisdntemo, 45 anos

Fonte: arquivo pessoal. Feira de Santana, 2014.

Observa-se o cuidado que Crisantemo teve para fazer seu desenho com o detalhe da
antena, usando linhas curvas. Ao terminar de desenhar ele falou: “Me senti bem. Sempre tive
vontade de desenhar ”.

As imagens abaixo sdo representacOes de figuras humanas desenhadas por
Crisantemo:
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Imagem 82 — Desenho livre

Fonte: arquivo pessoal. Feira de Santana, 2014.

Crisantemo utiliza o centro da folha para desenhar, fez trés desenhos (Imagem 82)
comecando do lado esquerdo inferior, do lado direito inferior e depois o desenho de cima,
nessa ordem. Uma pessoa saiu com o0 bracgo pra cima e o lado de ca pra baixo, apontando

para o braco esquerdo (Imagem 82).

Imagem 83 — Desenho livre figura humana Imagem 84 — Desenho figura humana

Fonte: arquivo pessoal. Feira de Santana, 2014. Fonte: arquivo pessoal. Feira de Santana, 2014.
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O segundo desenho (Imagem 83) foi feito do lado esquerdo da folha ocupando a
metade do espaco com omissdo de olhos, nariz e boca. O ultimo desenho (Imagem 84) foi
feito no centro do papel. A figura aparece completa, com cabeca, tronco e membros.
Aparecem os detalhes do rosto, olhos e boca. Eu to lembrando desse formato porque eu
durmo com as pernas assim. Por isso que eu lembrei (Imagem 83).

Crisantemo despertou o desejo de fazer outros desenhos como exemplo, 0 maméao. E
bom desenhar, é bom que vai pegando a pratica. Nessas ferias ai vou pegar papel de oficio e

vou desenhar com esse material que a senhora me deu.



CONCLUINDO PARA PROPOR CAMINHOS

As consideracdes tecidas neste estudo surgiram com a intencdo de buscar 0s meios
para o aprendizado da pessoa com cegueira, contribuindo para a sua inclusdo escolar.
Encontra respaldo em estudos sobre o desenho, a inclusdo educacional, relacionando a
interacdo social como fator relevante para a inclusdo junto ao Atendimento Educacional
Especializado (AEE), cujo foco, neste estudo, volta-se para o educando com cegueira e seu
potencial na aprendizagem no espaco escolar. Assim, a investigacdo se desenvolveu tanto no
que se refere ao ensino quanto a aprendizagem deste estudante e sua inclusdo escolar. Com
efeito, essa pesquisa se insere no cenario das discussdes sob a perspectiva de Educacgéo
Inclusiva, constituindo-se como mais um material para o debate na area educacional. As
consideracBes aqui apresentadas apontam a relevancia da pesquisa para educadores e
estudantes da area educacional e artistica, pesquisadores e estudantes com deficiéncia visual.

Tal intengéo surgiu quando ocorreu a oportunidade de trabalhar na Sala de Recursos
Multifuncionais, de uma escola publica da rede municipal, na cidade de Feira de Santana no
Estado da Bahia, foi possivel constatar que muito ainda precisa ser feito para que a inclusao
das pessoas com deficiéncia visual seja efetiva.

A presente pesquisa teve como objetivo demonstrar que o deficiente visual é capaz de
expressar o conhecimento adquirido nas diversas disciplinas escolares usando o desenho
como linguagem, desenvolvendo habilidade de representacdo grafica com o apoio de
atividades praticas aplicadas na Sala de Recursos. A partir dos objetivos propostos neste trabalho,
pode-se identificar a realidade encontrada nas escolas pesquisadas, no que tange a inclusdo de
alunos com deficiéncia visual.

Ao retomar o questionamento inicial: Como a pessoa com deficiéncia visual
demonstra seus conhecimentos por meio do desenho? Verificou-se que até 0 momento da
pesquisa os alunos da escola Outono néo tinham desenvolvido a habilidade para o desenho.
Enquanto que o aluno da escola Primavera fazia seus desenhos utilizando os materiais
adaptados, com apoio da professora da sala de recursos. Os alunos com deficiéncia visual
conseguem ler e descrever os desenhos em relevo. Embora em alguns casos ha a necessidade
de explicacdo verbal. Em relacdo a producdo do desenho, os alunos pesquisados conseguiram
fazer seus proprios desenhos, utilizando o material adaptado. Vale ressaltar que o aluno da
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escola Primavera conseguiu desenhar na sala de aula utilizando o material adaptado em
E.V.A.

A inclusdo escolar implica uma resignificacdo das praticas de ensino comum e de
ensino especial. S6 ha razdo de os alunos com deficiéncia visual receberem o atendimento
educacional especializado se eles estiverem participando, ativamente, dos espagos comuns a
todos, portanto, estas criancas com deficiéncia visual precisam receber a maior quantidade
possivel de estimulos tateis e auditivos para se desenvolver. A interacdo da crianca com
deficiéncia visual com o meio ambiente deve ser feita através de estratégias ndo visuais como
o contato fisico, a fala e a ativacdo das fun¢fes complexas superiores.

Constatou-se que, no contexto escolar atividades com desenho na concepgdo da
linguagem grafica visual pode ser proposta a todos os alunos, embora os alunos com
deficiéncia visual necessitem de orientacdo para fazé-lo.

Para preencher a lacuna decorrente da falta de visdo € necessario desenvolver
estratégias pedagdgicas de acordo com a necessidade de cada aluno com deficiéncia visual,
com atividades de exploracdo e interacdo com o mundo que a cerca. Através da vivéncia
continua de ac6es é possivel que a pessoa com deficiéncia visual organize seu mundo interno.
Para explicar e descrever o que ndo pode ser visto é preciso que haja a mediacdo feita pelo
professor, pais ou colegas de classe, mas ndo podemos nos esquecer do desenho como
elemento enriquecedor do conhecimento.

Durante a pesquisa, constatou-se que as professoras da escola Outono desconheciam
esses instrumentos e ndo desenvolviam atividades de desenho por falta de material e de
conhecimento acerca do ensino de desenho para alunos com deficiéncia visual. Na maioria
das vezes, o desenho é apenas descrito verbalmente sem ter um desenho em relevo para que
ele possa acompanhar. A escola Primavera possui instrumentos de desenho adaptados para o
deficiente visual e o aluno sujeito da pesquisa era estimulado a produzir seus desenhos,
utilizando estratégias e instrumentos existentes. Nas duas escolas os desenhos adaptados em
alto-relevo ou com texturas sdo acompanhados de descrigéo verbal.

A satisfacdo e o envolvimento dos sujeitos deste estudo revelam que a pessoa com
cegueira precisa de estimulos tateis e verbais e pode fazer muito mais do que pensamos. As
atividades oferecidas e as intervengfes propiciaram habilidades em desenho, bem como a
consciéncia de que sdo capazes e corresponsaveis por seu desenvolvimento e aquisicdo em
diferentes areas de conhecimento.

Com materiais apropriados a pessoa com cegueira aprende a desenhar, pois o desenho

€ um importante meio de comunicagao, expressao e conhecimento, pois serve como estimulo
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a imaginacdo, a criatividade e a aprendizagem. A partir das experiéncias realizadas, ficou
constatado que a pessoa com deficiéncia visual pode desenhar e reconhecer desenhos em
relevo bidimensionais e formas tridimensionais.

Com a pesquisa um dos alunos que tinha abandonado os estudos, encontrou motivacéo
para retornar a sala de aula, pois se sentiu valorizado e estimulado para fazer algo de seu
interesse.

Apos o relato da pesquisa ndo é pretensdo concluir o assunto, que ndo se esgota com
esta pesquisa. O intuito maior é compreender e refletir sobre a préatica de atividades de
desenho com os alunos valorizando o seu conhecimento e para que elevem a autoestima e
tenham autonomia na sala de aula.

Os fatores politicos, sociais, econdmicos e profissionais que regem a educacdo tém
grande influéncia na pratica docente. No contexto especifico do campo observado, foi
possivel perceber que a postura do professor refletia a influéncia desses elementos.
Destacando alguns pontos relevantes que remetem a essa compreensdo: 1) o fato de serem
alunos com deficiéncia visual; 2) a falta de material para desenvolver um trabalho melhor
com os alunos; 3) falta relacdo entre AEE e curriculo da classe comum. O que esta sendo feito
na realidade é a substituicdo curricular. Entretanto, é preciso lembrar que nenhum desses
aspectos determina ou justifica uma pratica docente descomprometida e incoerente com a
realidade dos alunos. E preciso que haja responsabilidade e vontade de buscar outros
caminhos, mesmo compreendendo que o desenvolvimento econémico e politico da sociedade
sdo importantes determinantes das a¢fes educacionais e, logo da préatica docente.

Analisando-se os dados coletados, viu-se a importancia desta pesquisa e de todo o
material levantado, como fonte de informagdes para o redirecionamento e melhoramento dos
programas ja existentes voltados a deficiéncia visual. Além de que com materiais acessiveis é
possivel fazer com que a pessoa com cegueira possa desenhar. Assim, o desenho ndo sera
descartado da realidade das pessoas com deficiéncia visual.

A sugestdo deixada aqui é uma formagdo continuada que contemple o desenho para
deficientes visuais com curso de adaptacdo de material em relevo para os professores da Sala
de Recursos Multifuncionais; oficina de desenho para pessoas com deficiéncia visual e para
os professores da Sala de Recursos Multifuncionais.

Dessa forma, compreendo que o0s programas precisam ser repensados. Os 0rgaos
publicos precisam suprir a falta de material e os professores precisam encontrar no espago

escolar, meios para refletir sua préatica.
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Mudangas sdo essenciais para o0 sucesso da educacdo inclusiva dos alunos com
deficiéncia e influenciam diretamente na constru¢do do conhecimento. Assim, o professor
deve ter oportunidade de conhecer as metodologias educacionais empregadas na
aprendizagem do aluno com deficiéncia visual, concedendo as mesmas oportunidades sem
impor barreiras & aprendizagem. Sendo indispensavel que se cuide da formacdo docente,
inicial e continuada, subsidiando o fazer pedag6gico, dando suporte ao professor para que o
aluno com cegueira tenha acesso e permanéncia escolar, a fim de construir aprendizagem
significativa.

Enfim, se faz necessario promover reflexdes acerca de atividades com o desenho no
contexto escolar, para que o aluno com deficiéncia visual ndo fique excluido dessas
atividades. E preciso manter didlogo com os professores, para que estes possam promover
atividades de desenho em suas salas de aula. O grande desafio para os professores é envolver
os alunos com deficiéncia visual nas atividades, ampliando as possibilidades para que eles

possam participar ativamente das aulas, promovendo assim, a inclusdo no espaco escolar.
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APENDICE A — Roteiro de entrevista para o professor da Sala de Recursos
Multifuncionais

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

Data do preenchimento: / /2013

Pseuddnimo

Escola em que leciona

Qual a sua formacdo e ha quanto tempo leciona? Ha quanto tempo trabalha na
Educacdo Especial? Por que vocé escolheu trabalhar com educagdo especial?
Justifique.

Vocé fez alguma especializacao para trabalhar na area de Educacéo Inclusiva? Vocé ja
participou de algum curso de formacdo continuada na area de Educacdo Inclusiva?

Quem promoveu o curso?

Sua formacao docente inicial e/ou continuada contribuiu/contribui para que vocé lide
com o desenho na sala de recursos multifuncionais? De que forma? Em caso negativo,

por que vocé acha que isto acontece?

Quais sdo as atividades desenvolvidas por vocé na Sala de Recursos Multifuncionais?
Quantos alunos sdo atendidos? Como ¢ feito o atendimento? Como vocé acompanha o

desenvolvimento do seu aluno?

Vocé propOe desenhos para seus alunos e alunas? Qual a sua opinido sobre o desenho
para o aluno com deficiéncia visual? Caso sua resposta tenha sido afirmativa, com
qual regularidade eles sdo propostos? Qual (ais) objetivo(s) vocé tem com os desenhos

que propde?

Os alunos com deficiéncia visual fazem desenho? Como séo feitos os desenhos pelos
estudantes com deficiéncia visual? Quais recursos sdo utilizados pelo aluno para

produzir desenho?

Vocé tomou algum curso de capacitacdo para trabalhar com desenho? E para trabalhar

com o aluno com deficiéncia visual? Qual?
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8) Quais as principais dificuldades encontradas para trabalhar o desenho com os alunos
com deficiéncia visual? Quais 0s aspectos positivos e negativos que vocé aponta

quando tem alguma atividade com desenho para seu aluno?

9) O material didatico utilizado na sala de recursos multifuncionais é suficiente para

trabalhar com os alunos com deficiéncia visual? Justifique.

10) Os professores da sala de aula regular entregam as atividades para serem adaptadas
com antecedéncia? Quais as disciplinas solicitam essas adaptacdes? Como séo feitos
os desenhos solicitados pela professora da sala de aula? Os desenhos solicitados sdo

trabalhados previamente com os alunos?

11) Vocé conversa com a direcdo, coordenacdo, professores e familiares para dar
orientacéo a respeito do aluno com deficiéncia visual? Existe um trabalho de parceria

visando o atendimento educacional especializado?

12) A Secretaria de Educacdo e/ou o Ministério da Educacao tem contribuido com Cursos
de aperfeicoamento, material didatico especial. Justifique.
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APENDICE B - Roteiro de entrevista para os alunos

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

Data do preenchimento: / /2013

Pseuddnimo

Qual a sua idade? Vocé trabalha? Qual a sua profissao?

Quanto tempo estuda na escola onde a pesquisa sera realizada? Qual a série que vocé
estuda? Em que turno acontece o atendimento educacional especializado? VVocé gosta
de estudar em uma escola regular ou seria melhor estudar em uma escola especial para

deficientes visuais?

Com quantos anos comecou a estudar? Quando comecou a estudar ja havia perdido a

visdo?

Qual o diagndstico da deficiéncia visual que vocé apresenta? VVocé ja nasceu com essa
deficiéncia ou foi adquirida depois? Caso tenha sido adquirida, em que idade se

manifestou? Vocé sabe qual a causa da deficiéncia? Tem diagndstico?

Vocé ja fez algum desenho quando era criangca? Como se sentiu? O que as pessoas
falaram a respeito do seu desenho? Vocé sabe desenhar? Quando fez o desenho vocé

ja estava cego?

Vocé frequenta a sala de recursos multifuncionais? Quantas vezes por semana? Esses
horarios sdo definidos com antecedéncia? O atendimento na sala de recursos
multifuncionais é importante para sua aprendizagem? Quais as atividades sdo

realizadas por vocé na sala de recursos multifuncionais?

Vocé faz ou ja fez desenhos solicitados pelo(a) professor(a) na sala de aula? Como se
sentiu? Em quais momentos vocé fez alguma atividade contemplando o desenho?

Qual (ais) foram as atividade(s)?
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8) Quais as disciplinas solicitam atividades com desenho? Como sdo feitos os desenhos
solicitados pela professora da sala de aula? Os desenhos solicitados sdo feitos por

VvOCé?

9) Quando o/a professor/a solicita desenho para os alunos da sala de aula também solicita
para vocé? Quando tem atividade de desenho na sala de aula como vocé faz?

10) Quando tem atividade com leitura de imagens/desenho como vocé faz? Esses

desenhos sdo adaptados com antecedéncia?

11) A professora da sala de recursos multifuncionais solicita atividades com desenho?
Essas atividades sdo direcionadas as atividades da sala de aula ou sdo outras

atividades?

12) Como é o material utilizado na sala de recursos multifuncionais? Vocé acha que o

material adaptado para vocé é bom?

13) Como é o ambiente na sala de recursos multifuncionais para vocé? O que vocé espera

do Atendimento Educacional Especializado?

14) Vocé tem dificuldade para fazer leitura de imagens? Quando vocé faz leitura de

imagens entende logo ou precisa de ajuda? Quem lhe ajuda dando explicagdo?

15) Vocé utiliza o Sistema Braille? Quais recursos didaticos vocé mais utiliza? Vocé
recebeu livro didatico impresso em Braille? Caso ndo tenha recebido como é feito

para que vocé acompanhe o0s assuntos na sala de aula?
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO (TCLE)

Voce esta sendo convidado a participar da pesquisa intitulada REPRESENTACAO GRAFICA PARA
A PESSOA COM DEFICIENCIA VISUAL: limites e possibilidades de aprendizagem através do desenho
da pesquisadora USTANE FABIOLA CERQUEIRA DE OLIVEIRA, que faz parte do Mestrado em Desenho,
Cultura e Interatividade e é orientada pela Prof?. Dr® Glaucia Maria Trinchdo da UEFS (Universidade Estadual
de Feira de Santana). O objetivo da pesquisa é demonstrar que o deficiente visual é capaz de expressar 0
conhecimento adquirido nas diversas disciplinas escolares usando o desenho como linguagem, através de
atividades praticas que desenvolvem a habilidade da representacdo grafica. Sua participacdo se dara através de
entrevistas semiestruturadas que serdo gravadas e filmadas, observacdo in lécus e fotografias. Vocé tem
liberdade para rever a gravagdo/filmagem e modifica-las/retira-las se desejar. Vocé € livre para recusar-se a
participar, retirar seu consentimento ou interromper a participacdo a qualquer momento. A sua participacdo é
voluntaria e a recusa em participar ndo ira acarretar qualquer penalidade ou perda de beneficios. A participacéo
no estudo ndo acarretara custos para vocé. Informamos, ainda, que as informacdes serdo utilizadas somente para
os fins desta pesquisa, e sua identidade sera tratada com padrdes profissionais de sigilo e confidencialidade.
Vocé tem liberdade para escolher local/hora que considerar adequado para a entrevista.

Queremos deixar claro que os riscos referentes a pesquisa podera ser exposicdo de imagem, desisténcia
de algum dos sujeitos da pesquisa. A fim de distanciar a possibilidade de riscos ao sujeito da pesquisa, todas as
atividades propostas serdo realizadas com o comprometimento: Do ndo ataque a honra, a dignidade, a reputacéo
do sujeito investigado; De realizar as atividades nos mesmos horarios das dindmicas usuais da Sala de Recursos
Multifuncionais, buscando néo causar alteragdes no ambiente de vivéncia; Do respeito e protecdo incondicional
as especificidades da pessoa com cegueira; De cuidar, utilizar na construcdo da dissertacdo e destruir
devidamente, apds a utilizacdo, o material de registro de voz e imagem obtido no decorrer das atividades
propostas. As imagens serdo utilizadas apenas no trabalho sem qualquer uso comercial.

A pesquisadora responsavel tem o compromisso de retornar os resultados obtidos para os colaboradores,
que sdo os dirigentes das escolas, professores das Salas de Recursos Multifuncionais e os sujeitos da pesquisa.
Vocé ndo precisa responder agora, vocé pode consultar seus familiares ou outras pessoas que possam ajuda-los
na sua decisdo livre e esclarecida e retornar sua decisao.

Os beneficios esperados sdo contribuir para os estudos do desenho dos estudantes com deficiéncia
visual a partir da produgdo e recepcao do desenho como instrumento de pesquisa constituindo-se como mais um
material relevante para o debate na &rea educacional, e por isso coaduna com 0s objetivos da area de
concentragdo Estudos Interdisciplinar em Desenho inserindo-se no cendrio das discussdes sobre a perspectiva de
Educacdo Inclusiva. Caso vocé tenha mais dividas ou necessite maiores esclarecimentos, pode nos contatar
através do e-mail: ustaneoliveira@yahoo.com.br e tel. (75) 9133-3789. A pesquisa em questdo foi autorizada
pelo Comité de Etica da UEFS (Universidade Estadual de Feira de Santana). Sentindo-se esclarecido (a), e
somente no caso de aceitar fazer parte do estudo, assine ao final deste documento, que consta de duas vias em
tinta e duas vias em braile de igual teor, sendo uma via em tinta e uma em braile devidamente preenchida e
assinada entregue a vocé. Vocé serd esclarecido (a) sobre a pesquisa em qualquer aspecto que desejar antes e
durante a pesquisa. Para tanto, vocé podera entrar em contato conosco através dos enderecos e telefones abaixo
listados.

Feira de Santana, Data: / /2013.

Sujeito da Pesquisa (maior de 18 anos)

Ustane Fabiola Cerqueira de Oliveira - Pesquisadora Responsavel
Universidade Estadual de Feira de Santana- UEFS
Mestrado em Desenho, Cultura e Interatividade
Av. Transnordestina, s/n - Novo Horizonte, Feira de Santana/BA. CEP 44.036-900
Tel.: (75) 3161- 8084
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APENDICE D -

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE

ESCLARECIDO (TCLE) NA GRAFIA BRAILLE
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ANEXO A - TERMO DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR
COLABORADOR

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE FEIRA DE SANTANA [
DEPARTAMENTO DE LETRAS E ARTES
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM DESENHO,
CULTURA E INTERATIVIDADE - PPGDCI

i Stricto Sensu

DECLARACAO

Eu, Glaucia Maria Trinch&o, professora doutora dessa instituicdo, declaro que sou
orientadora de Ustane Fabiola Cerqueira de Oliveira, mestranda do Programa de Pés-
graduacdo em Desenho, Cultura e Interatividade, com o projeto Representacédo
Grafica para a pessoa com Deficiéncia Visual: limites e possibilidades de
aprendizagem através do desenho, e que conhego e cumprirei os requisitos da
Resolucdo CNS 196/96 e suas complementares. Comprometo-me a utilizar os
materiais e dados coletados exclusivamente para os fins previstos no protocolo e
publicar os resultados sejam eles favoraveis ou ndo. Aceito as responsabilidades pela
conducdo cientifica do projeto acima. Tenho ciéncia que essa folha sera anexada ao
projeto devidamente assinada por todos 0s responsaveis e fara parte integrante da

documentacdo do mesmo.

Data: / /

Assinatura
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ANEXO B -DECLARACAO DAESCOLA1

e ESCOLA MUNICIPAL MARIA ANTONIA DA COSTA
Rua Rio Madeira, N°171, Santa Ménica
FONE: 3625-3817

DECLARACAO

Declaro para os devidos fins que autorizo nesta Institui¢do a realizagfio da
pesquisa intitulada: REPRESENTACAO GRAFICA PARA A PESSOA COM
DEFICIENCIA VISUAL: limites e possibilidades de aprendizagem através do desenho,
de autoria da mestranda Ustane Fabiola Cerqueira de Oliveira, orientada pela professora Dr
Gléucia Maria Costa Trinch#o.

Declaro estar ciente que a referida pesquisa sera registrada através de

gravagdes, fotos e filmagens produzidas pela autora.

Feira de Santana, Bahia, Q 3 .de é\,u Vo de 2013.

~ ¥ J_{// 2
= __/-Diretora

Neldlantia igueredoda ilva Avouca
Diretord
pnt N 916980815081}
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ANEXO C - DECLARACAO DAESCOLA?2

CENTRO INTEGRADO DE EDUCACAO MUNICIPAL
PROFESSOR JOSELITO FALCAO DE AMORIM

DECLARACAO

Declaro para os devidos fins que autorizo nesta Instituigdo a realizacio da
pesquisa intitulada: REPRESENTACAO GRAFICA PARA A PESSOA COM
DEFICIENCIA VISUAL: limites e possibilidades de aprendizagem através do desenho,
de autoria da mestranda Ustane Fabiola Cerqueira de Oliveira. orientada pela professora Dr*
Glaucia Maria Costa Trinchdo.

Declaro estar ciente que a referida pesquisa serd registrada através de

gravagoes, fotos e filmagens produzidas pela autora.

Feira de Santana, Bahia, 3% de Accmdid de 2013.
9)

) . - 0
; {}.{Q‘:\—;;” A" o CI Aaen. ,&;_ 2O
Diretora /
Marta da Graga Lime
roiora-Aut, 0102207146217
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ANEXO D - ATIVIDADES SOLICITADAS PELA PROFESSORA DE
PORTUGUES DO COLEGIO ESTADUAL

vh

COLEGIO DATA / /i
ALUNO (a) PROFESSORA:
TURMA TURNO -
DISCIPLINA:
Caro aluno

Antes de comegar 0 nosso trabalho, gostaria que vocé lesse a seguinte histdria:
O SEGREDO DO CASCO DA TARTARUGA

Logo que aprendeu a ler, o menino comegou a fazer descobertas. Um dia estava folheando um livro e
deparou com a palavra “réptil”. Procurou no dicionario e s¢ surpreendeu com o significado: animal que se arrasta.
Cobras, por exemplo. Pensava que réptil tinha a ver com rapidez, ¢ era justamente o contrario. O pai riu de seu
espanto ¢ disse que as tartarugas também eram répteis. Alids, uma lenda chincsa afirmava que Deus escrevera o
segredo da vida no casco de uma tartaruga.

O menino gostou dessa escrita de Deus, que utilizou o casco da tartaruga como se fosse uma folha de
papel. O pai lembrou que aprender a ler nos livros era s6 o comego. Com o tempo, o fitho poderia ler no rosto de
uma pessoa sua histéria inteirinha. E bastaria observar os olhos de um homem do campo para conhecer seus
sofrimentos.

Mas o menino, curioso, queria mesmo era saber qual o segredo da vida. Por isso, comegon 2 se interessar
pela vidas das tartarugas. Conheceu a tartaruga-de-couro, cujo casco parecia uma bola de capotio. A tartaruga-
oliva, que lembrava o verde das azeitonas, ¢ a tracaja, tipica da Amazdnia. Descobiiu que a tartaruga-de-pente
tinha esse nome porque de sua carapaga se faziam pentes, bolsas € aros para 6culos. E aprendeu tudo sobre a
tartaruga-cabeguda, sobre a tartaruga-gigantc, atragio das Ithas Galapagos, e sobre a Ridley, das praias da Costa
Rica.

Quanto mais estudava, mais o menino se convencia de que realmente poderia descobrir a escrita de Deus
naquelas criaturas que carregavam a casa nas costas. Elas tinham carapagas mistericsas, com desenhos
estranhissimos, circulos coloridos, arcstas longitudinais. Algumas até pareciam pintura.

o mminofoicr&ecendoesetornoumpcciaﬁstauntartamgas. Sabia distinguir uma adolescente de uma
adulta ¢ conhecia como ninguém a desova das espécies marinhas no litoral. Mas também ¢ escobriu que, assim
como procurava o segredo da vida no casco das tartarugas, outras pessoas buscavam a mw-.sma coisa em lugares
diferentes: no pulsar das estrelas, no canto dos passaros, no siléncio dos olhares, no cheir s dos ventos, nas linhas
das mios, no fim do arco-iris. Tudo ao redor podia ser lido, sorriu cle, lembrando-se dz . palavras de seu pai. E s6
O temipo, como um professor que pega na mio do aluno, ensinava essa ligdo, enqu-.nto as pessoas iam fazendo
suas descobertas bem devagarzinho ~ como as tartarugas. Talvez estivesse af 0 segre.do.

Conto de Jodo Anzanello Carrascoza, Revista Nova Escola, abr. 1998.

“Logo que aprendeu a ler, 0 menino comegou a fazer descobertas...” i

A todo momento deparamos com desafios que nos s&o propostos pelo mundo. E preciso manter os
sentidos atentos para que sejamos capazes de perceber o que ele nos quer ensinar.

“... as pessoas iam fazendo suas descobertas bem devagarzinho — como as tartarugas. Talvez estivesse ai o
segredo.”

Néo pretendo, caro ahlno, descobrir o segredo para vocé. Meu objetivo é habilitid-lo, a partir do
conhecimento explicito de Lingua Portuguesa, a ler o mundo ¢ nele interferir, para que vocé se tornes, assim, um
co-autor da historia que esta sendo escrita.
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