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RESUMO

Este estudo nasceu da experiéncia docente, a partir da qual foi possivel perceber a insuficiéncia
do ensino historiografico e estrutural de literatura no contexto da Educacdo Basica. Centrado
na formacéo do leitor de literatura, ele objetiva compreender os modos de recepgéo do texto
literario de estudantes do 3° ano do ensino médio, por meio de oficinas de leitura, embasadas
na metodologia dos Circulos de Leitura, ancoradas, principalmente, nos pressupostos tedricos-
metodoldgicos de Cosson (2016, 2017) e Yunes (1995, 1999, 2002, 2014). Trata-se de uma
pesquisa de abordagem qualitativa que, além da aplicacdo de oficinas de leitura, utilizou os
seguintes instrumentos e procedimentos para a coleta de dados: a observagdo participante, a
entrevista narrativa, o diario de campo e as observacdes das leituras realizadas por estudantes
do locus da pesquisa, quando estavam desobrigados da rotina escolar. Os dados gerados a partir
deles foram analisados a luz dos pressupostos tedricos acerca da Estética da Recepgdo e da
Historia da leitura defendidos por Chartier (1996, 1998, 1999) e Jauss (1979, 1994), num
processo dialdgico com outros autores. Com efeito, a realidade empirica evidenciou que 0s
colaboradores da pesquisa, em sua maioria, sdo leitores de literatura ndo escolarizada e possuem
diferentes modos de ler e de se apropriar dos sentidos do texto. Enquanto, a minoria de leitores
de literatura cléssica 1€ as obras, atualizando-as, conforme seu repertério cultural e o tempo
histérico no qual esta inserido. Os colegas, amigos e 0 mundo virtual, predominantemente,
exerceram influéncia na formacao destes leitores. Por fim, a pesquisa indica que para se formar
leitores no espaco formal educativo, é preciso instaurar uma cultura da leitura, promovendo a
leitura literaria livre como porta de entrada para outras vivéncias leitoras de maior
complexidade, proporcionadas em Circulos de Leitura.

Palavras-chave: Formagdo do Leitor de Literatura. Circulos de Leitura. Histdria de Leitura.
Recepcéo.



ABSTRACT

This study was born from the teaching experience, from which it is possible to realize the
insufficiency of the historiographic and structural literature teaching in the context of the Basic
Education. Centered on the formation of the literature reader, it aims to understand the
receiving of the literary text of students of the 3rd year of high school, through reading
workshops, based on the methodology of the Reading Circles, guided mainly by theoretical and
methodological thoughts of Cosson (2016, 2017) and Yunes (1995, 1999, 2002, 2014). Itis a
qualitative research that, besides the application of reading workshops, used the following tools
and procedures for data collection: participant observation, narrative interview, field diary and
observations of the readings performed by students at school, when they did not follow the
school routine. The data generated from them were analyzed in the light of the postulates of
Aesthetics of Reception and History of Reading defended by Chartier (1996, 1998, 1999) and
Jauss (1979, 1994), in dialogic with others authors. Therefore, empirical reality has shown that
most of the students are readers of “non-school” literature and have different ways of reading
and take ownership of the senses of the text. While the minority of the readers of classical
literature reads the works, updating them, according to their cultural repertoire and the historical
time in which they are inserted. Classmates, friends and the virtual world had influence in the
formation of these readers. Finally, the research indicates that in order to form readers in the
formal educational space it is necessary to establish a culture of reading, promoting the free
literary reading as a gateway to other more complex readers' experiences, provided in Reading
Circles.

Keywords: Literature Reader Formation. Reading Circles. History of Reading. Reception.
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1 MINHAS MEMORIAS: DA FICCAO A REALIDADE

A vida tem disso

No fim tudo faz sentido
Entdo até mais

N&o adianta olhar pra tras
(A FULANA, 2003, [s.p.])

Olhar para tras nem sempre deve ser entendido como um ato de regressdo
Paradoxalmente, pode ser a oportunidade de dar um passo para a frente. As vezes, um passeio
pelas reminiscéncias nos possibilita o reencontro com o proprio ser em tempos distintos. “[...]
Que coisa é a vida. Que coisa pior ainda é o tempo. [...]”, conclui 0 personagem da cronica
“Histéria Estranha” de Verissimo (2001, p. 43), quando, aos quarenta e poucos anos de idade,
reencontra-se consigo mesmo aos sete anos. O meu reencontro foi, agora também com quarenta
e poucos anos de idade, com uma menina de treze anos, que foi crescendo e desenvolvendo sua
compreensdo de mundo e seu modo de pensar e agir em companhia dos livros ndo lidos na
escola. E vocé leitor vai entender que, para além desse reencontro comigo mesma, eu também
me encontro com os meus alunos leitores de livros ndo lidos na escola e vejo a menina leitora
que fui, refletida em cada um deles: meus alunos, leitores com perfis diferenciados.

Esta oportunidade enche o meu peito de uma sensacdo agradavel, que se traduz em
esperanca e me motiva a direcionar os olhos para o passado, em contrapelo as sensacdes desse
homem (personagem de Verissimo), cujo abrago entre 0 menino de sete e 0 homem de quarenta
e poucos o faz sentir um aperto no peito, que se traduz em choro e na atitude de ndo olhar para
tras, porque ndo vale a pena. Diferente disto, percebo as minhas reminiscéncias como uma
descoberta e o vislumbro de um novo alvorecer: que coisa € a vida. Que coisa boa é tempo!

O dom da memodria nos torna seres diferentes, porque ele nos possibilita, em dobro,
viver os fatos relevantes e significativos de nossa vida, entretanto, sentimo-los de maneira
inusitada, condicédo dada pelo tempo transcorrido e pelas situagdes experimentadas. Este ensejo
se constitui a base para planejar e antecipar possiveis acontecimentos. Por isso, eu registro as
minhas memorias, o que me da a condicao de ser imortal e me tornar autora de minha prépria
histdria, concedendo-me a oportunidade de reescrevé-la em linhas mais firmes e com ideias
mais consolidadas, fruto do didlogo travado com tedricos, estudiosos e escritores, que me
auxiliam no processo de fazer e refazer o movimento de minha atuagdo como professora de

literatura, para ndo permitir que a historia se repita.



17

1.1 RECORDACOES DE UMA LEITORA: E FOI ASSIM...

“No principio Deus criou o céu e a terra. A terra estava sem forma e vazia; [...]”
(GENESIS, 1991, p. 14), todavia, 0s meus pensamentos e agdes ndo partem do vazio como
Deus encontrou 0 mundo; a minha criacdo tem a sua génese num mundo inventado pelos
“deuses” da palavra, que se revela ora por lampejos da memdria, ora pela existéncia, numa
busca incessante por harmonizar o caos no meu interior, fruto do inconformismo com o desenho

atual do nivel de proficiéncia leitora apresentado pelos educandos de nosso pais.

As recordacdes sdo sutis, porém apresentam com nitidez os caminhos que percorri,
paulatinamente, para me tornar a leitora que sou. Essas lembrancas trazem a tona uma menina,
estudante de escola publica, que buscou viver por meio dos livros de Monteiro Lobato as
aventuras das personagens do Sitio do Pica-Pau Amarelo, um mundo maégico e fantastico

apresentado pela televisdo. As histdrias contadas por Lobato parecem

sugerir um percurso interessante para a formacéo de leitores; rejeita as experiéncias
mais ortodoxas de leitura e recorre a sua origem mais primitiva, a narra¢do e audicdo
oral, quando contador e ouvintes [..] partilham espaco e tempo (LAJOLO;

ZILBERMAN, 1996, p. 217).
A leitura dos livros grandes e velhos, que contavam as proezas de Narizinho, Pedrinho,
Emilia, Visconde de Sabugosa, Dona Benta, Tia Nastacia e muitas outras pessoas da ficcao,
distribuidos nas estantes da Biblioteca Municipal Arnold Ferreira da Silva, era a oportunidade
de continuar vivendo aventuras interrompidas pelas séries da programacao televisiva e explorar
mundos nunca antes imaginados por mim: a Terra do Nunca, o Reino das Aguas Claras, a

caverna da Cuca na mata, a cidadezinha do interior entre outros.

A Biblioteca Municipal, como era chamada pela populacdo, foi fundada em 1890.
Somente mais tarde, em 1962, recebeu o nome Arnold Ferreira da Silva em homenagem ao
prefeito de Feira de Santana, como também ganhou ares de modernizagéo, pois foi relocada da
Praca Jodo Pedreira para uma das primeiras edificacdes modernizadas de nossa cidade, cuja
construcdo se iniciou por volta de 1960, na Rua Germiniano Costa. Este processo de
modernizacao tornou-se necessario, pois a vila ascendeu a condigdo de cidade, devido a sua
natureza comercial e desenvolvimento econdmico, motivo pelo qual passou a ser procurada,
muito mais ainda, por pessoas advindas de varios lugares (LIMA; OLIVEIRA, 2013; LIMA,
2017).
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A visita a Biblioteca Municipal sempre foi uma atitude rotineira em minha vida, ora
para realizar as atividades escolares, ora para me deleitar com as historias contadas por
Monteiro Lobato. Este espa¢o ndo era apenas um prédio com um amontoado de livros
organizados em estantes. De fato, ele foi a primeira vereda que percorri no universo literario,
constituindo-se assim uma influéncia primordial para a minha formagéo e inser¢do no mundo
da leitura e, por conseguinte, na sociedade. Entretanto, ndo fui unicamente privilegiada, uma
vez que dados extraidos do jornal Folha do Norte do ano de 1943, revelam que, mesmo em
periodos de férias escolares, a biblioteca era bastante frequentada por leitores com interesses
diversos, assim nos contam Lima e Oliveira (2013) e Lima (2017). Na verdade, esta casa de
leitura era um destino habitual para o povo feirense, “um dos poucos espagos de préaticas de
sociabilidades [...] [que] assumiu ja naquela época o propdsito de ser um espaco de leitura de
variados géneros, e ndo apenas de realizacao de tarefas escolares.” (LIMA; OLIVEIRA, 2013,
p. 10).

No periodo de minha adolescéncia, 0 mundo encantado do Sitio do Pica-Pau Amarelo
cedeu lugar as aventuras pelas produc@es cinematograficas de terror e de suspense exibidas pelo
“Plim Plim” durante as madrugadas, 0 que era terminantemente proibido em meu contexto
familiar. Foi assim que comecei a brincar de ser escritora, produzindo livros caseiros, 0s meus
denominados Caderninhos de Tudo, os quais narravam as histérias contadas nestes filmes
assistidos as escondidas de meus pais, além de neles colecionar mensagens, musicas, frases,

versos, tudo que fisgava o meu olhar e 0 meu coracéo.

Quando me tornei uma jovem adulta, ja assumindo responsabilidades no mundo do
trabalho, exerci a funcdo de secretaria de um empresario, proprietario de uma loja de material
de construcdo localizada no comércio de Feira de Santana, que também era escritor de artigos
de jornais e leitor voraz, além de ser um amante do cinema em VHS (Video Home System). Por
falar nisto, ndo escapa a minha memdria as tardes longas de domingo, nas quais lia as legendas
dos filmes no formato VHS também emprestados pelo meu ex-patrdo. Neste momento, nao tive
mais dividas, a palavra escrita era a minha principal companheira e a partir dela eu elaborava
a minha compreensdo de mundo e expressava 0s meus sentimentos e opinides, dia apds dia, em
frente aguela maquina de escrever, um equipamento indispensavel nos escritorios daquela
época. Dentre muitas outras funcdes desempenhadas por mim, eu lia os artigos produzidos por

meu ex-patrdo, corrigia-0s, opinava sobre o contetdo e depois enviava-os para publicacao.

Nas viagens literarias, vivia as vidas de muitas personagens: chorava, alegrava-me,

comemorava 0s sucessos e sofria com elas, pessoas da ficcdo conhecidas das leituras que fiz
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dos livros espiritas, principalmente, os de Zibia Gasparetto: “O Amor Venceu” foi uma das
histérias contadas por esta autora, que se fixaram em minha memoria. Estes livros tomados
emprestado de meu ex-patrdo, leitor e escritor, destaco, sem eu pedir, impulsionaram-me a
desbravar mundos desconhecidos, refletir e construir posicionamentos acerca da realidade. E
depois destes, outros, muitos outros autores e personagens passaram por minha vida por meio
dos romances de Sidney Sheldon, James Redfield, Milan Kundera, Gibran Khalil Gibran, ...
Obijetos artisticos que eu lia com avidez, como, por exemplo, a leitura do romance “O Reverso

da Medalha” de Sheldon, cujas quase 500 paginas eu devorei num periodo de 3 dias.

Intriga-me hoje perceber que essa menina leitora se desintegrava nas aulas de lingua

portuguesa nas escolas que estudou, porque

0 espago escolar lida mal com o texto literario. Ele tem sido usado na maioria das
vezes para trabalhar os conteddos das diversas disciplinas, esquecendo
completamente a perspectiva da experiéncia estética da obra de arte e do que as
palavras sdo capazes de fazer com o leitor. (LIMA; BESNOSIK, 2016, p. 275).

De fato, agora percebo que a escola tradicional onde estudei, com suas préaticas de
memorizacdo de férmulas e contelidos, 0s seus extensos questionarios que exigiam uma Unica
resposta considerada correta e com suas préticas leitoras de textos literarios fragmentados, as
quais valorizavam o texto e a autoria e desprezavam, entretanto, a interacao entre o leitor e a
obra literaria, por conseguinte as reflexdes e os sentimentos que frutificavam do interior deste
didlogo, além das preferéncias leitoras dos estudantes - tudo isto era incompativel com o meu
universo constituido por meio de intercdmbios que se faziam entre 0 meu pensar, 0 meu sentir

e a vida dos personagens que vivificavam as historias que eu lia.

A bem da verdade, o tipo de leitura que eu costumava fazer ndo era valorizado pela
escola. Parece que, como nos afirmam Lajolo e Zilberman (1996), livros como esses que
fervilham a imaginagdo, agugam a fantasia e transbordam a emocdo vivem dentro da
clandestinidade, porque ndo fazem parte do universo de autores canonizados. Em se tratando
destes, s6 trago a lembranca, na época em que fui aluna do Ensino Médio (EM), antes 2° Grau
— Curso Académico - no Centro Integrado de Educagao Assis Chateaubriand, o romance “Dom
Casmurro” de Machado de Assis, leitura muito dificil para mim naquela época, a qual deixou,
enfaticamente, um sentimento de incapacidade de entender aquela obra. As minhas vivéncias
com o livro exemplificam as palavras de Lima e Besnosik (2016, p. 275), quando afirmam que
a “[...] experiéncia com a palavra tem acontecido muito fora da escola, no contato com a familia,

com os amigos. Os jovens estdo lendo ndo por influéncia da escola [...]".
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De tudo o que foi dito, alguns questionamentos emergem a partir das minhas
memorias: por que ler “Dom Casmurro” no EM foi algo penoso para mim? Eu possuia 0s
conhecimentos prévios necessarios a leitura e compreensdo da obra indicada? Quais 0s
elementos subjacentes a falta de sentido atribuida por mim a leitura desta produc&o literaria? A
busca por respostas comeca com Todorov (2009) ao relacionar o modo disciplinar e
institucional de ensinar literatura ao desinteresse que o alunado apresenta durante o0 processo
de aprendizagem deste saber. Desse modo, este autor propde um ensino que busque o equilibrio
entre a abordagem formalista e estrutural e as relacdes possiveis de se fazer entre o texto

literario com a realidade dos educandos e a vida contemporanea.

Ademais, ler nas minhas aulas de Portugués no 2° grau se resumia a estudar os poemas
e trechos de romances constantes no livro didatico “Lingua, Literatura & Redagao” de José de
Nicola (ainda possuo este livro), bem como estudar os movimentos literarios, aos quais
pertenciam as obras apresentadas. Importante destacar que a orientagdo para 0 ensino da
literatura nesse livro didatico, estudado por mim em 1988, ndo difere muito dos livros atuais 0s
quais utilizo em minhas aulas de literatura no EM (2° e 3° anos). Os livros de literatura, de um
modo geral, trazem uma linha de raciocinio que deve ser seguida para a compreensdo do
movimento literario e das obras publicadas naquele periodo: o contexto histérico no qual esta
inserida a escola literéria; os elementos que caracterizam as obras produzidas nesse tempo; a
biografia dos autores candnicos e exercicios de interpretacdo das principais obras produzidas
por eles, na maioria das vezes, apresentadas em fragmentos. Ha que se considerar a existéncia
daqueles livros didaticos que invertem a ordem dos termos, como por exemplo, iniciar o estudo
da escola literaria a partir da leitura de uma obra (ou trecho) e exercicio interpretativo, para
depois seguir 0s proximos passos do ritual.

As minhas lembrancas trazem a tona também uma fase marcante de minha vida
adolescente, que se manifesta através de minha imagem em frente a um grande espelho
simulando um programa televisivo jornalistico. Naquele momento, eu era uma repdrter
anunciando fatos contados a partir de livros didaticos de Ciéncias, Geografia, Histdria, Lingua
Portuguesa, Enciclopédias, ... Leitura e oralidade caminhavam juntas, enquanto eu, ao ficar
horas e horas, lendo e transformando contetdos escolares em fatos jornalisticos, criava,

inconscientemente, estratégias pessoais que me constituiam leitora.

Em busca de concretizar o sonho de ser jornalista iniciei, em 1996, o curso de
Licenciatura em Letras com Inglés na Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS), pois

esta ndo ofertava o curso de Comunicagdo Social com habilitacdo em Jornalismo. No entanto,
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foi durante as aulas das disciplinas Psicologia da Educacdo | e 11 e Metodologia do Ensino da
Lingua Inglesa que, agora mulher, casada e mae, encontrei-me no universo da docéncia, a
principio como Professora de Lingua Inglesa, e depois migrei para a disciplina Lingua

Portuguesa, devido a minha paixao pelo texto literario.

Nos dias atuais, percebo a partir das falas de muitas pessoas com as quais convivo, que
tenho talento nato para lecionar, porém o ignorava por influéncia de minha mae, professora
formada no antigo curso de Magistério. Ela ndo experimentou bons momentos na docéncia
como professora primaria, hoje Ensino Fundamental I, numa escola publica e noutra privada.
Na verdade, tudo comegou errado na carreira de minha mée, porque se tornou professora por
exigéncia dos pais, ja que, segundo ela, naquele tempo era um orgulho para os pais ter filhas
professoras e ndo havia outras opg¢des na cidade onde vivia. O retrato da educagdo que resistiu
ao tempo de vida de minha mée (hoje com 67 anos) reflete uma realidade ndo muito diferente
da que vivenciamos na atualidade: professores percebendo baixos salérios, trabalho excessivo,
classes multisseriadas, alunos indisciplinados e dificil acesso as escolas. Foi este 0 eco que
escutei desde a minha infancia até o dia em que decidi fazer o curso de Letras, mas ainda
negando a minha aptiddo. E nos encontramos a nossa vocacdo: eu, Professora de Lingua

Portuguesa, com um carinho especial pela Literatura; e minha mae tornou-se cabeleireira.

1.2 O DEVER DE ENSINAR, O DIREITO DE APRENDER: MOTIVOS E MOTIVACOES

A docéncia me possibilitou viver muitas experiéncias ndo ficcionais em contextos e
com publicos diferenciados. Desse modo, vivenciei as dualidades ensino publico e ensino
privado; crianga pobre e crianga rica; alunos considerados ndo-leitores e alunos-leitores com
perfis diferenciados; patrdo e empregado; emprego na iniciativa privada e funcionalismo
publico. Convivi com estudantes dos varios niveis de aprendizagem, desde a alfabetizacdo
(hoje, 1° ano do Ensino Fundamental 1) até o 3° ano do EM. Foi a partir dessas experiéncias
duais que descobri 0 meu verdadeiro lugar na docéncia: o ensino publico. Essa opgdo &, por um
lado, devido a crenca na possibilidade de um ensino publico de qualidade; por outro, a0 meu
agradecimento a sociedade pelo arcabouco cultural e intelectual que acumulei, fruto das
interac6es com os docentes, discentes e bens culturais disponiveis nas instituicdes publicas de

Educacdo Basica e Superior onde estudei.



22

Viver o cotidiano de uma escola publica é visualizar atitudes de desconforto, escutar
discursos inquietos acerca dos entraves apresentados pelos alunos no campo da leitura. Os
relatos de varios educadores, das diversas areas do conhecimento, como também a minha
atuacdo como Professora de Lingua Inglesa e Portuguesa em escolas publicas de Ensino
Fundamental e Médio, nas redes estadual e municipal de ensino, diagnosticam as dificuldades
que os estudantes feirenses apresentam em relacdo a leitura e interpretacdo de, as vezes,
enunciados simples. Esta realidade em nosso pais é ratificada em fatos noticiados por diversos
segmentos midiaticos, que denunciam o crescente nimero de ndo leitores e o baixo indice de
leitura e rendimento escolar do povo brasileiro, a partir de pesquisas realizadas por diversos
orgdos e de diagndsticos revelados por instrumentos de avaliagdes governamentais, 0s quais
evidenciam 0s insucessos de nossos estudantes em atividades que requerem deles um nivel de
complexidade um pouco mais elevado, transcendendo a mera decodificacdo de signos
linguisticos (BRASIL, 2016).

Como se observa, a preocupacao com o nivel de proficiéncia em leitura e escrita ndo
é uma especificidade do século XXI. Sempre houve debates acerca da leitura e do papel da
literatura no ensino, porém, foi ao longo dos anos 70 e 80, que estes se acirraram, no bojo das
manifestagdes contra a ordem econémica e a politica autoritdria instalada no pais
(ZILBERMAN, 2008b). Essas discussdes se estendem para a era contemporanea, apesar de a
educacdo publica brasileira ter passado por diversas reformas que, consequentemente,
transformaram as acdes educacionais a partir de varias concepg¢des pedagdgicas (SAVIANI,
2007). Os velhos problemas, ndo obstante, s ganharam uma nova roupagem, uma vez que a
escola ndo consegue desenvolver nos educandos o dominio da leitura e da escrita, como atestam

0s préprios instrumentos avaliativos institucionais.

De posse dessas constatagfes, um questionamento se apresenta a partir da realidade
educacional onde atuo: por que os alunos do EM, ao chegar ao final de uma trajetéria de
formacéo escolar, ainda apresentam dificuldades em interpretar textos e contextos, articular
ideias, produzir textos ou ate mesmo entender enunciados simples? Mas, principalmente, por
gue ndo se sentem motivados a ler as leituras recomendadas pela escola? Sdo 14 anos, no
minimo, o tempo destinado a permanéncia de um estudante na escola brasileira para adquirir
uma formacéo basilar. No percurso desta etapa, a comunidade escolar percebe a ineficiéncia de
um sistema de ensino, que parece ser “um engodo, fruto de uma imensa decepgao coletiva: essa

espécie de terra prometida, semelhante ao horizonte, que recua na medida em que avangca em
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sua direcdo” (BOURDIEU, 2004, p. 221), que embora assegure o acesso a educacio basical,
ndo garante o éxito na aprendizagem nas mais variadas disciplinas, nem desenvolve a

competéncia leitora nas aulas de Lingua Portuguesa.

Lembro-me de, ha aproximadamente7 anos, ter assumido as turmas de 1° do ano do
EM para ensinar a matéria Lingua Portuguesa na realidade educacional onde atuo hoje. Eram
na época quatro aulas semanais, hoje sdo apenas trés, e com essa carga horaria deveria dar
conta, dentre outras coisas que competem ao professor de lingua vernacula, de ensinar os
conteudos de literatura, que conforme o plano de curso apresentado deveria seguir uma linha
historiogréafica dos movimentos literarios relativos a aprendizagem dessa série: Trovadorismo,

Humanismo, Classicismo, Barroco e Arcadismo.

De fato, a composicdo curricular na realidade da escola publica reserva um nimero
infimo de aulas de Lingua Portuguesa, nas quais se deve desenvolver as competéncias e
habilidades relacionadas a leitura e interpretacdao de géneros textuais literarios e nao literarios,
ao ensino contextualizado dos conhecimentos linguisticos, a producéo textual, com énfase no
texto dissertativo-argumentativo, tendo em vista a aprovagdo no Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM) e/ou nos vestibulares, como também, ao ensino da literatura. Este desconhece
o lugar que ocupa na escola, oscilando entre a simples leitura no Ensino Fundamental e a
historiografia literaria no EM (COSSON, 2016). Neste nivel de ensino, conforme constatou
Viotto (2004, p. 75),

[...] a literatura passa a ser estudada com finalidades pré-delineadas [predelineadas],
tornando-se sistemética e sistematizada. Essa fase de ensino possui em sua grade
curricular, aulas destinadas ao ensino de lingua, redac&o e literatura. O professor deve
atender as trés vertentes e dificilmente sdo promovidos, em sala de aula, momentos
especificos para a leitura. Nos momentos destinados a essa modalidade o professor
restringe sua aula ao ensino da periodizacdo literaria, das caracteristicas e de
fragmentos das obras, que ja estdo compartimentalizadas dentro de cada periodo. A
grande justificativa para a prética constituida estd no objetivo de o Ensino Médio
desejar preparar o aluno para enfrentar o vestibular.

Ao seguir a proposta metodoldgica dos livros didaticos, na maioria das vezes Unico
instrumento de ensino-aprendizagem que a escola publica possui, percebi, através das falas dos
alunos das turmas de 1° ano do EM, que aquela opcdo didatica ndo fazia sentido para eles.
Durante muito tempo, estas insistentes perguntas permearam as minha aulas de literatura: para

que preciso saber quantas silabas possui um verso de um poema e classifica-los de acordo com

10 Censo realizado em 2010 pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) demonstra que 97% das
criangas entre 7 a 14 anos de idade estdo na escola.
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esse numero de silabas? Para que aprender o esquema de rimas de um poema? Como vou
entender um poema que foi escrito ha séculos atras, ja que ndo sei o significado dessas palavras?
Por que e como saber 0 que o0 poeta queria dizer, quando produziu esse poema? Por que nédo
estudar textos mais atuais? Elas me impulsionaram a buscar compreender aquele processo de
ensino engessado, sem significado para os educandos, como também a fazer novos
investimentos pedagdgicos no sentido de reverter o que estava posto como verdade para o

ensino desse saber.

Nesse movimento de redescoberta de formas significativas de ensinar e aprender a
literatura, ancoradas nos pensamentos de alguns tedricos que fundamentam este labor, vivenciei
experiéncias na realidade escolar onde leciono, cujos resultados sdo animadores na medida em
gue os questionamentos antes levantados pelos discentes sdo substituidos por outros, que
criticam o sistema de ensino dessa area do saber e 0 ndo acesso a arte literaria: por que temos
que ler o autor X e ndo o autor Y? Por que temos que produzir esse género textual em vez desse
outro tipo? Por que a escola ndo fornece os livros para nés lermos? Por que nds ndo temos
acesso a biblioteca para tomarmos livros emprestados? Por que as outras disciplinas ndo
participam do projeto de leitura? Estes novos porqués demonstram um aluno mais implicado

com o seu processo de aprendizagem da leitura de textos literarios.

Nessas condicdes, aventurei-me por caminhos desafiadores em busca de garantir aos
estudantes o direito a literatura, o que deu sentido a minha prépria existéncia de ser professora
desta area do conhecimento. Em consonancia com os pensamentos de Candido (2011), esta
pesquisa cientifica reconhece que a literatura € um direito indispensavel a sobrevivéncia
humana ao lado de outros como moradia, alimentacdo, vestuario, salde, lazer etc., porque
humaniza, instrui, desmascara as iniquidades sociais e a restricdo ou negacdo dos direitos
humanos, constituindo-se como expressdo de luta pela garantia destes. Considera ainda que
essa forma de saber d& a oportunidade aos aprendizes de manifestarem seus sentimentos,
emoc0es e visdes acerca do mundo que os rodeia, além de seu carater instrutivo, uma vez que

transmite uma especie de conhecimento, que gera aprendizagem.

Com essa visdo, implementei, hd quatro anos, um projeto pedagogico de caréater
transdisciplinar e pluridisciplinar, denominado Jornada Literaria?, que visa incentivar os alunos

do EM a lerem os classicos da literatura de forma prazerosa e, a0 mesmo tempo, reflexiva,

2Vale creditar & Professora Cleide Avelina Santos a elaboragéo inicial deste projeto, o qual foi assumido por mim
no ano 2012, quando foi ressignificado e atualizado, tendo em vista os estudos de alguns autores aqui
mencionados.
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critica e relacional, a fim de tornar o ensino desse saber significativo, distanciando-se de
enfadonhas exposicdes historicas e analiticas e percorrendo 0s caminhos que aproximam as
disciplinas escolares, uma vez que a tarefa de ensinar a ler e a escrever € responsabilidade da

escola e de todas as disciplinas do curriculo escolar.

Visto sob 0 ambito denotativo, 0 prazer esta associado a sensa¢des agradaveis, a
satisfacdo de desejos e necessidades e a diversdo. Todavia, em se tratando do prazer de ler ndo
se pode alcanca-lo plenamente apenas por esse angulo. Dito de outra forma, experimentar o
prazer de ler envolve o pensar e o sentir; implica a satisfacdo de vontades, o despertar dos
sentimentos, mas também o encontro com o conhecer. Este, num didlogo com aquele que toca
0 coracdo e (re)mexe emocOes, alarga-se e se enriquece a partir do acervo cultural e das
experiéncias de vida de cada leitor, possibilitando-lhe descobrir e desbravar “mares nunca de
antes navegados” (CAMOES, [s.d.]), dando-lhe a condicdo de compreender o invélucro social
e tomar decisdes, para interferir nele e recria-lo. Isto posto, “descobrir o servi¢o que a leitura
presta, a capacidade que ela tem de fortalecer a cidadania, € um comego.” (YUNES, 1995, p.
187), porque, como nos alerta Barthes (1973a), uma nacdo que ndo incentiva o habito da leitura,
ndo fortalece a participacdo social para a organizacao politica da sociedade, abalando, desse

modo, as bases que sustentam a democracia de um pais.

Um adendo a essa discussdo, Barthes (1973a) adverte para o carater de
imprevisibilidade, ambiguidade e incerteza do prazer do texto, pois ele se da de forma
diferenciada a depender de cada leitor e da forma como cada leitura é realizada. Esta acédo é
diversa e plural, estd sujeita a0 modo de apreciacéo e a forma de concentragcdo dos ledores,

tendo em vista

0 ritmo da leitura (ora mais rapido, ora mais lento; mais regular ou mais instavel), seu
movimento (ora mais linear, ora mais tortuoso, saltitante ou até mesmo reiteravel),
envolvendo ainda também diversas formas e graus de atengdo leitora (desde a
completa distracdo até uma atencdo exacerbada ao ndo dito) (BARTHES, 1973a, p.
115).

Sem demarcar fronteiras precisas, Barthes (1973b) diferencia dois tipos de texto: o
texto de prazer e o texto de fruicdo. Entende-se pelo primeiro como aquele que nao desequilibra
o leitor, deixando-o0 permanecer num estado de confortabilidade, pois se harmoniza a cultura.
Noutro caso, este autor coloca o leitor numa situacdo de crise, porque desconforta, estremece,
pde em duvida valores, ideias, preferéncias e opinides, contrariando, desse modo, a cultura.
Aquele leitor “que mantém no seu campo os dois textos e na sua m&o as rédeas do prazer e da

fruicdo, pois participa a0 mesmo tempo e contraditoriamente do profundo hedonismo de
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qualquer cultura [...] e da destruicdo dessa cultura [...]” (BARTHES, 1973b, p. 49) ¢

considerado pelo tedrico como um sujeito anacronico.

E pertinente trazer & baila que a acomodagc&o ou a subverséo diante do prazer/fruir do
texto ndo se da de forma automatizada, além de que o autor de textos de prazer ndo pode
assegura-lo ao leitor na oportunidade da leitura (BARTHES, 1973b; YUNES, 1995). O prazer
e a fruicdo do texto ndo sdo inerentes aos seres humanos, ndo estdo prontos e acabados;
necessitam, pois, de ser ensinados, aprendidos, construidos e sentidos num movimento vital
constante. Para tanto, o trabalho escolar tem uma participacdo fundamental, o que o impde a
preméncia de rever as suas praticas leitoras relacionadas, como aduz Yunes (1995), ao
desprazer porgue estdo voltadas para estudar, pesquisar, redigir, ser aprovado no vestibular ou
no concurso, passar nas provas ou adquirir certificado, distanciando-se, cada vez mais, da
“afirmagdo de uma consciéncia critica que possa articular situacdes, opinides, fatos, que nos
dara a condicdo de intervir, optar, decidir sobre o universo que nos toca.” (YUNES, 1995, p.
187).

Na esteira desses pensamentos, a proposta pedagdgica supradita € um caminho para
democratizar o acesso e difundir a literatura de todas as modalidades para todos os povos de
todas as classes sociais, pois a igualdade de acesso a leitura literaria eliminara a dicotomia
leitura para o povo (a cang&o popular, o folclore, o provérbio, o cordel, etc.) leitura para as elites
(Machado de Assis, Mario de Andrade, Fernando Pessoa, etc.) e, por conseguinte, estimula o
habito de ler por prazer e desenvolve a aprendizagem. Sem negar a relevancia de ambas as
modalidades literarias para o processo de inclusdo e aprendizagem, defender o acesso,
unicamente, a literatura de massa as maiorias, € nada menos uma atitude discriminatoéria e
reforca a estratificacio social (CANDIDO, 2011).

Por outra direcdo, aceitei mais um desafio: dessa vez, foi fazer ciéncia no EM pelo
Programa Ciéncia na Escola (PCE)3. Realizo, entdo, uma pesquisa cientifica com estudantes do
2° ano do EM, intitulada “Poetas Romanticos: Vozes Veladas e Marginais”, a qual revelou a

existéncia de autores com producdo poética considerada significativa e de valor estético e

3Trata-se de uma acio da Secretaria de Educagio do Estado da Bahia, por meio do Instituto Anisio Teixeira, que
promove a educacdo cientifica para professores e alunos da educacgdo basica da rede estadual de ensino. Com
vistas ao aprimoramento da prética docente, incentiva os professores a orientar os seus alunos na elaboragéo de
projetos de investigacdo cientifica. Consequentemente, os estudantes desenvolvem o pensamento critico e
criativo, bem como a autonomia para aprender sempre, a fim de questionar e transformar a realidade que o cerca.
Nas palavras de Filho (2015, p. 5), é “um novo padrao didatico, baseado nos pressupostos da organizagéo coletiva
dos contelidos, na interligacdo de saberes e na imerséo nos aspectos do cotidiano com vista ao entendimento da
realidade e de seus elos com o senso de pertencimento, com os cuidados ambientais e com as aplicagdes praticas
na compreensdo de fatos e fendmenos, da natureza e da sociedade”.
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literario, que foram excluidos dos livros didaticos de Lingua Portuguesa desse nivel de ensino.
Este empenho aproximou mais os educandos do universo literario, j& que propunha a
descoberta, em vez da reproducdo e memorizacdo de verdades incontestaveis, além da
identificacdo dos estudantes-pesquisadores com as historias de vida dos autores investigados,
por se apresentarem em situacdes de discriminacdo racial, desigualdade social, posicao politica
e ideoldgica contraria a logica existente e luta pela igualdade de direitos entre 0s géneros
(CUNHA,; OLIVEIRA; VITORIA, 2015)*.

1.3 OS ENTRELACES DA PESQUISA CIENTIFICA NO CAMPO DE ENSINO DA
LITERATURA: TECENDO FIO A FIO

Para além das minhas reminiscéncias e conjecturas didatico-pedagogicas, é possivel
constatar por meio de pesquisas bibliograficas do tipo “Estado da Arte” que ha um crescente
interesse em relacdo as pesquisas sobre leitura tanto no ambito escolar quanto externo a ele,
além da existéncia de outras areas do conhecimento empenhadas no estudo deste campo. Essa
volumosa producéo académica se deu de forma desigual, ja que esta mais concentrada na regido
Sudeste. Em se tratando das praticas de leitura, especificamente, inimeras pesquisas se
delineiam de forma variada, seja por meio dos caminhos metodoldgicos, do ambiente e
instrumentos de pesquisa, dos niveis de escolaridade, do referencial teérico e da escolha dos
sujeitos pesquisados (FERREIRA, 2004; CAPATTO, 2005; PENIDO, 2010; SILVA, 2017).

No que concerne ao referencial tedrico-metodologico, somente a partir dos anos 2000,
segundo Capatto (2005), a proporcao de pesquisas a respeito da formacao do leitor e da Estética
da Recepcdo tem se ampliado, no entanto, este autor, em sua dissertacdo de mestrado
desenvolvida na Universidade Estadual Paulista (UNESP) do tipo “Estado da Arte”, identificou
lacunas nas pesquisas produzidas entre os anos 1980 a 2003. Ele nos diz que os estudos
cientificos, nesta vertente, estdo focalizados principalmente no Ensino Fundamental | e Il e,
apesar de citar a Estética da Recep¢do como referencial tedrico-metodoldgico, as teses e
premissas das teorias de Jauss e Iser ndo foram utilizadas para a anélise da questdo da formacéao
de leitores. Além de que, as pesquisas ndo mostraram com clareza a diferenciacdo entre as

categorias recepcao e efeito, prejudicando assim a interpretacéo dos dados.

4Alunos do 2° Ano, Turma E, ano 2015, do Colégio Estadual Ernesto Carneiro Ribeiro, autores do Relatdrio de
Pesquisa produzido para a V Feira de Ciéncias e Matematica da Bahia, orientado pela autora desta investigacéo.
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Algumas destas brechas foram constatadas em dez trabalhos® direcionados a
investigacdo da formacdo do leitor, ancorados na metodologia recepcional, os quais foram
encontrados no Banco de Teses e Dissertacfes da CAPES. Para se chegar a este resultado foram
utilizados os seguintes descritores: Circulo de leitura, Estética da recepcao, Préaticas de leitura
no Ensino Médio. Os resultados desta busca mostraram que a maioria destas pesquisas esta
direcionada ao Ensino Fundamental | e Il, as praticas de leitura com estudantes da escola
publica e ao uso de instrumentos e referencial teorico diferenciados. Todavia, destes destaco
um por ter se aproximado desta proposta cientifica nos quesitos referencial teorico-
metodoldgico fundamentado nos conceitos da Estética da Recepcdo, abordagem qualitativa,
observacdo participante em oficinas de leitura, entretanto algumas vicissitudes foram

identificadas.

A dissertacdo de Zucki (2015) intitulada “Letramento Literario: praticas de leitura do
texto literario nos anos iniciais do ensino fundamental”, defendida em 06 de agosto de 2015 na
Universidade Estadual do Oeste do Parana (UNIOESTE), diferente do que ja foi dito,
preocupou-se em tracar o perfil de estudantes leitores de uma turma de 5° ano, como também
em observar as praticas de leitura de literatura infantil realizadas por professores de Lingua
Portuguesa em uma Escola Municipal do Parana, onde a autora trabalha. A partir do diagndstico
obtido, elaborou e aplicou um projeto de intervengdo pedagogica denominado “Oficinas de
Leitura para 0s anos iniciais — praticas comparatistas”. Eis ai 0 ponto mais distinto deste
trabalho em comparacdo ao que esta pesquisa esta empreendendo: as oficinas de literatura
infantil foram realizadas com sequéncias didaticas respaldadas, predominantemente, nas noc¢des
de intertextualidade e da literatura comparativa de Fillola. Coube a Estética da Recep¢do de
Jauss apenas a percepcdo dos resultados das oficinas, no que concerne aos aspectos diacrdnico

e sincronico da significacdo das obras e o0 horizonte de expectativa dos sujeitos da pesquisa.

®0Os dez trabalhos localizados no Banco de Teses e DissertagGes da CAPES em agosto de 2017 foram: 1. Primeiras
leituras com primeiras estdrias: a participagdo do leitor na construcéo de sentidos do texto literario de Barbara
Mourao Aranha (2014); 2. Letramento literario: préaticas de leitura do texto literario nos anos iniciais do ensino
fundamental de Renata Zucki (2015); 3. Da inércia a seducéo: lendo os contemporaneos de Dercila Cavassola
(2009); 4. A recepgdo da leitura literaria: uma experiéncia com livros da colecéo literatura em minha casa de
Rute Pereira Alves de Araujo (2007); 5. Modos de ler: teoria e pedagogia da leitura de Marcia Lisboa Costa de
Oliveira (2002); 6. Uma aplicacdo do método recepcional para o incentivo a leitura em nivel fundamental
utilizando os textos de Luis Fernando Verissimo de Meirielli dos Santos Ricardo Escobar (2005); 7. O dialogo
literrio-texto e leitor na estética da recepcéo de Antonio Paulo Batista Graca (1989); 8. Recepcéo literaria: a
interacdo entre o texto literario e o leitor de Valdir Guilherme Alves Ribeiro (2012); 9. A leitura do texto literario
no 2° grau: a conquista do prazer estético de Maria Inés Batista Campos (1996); 10. Entre versos e rimas de llda
Quaglia (2000).
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Além desta, a dissertacdo de Adriana Santana da Cruz (2017) intitulada “A escola ¢ a
formagdo de leitores: um olhar na perspectiva da Estética da Recepgdo”, defendida nesta
instituicdo de ensino superior, que discute a relacdo escola e formacéo leitora, aproxima-se
desta investigacao cientifica no que concerne ao enfoque na leitura do texto literario, bem como,
ao referencial teérico-metodologico, a Estética da Recepgdo, utilizado pela pesquisadora para
compreender, a partir das histérias de vida trazidas por alunas do 2° ano do EM de um colégio
estadual de Irara, como seu deu a formacdo do perfil leitor em relacdo a escola. Em
contrapartida, diferencia-se desta pesquisa, uma vez que ela busca apreender os modos de
recepcao do texto literario, fundamentada nos pressupostos tedricos de Jauss (1979a, 1979b,
1994), de alunos integrantes de uma turma de 3° do EM num colégio situado em Feira de
Santana, a partir da aplicacdo de oficinas de leitura do texto literario, utilizando a metodologia
de Circulos de Leitura, defendida por Cosson (2016, 2017) e Yunes (1999). Além disto, para
compreender a formagéo leitora de estudantes da turma pesquisada, elabora-se narrativas de
leitura. Em adigdo, faz-se também observagdes das preferéncias leitoras dos estudantes da

instituicdo de ensino pesquisada nos horarios que escapam a rotina escolar.

Considerando o foco deste trabalho cientifico, artigos publicados na Revista Linha
Mestra, oriundos de trabalhos apresentados no 20° Congresso de Leitura do Brasil (COLE),
cujo tema foi “Nas dobras do (im)possivel”, foram consultados. Eles (COLE, 2016) e as demais
pesquisas citadas antes demonstram, por um angulo, que grande parte dos resultados da
pesquisa académica no campo das praticas de leitura aponta para o redimensionamento das
praticas e estratégias de ensino da leitura; por outro, atesta a necessidade de ampliacéo do debate

cientifico nesta perspectiva.

Santos e Besnosik (2013) reiteram essa ideia, quando diagnosticaram em duas escolas
publicas de Feira de Santana um trabalho docente de literatura, que limitava as experiéncias
literarias dos educandos a periodizacgéo, historiografia e analise literarias, em detrimento da
vivéncia e recepgdo do leitor para com o texto. Como afirmam as autoras, o resultado da
investigacdo apontou para “um entendimento do ensino de literatura calcado no ‘estudo da
disciplina’ e ndo na leitura das obras e na experiéncia estética.” (SANTOS; BESNOSIK, 2013,
p. 30-31).

Na tentativa de conhecer os contornos das pesquisas cientificas realizadas no campo
das praticas de leitura do texto literario, as pesquisas do tipo “Estado da Arte”, 0 estudo de
Santos e Besnosik (2013), as producOes académicas consultadas no banco da Capes e os

trabalhos apresentados no 20° COLE (2016) atestam que ha uma producédo volumosa nesta area



30

do saber, porém apresenta lacunas a serem preenchidas, ja que a maior parte das investigacdes
cientificas estdo voltadas para o Ensino Fundamental | e Il, as teses da Estética da Recepcdo
propostas por Hans Robert Jauss sdo pouco utilizadas para analise dos dados empiricos, como
também elas apontam para a necessidade de investigacao das praticas e estratégias de ensino da

leitura.

Por tudo isto, esta investigacdo cientifica possui um carater suplementar por dois
motivos. Primeiro, ela se soma as escassas investigacdes cientificas desta area do conhecimento
efetuadas na regido Nordeste, j4 que as pesquisas voltadas para o “Estado da Arte”
demonstraram que ha uma concentracdo maior destes trabalhos na regido Sudeste. Vale
ressaltar que, apesar do aumento no campo da pesquisa em educacgéo na regido Nordeste, ainda
convivemos com uma desigualdade regional na producdo académica em educacdo (SILVA,
2016). Segundo, este estudo se dedica a analise dos modos de recepcdo do texto literario (em
forma de prosa e poesia) por parte de estudantes do 3° ano do EM do CEECR situado neste
municipio, fundamentando-se no referencial tedrico-metodoldgico da Estética da Recepgdo, a
partir da realizacdo de Circulos de Leitura efetuados pela autora deste trabalho no cotidiano da

educacéo formal.

Né&o e demais esclarecer que as oficinas sdo estruturadas em sequéncias didaticas, cujas
atividades sdo elaboradas a partir da perspectiva tedrico-metodoldgica de Yunes (1995, 1999,
2014) e Cosson (2016, 2017) num processo dialdgico com outros autores, que refletem acerca
do objeto de estudo da pesquisa. As oficinas sdo aplicadas com base na metodologia que norteia
a leitura do texto literario em Circulos de Leitura. De posse dos resultados, o olhar analitico se
empenha, pois, por apreendé-los a luz da Estética da Recepcdo. E, por essa direcdo, que
acreditamos estar centrado o problema desta investigacgao cientifica.

Pelos motivos pessoais e profissionais antes explicitados, este alvitre se mostra
relevante e necessario também por trazer contribuices no plano pedagdgico e social. Em
tempos de demanda por leitores proficientes, paradoxalmente as realidades diagnosticadas,
quica este empenho desperte nos profissionais da educacdo o desejo de, juntos, executarem
tarefas pedagdgicas, que visem desenvolver a competéncia leitora dos estudantes e estimular o
habito de ler, possibilitando-lhes a inclusdo no mundo académico, no mercado de trabalho ou
em outros espacos de aprendizagem, além da formacdo do pensamento critico, com vistas a
questionar e transformar a realidade que os cerca. Aprender junto e compartilhar experiéncias

para a resolucdo colaborativa e cooperativa dos problemas educacionais & uma necessidade
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premente nos tempos atuais, devido a forma complexa que estes se apresentam (FREIRE, 1996;
GADOTTI, 2003).

Esta proposta de investigacao, assim sendo, pretende responder a seguinte questao de
pesquisa: como os estudantes do Ensino Médio do CEECR, leitores com diferentes perfis,
recebem o texto literario nos Circulos de Leitura? Para respondé-la, delineia-se como objetivo
geral: compreender os modos de recep¢do do texto literario dos estudantes participes das
oficinas de leitura, para a formacéo do leitor de literatura. E como objetivos especificos: analisar
as formas de recepgdo dos textos literarios nas oficinas de leitura; investigar se essas vivéncias
literarias no processo da educacdo formal contribuem para a formacdo do estudante leitor; e,
conhecer as historias de leitura de alunos integrantes das oficinas, para entender como eles se

formaram leitores.

Os fios condutores para alcancar estes fitos sdo a qualidade da mediagdo docente e
uma metodologia capaz de despertar os aprendizes para o gosto pela leitura e construcdo dos
sentidos do texto literario. De fato, a maneira como se medeia a leitura literaria na escola é
fundamental neste processo, por isso a importancia de perceber os modos de recepcdo dos
estudantes a partir de oficinas orientadas pela perspectiva tedrica e metodologica de Yunes
(1995, 1999, 2002, 2014) e Cosson (2016, 2017), interagindo com 0s outros autores que
fundamentam este trabalho. Este alcance podera contribuir para reduzir o fosso entre criangas
e jovens das periferias e aqueles abastados, pois a competéncia leitora € o cerne de todo o
processo de construcdo do saber, possibilitando, assim, as classes submissas o entendimento da
realidade e a interferéncia nela para a sua emancipacio e transformacéo social. E pertinente
lembrar com base no entendimento de Yunes (2014, p. 134) que um leitor competente é aquele
que

[...] pode ler e associar sua leitura a de outros textos, tirar algumas inferéncias. Este é
0 passo anterior a tornar-se um leitor critico no sentido mais amplo que podemos dar
ao termo, para quem tem ideias a comentar e a replicar sobre o que &, com juizo e
tomada de posicéo.

Evidentemente, historia de vida pessoal, experiéncia docente e os debates acerca do
ensino da literatura na educacdo formal se caldeiam para dar forma a esta pesquisa cientifica,
que esta situado no campo das praticas de leitura, cuja tematica gira em torno do trabalho
docente com os textos literarios, a ser realizado em Circulos de Leitura, bem como, das
respostas dadas pelos educandos a partir das vivéncias literarias nas oficinas. Melhor

formulando, este anseio se relaciona aos modos de ler do alunado, reconhecido com sua
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subjetividade como sujeitos ativos desse processo e ndo meros objetos, que agem e se

expressam sobre as coisas do mundo a partir de seus horizontes sociais.

E centrado nas preocupacdes até aqui explicitadas, que este trabalho tenciona se
impregnar dos pressupostos tedricos de Barthes (1973a, 1973b), Candido (2011), Chartier
(1996, 1998, 1999), Eco (1979, 1994), Jauss (1979a, 1979b, 1994), Kleiman (2004), Todorov
(2009) e Zilberman (1989, 2008a, 2008b), somando-se as contribui¢bes dos estudiosos
Besnosik (2002, 2016), Calvino (1993), Cosson (2016, 2017) e Yunes (1995, 1999, 2002, 2014)
dentre outros, cujos pensamentos e reflexdes se amalgamam a outros provenientes da realidade
escolar para compor esta tessitura cientifica. Os pressupostos tedrico-metodolégicos desses
pensadores convergem e se complementam, direcionando o olhar da pesquisadora deste
empenho para, em primeira méo, questionar o modo como se da o ensino da literatura no espaco
escolar, observando que este atraves de suas praticas, em algumas situacdes, contribui para o
distanciamento entre obra literéria e leitor, impossibilitando-lhe de ampliar o conhecimento
acerca do mundo, compreender o seu entorno e interferir nele para o bem da coletividade, além

de exclui-lo, consequentemente, das oportunidades de inclusdo social postas na sociedade.

Na contramao, a escola sendo o locus, as vezes Unico, de motivacdo e aprimoramento
do habito de ler, deve dar os primeiros passos no sentido de favorecer o encontro do estudante-
leitor com o texto literario, possibilitando-lhe experiéncias de construcéo de sentido, de fazer
fervilhar as emocdes e de vislumbrar a perspectiva de uma realidade melhor. Nesse sentido, 0s
autores supracitados encorajam e auxiliam para a composicdo deste labor, ao demarcarem
pontos fundamentais na linha tragcada para a conquista do prazer de ler, por intermédio dos
exercicios de leitura tecidos e aplicados nos encontros diérios entre professor e aluno nas aulas

de literatura.

Este caleidoscopio de perspectivas terd seus pensamentos e reflexdes esbogados nas
seccoes ulteriores, delineados conforme apresento a seguir. O primeiro capitulo, intitulado
Minhas memorias: da ficgdo a realidade, subdividido em trés subse¢des, rememora a minha
historia de leitura, as relagdes que ela estabelece com a minha pratica docente e com o desejo
de realizar este estudo, como também demonstra o planejamento da pesquisa. O segundo
capitulo, Vereda Metodoldgica: 0 escopo da pesquisa, esboca os caminhos metodoldgicos
percorridos para a realizacao desta investigacao, além de apresentar as concepcdes, conceitos e
estratégias de leitura que corporificam os Circulos de Leitura. Em seguida, o terceiro capitulo
designado Encontros de leitura: outro jeito de ler o texto literario, no decorrer de suas

divisdes, discute as concep¢des de ensino e funcdo da literatura, de leitor e de leitura que
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sustentam este labor, além de apresentar a organiza¢do dos Circulos de Leitura em sequéncias

didaticas.

Na sequéncia, o quarto capitulo designado de O lugar do leitor e da leitura através
da histoéria: memdrias de leitores com perfis diferenciados, com quatro subsecdes, faz-se
uma retrospectiva historica para compreender como o nosso pais lidou com as praticas de leitura
ao longo do tempo, num dialogo com as histdrias de leitura dos participantes da pesquisa, com
vistas a compreender como eles se formaram leitores. No quinto e Gltimo capitulo, A recepcéo
dos textos literarios nos Circulos de Leitura: um processo de formacdo do leitor,
descrevemos o encontro do leitor com o texto literario a partir das sequéncias didaticas Mala
de Leitura e Menu de Poesias, analisando-o a luz da Estética da Recepgdo, isto €, os modos
como os leitores em formacao recebem o texto literario. Por fim, entrelaca-se o todo desta
pesquisa nas consideracdes finais, parte designada de Para se chegar ao fim, é preciso

continuar...
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2 VEREDA METODOLOGICA: O ESCOPO DA PESQUISA

Um certo dia, sai em busca de fortuna um cavalo marinho. Pelo caminho encontra dois
supostos amigos que lhe oferecem, em troca do dinheiro que possuia, dois dispositivos que o
faz chegar mais rapido ao destino. A infelicidade deste personagem, contudo, foi ter aceitado
encurtar o percurso, tomando como atalho a boca de um tubardo. Porém, qual era o destino do

cavalo marinho? Ninguém sabe, nem ele mesmo, porque saiu sem rumo (MAGER, 2014).%

Em oposicdo ao enredo desta narrativa, para responder a questdo desta pesquisa e
alcancar os objetivos propostos, este estudo cientifico delimitou sendas precisas, sem perder 0
carater de flexibilidade que toda pesquisa qualitativa requer. Desse modo, 0s tracos seguintes

apresentam a moldura metodoldgica que corporificou os resultados obtidos.

2.1 OS FIOS CONDUTORES DA INVESTIGACAO

Este labor cientifico, com vistas a entender como 0s atores sociais da pesquisa se
apropriam do texto literario em Circulos de Leitura e como eles se formaram leitores a partir da
reconstituicao de suas historias de leitura, ndo se emoldura numa perspectiva positivista de fazer
ciéncia, ja que, por este angulo, a vida e os saberes dos colaboradores da pesquisa, bem como,
o dinamismo e a complexidade peculiares aos fendmenos educacionais, inseridos em um
contexto social e historico, sdo negligenciados. Em contraposicdo, é impreterivel considerar

que, como versejou Freire (2009, [s.p.]), 0 ambiente escolar

[...] ndo se trata s de prédios, salas, quadros,
programas, hordrios, conceitos...

Escola é, sobretudo, gente,

gente que trabalha, que estuda,

que se alegra, se conhece, se estima. [...]

Por isso, esta investigacdo se identifica com a abordagem qualitativa por diversos
motivos: primeiro porque ela possibilita o contato direto do pesquisador com o ambiente de

pesquisa, onde os problemas surgem naturalmente; em segundo lugar, ela permite o uso de

®Reconto de uma fabula intitulada “O cavalo marinho” disponivel em vérios blogs na internet. Ora ela se mostra
como producdo de autor desconhecido, ora aparece como producdo de Robert F. Mager. Segundo alguns sites e
blogs, esta fabula esta no livro A formulagdo de objetivos de ensino, publicado pela Editora Globo em 1976.
Porém, eu ndo tive acesso ao livro.
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fontes diversificadas de informagdes, de modo a aproximar o pesquisador da veracidade dos
dados coletados; além disso, o interesse da pesquisa esta voltado para 0 modo como o problema
se manifesta nas atividades, procedimentos e interacGes cotidianas; e, por fim, admiti que as
conjecturas inferidas pelo pesquisador, bem como, seus posicionamentos politicos e
ideoldgicos influenciem na producéo cientifica. “Nada de ser como o tijolo que forma a parede,
/ indiferente, frio, s6.” (FREIRE, 2009, [s.p.]), porque o pesquisador necessita estar implicado
com a vida escolar, com a sua prépria vida e incorporado no movimento dindmico e intrinseco
da ambiéncia educacional, para interagir e compreender as acdes dos sujeitos pesquisados. E
claro que, como nos alerta Liidke e André (1986, p. 27), alguns cuidados devem ser tomados
para se evitar que “[...] o grande envolvimento do pesquisador leve a uma visdo distorcida do

fendmeno ou a uma representacéo parcial da realidade. [...] e tendenciosa do fenomeno.”

Por essas trilhas, esta pesquisa elegeu, preliminarmente, a observagédo participante
como elemento norteador dos passos subsequentes. Neste caso, participar é entendido aqui
como uma maneira de intervir no campo de observagéo, interagindo com a populagdo
pesquisada, por meio dos dispositivos de coleta de dados, e estabelecendo uma relagéo dialdgica
com a realidade concreta, o que favorece reduzir a distancia entre o objeto de estudo e 0s
sujeitos, participes da pesquisa, uma vez que estes ndo sao vistos como meros objetos de estudo,
mas como pessoas que tém saberes provenientes da experiéncia, que devem ser respeitados e
vistos como valorosos para o entendimento dos modos de recep¢do do texto literario no espago
escolar (LUDKE; ANDRE, 1986; PESCE; ABREU, 2013).

O primeiro passo dado foi a realizacdo de Circulos de Leitura. Estes, no processo da
educacéo formal, nas perspectivas de Cosson (2016, 2017) e Yunes (1999), propdem o ensino
sistematizado da leitura dos diversos géneros textuais literarios (contos, crdnicas, poemas,
romances, fabulas, etc.) canbnicos ou contemporaneos, com o0 apoio de outros géneros
(andncios publicitarios, charges, tirinhas, cartazes, cordel, letras de mdsica, filmes, etc.)
oriundos de suportes diversificados, que contemplem a diversidade cultural e os valores dos
estudantes. As préaticas de leitura devem favorecer a experiéncia leitora, num processo de
interacdo entre texto e ledor, para que este possa construir sentidos sobre si mesmo e sobre 0

mundo circundante. Nos encontros de leitura estdo engendradas ac6es de ler que visam

[...] provocar neles [os alunos] o gosto, a vontade de ouvir, de manusear, de continuar
a leitura para além do espaco da sala de aula, pois ndo sera pelo imperativo - Leia!!!,
gue conseguiremos formar leitores. Precisaremos de outros modos, jeitos e diversas
praticas culturais de leitura para enfrentar o desafio dessa tarefa (LIMA; BESNOSIK,
2016, p. 274).
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Esta tarefa, portanto, consiste em reunides constantes entre pessoas mediadas “[...] por
um leitor-guia, figura que mobiliza, provoca, costura as demais falas, sem fazer prevalecer a
sua propria” (YUNES, 1999, p. 19), neste caso o professor. Os participantes dos circulos
necessitam estar dispostos a compartilhar ideias, sentimentos e reflexdes acerca da leitura de
um determinado livro/texto, a partir do qual pode-se aprofundar os temas discutidos a luz das
contribui¢bes de todos os membros do grupo. Vale ressaltar que, nesta oportunidade, nao €
importante hierarquizar interpretagfes, nem mesmo encontrar uma compreensao autorizada,
muito menos chegar a consensos, mas deixar vir a tona as diversas leituras ou os varios modos

de ler um determinado texto, porém sem perder de vista 0 contexto.

Por esse tracejo, formamos no lugar da pesquisa, como sugere Chartier (1996, 1998),
uma Comunidade de Leitores (ou comunidade interpretativa), que se debrucou na leitura de
textos literarios durante o ano letivo 2018 nas aulas de Lingua Portuguesa, para construir
sentidos, compartilhar tradi¢6es culturais e percepces de mundo, interpretando o presente, a
vida, guiados pelas experiéncias do passado, ¢ claro que “[...] sem o abandono do prazer, mas
com o compromisso de conhecimento que todo saber exige.” (COSSON, 2016, p. 23). E este
movimento incessante de leitura, que possibilita a ampliacdo e a consolidacdo do repertorio

cultural dos integrantes do circulo, como assim nos diz Cosson (2016).

Nessa perspectiva, foram realizados quatro Circulos de Leitura no curso do ano letivo
2018 em uma turma do 3° ano do EM, nas aulas de Lingua Portuguesa da pesquisadora deste
labor, no CEECR, pois se trata de um esforco no sentido de investigar o proprio fazer docente,
escutando as vozes dos alunos e observando as suas a¢des, a partir das quais pode-se vislumbrar
outro modo de apreender e ressignificar o ensino de literatura. E relevante informar que as
interacOes, fruto da aplicacdo das oficinas, foram gravadas com autorizagdo por escrito dos
sujeitos da pesquisa e de seus responsaveis, quando esses sdo menores, por meio de Termo de
Assentimento (TALE) (Cf. APENDICE A) e Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) (Cf. APENDICE B). A gravagao se constitui um recurso qualitativo na pesquisa, pois
impede que o pesquisador reescreva 0s pontos de vista dos atores sociais a partir dos
significados que este atribui ao problema investigado, além de deixa-lo mais atento a tudo

aquilo que é dito nos circulos, para fazer as intervengdes apropriadas (LUDKE; ANDRE, 1986).

O lugar da pesquisa, 0 CEECR, localizado no Conjunto Feira IV, nesta cidade, foi
fundado em 1981 e recebeu este nome em homenagem a Ernesto Carneiro Ribeiro (1839-1920),
médico que se dedicou ao magistério, a ampliagdo dos estudos linguisticos e & fundagéo de

varias escolas. Hoje possui um corpo administrativo composto por diretora-geral, duas vice-
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diretoras e uma coordenadora, todas formadas em instituicdo de nivel superior, aléem de
funcionarios de apoio e da secretaria, alguns terceirizados. Ja o corpo docente é constituido por
58 professores (as) graduados (as), especialistas e mestres que atuam nos trés turnos. Neste ano,
a escola conta com um corpo discente de aproximadamente 1300 alunos (as), na faixa etéria
entre 11 a 21 anos, que cursam o Ensino Fundamental 11 e Médio, como também a Educagao
de Jovens e Adultos (EJA).

Esta instituicdo de ensino tem um Projeto Politico Pedagdgico (PPP) comprometido
com a qualidade do ensino-aprendizagem dos educandos, o qual prioriza a formacéo de
cidadaos autdnomos, conscientes de seus direitos e deveres e capazes de intervir na realidade
social. Ela também se caracteriza por acolher varios projetos pedagdgicos como: Olimpiada
Esportiva, Feira de Ciéncias, Ubuntu: Africa e Jornada Literaria’. Em adicéo, acolhe os projetos
estruturantes promovidos pela Secretaria de Educacdo do Estado da Bahia (SEC-BA),
denominados de Festival Anual da Cancdo Estudantil (FACE), Tempos de Arte Literaria
(TAL), Artes Visuais Estudantis (AVE), além do Programa Ciéncia na Escola (PCE) e o

Programa Institucional de Iniciacdo a Docéncia (PIBID).

O acesso ao ambiente da pesquisa foi demasiado tranquilo, haja vista a pesquisadora
ja fazer parte do quadro docente ha quase 20 anos e demonstrar interesse em compreender 0S
entraves que impedem o aperfeicoamento das habilidades leitoras dos estudantes. No entanto,
para atender aos pré-requisitos éticos que uma investigacdo cientifica requer, solicitou-se
formalmente a direcdo da escola a permissdo para adentrar o espaco escolar ndo apenas como
professora de Lingua Portuguesa, mas, sobretudo, como pesquisadora preocupada em apreender
os modos de recepcdo do texto literario pelos estudantes leitores do 3° ano do EM (Cf.
APENDICE C).

Dentre as turmas de 3° ano do EM existentes na escola pesquisada, no turno vespertino,
denominadas A, B e C, nas quais era professora de Lingua Portuguesa em 2018 e, portanto,
deparava-me cotidianamente com a dificuldade de ensinar literatura, além de conviver com a
rejeicdo dos alunos a leitura do cénone literario, a turma B foi escolhida para participar da
pesquisa, porque, por um lado, o indice de evasdo € insignificante, ja que uma turma com um
perfil oposto a este prejudicaria o andamento da investigacdo dentro do prazo estabelecido; e,

por outro, foi unanime o desejo dos alunos em participar deste trabalho.

"Estes sdo projetos elaborados e aplicados por professores que trabalham na instituicdo de ensino, ambiente da
pesquisa, no decorrer do ano letivo, inclusive a Jornada Literaria, projeto aplicado por mim durante quatro anos
(2013-2016), o qual menciono no capitulo anterior.
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Vale mencionar que as turmas A e C, quando convidadas a participar deste estudo
cientifico, nem todos os educandos se colocaram receptiveis a proposta, talvez porque a grande
maioria deles ainda ndo conhecia o trabalho de literatura desenvolvido por mim. Vale destacar
que a turma A possuia alunos cuja frequéncia as aulas era irregular, um problema que
inviabilizaria a realizagdo da pesquisa cientifica dentro do periodo de tempo agendado. Em
contrapartida, a turma B possuia um grupo de estudantes, que foram meus alunos no ano letivo
2017, quando eu ja experimentava a metodologia dos Circulos de Leitura em minhas aulas de
Lingua Portuguesa. Desse modo, ao tomarem conhecimento de meu projeto de pesquisa voltado
a aplicacdo e estudo das oficinas de leitura, mostraram-se interessados e disponiveis em

participar.

Os critérios utilizados para escolha da amostra cientifica podem suscitar no leitor uma
indagacdo: ndo seriam os alunos que apresentam problemas de evaséao na escola 0s sujeitos mais
apropriados para participarem desta investigacdo? A principio a resposta € sim, porém é preciso
tomar cuidado, quando da escolha da turma de alunos que sera estudada, pois o trabalho
pedagdgico com sequéncias didaticas requer dos aprendizes o acompanhamento e a
participacdo em todas as suas fases, o que ndo ocorrera se os alunos faltarem as aulas
constantemente. Isto prejudicaria a progressdo da pesquisa dentro do tempo previsto para a sua
realizacdo, caso a pesquisadora tivesse que empreender esfor¢os no sentido de inserir os alunos
evadidos, retrocedendo nas etapas das sequéncias didaticas sempre que estes se ausentassem

das aulas.

Realizar um trabalho cientifico no préprio espaco de atuacdo profissional da
pesquisadora pode colocar em xeque o rigor cientifico da pesquisa, devido a aproximacao entre
0s sujeitos pesquisados e a pesquisadora. Entretanto, ha que se considerar que o ambiente
escolar ndo somente potencializa a acdo docente, mas também a limita, por isso, para mim foi
relevante pensar e atuar neste espaco contraditério, de modo a observar e analisar as
possibilidades de desengessar o ensino da literatura dentro desse entorno. Desse modo, “[...] a
consisténcia desta investigacao e de suas andlises reside na representacdo de diferentes vozes,
sendo assim, no encontro de diferentes perspectivas culturais e sociais” (ANDRADE, 2012, p.
180). Os pontos de vista das 34 vozes ecoadas através dos instrumentos de coleta de dados

usados nesta pesquisa deram, prioritariamente, legitimidade a esta investigacao.

Por este angulo, vale frisar que me encontro implicada, em primeiro lugar, em
apreender a minha realidade como professora de literatura, a partir do ponto de vista do outro,

o0 alunado, a respeito do que ele pensa sobre a leitura do texto literario em minhas aulas de
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Lingua Portuguesa. Numa via de méo dupla, coloco-me numa situacdo de avaliacdo de minha
propria pratica com o objetivo de vislumbrar perspectivas de inserir os educandos no universo
literario, ou aperfeicoar esta insercdo para aqueles que ja vivenciam tal experiéncia. Fazer
pesquisa com pessoas com as quais convivo cotidianamente no espacgo escolar, onde ha uma
permuta entre saberes espontaneos e sistematizados, quando compartilhamos os entraves no
processo de compreensao do texto literario, favorece o meu dialogo entre o campo e 0s objetivos
da pesquisa, como também, faz com que 0s sujeitos pesquisados se comprometam com o
repensar do ensino desta area do conhecimento e colaborem para a organizacdo e otimizacdo

do trabalho de campo.

A turma do 3° ano B, na qual desenvolvi a pesquisa, é formada por 22 (vinte e duas)
meninas e 12 (doze) meninos, perfazendo um total de 34 alunos, os colaboradores da pesquisa,
que estdo numa faixa etéaria entre 16 a 21 anos de idade. A maioria deles € solteira e reside com
os pais na localidade onde fica situada a escola ou em bairros circunvizinhos (Rua Nova, Feira
IX, Barroquinha, Vila Olimpia, Muchila, etc.), porém ha uma minoria que mora em bairros
afastados da localizag&o do colégio, opgéo justificada pelo carinho, respeito e organizagdo da
instituicdo e de profissionais que nela atuam. Apesar de grande parte dos alunos néo
trabalharem, ha um namero significativo, dez deles, que desempenha alguma atividade laboral
no turno oposto ao que estuda. Os estudantes desta classe, em maior nimero, sempre estudaram
em escolas publicas e em torno de 50% ja repetiram o ano em alguma série ou mais de uma,

conforme atestam as informacdes oriundas das transferéncias constantes nas pastas dos alunos.

Excetuando-se seis alunos, os demais declaram gostar de ler. De um modo geral, eles
e elas preferem ler Histérias em Quadrinhos, romances, preferencialmente, de literatura
estrangeira, a Biblia, livros de economia, autoajuda e satanicos. Entre os temas prediletos
preponderam o terror, a aventura, a ficcao cientifica, o suspense, o drama, o mistério, 0s games
e as coisas do cotidiano. Pelo fato de a maioria declarar que o ato de ler € um de seus hobbies,
tomo a iniciativa de nomea-los com os nomes dos escritores que fazem parte do grupo de suas
predileces leitoras ou daqueles lidos por eles durante a sequéncia didatica Mala de Leitura, ja

gue um combinado desta pesquisa foi manter o anonimato das falas dos colaboradores.

A aplicacdo de um questionario semiaberto (Cf. APENDICE D) se fez necessario ja
que, para conhecer os sujeitos da pesquisa e construir o perfil da turma, interessava coletar
dados pontuais como nome, idade, sexo, estado civil, como também outros de carater mais
subjetivo como local onde trabalha e a funcdo que desempenha, local e as pessoas com quem

reside, periodo escolar que estuda na escola atual e onde estudava anteriormente, além de quais
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os interesses de leitura de cada participante. Vale frisar que tanto estes dados como outros foram
informados também por meio de conversas informais pelo WhatsApp, hum grupo configurado
com a finalidade de debatermos pontos da pesquisa que ndo puderam ser resolvidos no espaco

da sala de aula, o qual nomeamos de Circulo de Leitura, 3°B.

Além da observacao participante, dos Circulos de Leitura e do questionario, outra
técnica de coleta de dados utilizada nesta investigacdo cientifica foi a Entrevista Narrativa (EN),
um importante instrumento em pesquisas qualitativas, porque fornece ao pesquisador um rico
material de analise, ja que transcende a mera descricdo de fatos da realidade, propiciando o
compartilhamento das préprias experiéncias dos sujeitos pesquisados, quando estes recorrem
ao acervo de toda uma vida (MUY LAERT et al, 2014). “A narrativa ¢ uma forma artesanal de
comunicac¢do.”, ja nos dizia Benjamin (1994, p. 205). Nela estdo impressas as marcas do
narrador e sdo essas marcas, fruto de acontecimentos que ficaram na memdria, que fizeram
brotar a maneira como os educandos interagiam, pensavam, sentiam, influenciavam-se e agiam
em relacdo a leitura de literatura. Na oportunidade, os participes da pesquisa rememoraram 0s
encontros com as leituras, solitarios ou na companhia de outros, desde a infancia até o momento
atual, ressignificando-os e reinterpretando-os a partir do tempo presente, para (re)construir suas
histdrias de vida atreladas as historias de leitura, porque ‘“ndo ha como falar de uma histéria
sem ouvir a outra.” (ANDRADE, 2012, p. 192).

Nas Entrevistas Narrativas, como nos ensinam Jovchelovitch e Bauer (2007) e
Muylaert et al (2014), pesquisador e pesquisados interagem a partir da exposicdo de um tema
central, considerado o disparador da narracéo, porém a interferéncia oral do investigador deve
ser minimizada em detrimento da escuta, que deve ser potencializada. Para que o colaborador
da pesquisa consiga externar sentimentos e acontecimentos que lhes sdo familiares, o
entrevistador deve utilizar “[...] um tipo especifico de comunicacdo cotidiana, o contar ¢ o
escutar historias, [...]” JOVCHELOVITCH; BAUER, 2007, p. 95), sem se deter a um esquema
rigido de pergunta-resposta, peculiar a uma entrevista estruturada, bem como deve preparar um

ambiente de confiabilidade e espontaneidade.

Com base nas principais fases para realizacdo de uma entrevista narrativa propostas

por Jovchelovitch e Bauer (2007), este estudo percorreu o seguinte trajeto:

Em primeira mdo, como o campo de estudo ja era conhecido pela pesquisadora, haja
vista os Circulos de Leitura do texto literario estarem em processo de realizacdo, 0s
colaboradores da pesquisa foram escolhidos de acordo com o potencial em leitura demonstrado

na primeira oficina intitulada Mala de Leitura. Vale destacar que dentre os 10 (dez) alunos
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convidados, alguns ndo puderam participar devido a indisponibilidade de tempo, porém outros
se ofereceram espontaneamente, resultando num grupo de 8 (oito) colaboradores. Durante o
percurso da elaboracéo das narrativas, apenas 5 (cinco) alunos/alunas participaram de todos 0s
encontros, tendo em vista que 1 (um) deles interrompeu o ano letivo e 2 (duas) delas néo
frequentaram todos os momentos. E importante frisar que, nesta oportunidade, expliquei a
turma em que consistia a entrevista narrativa, bem como o tempo que deveriamos dispor para
realizacdo da mesma (uma sequéncia de quatro encontros individuais e/ou em grupo), além da

necessidade de gravar as entrevistas.

No primeiro encontro, para encorajar 0 grupo a recordar suas experiéncias de leitura,
foram demonstradas imagens em forma de slides, que expressavam situagdes diferenciadas nas
quais personagens se encontravam com os livros, sozinhos ou em grupos, com familiares,
amigos, pessoas estranhas e/ou professores, em lugares distintos. A partir disto,
individualmente, os colaboradores narraram as experiéncias rememoradas e outros
acontecimentos que emergiram, mesmo nao estando atrelados as imagens ofertadas, uma vez
que os relatos devem ocorrer livremente e com naturalidade, comprometidos com a realidade

cotidiana.

Nos segundo e terceiro momentos, elaborei questdes suscitadas a partir das narrativas
construidas no primeiro encontro, com a finalidade de completar hiatos evidenciados,
aprofundar relatos ditos superficialmente, esclarecer aspectos e falas ininteligiveis, além de
despertar os estudantes para fatos ainda ndo relatados. Neste dialogo entre pesquisador e
pesquisado, foi imprescindivel o uso de uma linguagem espontanea com vocabulos e expressoes

préximos ao universo vocabular dos colaboradores desta investigacéo cientifica.

E, por fim, o grupo se reencontra para retomar e elucidar questdes de interesse da
pesquisa, que ndo foram colocadas nos momentos anteriores ou se encontram ainda nebulosas,
oportunidade também para os colaboradores relerem a sua prépria narrativa de leitura e
interferirem nas narrac@es para melhor compreenséo do que foi dito. N&o é demais esclarecer
que em relacdo ao tempo de contagdo das historias, eram 0s sujeitos da investigacdo que
decidiam se ndo tinham mais nada a relatar. De um modo geral, a média de duracdo das
entrevistas narrativas foi de 50 minutos, ininterruptamente; no entanto, nos momentos

individuais, alguns alunos precisaram de menos tempo, enquanto outros, de um pouco mais.

Seguindo algumas recomendacdes de Jovchelovitch e Bauer (2007), os procedimentos

de andlise utilizados foram: transcricdes, leitura exaustiva das narrativas de leitura, elaboracéo
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do sistema de categorias com base nas falas dos colaboradores e separacao destas; interpretacéo,

escrita do texto de analise dialogando com os autores e falas dos sujeitos da pesquisa.

Outro espaco metodoldgico de reflexdo se somou aos dispositivos de pesquisa ja
escolhidos. Além da observacdo, dos Circulos de Leitura, do questionario e da entrevista
narrativa, o diario de campo também se constitui um recurso cientifico valoroso. Durante a
realizacdo dos Circulos de Leitura e da narracdo das experiéncias leitoras, bem como ao término
destes, na escola ou em casa, fervilham pensamentos acerca dos siléncios ou do ndo dito,
formigam impressfes pessoais, revelam-se sentimentos e intimidades por meio de conversas
informais, saltam associagdes entre a pratica e 0s pressupostos tedricos, trocam-se saberes e
faz-se um juizo critico sobre comportamentos, acontecimentos... Tudo isto ndo escapa ao
pesquisador que utiliza o caderno de observacdes para fazer os registros daquilo que néo foi
gravado, porque nada é estatico, as coisas mudam o tempo todo num movimento dindmico e
flexivel. “Assim, construimos o diario de campo para ser o lugar de registro dos movimentos,
das leituras, dos tempos, espacos e das observacdes que ocorrem/ocorreram, enfim, do que na

escola e comunidade vimos, ouvimos e vivemos.” (OLIVEIRA, 2014, p. 71).

Nesse espaco de reflexdo, ha registros também das observac6es in loco acerca das
experiéncias de leitura do texto literario vividas por alunos e alunas do CEECR nos espacos
externos as salas de aula e/ou no tempo livre do horario das aulas. Melhor formulando,
identificou-se em quais espagos da escola, quando e o que os alunos leem no momento em que
se desocupam da rotina escolar: na quadra, no péatio, na biblioteca, na sala de projecédo, na
propria sala de aula em horarios ociosos, nos intervalos? Nessa ocasido, sobressairam-se
elementos inusitados, que colaboraram para a compreenséo do fendmeno investigado (LUDKE;
ANDRE, 1986).

De posse de todo o material empirico, iniciou-se a andlise das informacdes colhidas
seguindo procedimentos de leitura minuciosa, organizacdo, filtragem, exclusdo, testagem,
categorizacdo, teorizacdo, deliberando a respeito das “[...] varias decisdes sobre areas que
necessitam de maior exploracdo, aspectos que deviam ser enfatizados, outros que podiam ser
eliminados e novas direcbes a serem tomadas.” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 45), para,
finalmente, proceder a escrita dissertativa. No entanto, vale destacar que esta fase da pesquisa
ndo ocorreu num momento estanque, ou seja, durante todo o trajeto cientifico, a cada confronto
tedrico ou préatico, a cada superacdo das etapas previstas, o pesquisador fez inferéncias e
estabeleceu relagdes, a fim de apreender o fenbmeno em questao.
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A leitura meticulosa e constante dos dados coletados foi um passo imprescindivel para
a filtragem das partes significativas, que atendessem as necessidades de resposta da pesquisa.
Assim, buscou-se a recorréncia do que foi dito, para organiza-lo de acordo com tendéncias e
padrdes. E claro que, lacunas foram identificadas, o que colocou a pesquisadora de volta ao
campo para preenché-las, além de que os fragmentos excluidos ndo foram descartados
definitivamente, uma vez que, durante o trajeto interpretativo, alguns deles foram considerados

relevantes.

Ludke e André (1986) recomendam fazer a testagem de ideias junto a alguns sujeitos
participes do percurso investigativo. Trata-se de uma espécie de validacdo da pesquisa, no
sentido de por frente a frente pesquisador e pesquisados, depoimentos dos colaboradores e
comentarios conclusivos, com o intuito de socializar todo o itinerario do estudo cientifico e
submeté-lo a apreciacdo do publico interessado. Neste aspecto, devido ao tempo destinado a
elaboracdo desta pesquisa, foi possivel somente abrirmos uma roda de conversa, cujo objetivo
central foi avaliar os aspectos positivos do trabalho desenvolvido nos Circulos de Leitura, como
também sugerir encaminhamentos e temas para aproxima-los mais do universo literario dos

estudantes.

Feito esse exercicio, considerando “o contetdo latente e manifesto, [...] bem como as
contradicdes [...]”, procedeu-se “[...] uma classificacdo dos dados de acordo com as categorias
teoricas [...]” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 48), ancorada no aporte tedrico-metodolégico que
subsidiou a analise dos dados empiricos. Neste labor, a Histdria da Leitura e a teoria da Estética
da Recepcdo, as quais iremos conhecer na sec¢do seguinte, orientaram a formulacdo de um
conjunto de categorias de analise, que, segundo Lidke e André (1986, p. 49), “[...]
provavelmente serdo reexaminadas e modificadas num momento subsequente.”, como, de fato

isto ocorreu.

Contudo, ainda, um esforco para além da mera descri¢do daquilo que foi informado se
fez preciso, pois a exaustdo da analise ndo se da apenas na construcdo de categorias descritivas.
Visto sob esta lente, o pesquisador deve “fazer um esforgo de abstragdo, ultrapassando os dados,
tentando estabelecer conexdes e rela¢bes que possibilitem a proposicdo de novas explicacoes e
interpretacdes, [...] buscando realmente acrescentar algo a discussdo sobre o0 ja existente sobre
0 assunto focalizado.” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 49).

Com um lastro so6lido, a elaboracdo da escrita dissertativa dar-se-4& com leveza e
precisdo de modo a evitar evasivas e desvios dos objetivos tracados, isto &, o olhar deve estar

voltado para o objeto de estudo, as questdes e objetivos de pesquisa. Com este foco, o resultado
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desta investigagdo cientifica se materializou num estilo de escrita pessoal, que primou pela
clareza, objetividade e se preocupou em utilizar uma linguagem acessivel a comunidade que
permitiu a realizacdo da pesquisa. Fundamentar teoricamente a escrita, seja com as falas dos
atores sociais, seja com o0s conhecimentos teoricos legitimados no campo de estudo é um
imperativo. Teoria e empiria devem caminhar lado a lado, “[...] para que se possam tomar
decisbGes mais seguras sobre as diregdes em que vale a pena concentrar esforgos e atengdes”,

como nos assinala Ludke e André (1986, p. 47).

Ao final desta proposta metodoldgica, fica evidente o meu comprometimento e
flexibilidade com a préxis cientifica de cunho qualitativo, diante do desempenho e do esforco
criativo que ela exige, no sentido de transcender o infimo processo de apenas fotografar eventos
da realidade educacional. Para além disso, é impreterivel envolver-se num movimento que
revele, por um prisma, os modos como os estudantes do EM se apropriam dos textos literarios
e constroem sentidos; por outro, como se tornaram leitores de literatura, objetivos basilares
deste labor cientifico. Estes devem estabelecer uma comunicacdo com as acgdes reais dos
sujeitos pesquisados e 0s contextos onde estdo imersos, seja por intermédio da realizacdo dos
Circulos de Leitura, seja das entrevistas narrativas, seja das observacdes externas, ou ainda na

confluéncia entre eles.
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3 ENCONTROS DE LEITURA: OUTRO JEITO DE LER O TEXTO LITERARIO

[...] Esta tarefa humanizadora esta posta em nossas méos, olhos, bocas, ouvidos,
sensibilidade e razdo, para que ninguém fique excluido deste reino misterioso da
palavra, no qual viramos gente! (YUNES, 2014, p. 12).

“A pedagogia da leitura na escola nao tem logrado grandes €xitos na criagao de leitores
permanentes.” (YUNES, 1995, p. 190). Tanto no ambiente escolar quanto noutros meios sociais
e culturais por onde as pessoas circulam, depara-se com a auséncia ou insuficiéncia das préaticas
leitoras, e aqui me refiro aquela leitura que possibilita a experiéncia com os textos literarios,

desafiando a compreensao e encorajando o pensamento critico.

No primeiro caso, as praticas usuais, de um modo geral, priorizam a leitura de textos
candnicos e exigem um resultado para comprovar se a leitura foi, de fato, executada pelo leitor
(COSSON, 2016; KLEIMAN, 2004) ou, como nos demarca Todorov (2009), limita-se o ensino
da literatura, desconsiderando o quanto ela tem a contar sobre as coisas do mundo e as funcdes
essenciais que desempenha, como nos ensina Candido (2011). Em sintese, segundo este autor,
a literatura amplia a nossa capacidade de sentir, de ver, de se emocionar, de conhecer e de
aprender, potencializando a nossa visdo e percep¢do de mundo, de modo a favorecer a

elaboracdo do senso critico, para a tomada de decisdo diante dos problemas da sociedade.

No outro, 0s meios sociais e culturais, vé-se as pessoas inseridas num mundo
automatizado e desvelado, onde nenhum esforco com a linguagem € exigido, porque tudo ja
esta pronto, a exemplo dos géneros modernos espalhados pela sociedade, dos comandos que
mesmo escritos ndo sdo obedecidos, como nos adverte Yunes (1995). O desenho esbogado nos
apresenta o tamanho do caminho a percorrer, porque “O trabalho ¢ arduo, pois nenhuma
alfabetizacdo se consuma sem a pratica continuada e interativa da leitura, ponto justamente
fragilizado no processo escolar com muitos conteldos desajustados e indcuos e pouca

motivacao e aplicacdo na vida cotidiana.” (YUNES, 2014, p. 137).

Essa imagem estd materializada nos resultados das avaliaces governamentais em
nivel nacional e internacional, bem como, nas dificuldades apresentadas pelos educandos no
contexto cotidiano da vivéncia escolar em todas as areas do conhecimento. Nao por acaso, como
nos alerta Yunes (2014), os insucessos do ensino brasileiro se configuram no Programa de
Avaliacdo Internacional da Educacédo Bésica (PISA), nos campos da leitura, histéria e ciéncias,

porque dependem “[...] da fabulacdo e do pensamento associativo e mais adiante dedutivo e
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critico.” (YUNES, 2014, p. 139), habilidades que ndo serdo adquiridas com o atual modelo de

ensino de literatura consolidado em nosso pais.

N&o é mera coincidéncia que 0s nossos estudantes, avaliados em 2015 pelo mecanismo
supracitado, foram bem sucedidos no aspecto deciframento da leitura, mas ela ndo é somente
isto. As discussdes em torno do conceito de analfabetismo funcional surgem na década de 80,
sinalizando que apenas o dominio do codigo linguistico, ndo assegura ao aprendiz o
desenvolvimento de proficiéncia leitora (YUNES, 2014). A decifracdo é considerada por
Cosson (2016) e Kleiman (2004) uma das etapas relevantes do processo da leitura, sem a qual
o leitor ndo consegue dialogar com as producdes textuais, pois a familiaridade e a fluidez com
letras e palavras é a primeira porta de entrada para a construcdo de sentido do texto. A
importancia desse lugar da leitura da ao leitor a condicdo de, mesmo desconhecendo alguns
significados de palavras da lingua, compreendé-las dentro de um dado contexto. E neste estagio

que o leitor, como assinala Yunes (2014, p. 135),

[...] comeca por ler mecanicamente, frases e textos familiares, que parecem reportar
coisas conhecidas, nos quais se pode ter um gosto gratificante de reconhecimento.
Mas a cada nova leitura, o radar sensitivo-intelectivo esta ligado no rastreamento do
novo, do que ndo se conhece, e 0 gosto se torna exigente, procurando descobrir algo
gue ndo esta em seu acervo de vida, nem em seu repertorio de sele¢des favoritas.
Pouco a pouco a capacidade critica, quer dizer, de discernimento, de separacdo e
rearticulacdo das coisas, toma lugar e se instala uma visdo apurada, perspicaz, de quem
percebe subentendidos, reconhece alustes e pode inclusive estabelecer juizos sobre o
lido, visto, ouvido.

Ler é transcender o aparelhamento do cddigo linguistico. Este ato ndo é um jogo de
adivinhacdo, a partir do qual se pretende retirar o sentido que ja esta dado no texto, nem se trata
de sobrepb-lo ao status de superioridade em detrimento do leitor, ou vice-versa, ja que como
nos ensina Cosson (2016, 39-40) “o leitor ¢ tdo importante quanto o texto, sendo a leitura
resultado de uma interagéo.” e, por isso, “[...] aprender a ler e ser leitor sdo praticas sociais que
medeiam e transformam as relagdes sociais.”. “Ler, portanto, € um ato complexo que exige
muito mais do que a simples transcricdo fonética. Ler é coconstrucdo de sentidos, de
significados, de relagdes [...]” (LIMA, 2010, p. 215).

O ato de ler se processa de modo distinto, porque “[...] lemos com o que somos [...]”
(YUNES, 2014, p. 131) e “a interpretagdo ¢ feita com o que somos no momento da leitura.”
(COSSON, 2016, p. 65). E essa condicdo de ser e estar no mundo se constitui por intermédio
de nossas experiéncias pessoais, de nosso conhecimento de mundo, de nossas vivéncias de

leitura, enfim, de nosso acervo cultural, intelectual e afetivo, que se acumula, dissipa-se ou se
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fixa, permitindo e envolvendo o leitor neste jogo de associagcdo e combinagdo de ideias,
inferéncias, percepcdes das entrelinhas, indagagdes, posicionamentos e juizo de valor acerca
das coisas do universo. Esta é a trajetdria percorrida por um leitor que ndo quer permanecer na
passividade e, como sujeito ativo e critico nesse processo, interfere e (re)constroi a tessitura
literaria, tornando-se coautor (YUNES, 1995, 2014; COSSON, 2016). Isto porque “o ato de ler
é um ato da sensibilidade e da inteligéncia, de compreensdo e de comunhdo com o mundo.”
(YUNES, 1995, p. 185), que nos permite sentir o prazer de descobrir e experimentar o inusitado,
de alcancar o inatingivel, de se entreter, de interagir, de conhecer e aprender, de sentir e se

emocionar para assumir a posicao de criador.

Esse leitor ndo nasce pronto. Rememoro com Yunes (2014, p. 136) as trilhas que
percorri e ainda percorro para me formar e me aperfeicoar na arte de ler e escrever, uma vez
que “ninguém nasce leitor acabado, como se houvesse na programacgdo genética algo
determinado.”, porque “a leitura é uma pratica cultural que se adquire e enriquece na interagao
com 0s outros e com 0 mundo.”. Souza e Cosson (2011) revelam a pluralidade de letramentos
que hoje as pessoas precisam dominar devido a complexidade dos meios de comunicacao e 0s
variados usos sociais da escrita. Dentre eles, um apresenta uma singularidade, o letramento
literario, porque os aprendizes precisam das instituicdes de ensino para ensinar a ler
literariamente. Este, portanto, “[...] demanda um processo educativo especifico que a mera
pratica de leitura de textos literarios ndo consegue sozinha efetivar.” (SOUZA; COSSON, 2011,
p. 101).

O papel da literatura sera cumprido no ambito escolar, quando a visdo conteudistica
for superada, dando lugar a uma abordagem de ensino, que considere, fundamentalmente,
aquilo que os textos literarios tém a dizer acerca dos sentimentos, dos pensamentos e das acoes
da humanidade ao longo do tempo (TODOROV, 2009). Desse modo, ndo é aceitavel, pois, que
no ensino fundamental priorize-se a leitura dos diversos géneros textuais ndo literarios, sob a
justificativa de que os textos de literatura ndo sdo apropriados para os estudantes deste nivel de
ensino, ja que ndo servem como ponto de partida para o ensino da lingua culta, uma vez que se
distancia do universo linguistico do alunado. Partindo disto, depositam, por um angulo, a crenca
no ensino de literatura de textos curtos, simples e, as vezes, fragmentados, selecionados,
prioritariamente, com base no interesse dos programas educacionais ou do educador; e, por
altimo, considera-se as predilecGes do proprio educando. Por outro angulo, acredita-se que o
acesso a um grande volume de textos é o critério essencial para a formagdo do leitor e da
capacidade de comunicacdo (COSSON, 2016).
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No ensino médio, as préaticas de leitura literaria partem de uma abordagem formalista
e estrutural. Nesta perspectiva, ensinam-se 0s movimentos literarios organizados
cronologicamente, enfocando em cada um deles as caracteristicas e 0s aspectos formais que
devem ser encontrados em textos fragmentados de autoria de um grupo canonizado. No que
concerne ao canone literario, € mister salientar que o docente afasta esta leitura da sala de aula
devido a complexidade do vocabulario e da sintaxe e a crenca na obsoléncia das temaéticas,
aspectos que tornam os textos literarios pouco ou quase nada atraentes para o publico jovem.
Em funcdo disto, entretanto, advoga-se por um ensino da cultura contemporanea (a literatura
de massa, as producdes cinematograficas, as séries televisivas, os textos literdrios curtos, a
musica, os textos de linguagem nado-verbal, dentre outros), no lugar destinado as aulas de
literatura, sob a justificativa de aproximar mais os estudantes dos objetivos de aprendizagem,
haja vista eles estarem imersos em um espaco e tempo nos quais as linguagens imagética e

sonora predominam muita mais que a linguagem verbal (COSSON, 2016).

Fundamentando-se nos pensamentos tedricos de Candido (2011), este pleito defende
o direito do estudante brasileiro de ter acesso as varias modalidades literarias e as diversas
culturas, posto que valorizar uma em detrimento de outras se constitui uma atitude
discriminatoria e inviabiliza o didlogo entre as literaturas de massa (e outros géneros e
linguagens) e canonizada, que pode contribuir para a formacéo do habito da leitura. Inclusive,
a interacdo entre as manifestac6es culturais e literarias contemporaneas pode ser uma porta de
entrada para a leitura e construcdo de sentidos acerca dos textos literarios eruditos, visando a
igualdade de acesso e rompendo com a dicotomia leitura para o povo e leitura para as elites, no
dizer do autor mencionado. Néo é demais lembrar que Todorov (2009) e Yunes (1999) chamam
a atencdo para o fato de que a producéo de sentidos de um texto ndo esta descolada espacial e
temporalmente, por isso faz-se indispensavel entronizar a dialogicidade entre os diversos
discursos, literarios e outros e as diversas linguagens, de modo a potencializar as praticas de

leitura no ambiente escolar.

Demarcados 0s nds que precisam ser desatados para fazer avancar o ensino neste
campo em discussao, é essencial uma reflexdo a respeito do papel do mediador, e neste trabalho
nos referimos ao professor de literatura, ja que é responsabilidade dele e da escola desenvolver
e incentivar o habito da leitura. Na perspectiva de Yunes (1995), o papel dos mediadores é
ajudar a ler. Estes, segundo a autora (1995, p. 187-188), “[...] sdo os que estando entre, como
pontes, ndo criam barreiras, nem impdem um compasso na travessia de mao dupla, mas se

expdem em seu proprio fazer, deixando entrever o modo como opera sua construcdo de sentido
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na leitura.”. Todavia, como eles auxiliardo os estudantes no processo de construcéo de sentido
do texto, se “[...] rarissimos professores gostam de ler.” (YUNES, 1995, p. 188)? Esta realidade
foi endossada pela 42 edicdo da Pesquisa Retratos da Leitura no Brasil, realizada no periodo de
23 de novembro a 14 de dezembro de 2015, quando se constatou que 50% dos professores
pesquisados ndo tinham lido nem estavam lendo nenhum livro, enquanto 22% admitiram ler a
Biblia. Na verdade, ao tracar o perfil do professor leitor e ndo leitor, a pesquisa (INSTITUTO
PRO-LIVRO, 2016, p. 83) chega & conclusdo que “[...] a média de livros lidos por vontade

prépria nos Gltimos 3 meses, inteiros ou em partes, para este publico, é 3,12.”.

Em algumas experiéncias que tive com os meus alunos do Ensino Médio em anos
anteriores, ao ler junto com eles alguns classicos da literatura, pude perceber a relevancia do
mediador nesta relacdo dial6gica tripartite, na qual o professor, o estudante-leitor e a obra
literaria interagem num fluxo continuo e distinto, devido ao olhar diferenciado que cada leitor
possui em relacdo a leitura de um dado objeto, j& que isto depende de suas experiéncias leitoras
e de mundo. O olhar do leitor mais maduro, neste caso o professor, fisga aquilo que, as vezes,
passa despercebido & visdo do alunado, seja uma referéncia intertextual, seja a contextualizacéo
da obra, seja as associacdes que se faz com o mundo exterior e com as experiéncias, ou até
mesmo os elementos de coesdo e coeréncia presentes em um texto, além da maneira especifica
de lidar com o vocabuléario, considerando sua variagdo no tempo e no espago. Todos estes
elementos combinados, sem seguir uma ordem hierarquica, contribuem para a construgdo de
sentido do texto, deixando o leitor mais favoravel a recep¢édo da obra literaria. Por isso que “[...]
cada professor, que € um mediador, precisa estar bastante seguro de seu fazer, elegendo ele os
meios e caminhos para uma viagem a (com)vivéncia dos alunos.” (YUNES, 2014, p. 137). Sem
essa seguranga, como ira preparar as intervencdes necessarias a aproximacgdo dos estudantes-
leitores a obra literaria? Como advogar a favor da leitura e da literatura? De fato, para formar

alunos-leitores, primeiro, necessita-se formar professores-leitores.

A figura do mediador é de incomensuravel relevancia para o rompimento de praticas
leitoras costumeiras, que no decorrer do tempo, relegaram o ensino de literatura a condicéo de
um saber desnecessario, irrelevante, sem utilidade e um amontoado de informaces para serem
memorizadas e descartadas, apds o cumprimento de uma formalidade avaliativa (COSSON,
2016). A contrapelo, neste trabalho, os Circulos de Leitura sdo adotados como uma pratica
leitora centrada nos textos literarios em forma de prosa e poesia, 0s quais estabelecem um
didlogo com o leitor, para num movimento de reciprocidade ambos se transformarem, quando

este ultimo ao ler interage com seu repertdrio cultural, (re)construindo o objeto lido e alargando
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0 seu horizonte de leitura. O texto quando tocado pelo leitor de diferentes épocas nunca mais
sera 0 mesmo. Ele ndo permanece intacto, porque, dado ao carater polissémico do texto, cada
leitor o modifica do ponto do vista de seu lastro cultural, histérico, social e emocional
(CHARTIER, 1996; BORGES; BESNOSIK, 2009).

As estratégias pedagogicas utilizadas para a realizacdo dos Circulos de Leitura
necessitam de organizacao previa e sistematizacdo, a fim de que seja garantida a sua eficacia.
Para isto alguns aspectos devem ser levados em considera¢do com prioridade para a preparacdo
do ambiente onde os encontros irdo acontecer, como também uma atmosfera agradavel deve
gravitar em torno dos participantes, condi¢des imprescindiveis para o dialogo entre leitores e
textos. Um ndmero equilibrado de integrantes para a participacdo nestas atividades é um
cuidado imprescindivel, pois, se reduzido ou extenso, ambos podem inviabilizar a qualidade da
leitura e das interacdes fomentadas (YUNES, 1999). Eis uma das maiores dificuldades
enfrentadas por este trabalho cientifico na realizacdo dos Circulos de Leitura no cotidiano
escolar, com destaque para 0 ambiente da sala de aula, cuja climatizacdo e acustica sdo
inapropriadas, além da grande quantidade de integrantes, que beira 35 alunos. Estes precisam
conviver com o desconforto e com o barulho externo, que, as vezes, dificulta a socializacdo dos

sentidos do texto nos Circulos de Leitura.

Demarcado esse principio, cabe ao mediador tomar os cuidados cruciais a tarefa de
selecdo dos textos, ndo se esquecendo de que eles séo tdo importantes quanto os leitores, visto
que a producdo de sentidos € resultante da interacdo entre estes dois polos. Uma atencédo
especial deve ser dada a essa fase de preparacédo do Circulos de Leitura, pela simples razdo de
que a liberdade de escolha das leituras na escola é restrita, pois, geralmente, € guiada pelos
programas escolares, pelos acervos distribuidos pelo Ministério da Educacdo (MEC) através
das politicas de fomento a leitura em nosso pais, pela linguagem e pelos temas abordados em
conformidade com a faixa etaria do estudante, ou partem das experiéncias de leitura dos
docentes, além de que seguem critérios mercadoldgicos e ideoldgicos (COSSON, 2016). Para
se desvencilhar desta teia, Cosson (2016) propde a utilizacdo de principios democraticos, a
partir dos quais se prioriza a diversidade cultural e de autores, classicos ou contemporaneos, a
variedade de obras e géneros, contudo, desprezando a quantidade em detrimento da qualidade.
Este autor acrescenta ainda que, nesse momento, é fundamental oferecer aos estudantes textos
atuais, sejam eles contemporaneos ou ndo, uma vez que, como ele mesmo explica, as obras

contemporaneas dizem respeito aquelas que foram produzidas e publicadas neste tempo de
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agora, enquanto as consideradas atuais sdo aquelas que tém um sentido para o leitor no tempo

em que ele vive, independentemente da época em que a obra foi escrita.

Partindo dessas ideias, Yunes (1999, p. 20) dar um destaque a propriedade do texto.
Segunda ela as opcdes leitoras precisam ser orientadas pela “[...] sua extenséo e adequacao ao
grupo ou ao momento [...]. Serd necessario que 0s textos respondam aos interesses e a
oportunidade de serem colocados na roda [...]”. A fim de favorecer o crescimento do leitor, o
ponto de partida devem ser os aspectos ja conhecidos e dominados pelos participantes dos
circulos, além de seus interesses para, na continuidade, mergulha-los em experiéncias literarias
mais complexas (YUNES, 1995; COSSON, 2016). Em adigdo, os autores recomendam 0 uso
das diferentes linguagens (poesia, cinema, fotografia, masica, dentre outros) no trabalho com a
leitura, ja que “esta variag@o de matrizes amplia a nogao de leitura e torna mais arguta a no¢ao
de leitor [...].” (YUNES, 1999, p. 20). Vale destacar, entretanto, que o centro da leitura, nesta
pesquisa, serd sempre o texto literdrio num processo interativo de leitura e escrita com 0s

diversos géneros literéarios e ndo literarios e as demais linguagens.

“Ler em circulo ndo € novo: novo ¢ o uso do circulo para aproximar os leitores na troca
de suas interpretagdes.” (YUNES, 1999, p. 21). Esta assertiva da autora rememora uma pratica
de leitura muito comum no século XIX em nosso pais: a leitura em voz alta. Tempos de
analfabetismo em massa, escassez de textos e livros, acesso a leitura a uma minoria privilegiada.
Em contrapartida, este contexto ndo impediu leitores e ouvintes de se reunirem para, COmo uma
distracdo domeéstica, cultivar o habito de ler, ouvir e compartilhar pensamentos, opinides e
sentimentos acerca do lido e ouvido (CHARTIER, 1996, 1998, 1999). Em conexdo as
preocupacdes teodricas de Benjamin (1994), urge revisitarmos a tradicdo, em busca da
valorizacdo das narrativas e da arte de narrar, bem como nos aproximarmos dos artifices,
mestres narradores, que contavam suas historias, interpenetrando os saberes das terras distantes
e histérias do passado, com o intuito de transmitir “[...] um ensinamento moral, uma sugestao
pratica, uma norma de vida ou um aconselhamento, a sabedoria que esta em extin¢do.”, como
diz o autor (1994, p. 207).

Uma forma diferenciada de lidar com a leitura do texto literario na sala de aula, visando
romper o ciclo vicioso de ler fragmentos de textos para responder questfes de interpretacao,
cujas respostas “corretas” ja foram previstas nos livros didaticos, é a estratégia denominada
Leitura Protocolada. Trata-se, pois, de uma atividade de leitura estruturada, privilegiando-se a
integralidade da obra, cuja “[...] metodologia do ler-com-o-outro ou ler-para-o-outro [...]”

(YUNES, 2014, p. 136), possibilita a (re)construcdo da narrativa pelos alunos leitores e
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ouvintes, a proporcdo que eles fazem predigdes sobre a histéria, a partir das interrupcées e
interpelacBes do mediador, que podem ser confirmadas ou refutadas no confronto com a
originalidade da obra lida (COSSON, 2017).

No ponto de vista de Cosson (2016), a leitura é um ato solitéario e solidario, pois ap6s
ler os textos com os olhos, procede-se um intercambio de sentidos, primeiramente, entre leitor
e autor, para depois compartilhd-los com a Comunidade de Leitores, tecendo uma Rede de
Leituras, opinides com as quais concorda Yunes (2014, p. 138), quando ela afirma que “a
leitura compartilhada nunca vai desaparecer, mesmo para quem Ié aparentemente sozinho no
recondito escolhido: ele & com muitos outros (livros, autores, filmes, obras, leituras...) que lhe
fizeram caminhar até uma préatica autdnoma de ler.”. Nessas circunstancias, o didlogo com o
texto na escola exige respostas do leitor, ou seja, 0 compartilhamento de sua experiéncia leitora,
dos sentimentos e das visfes de mundo suscitados nesse movimento. A leitura como um ato
também de solidariedade é vista por Yunes (2014, p. 130) como “[...] um antidoto para o

desgosto de ler”.

Com base nesses pressupostos, apropriamo-nos da proposta de funcionamento das
sequéncias didaticas de Cosson (2016), que estruturam os Circulos de Leitura em torno de
quatro eixos essenciais: MOTIVACAO, INTRODUCAO, LEITURA E INTERPRETACAO,
sendo que atividades de leitura e escrita caminham lado a lado, possibilitando a dialogicidade
entre os diferentes géneros textuais e linguagens, a transversalidade, como também a interacéo

criativa com as palavras.

3.1 CIRCULOS DE LEITURA: A ORGANIZACAO EM SEQUENCIAS DIDATICAS

Os Circulos de Leitura foram estruturados em sequéncias didaticas, haja vista permitir
ao docente organizar os passos das atividades de leitura e producdo de texto de forma
sistematizada, em torno de um género textual literario, que se articula com outros géneros e
linguagens. Para isto, percorremos os trajetos metodoldgicos propostos por Cosson (2016,
2017).

A primeira fase das sequéncias didaticas, denominada de MOTIVACAO, propde a
realizacdo de atividades motivadoras tematizadas, que pretendem antecipar o encontro do aluno

com o texto literario, aproximando-o0, a0 maximo, do assunto principal a ser tratado. Nela é
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criada uma situacdo a partir da qual o aluno-leitor deve refletir sobre um aspecto da obra literaria

em foco, para posicionar-se diante de uma indagacéo.

A proxima etapa conhecida como INTRODUCAO consiste, de um modo geral, na
apresentacdo do autor e da obra. No que tange ao primeiro ponto, deve-se evitar longas
exposicdes sobre a biografia do autor. Sdo pertinentes, neste caso, informag6es basicas acerca
da vida do escritor, associando-as, se possivel, a obra/texto que sera lida/o. Quanto ao segundo
elemento, deve-se viabilizar uma apresentacdo fisica da obra literaria original, caso haja
possibilidade. Antes da leitura do texto propriamente dito, dialoga-se com os leitores a respeito
dos aspectos paratextuais, que principiam uma obra, a saber: a capa, a contracapa, a orelhae o

prefacio.

Na terceira fase, a LEITURA do texto literario, utilizar-se-a estratégias que permitem
0 mediador fazer o acompanhamento da leitura, na mesma propor¢do que levanta hipoteses
sobre a narrativa, a partir do titulo, enfatizando, sequencialmente, aspectos nevralgicos do
enredo. Um desses modos de ler, como mencionado antes, € a Leitura Protocolada, a qual deve
ser realizada pelo mediador, que convida e estimula, no decorrer do texto, a participacdo e
interferéncia do leitor para a compreensdo do objeto literario. Trata-se de um movimento
dialdgico e dinamico no decorrer do qual os ledores antecipam acontecimentos da narrativa,

que podem ser ratificados ou rejeitados no confronto com a historia original (COSSON, 2017).

O periodo de realizacdo da leitura precisa ser negociado com os integrantes do circulo,
respeitando-se as diferenciacGes e particularidades no tempo e modo de recepcdo da obra
literéria de cada sujeito e, se preciso for, estabelecer intervalos de leitura, que significam uma
oportunidade para dirimir davidas e fazer avancar no processo de elaboracao de sentidos. Para
isto, podem ser utilizados outros textos que se ligam a tematica do texto basilar e/ou realizar
uma leitura conjunta do fragmento/capitulo que entravam o entendimento dos aprendizes. Este
esforco pode evitar o abandono da leitura por parte dos educandos, porque ndao conseguem
transpor sozinhos as barreiras estabelecidas entre eles e o literario, seja no &mbito vocabular,

seja estrutural, ou ainda de interagdo e ritmo de leitura.

Na etapa final do processo de leitura, a INTERPRETACAO, vale destacar que,
contraditoriamente, ela acompanha o leitor desde o primeiro contato com o texto. A cada
paragrafo, a cada pagina, a cada capitulo lido, os ledores vao se envolvendo numa teia de
relacdes, tecidas a partir da comunicacao entre a sua bagagem cultural e as palavras do autor,
uma vez que esta ocasido “[...] depende, assim, do que escreveu o autor, do que leu o leitor e

das convencgdes que regulam a leitura em uma determinada sociedade.” (COSSON, 2016, p.
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41). Contudo, é chegado o momento de efetuar o registro oral e escrito das inferéncias e dos
sentidos construidos, bem como socializa-lo, extrapolando a individualidade do encontro do
ledor com o texto. Esta € uma oportunidade para os participes do circulo se sentirem parte de
uma coletividade, consolidando e expandindo, dessa maneira, seus horizontes de leitura
(COSSON, 2016).

Durante o ato interpretativo, o leitor deve se sentir livre das amarras dos preconceitos
e dos limites impostos a esta acdo, buscando relacionar ideias e pensamentos, deixar fluir a
imaginacdo, fazer representacGes imagéticas e externar os seus pontos de vista. Todavia, 0 bom
senso do mediador é uma bussola norteadora dos abusos interpretativos, seja pela imposicao de
uma Unica possibilidade de apreensdo textual ou de um fundamento legitimado; seja por
ultrapassar os limitrofes do contexto. Em contrapartida, a coeréncia da leitura deve ser o
termOmetro, que dara validade a interpretacdo. Neste quesito, Cosson (2016, p. 41) nos
esclarece que “interpretar ¢ dialogar com o texto tendo como limite o contexto.”. Afinal, a
leitura adquire sentido, na medida em que o contexto apresentado no texto e aquele alcangado
pelo leitor, com base em suas referéncias, flui para um mesmo ponto, conforme os pensamentos

do autor mencionado.

A cada etapa vencida nos Circulos de Leitura é importante avaliar as praticas de leitura,
com vistas a perceber os avancos apresentados pelos leitores, bem como identificar os entraves,
que precisam ser superados (COSSON, 2016). A autoavaliacdo também é um instrumento
pertinente, pois favorece um olhar para dentro do ledor, de modo que ele possa perceber 0s
progressos e 0s obstaculos a serem ultrapassados, até mesmo porque, harmonizando-se as ideias
de Aragdo (2016) acerca deste proposito, a reversdo da desmotivacdo de ler nas aulas de
literatura depende de condicOes criadas pelo mediador, mas, sem o querer do educando, 0 N0sso
Corpo permanecera seco, mesmo que nos banhemos nas dguas do mar. Noutra formulacéo, o
olhar avaliativo do mediador e do leitor deve estar voltado para a observacéo e identificacdo do
crescimento de ambos, ja que nesse processo formam-se aluno leitor e também o professor, por
meio de termémetro que indicard novos trajetos a serem percorridos para cumprimento dos
objetivos tragados em cada circulo, afinal esta oportunidade deve ser vista “[...] como subsidio
de um curso em agdo que visa construir um resultado para mudanca de atitudes.” (ARAGAO,
2016, p. 52).

Esses pressupostos tedrico-metodoldgicos alicercam as sequéncias didaticas que
estruturam e organizam as atividades leitoras, aplicadas nos CIRCULOS DE LEITURA

realizados com a turma B de alunos do 3° ano do CEECR, no curso do ano letivo 2018. Nesta
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sucessdao, as sequéncias didaticas foram assim designadas: Mala de leitura, O trabalho escravo
colonial e contemporaneo, Menu de Poesia: dos poetas classicos a poesia marginal e Encontros
e desencontros no cotidiano familiar, as quais serdo dadas a conhecer nos passos subsequentes.
Vale ressaltar que, de um modo geral, as tematicas que norteiam o trabalho com as sequéncias
didaticas foram escolhidas levando em consideracdo alguns critérios. A primeira sequéncia,
intitulada Mala de Leitura, ja que propunha incentivar a leitura livre na sala de aula, considerou-
se a necessidade de iniciar os Circulos de Leitura, refletindo acerca da importancia da leitura
para o desenvolvimento do pensamento critico e das diversas aprendizagens e possibilidades
que ela agrega ao mundo do leitor. Quanto a segunda e a Ultima, os contos de Machado de Assis
e de Clarice Lispector, ambas tratam de temas que favorecem o debate em sala de aula sobre os
problemas sociais, historicos e culturais, que permeiam a vida em sociedade. No que concerne
ao conto de Lispector, ha também uma especificidade na escolha, voltada a reflexdo acerca dos
conflitos familiares, que desaguam na escola. J4 0 Menu de Poesias, buscou-se diversificar 0s
temas, para que os estudantes pudessem escolher aquele que lhes despertassem o interesse de

ler e compartilhar os sentidos do poema.

3.1.1 A sequéncia didatica Mala de Leitura: as predile¢des leitoras dos

estudantes®

[...] Os livros estimulam o sonho, a imaginacdo, a fantasia. Nos transportam a paraisos
misteriosos, nos fazem enxergar unicornios azuis e palacios de cristal. Nos fazem
acreditar que a vida é mais que um punhado de pé6 em movimento. Que ha algo a
descobrir. [...]

(GRAMMONT, 1999, p. 76)

1. Motivacéao: O perigo de ler

e Leitura do texto “Ler devia ser proibido” de Guiomar de Grammont (1999).

a) Levantar hipoteses sobre o contetido do texto a partir do titulo;

b) Fazer leitura protocolada (ou por meio de inferéncias) pelo professor.

c) Apos leitura silenciosa, debater com os alunos opinides sobre o texto a partir dos seguintes
questionamentos: Para vocé “Ler devia ser proibido”? Por qué? Se o aluno desejar, pode

comecar a sua fala utilizando uma das assertivas, que justifica o ponto de vista da autora sobre

8Esta sequéncia foi aplicada na turma colaborada desta pesquisa no periodo de 16/04 a 20/06.
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0 ato de ler: Ler faz muito mal as pessoas; Ler induz a loucura; Ler realmente ndo faz bem; Ler
pode provocar o inesperado; Ler pode gerar a invencao; Ler pode ser um problema; A leitura
promove a comunicacdo de [...] sentimentos; A leitura € obscena; A leitura ameaga 0s

individuos.

2. Introducéo: o encontro com o livro

a) Escolher um livro para ler dentre as possibilidades oferecidas na Mala de Leitura ou
dentro do universo literéario existente no lar do estudante.

b) Apresentar oralmente os critérios que o fizeram escolher um determinado livro,
respondendo a seguinte pergunta: Por que vocé escolheu este livro?

c) Fazer predicOes acerca da histdria a partir do titulo do livro escolhido, das imagens e/ou
outras informacdes que este possa apresentar.

d) Elaborar Cronograma dos Encontros de leitura.

3. Interpretagdo

e Registrar por escrito pontos fundamentais para fomentar a discussdo sobre o livro nos
CIRCULOS DE LEITURA.

4. Avaliacdo: No meio do caminho tinha um livro®

a) Dar um parecer final, oralmente, sobre a leitura do livro escolhido, com vistas a
recomendar ou ndo a obra para outros leitores, com base nos seguintes questionamentos:
vocé recomendaria este livro para outros leitores? Por qué?

b) Declamar o poema “No meio do caminho” de Carlos Drummond de Andrade.

¢) Produzir uma parddia do poema anteriormente lido, buscando justificar os motivos que
levaram o aluno-leitor a nunca se esquecer do encontro com o livro.

d) Avaliar oralmente a atividade realizada e a participa¢do do aluno nela (autoavaliagéo).

Parddia de um verso do poema “No meio do caminho” de Carlos Drummond de Andrade.
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5. Recursos: livros coletados da biblioteca da escola e das residéncias dos estudantes; material

para fazer anotag0es; textos xerografados.

A Mala de leitura consiste numa atividade de leitura livre, a qual visa incentivar o
habito de ler a partir das preferéncias leitoras dos estudantes. Trata-se de percorrer caminhos
numa direcdo oposta ao que se aplica, comumente, nas aulas de literatura, partindo das escolhas
pessoais dos educandos para, gradativamente, alcancar o complexo e o laborioso, ou seja, a
leitura do texto literario pertencente ao canone. E possivel percorrer este trajeto por uma via
inversa, caso seja 0 desejo do estudante-leitor. Recomenda-se, pois, inserir nos programas
escolares atividades como esta, que da liberdade ao aluno de fazer escolhas pessoais de leitura,
desobrigadas de cobrancas e/ou recompensas de qualquer género, pois 0 Ginico compromisso é

0 prazer de ler.

Para escolher os livros de literatura livremente, os estudantes podem ser encaminhados
a biblioteca ou o professor pode dispor livros de autores e temas diferenciados em uma mala,
0s quais devem ser escolhidos de acordo com o conhecimento prévio do estudante, o assunto,
o titulo, as imagens, a sinopse ou 0 conhecimento do autor. A leitura podera ser realizada
individualmente, em dupla ou em pequenos grupos formados de acordo com o interesse em um
determinado livro, entretanto, os leitores tanto teréo o direto de escolher o que querem ler, como
também desistir da leitura no meio do caminho. Caso isto ocorra, ele podera substituir o livro,
recorrendo a Mala de Leitura ou sugerindo outros livros baseados em seus interesses
particulares. Vale frisar que as predilecdes, desisténcias ou substituicbes precisam ser

justificadas pelo estudante-leitor ao Circulo de Leitura.

Como se trata da leitura de textos mais extensos, os livros de literatura, o espacgo e o
tempo das aulas de Lingua Portuguesa, por serem infimos, precisam ser administrados
cautelosamente, por isso cabe ao mediador elaborar, junto com os alunos, um cronograma que
prevé momentos de leitura que ocorrerdo na classe e em casa ou em outros ambientes
confortaveis ao leitor. O tempo para ler também necessita ser negociado de modo que se torne
conveniente e adequado tanto para o leitor quanto para o mediador, ja que estas leituras serdo
realizadas no transcorrer do ano letivo, o qual exige toda uma estruturacdo do trabalho docente
com previsdes de inicio e término das atividades, que devem ser cumpridas. Neste
planejamento, deve-se incluir também intervalos para 0 acompanhamento da leitura dos alunos,

para que estes possam expor pontos relevantes, suas satisfacdes ou insatisfagdes em relacdo a
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leitura, como também tirar davidas (um “bate-papo” acerca da leitura realizada) e receber

orientacdo para as futuras escolhas, se for o caso de desisténcia do livro.

Durante o percurso da leitura do livro escolhido, os leitores devem registrar por escrito
pontos fundamentais para fomentar a discussdo sobre o livro nos Circulos de Leitura. As
anotagdes podem ser feitas em diério de leitura, em post-it (anotacGes coladas ao longo do
livro/texto), em forma de resumos, representacao de cenas importantes por meio de frases ou
imagens, dramatizacdo de uma cena, caracterizacdo dos personagens ou outra alternativa de
registro. Enfim, o mais importante nesta etapa € dar liberdade para os estudantes-leitores
escolherem a melhor forma de fazer os registros para, ao final da atividade, compartilhar suas
impressoes de leitura com todos os membros do circulo, mediado pelo leitor-guia, neste caso o

professor, que na concepc¢do de Yunes (1999, p. 19) é

Uma figura que mobiliza, provoca, costura as demais falas, sem fazer prevalecer a sua
prépria. Nesse sentido, sua experiéncia é muito relevante, longe de fazer preponderar
a forca de seu conhecimento, ele o partilha na medida mesma em que a solicitacéo
direta ou indireta se faz, a partir de alguma outra colocag&o realizada por qualquer dos
intervenientes do circulo.

Por fim, a avaliacdo e a autoavaliacdo sdo instrumentos eficazes, 0s quais tornam
perceptiveis os progressos realizados pelos grupos, bem como, constituem-se bussolas diretivas
da acdo docente e discente. Por isso, ndo podemos prescindir desta ultima etapa da sequéncia
de leitura, sendo que recomenda-se fazé-la no decurso dos circulos, com a finalidade de corrigir

eventuais entraves no processo se for necessario. Desse modo, atividades orais e/ou escritas

cumprem tais objetivos.

3.1.2 A sequéncia didatica O trabalho escravo colonial e contemporaneo®®

Eu gosto de catar o minimo e o escondido.
Onde ninguém mete o nariz, ai entra 0 meu,
com a curiosidade estreita e aguda

que descobre o encoberto [...].

(ASSIS, 1994, [s.p.])

OEsta sequéncia foi aplicada na turma colaborada desta pesquisa no periodo de 09/07 a 28/08.
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1. Motivacdo: Imagens da Escraviddo®!

e Dinamica:
a) Dispor em uma mesa imagens que estdo vinculadas as principais cenas/acontecimentos
ocorridas(os) no conto ‘Pai contra Mie’ de Machado de Assis'? e solicitar aos alunos que,
em grupos, organizem-nas de acordo com 0s quatro topicos abaixo. Desse modo, teremos
quatro grupos, sendo que cada um reunira as imagens relacionadas ao topico que Ihe coube.
e A nossa histéria: trafico do povo africano em navios negreiros, o trabalho escravo,
0s nmeros da escraviddo, a abolicdo da escravatura (Cf. Anexo A).
e Aparelhos da escraviddo: instrumentos utilizados para puni¢do dos escravos
desobedientes e fugitivos (Cf. Anexo B).
e A fugados escravos/escravas: a captura - o Capitdo do Mato, 0s anuncios, 0s escravos
fugidios resgatados e devolvidos aos seus donos (Cf. Anexo C).

¢ A Roda dos Enjeitados: um abrigo para bebés abandonados (Cf. Anexo D).

b) Depois disso, pedir a cada grupo que associe as imagens selecionadas as nossas
referéncias historicas, para elaborar, oralmente, parte de nossa historia vivenciada pelos

negros escravizados no periodo colonial.

2. Introdugdo: exibicdo de video sobre Machado de Assis

a) Machado de Assis: a vida é boa! (TV Escola)®®

b) Machado de Assis a cronica e a historia (TV Senado)**, o qual sera exibido de modo
seccionado. Os primeiros 15°00” situam o escritor na paisagem humana, social e politica do
século XIX, enquanto o trecho que esta entre 29°00” a 32°42”, trata do papel e

posicionamento do autor em relacdo a aboli¢do da escravatura.

YImagens selecionadas do Google. Disponivel em: https://www.google.com.br/. Acesso em 19 jun. 2018. Vide
secgdo de anexos para conhecer algumas das imagens utilizadas.

2Disponivel em: http://iwww.dominiopublico.gov.br/download/texto/bv000245.pdf. Acesso em: 12 mai. 2018.

3Disponivel em: https://api.tvescola.org.br/tve/video?iditem=5187. Acesso em: 22 abr. 2018.

14Disponivel em: https://www.senado.gov.br/noticias/TV/. Acesso em: 22 abr. 2018.


https://www.google.com.br/
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c) A partir disso, solicitar dos alunos que fagam anotacdes acerca da importancia do autor
no cenario literario brasileiro do século XIX, com destaque para a abolicdo da escravatura.

Depois, promover uma roda de conversa sobre quem foi Machado de Assis.

3. Leitura do texto literario: “Pai contra mae”, um conto de Machado de Assis.

a) Levantar hipoteses sobre o conteido do texto a partir do titulo;

b) Fazer leitura protocolada® (ou por meio de inferéncias) pelo professor ou com a

participagdo dos alunos, deixando em aberto o desfecho da narrativa;

c¢) Solicitar que os alunos fagam uma leitura silenciosa do conto sem apresentar o final da
historia.

d) Pedir aos alunos que construam um sentido aproximado das palavras seguintes de acordo
com o contexto: Valongo, ladino, quitandando, desfastio, rijo, entalhador, sobrescrito,
brochar, patuscada, monturo e outras que o0s préprios alunos possam sugerir necessarias a
compreensdo da narrativa. Depois, compartilhar os sentidos construidos e, somente recorrer

ao dicionario, caso estes ndo favorecem a compreensao textual.

4. Interpretagéo: a construcdo de um final alternativo

a) Solicitar dos grupos que criem um final alternativo para o conto, com no maximo 15
linhas, sendo que eles podem optar por produzir um final triste ou um final feliz. Para isso,
eles podem partir das seguintes reflexdes:

¢ Qual a reacdo do farmacéutico diante do pedido de Candido?

¢ Candido capturou a escrava? Como isso ocorreu? O que aconteceu depois?

¢ Qual foi o destino dado a crianca?

e E como a historia desta familia termina?

b) Socializar os finais criados por cada grupo.

15 Trata-se de formas de participagdo um tanto mais estruturadas e que demandam um envolvimento maior do
leitor e do professor no didlogo que constitui a leitura. Ela consiste em estabelecer com os leitores predi¢6es
sobre o texto com base no titulo e na capa. O professor inicia a leitura ou os préprios alunos leem um trecho e
param para verificar se as predic6es se confirmaram. Em seguida discutem e realizam novas predicGes e assim
por diante até terminar o texto (COSSON, 2017, p. 116-117).
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¢) Conhecer o final do conto original e debater as semelhancas e diferencas entre o final

dado pelo autor e as produ¢ées dos grupos.

5. Expandindo a sequéncia: uma leitura intertextual - atividade 1

e Amostragem cinematografica do filme “quanto vale ou é por quilo?”!, um drama

produzido em 2005 por Sérgio Bianchi.
a) Assistir ao filme observando os seguintes aspectos:

¢ Os elementos presentes no filme, que fazem remissdo ao conto “Pai contra mae” de

Machado de Assis.

¢ O tratamento dado aos negros no periodo colonial.

¢ As funcBes desempenhadas pelos negros na sociedade ap0s a abolicdo da escravatura.
¢ As formas de escravidao ainda presentes nos tempos atuais.

b) Promover um debate alimentado pelos aspectos observados no filme, a partir do
pensamento de Machado de Assis, quando ele se posiciona em relacdo a abolicdo da

escravatura no Rio de Janeiro do século XIX: “Foi abolido o preto, falta abolir o escravo™’

6. Expandindo a sequéncia: uma leitura intertextual - atividade 2

a) Audi¢do do Rap “Navio Negreiro” de Slim Rimografial® e declamacio em forma de
jogral.

b) Solicitar aos alunos que relacionem alguns versos do Rap ao conto Pai contra mae'®,
refletindo sobre as novas roupagens da “escravidao contemporanea”.

c) Socializar as reflexdes produzidas.

16 exibicdo deste filme disponivel em: http://bc.ufg.br/n/106215-/cinema-la-fora-apresenta-o-filme-quanto-vale-
ou-e-por-quilo esta de acordo com a lei n® 13.006/2014 sobre o Cinema Nacional nas escolas. Ela acrescenta §
8° a0 Art. 26 da Lei N° 9.394, de 20 de Dezembro de 1996, que obriga as escolas de educacéo basica exibirem
filmes de producdo nacional durante, no minimo, 2 (duas) horas mensais. Esta atividade deve ser integrada a
proposta pedagdgica da escola como um componente curricular complementar.

Citaco retirada do documentario citado no item 2b.

18v/ideo disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=hoaJV3xsVeM. Acesso em: 22 jun. 2018.

9Este conto esta disponivel no site http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/bv000245.pdf. Acesso em
12 maio 2018.


http://bc.ufg.br/n/106215-/cinema-la-fora-apresenta-o-filme-quanto-vale-ou-e-por-quilo
http://bc.ufg.br/n/106215-/cinema-la-fora-apresenta-o-filme-quanto-vale-ou-e-por-quilo
http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/bv000245.pdf
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7. Recursos: material xerografado, Datashow e 0s seus recursos, material pessoal para

anotacoes.

A sequéncia didética intitulada O trabalho escravo colonial e contemporaneo consiste
no encontro do leitor com um conto da literatura brasileira canénica, cujo autor é Machado de

Assis, numa relagdo intertextual com outros géneros e linguagens.

Para aproximar os participantes do Circulo de Leitura da narrativa, na primeira fase da
sequéncia, a MOTIVACAO, com leveza e ludicidade, selecionamos varias imagens
relacionadas aos principais acontecimentos do conto que foram subdivididos em quatro tépicos:
A nossa historia; Aparelhos da escravidao; A fuga dos escravos; e, A Roda dos Enjeitados. Em
grupos, os estudantes selecionaram as imagens condizentes a cada tépico, para depois socializar
no circulo a leitura que fizeram de cada imagem. Esta atividade proporcionou uma leitura
superficial do conto, ja que as imagens apresentadas estavam vinculadas as partes mais

relevantes do texto.

A INTRODUGCAO desta sequéncia esta para além da apresentacio do autor e da obra,
a partir da exibicdo seccionada de videos. A intencdo foi solidificar ainda mais o alicerce, isto
é, 0s saberes prévios do leitor, a respeito do contexto social, politico e econdmico do século
XIX, bem como, dos posicionamentos do autor em relagdo a escraviddo e a abolicdo da
escravatura, para pisarmos com passos mais firmes no conto Pai contra mée, ja que a historia
gira em torno dessa tematica. Apds a amostragem, promovemos uma roda de conversa sobre
quem foi Machado de Assis e a importancia deste renomado autor no cenario literario brasileiro
do século XIX.

Pai contra made (1906), um conto de Machado de Assis, parte essencial deste trabalho,
descreve as praticas escravocratas utilizadas para punir os escravos no século XIX e faz uma
analise da natureza humana, que se apresenta coisificada ao reduzir os seres humanos menos
favorecidos a meros objetos. O caminho percorrido para a construcao de sentidos do texto pelo
Circulo de Leitura traz dois passos distintos daqueles dados na Mala de Leitura. O primeiro
deles é a leitura protocolada, estratégia imprescindivel para a leitura de um texto produzido
num passado distante do tempo de meus leitores, dada as dificuldades acerca dos conhecimentos
linguisticos (lexicais, sintaticos e sintatico-semanticos), que dao ao texto um carater estrutural
mais complexo. O cuidado de ler junto com os alunos e voltar na narrativa se preciso for séo
acOes essenciais, que ndo permitirdo o leitor desistir do texto no meio do caminho. Além de que

a estratégia de nao contar tudo o que acontece na narrativa, gera uma expectativa em conhecer
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o0 desfecho, por isto este foi suprimido da leitura protocolada e indagacGes foram feitas nos
pontos nodais, para que os leitores pudessem desatar os nos da histéria. Nesse movimento, a
leitura e a construcdo de sentido do conto segue como uma brincadeira coletiva de ler pela
escuta da voz do outro, de fazer suposi¢cbes e comemorar quando estas sdo confirmadas
(KLEIMAN, 2004; YUNES, 2014; COSSON, 2016).

O outro passo, que ndo pode ser visto dissociado do primeiro, diz respeito ao
entendimento de certas palavras que podem obstaculizar a construcdo de sentidos do texto, por
isso é papel do mediador fazer um levantamento prévio destes vocabulos. Neste conto, para
inferir o significado das palavras desconhecidas foi oferecido ao aluno um conjunto delas com
flexibilidade para eles as excluirem ou inserirem outras, conforme seus conhecimentos. De
acordo com o contexto, eles construiram um sentido aproximado de cada palavra. Recorrer ao
dicionario so seria permitido, caso os sentidos aproximados compartilhados no circulo, fossem

insuficientes para a compreensao do texto.

Apesar de a INTERPRETACAO ndo ocorrer de forma estanque, esta etapa da
sequéncia permite que o leitor recrie a narrativa, alterando aquilo que o desagradou ou
completando as lacunas existentes, porem, sem anular o proprio texto, porque, de acordo com
Cosson (2016), em outras palavras, esta atividade ndo é um jogo de adivinhacdo para ver quem
consegue prever o final correto do texto, nem um jogo de vale-tudo?’, no qual tudo que for dito
é valido. Antes de tudo, no dizer deste autor (2016, p. 72), “0 mérito da atividade ndo estava
[estd] centrado sobre a proximidade com o final do autor, mas sim na coeréncia que 0s Varios

finais trouxeram [trazem] ao conto, [...]”.

Enfim, a LEITURA intertextual ocupa os proximos lugares da sequéncia didatica, nos
quais predomina uma das acepgOes sobre intertextualidade aludida por Cosson (2017): o
intertexto-texto. Nesta perspectiva, os alunos precisam perceber as referéncias a outros textos
utilizados tanto no filme “quanto vale ou é por quilo?”’?! quanto no rap “Navio Negreiro”??,
buscando estabelecer relagdes entre as ideias dispostas nas obras para a produgdo de novos
sentidos. A amostragem cinematografica traga um paralelo entre a vida no periodo da

escraviddo e na sociedade brasileira contemporanea, focalizando as semelhancas e diferencas

20Expressdo utilizada por Yunes (1999) ao se referir as multiplas interpretagdes que emergem da leitura de um
texto compartilhado em uma roda de leitura.

2lEste filme também toma como referéncia o conto Pai contra mae de Machado de Assis. Ele traz episddios
extraidos desta narrativa, como por exemplo, a utilizacdo de instrumentos de tortura e modalidades de castigos,
que puniam os escravos fugitivos ou aqueles que infringiam as normas estabelecidas.

22Rap de autoria de Slim Remografia (2011).
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existentes no contexto social e econdmico destas duas épocas?. Enquanto a poética musical faz
referéncia a opressdo sofrida pelos afrodescendentes nos tempos atuais, que lutam pela
sobrevivéncia nas cidades, em comparacdo ao sofrimento dos negros africanos, que eram
traficados nos Navios Negreiros para serem escravizados, realidade denunciada no poema de
Castro Alves, O Navio Negreiro. Ademais, as atividades que permeiam esta sec¢do solicitam
dos participantes do circulo que busquem aproximar os textos cinematografico e musical ao
texto literario Pai contra mée, com vistas a perceber como eles se relacionam enquanto
intertextos. Neste quesito, Cosson (2016, p.63) nos mostra que “por meio da leitura do
intertexto, o leitor solidifica e amplia o conhecimento da sua cultura e da relagdo que ela
mantém com outras, tornando-se ele mesmo parte desse didlogo que, como ja sabemos, é em

ultima analise, a propria leitura”.

3.1.3 A sequéncia didatica Encontros e desencontros no cotidiano familiar?*

Porque eu fazia do amor um calculo matematico errado: pensava que, somando as
compreensdes, eu amava. Ndo sabia que, somando as incompreensdes é que se ama
verdadeiramente. [...] (LISPECTOR, 1998b, [s.p.])

1. Motivacédo: As relacdes familiares na cotidianidade

a) Audicdo da musica A grande familia (2005) interpretada por Dudu Nobre.

b) Debate acerca das relacGes familiares a partir da letra de musica (A grande familia),
norteado pelo seguinte questionamento: com base na realidade, como se apresentam as

relacdes familiares evidenciadas no texto?

2. Introducéo: Os enlaces e desenlaces familiares

ZBInformagdo disponivel em: https://bc.ufg.br/n/106215-cinema-la-fora-apresenta-o-filme-quanto-vale-ou-e-por-
quilo. Acesso em: 26 jun. 2018.
24Esta sequéncia foi aplicada na turma colaborada desta pesquisa no periodo de 18/10 a 13/11.
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a) exibicdo de video, trechos da novela Lagos de Familia (2000) exibida pela Rede Globo
de Televisdo em 2000: A Historia De Helena - Parte 11%° com duragio de 29°00”’.

b) “Bate-papo” sobre o video exibido a partir da indagacdo a seguir: quais situacdes neste

video fortalecem e enfraquecem os lagos familiares?

3. Leitura e interpretacdo do texto literario: Os Lagos de Familia de Clarice Lispector
(1998c)

a) Leitura meditativa: ler em casa o conto Os Lacos de Familia de Clarice Lispector.

b) Leitura oralizada: convidar voluntarios para ler esse conto em voz alta, na sala de aula, a
partir do qual os alunos deverdo observar as tensdes, os conflitos, as manifestacdes ou a

auséncia de afeto entre os familiares, personagens desta narrativa.

c¢) Por fim, faz-se a socializagdo das ideias norteadas pelos questionamentos seguintes:
Questdes:
¢ Quais tensdes e conflitos vivenciados pelos personagens sdo perceptiveis no conto?
¢ Ha manifestacdes de afeto por parte dos familiares que compde a narrativa?

e Insistentes vezes, Severina pensa ter esquecido alguma coisa na casa de Catarina. O que

ela tera deixado para tras?

e Que situacdes, sentimentos e impressbes vividos pela familia do conto podem ser

relacionados aqueles observados no trecho da novela Lagos de Familia.

d) Realizacdo de dinamica: Cada estudante devera escrever em um pedaco de papel uma
palavra que expresse a sensagao ou a impressao que teve ao ler o conto. Este devera ser
colocado dentro de um balédo, o qual sera soprado, amarrado e langado no centro da sala de
aula. Depois, cada aluno escolhera um baldo para estourar e ler a palavra registrada. E aquele

cuja palavra fez o registro, devera justificar a sua escolha.

25 A Historia De Helena - Parte 11. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=ERPj2kCazfw&index=11&Ilist=PL17d0xCFah_yf-ch2vbnNrSF8lqIC4Ti0.
Acesso em: 22 set. 2018.


https://www.youtube.com/watch?v=ERPj2kCazfw&index=11&list=PL17d0xCFah_yf-ch2vbnNrSF8lqlC4Ti0
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4. Atividade de encerramento: uma reflexdo sobre os desenlaces familiares

a) Roda de conversa: Eu, a minha familia e a familia do outro

¢ Os alunos, que se sentirem a vontade, irdo relatar situacdes de conflito e tensdo entres
seus familiares ou entre os familiares de outras pessoas, as quais tenham presenciado ou
ouvido falar, para que os conselheiros - grupo formado por: a Coordenadora escolar, uma
psicologa e uma aluna da classe - possam debater os fatos relatados, apontando caminhos

que possibilitem uma reflexdo em grupo acerca dos desenlaces familiares.

5. Recursos: material impresso, material pessoal para anotac6es, folhas de papel oficio, bal6es

de ar, datashow e seus recursos.

O encontro com Clarice Lispector se deu com o conto Os Lagos de Familia na
sequéncia didatica intitulada Encontros e desencontros no cotidiano familiar, a partir do qual se
busca refletir acerca dos relacionamentos vividos no seio familiar cotidianamente. A escolha
deste texto ndo foi aleatéria. Além de considerar o critério da diversidade compreendido por
Cosson (2016, p. 35-36) - “[...] como a busca da discrepancia entre o conhecido e o
desconhecido, o simples e o complexo, em um processo de leitura que se faz por meio da
verticalizacdo de textos e procedimentos. [...]” - € 0 acolhimento a leitura canbnica para
favorecer o didlogo com a herancga cultural que ela traz, a selecdo do tema relacionamento
familiar esta relacionada as dificuldades vivenciadas no espago escolar com esta triade escola,

familia e educandos.

Os dois primeiros passos da sequéncia, a MOTIVACAO E A INTRODUCAO, foram
pensados como uma forma de mobilizar os saberes dos educandos, ao mesmo tempo que
sensibiliza-los para compartilhar sentidos sobre um tema que, as vezes, ¢ dificil para eles
lidarem. Por este caminho, fazendo uso da linguagem musical e cinematogréafica, promoveu-se
as primeiras reflexdes acerca de como as familias se relacionam nestes textos e como estes

relacionamentos fortalecem ou enfraquecem os lagos familiares.
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Nesta oportunidade, escolhemos duas diferentes maneiras de iniciar a leitura e
interpretacdo do texto literario Os lagos de familia de Clarice Lispector?®. No primeiro caso,
buscamos recuperar os principios da leitura meditativa, ja que a intencédo € suscitar a reflexdo
sobre os encontros e desencontros familiares. Esta maneira de ler €, segundo Cosson (2017),
uma espécie de convite ao leitor para ndo somente se apropriar dos sentidos do texto, mas
utiliza-los para conhecer a si mesmo. Noutro, trouxemos a tona uma préatica de leitura muito
rara nos tempos atuais, porém ja fez parte da rotina das sociedades até, aproximadamente, o
século XIX: a leitura em voz alta. Esta como nos diz Chartier (1998, p. 98) “[...] permanecia
como o cimento fundamental de diversas formas de sociabilidade familiar, erudita, mundana
ou publica, [...]”. Hoje, também vista como uma forma de interacdo social, possibilita aos
leitores compartilharem “[...] um interesse pelo mesmo texto, uma interpretacdo construida e
conduzida pela voz, [...]” (COSSON, 2017, p. 104).

O Circulo de Leitura entdo se forma para o compartilhamento das reflexdes,
impressdes e sentimentos acerca da leitura do conto, incentivado por questionamentos que
giram em torno da observacao das tensdes, conflitos, manifestacdes de afeto ou a auséncia dele,
das relagdes que se pode fazer com os outros textos trabalhados no inicio desta sequéncia, além
de um momento de descontracdo com uma dindmica, cujo objetivo € sintetizar o conto em uma
palavra que represente, para cada leitor, a sensagao ou a impressao que obteve no encontro com

0 texto.

Esta sequéncia é encerrada com uma Roda de Conversa, a partir da qual se pretende
refletir acerca dos nos dos desenlaces familiares. Para isto, formamos uma mesa com pessoas -
a Coordenadora Pedagdgica da nossa escola, uma aluna representante da turma e uma psicologa
convidada - que orientaram os participantes do circulo em relacéo as situagdes de conflitos e

tensdes que eles ou o outro tenham vivenciado no contexto familiar.

3.1.4 A sequéncia didatica Menu de Poesias: dos poetas classicos a poesia

marginal®’

Estranho o poder do poeta
escolhe entre quase e cais

%Este conto faz parte da coletanea intitulada Lacos de familia que se encontra disponivel no site:
https://cs.ufgd.edu.br/download/Lacos%20de%20Familia%20-%20Clarice%20L ispector.pdf
2"Esta sequéncia foi aplicada na turma colaborada desta pesquisa no periodo de 10/09 a 04/10.


https://cs.ufgd.edu.br/download/Lacos%20de%20Familia%20-%20Clarice%20Lispector.pdf
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quais palavras lhe convém

depois as empilha papagaio

e as solta no céu do papel
(CHACAL. In CESAR, 2006, p. 34)

1. Motivacado: Os poetas marginais: a Geragdo Mimeografo?®

a) Iniciar o Circulo de Leitura oferecendo aos estudantes varias poesias marginais, de
autoria de Cacaso, Chacal, Francisco Alvim, Paulo Leminski e Ana Cristina Cesar?®,
questionando-os sobre as possiveis razfes da denominacdo marginal atribuida a estas
poesias. A partir das respostas, fazer as intervencfes necessarias, contextualizando o

surgimento da Geragdo Mimedgrafo e das poesias marginais.

b) Organizar os alunos em grupos para ler as poesias marginais e relaciona-las a
sentimentos que possam ser despertados neles a partir da leitura, além de que eles devem
expressar seus pontos de vista acerca das tematicas discutidas naquelas poesias, com as quais

0s integrantes dos grupos mais se identificaram.

2. Introducdo: a escolha da poesia

a) A partir da leitura do Menu de Poesia®, os grupos devem escolher um(a) poeta e uma de

suas poesias com base no titulo.

b) Depois, explicitar os motivos da escolha e levantar hipdteses sobre o contetido do texto,

tomando como referéncia o titulo.

3. Leiturae interpretacao do texto literario: Poemas classicos, contemporaneos e marginais

28 A poesia marginal da década de 1970 foi uma forma que os poetas marginais encontraram, no periodo da ditadura
militar, para se expressar e para contestar. Eles falavam sobre assuntos relacionados a vida cotidiana em poemas
curtos com linguagem coloquial e humoristica. Sofreram influéncia do modernismo, do concretismo e da
Tropicalia. Foram designados de Geragdo Mimedgrafo porque suas producdes poéticas eram publicadas em
livros artesanais, impressos em gréficas nos mimedgrafos, para serem distribuidos de mdo em mao (CESAR et
al, 2006).

2%Moda de viola; Sara; Happy end; Ana C; Na folha de caderno; Discordancia; Autoridade; E proibido pisar na
grama; Erra de uma vez; Reclame; Como abater uma nuvem a tiros; Vacilo da vocacéo; Contagem regressiva.
Estes poemas estéo publicados no livro Poesia Marginal (2006) de autoria de Ana Cristina Cesar e outros poetas.

30Nesse menu (Cf. Apéndice E) constam trés poemas de cada poeta citado a seguir: Florbela Espanca, Fernando
Pessoa e seus heterdnimos, Carlos Drummond de Andrade, Roberval Pereyr, Eurico Alves, Sergio Vaz,
Conceicdo Evaristo, Cidinha da Silva, Hilda Hilst, Alice Ruiz.
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a) Ler o poema escolhido, declaméa-lo para os colegas e expor seus sentimentos,

pensamentos e posicionamentos acerca da tematica discutida no poema.

b) Elaborar por escrito os sentidos construidos sobre 0 poema, ap6s o compartilhamento

coletivo sobre as ideias do texto.

4. Expandindo a interpretacdo do texto literario: Sarau Poético

a) Exposicdo de painéis: os poemas selecionados com os respectivos sentidos construidos
coletivamente a partir da recepgdo destes textos, bem como as palavras que representam 0s

sentimentos e impressdes sobre os poemas lidos.
b) Declamacgéo dos poemas para o0s visitantes da comunidade escolar.

c¢) Convite aos visitantes da escola para escolher um dos poemas declamados, aquele com o
qual mais se identificaram, para expor opinides sobre 0 mesmo, registrando suas impressoes

num painel interativo.

d) Outros poemas dos poetas do Menu foram ofertados aos visitantes, para que fizessem a

leitura.

5. Recursos: material impresso, material pessoal para anotacGes, folhas de papel oficio, fita

adesiva colorida e transparente.

Né&o é o objetivo deste trabalho escrever um tratado que demarque uma linha ténue
entre poema e poesia, entretanto, é imprescindivel compreendermos o que buscamos nos textos
gque compdem o Menu de Poesias, quando direcionamos 0 nosso olhar para 0 modo como 0s

membros dos Circulos de Leitura leem, entendem e sentem os textos poéticos.

Os resultados dos estudos de Santos (2012, p. 35) indicam que o poema “é uma criagao,
resultado de um trabalho intelectual e técnico elaborado pelo artista, cuja sensibilidade artistica
reside principalmente nas escolhas verbais com que organiza e constréi seu texto”. Nesse
sentido, o texto poético € como uma arvore frondosa, plantada num lindo campo aberto, cujas

partes estruturais (o tronco, os galhos, as folhas, as flores, os frutos e a raiz) representam o
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poema. Este género textual é escrito em linhas descontinuas, organizado em versos e estrofes e
possui um ritmo, musicalidade, repeticdes, imagens, usa e abusa do jogo metaférico, o que lhe

da um certo tom de subjetividade.

Enquanto a poesia, que ndo é exclusividade da literatura, é possivel encontrd-la ndo
somente nos poemas e na prosa literaria, mas também em varias outras modalidades artisticas
como a pintura, a escultura, a fotografia, a musica ou em qualquer situagdo cotidiana. Ela é uma
forma distinta e extraordinaria de transmissdo das experiéncias humanas e dos sentimentos, 0s
quais sdo ditos de uma forma muito especial. A poesia é representada pelas partes da arvore
que estdo subjacentes: a vida que lhe é dada pelas folhas e pela raiz; a beleza simbolizada pelas
flores; a seiva que nutri e faz crescer o vegetal e, por fim, os sabores que experimentamos ao

provar cada fruto.

No balanco desta ambivaléncia, os Circulos de Leitura, organizados nesta sequéncia
didatica, ndo estdo centrados nos aspectos estruturais que fazem de uma poesia um poema. Eles
enveredam-se pela palavra poética fruto da imaginacg&o e da criatividade do artista, priorizando
a experiéncia que cada leitor vivencia pelo caminho da humanizagdo. Isto porque cabe as

instituicdes escolares possibilitar aos educandos saborear o mundo através da poesia.

Visto desta maneira, sdo oferecidos aos integrantes do Circulo de Leitura poemas
produzidos em tempos distintos, que brotam da década de 1970 com a poesia marginal e

caminham, lado a lado, com a poesia classica e contemporanea.

Na primeira etapa, a MOTIVACAO, os participantes do circulo vivenciaram a palavra
poeética a partir das poesias marginais dos anos 70, produzidas por Cacaso, Chacal, Francisco
Alvim, Paulo Leminski e Ana Cristina Cesar, e delas extrairam sentimentos e pontos de vista

acerca das tematicas em evidéncia.

Na sequéncia, para INTRODUZIR o trabalho, um leque de poetas e poesias classicas,
contemporaneas e marginais, incluindo Poetas da Terra, dispostos em um Menu de Poesia (Cf.
APENDICE E), foi ofertado aos integrantes do circulo, a fim de que eles pudessem escolher
um poeta e uma de suas poesias. No primeiro encontro de leitura, as escolhas foram reveladas

e as razdes e as predicbes acerca do texto escolhido foram explicitadas.

Nas proximas fases da sequéncia, a LEITURA e a INTERPRETACAO DO TEXTO
LITERARIO, os estudantes fizeram a leitura declamada dos poemas e compartilharam no
circulo sentimentos, pensamentos e pontos de vista elaborados a respeito das tematicas
sugeridas nos textos, dialogando com todos os integrantes, 0s quais apresentaram opinioes
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concordantes ou discordantes. Ao final, foi tecido coletivamente, por escrito, a forma como a

turma recebeu a palavra poética.

Este Circulo de Leitura foi encerrado com a organizacao e apresentacdo de um Sarau
Poético cujos convidados foram estudantes do 2° ano, turmas A e B, a professora de Lingua
Portuguesa destes alunos e a Coordenadora Pedagodgica. Contamos ainda com a presenca de
estudantes de graduacdo do curso Licenciatura em Letras Verndculas desta universidade,
Bolsistas do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), que atuam
nesta unidade escolar. Esta atividade consistiu da exposicdo de painéis com 0s poemas
escolhidos pelos grupos, os quais foram declamados por eles. A proporcdo que isto ocorria, 0s
integrantes do circulo compartilhavam sabores e saberes com as pessoas convidadas e as
envolviam também na exposicdo, solicitando-lhes que escolhessem um poema e

compartilhassem impressées sobre 0 mesmo.
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4 O LUGAR DO LEITOR E DA LEITURA ATRAVES DA HISTORIA: MEMORIAS
DE LEITORES COM PERFIS DIFERENCIADOS

Benjamin nos faz refletir sobre o valor da experiéncia, ou melhor da vivéncia, o seu
poder educativo como um momento Gnico (BESNOSIK, 2016, p. 54).

Indeléveis sdo as marcas que se fixam em nosso ser fruto das experiéncias vivenciadas,
que, sabiamente, precisam ser comunicadas a outrem para transmitir um certo conhecimento
sobre a vida, uma certa visao de mundo. Sobretudo, mais sabiamente age aquele que se dispde,
sensivelmente, a acdo de escutar e apreender aquilo que 0 outro passou a ser, a pensar e a agir
sobre as coisas ao seu redor. Tudo isto permanece retido na memoria, que descortinar-se-a por
meio da arte de narrar. “[...] E nossa histdria ndo estard pelo avesso assim sem final feliz,
teremos coisas bonitas para contar [...]” (METAL..., 1991, [s.p.]), contudo, a partir delas, torna-
se um imperativo e um compromisso deste empenho olhar no interior daquilo que foi dito, para
descobrir 0 véu que encobre as realidades e os desejos daqueles sujeitos leitores, cujo pecado
venial é querer destruir as barreiras que os impedem de adentrar, de fato, no universo letrado.

Nesta perspectiva, as narrativas de leitura tecidas neste espago sédo resultantes da
propria vida de cinco estudantes, dois leitores e trés leitoras aqui designados de colaboradores,
que foram encorajados a rememorar e recontar acontecimentos, a deixar aflorar sentimentos
para a composicao de suas historias de leitura, com a finalidade de construir um entendimento
acerca da formacdo destes ledores. Ndo é demais lembrar que eles, como os demais
colaboradores da pesquisa, foram chamados por nomes de escritores, a fim de manter o
anonimato, os quais conheceremos um pouco nas proximas linhas.

Sherlock Holmes, porque gosta, dentre outras coisas, de aventura e mistério, € uma
estudante de 16 anos, que mora com 0s pais no bairro Rua Nova. No Ensino Fundamental I,
estudou na rede privada, mas a partir do 6° ano se tornou aluna do CEECR. Apesar de a leitura
ndo fazer parte da rotina de sua familia, cresceu ouvindo a avo, a mae e as tias contarem historias
pessoais como exemplos de vida. Seus primeiros motivadores de leitura foram os colegas Dan
Brown e Maio & Magdiel. Foi a partir dos incentivos do primeiro que comegou a ler avidamente
as fanfictions do Wattpad, enquanto a segunda colega Ihe emprestou o primeiro livro intitulado
Pela lente do amor de Megan Maxwell. Depois deste, muitos outros livros fisicos e e-books se
tornaram seus companheiros. Ela considera a leitura algo relevante em sua vida, porque a

ajudou a pensar e escrever melhor, além de estimular a imaginacéo e distancia-la dos problemas
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da vida real. O mais importante para ela € que o livro a deixa muito feliz. Quando 1€ imagina-
se dentro da narrativa, pois isto facilita o entendimento da historia.

Maio & Magdiel, porque sdo autores de um dos livros que mais achou interessante
devido ao mistério que ronda a narrativa, é uma estudante de 16 anos, que mora com 0s pais no
bairro Rua Nova. Ela sempre estudou em escola publica e desde o0 9° ano passou a fazer parte
do quadro discente do CEECR. Quando pequena gostava de ler histérias como a de Cachinhos
Dourados. Depois disto, motivada por amigos e colegas, leu o primeiro livro, A culpa é das
estrelas de John Green, do qual ndo gostou muito, e se tornou leitora das fanfics da banda One
Direction. A familia, a m&e e a tia sempre Ihe presentearam com livros, dentre os ultimos estdo
A hospedeira de Stephenie Meyer, O magico de Oz de L. Frank Baum, A cadeira do dentista e
outras cronicas de Carlos Eduardo Novaes, dentre outros. Do ponto de vista desta estudante, “a
leitura é o principal passo da evolucdo.” (EN, 26/11/2018), porque gera aprendizagem sobre as
coisas do mundo e Ihe estimula a escrever. O diario é o seu principal confidente, principalmente,
nos momentos ruins de sua vida.

Representante discente do Colegiado Escolar, a estudante Julio Braz, porque é autor
de um livro que muito Ihe emocionou, sempre lutou, dentre outras coisas, pelo funcionamento
da Biblioteca Escolar no CEECR onde estuda desde o 8° ano. Jovem de 17 anos, residente do
bairro Expanséo do Feira X, mora com a mée e o padrasto. Gosta de ler livros romanticos e
sobre astronomia, 0s quais sdo muitas vezes recomendados pelos amigos e colegas, além das
fanfics, incentivo da estudante Sherlock Holmes. A familia, apesar de ndo ser leitora, sempre
Ihe ensinou a importancia do estudo para o futuro. Enfatiza bastante a importancia das leituras
“desescolarizadas” como fator de incentivo a leitura e destaca os efeitos positivos dos Circulos
de Leitura para o desenvolvimento na aprendizagem da turma. Para ela, a leitura é muito
importante, porque € uma aprendizagem que a ajudara por toda a vida em tudo que for fazer.

O estudante Agatha Christie, porque o seu livro favorito foi Assassinato no Expresso
Oriente, tem 17 anos, mora no bairro Feira IX com a irmé, é estudante do CEECR desde o 8°
ano e atualmente trabalha no turno matutino como vendedor e estoquista. Recentemente foi
aprovado no ENEM e optou por estudar Engenharia da Computacdo na UEFS. Comecou a ler
pelas Historias em Quadrinhos por incentivo da irma e motivado pelos desenhos da Turma da
Monica exibidos na televisdo. Na familia, a sua avd contava historias sobre o sobrenatural as
quais gostava muito de ouvir. Destaca a importancia de uma grande amiga que foi sua maior
incentivadora de leitura, porque o desafiava a ler muitos livros. Na opinido dele, deve-se formar
o leitor desde pequeno, porque futuramente ja fica mais dificil. Este leitor revela que no colégio

tem muitos alunos que leem a literatura dos Best Sellers, das séries, dos filmes, que pode ser o



74

ponto de partida para a escola explorar outras leituras. As fanfics ndo o atraem e ler na tela do
celular ou do computador o faz desistir de qualquer leitura, porque € muito cansativo. Para ele
ler é importante, quando é uma escolha do aluno, porque ele ler o0 que gosta e isto abre portas
para a aprendizagem.

O estudante Dan Brown, porque o Cédigo da Vince € um de seus livros preferidos, €
considerado pela familia como um intelectual, pois é o unico leitor. Jovem com 17 anos mora
com a avo no bairro Mangabeira e desde o 6° ano é aluno do CEECR. Foi no 8° ano que um
colega despertou nele a vontade de ler. E depois disto muitos outros colegas e amigos lhe
motivaram a ler, inclusive fazendo indicagdes e Ihe emprestando livros, porque o acesso a eles,
para quem ndo tem recursos, € muito dificil, afirma-nos o estudante. O primeiro livro de sua
vida foi A arvore que dava dinheiro, o qual achou maravilhoso. E leitor voraz de fanfics e acha
que é por este caminho que a escola deve incentivar os estudantes a lerem, porque foi a partir
deste universo que ele se interessou pelos livros fisicos. Para ele, a escola pouco tem motivado
0 estudante a ler e quando isto ocorre condiciona a leitura a apresentacdo de uma atividade final
avaliativa. No seu ponto de vista, ler € muito importante, porque depois que adquiriu este habito
passou a escrever e se expressar melhor, além de fazer fluir a imaginacao.

Estes estudantes com os colegas da turma estudada e de outras turmas do CEECR
formam um espécie de Rede de Leitura ou talvez possamos chamar de Comunidade de Leitores,
porque eles indicam, recomendam, doam, emprestam livros fisicos e virtuais uns para os outros,
incentivam a ler, além de compartilhar suas impresses de leitura acerca dos livros lidos.
Designo como Comunidade de Leitores, porque este desenho se assemelha a nogdo de
Comunidade de Leitores proposta por Chartier (1999), quando este grupo demonstra “[...] uma
forma de interacdo social por meio da qual as praticas de leitura ganham a especificidade e
concreticidade dos gestos, espacos e habitos.” (COSSON, 2017, p. 138). O estudante Agatha
Christie (EN, 26/11/2018), por exemplo, diz que € muito bom ter alguém para dividir os
sentidos e as opinides sobre os livros, sem se importar se o conceito dado é bom ou ruim. De
fato, o importante é ter alguém para conversar sobre as leituras realizadas.

Enfim, esta contextura entrelaca, fio a fio, 0s meus pensamentos e reflexdes recriados
a partir de minhas vivéncias e memorias pessoais e profissionais, alicercadas nas ideias e
conceitos defendidos por Lajolo e Zilberman (1996), Chartier (1996, 1998, 1999), Abreu
(1999), Kleiman (2004), Lima (2010), Candido (2011), Besnosik (2016) e Cosson (2016),
dentre outros pensadores e estudiosos, num constante processo dialégico com as falas dos
narradores, as quais estdo organizadas nas seguintes categorias: Espacos de Leitura, Influéncias

de Leitura e Perfil do Leitor.
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Com o intuito de auxiliar o leitor para compreender a origem das falas dos

colaboradores, que, a partir de agora, serdo utilizadas para fundamentar na préatica as ideias e

pensamentos construidos nos capitulos 4 e 5, desenho esta tabela.

TABELA 1 - Referéncias as falas dos colaboradores da pesquisa

ENTREVISTA
NARRATIVA (EN)

CIRCULO DE
LEITURA

DIARIO DE CAMPO

GRUPO NO WhatsApp

REGISTRO

PARODIA

AVALIACAO

Elaborado pela autora

Falas provenientes das historias de leitura contadas pelos
colaboradores.

Falas oriundas dos encontros de leitura com os textos literarios.

Anotagdes no caderno referente aquelas conversas apds 0s
Circulos de Leitura com alguns colaboradores da pesquisa,
além de reflexdes tecidas para além do didlogo com os
participantes dos circulos.

Comentarios tecidos pelos estudantes por meio desta midia
social, que ndo foram ditos no contexto escolar.

Fonte utilizada por aqueles estudantes que ndo falavam nos
circulos e por todos os integrantes do grupo, quando
registravam suas compreensoes leitoras.

Textos produzidos pelo alunos sobre o encontro com o livro
com base no poema No meio do caminho de Carlos Drummond
de Andrade.

Falas dos integrantes dos Circulos de Leitura, referente a
avaliagéo final da execugéo destes.

4.1 O ACESSO AO LIVRO E A LEITURA DA REALIDADE: UM DIREITO SEMPRE

NEGADO

Clarice Lispector (1998a) nos conta a histéria de uma menina cujo pai era dono de

uma livraria, que em vez de presentear suas colegas no dia do aniversario com livros, o0 que era

desejado por elas, dava-lhes cartbes postais. Esta menina escolhera uma das colegas, a

narradora-personagem do conto, para fazer sofrer, humilhando-a quando esta implorava-lhe que

emprestasse os livros que ela ndo lia. No transcorrer do tempo, as humilhacdes se

intensificaram, quando a filha do dono da livraria prometera a colega emprestar-lhe o livro “As

reinacOes de Narizinho” de Monteiro Lobato. Assim, ela fez com que a narradora-personagem

caminhasse, durante varios dias, para a sua casa na esperanca de ter o livro emprestado. Um
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certo dia, entretanto, a mae da menina, percebendo e recriminando o comportamento da filha,
determinou que esta emprestasse o livro para a colega por tempo indeterminado. Tamanha fora
a felicidade clandestina da menina apaixonada pela leitura (a narradora), que duraria o tempo
que permanecesse com o livro nas maos.

A narradora do conto Felicidade Clandestina de Clarice Lispector (1998a) vive nesta
narrativa ficcional dois dramas: um deles é a distancia social e econdmica imposta entre elae a
leitura, devido ao acesso ao livro esta ““[...] completamente acima de minhas [suas] posses”,
palavras da narradora (LISPECTOR, 1998a, p. 2). O outro, ¢ “o drama do dia seguinte”, quando
a personagem protagonista, desejosa de ler o livro de Monteiro Lobato, submete-se as
humilhacGes diérias para alcancar a felicidade, mesmo que momenténea, ao conseguir a posse
do livro e 0 acesso a leitura que ansiava.

O primeiro caso nos conduz ao passado, quando foi negado aos habitantes do Brasil o
direito de acesso a escola e a compreensdo da prépria realidade, bens concedidos apenas as
classes abastadas e a comunidade religiosa, que compuseram a minoria da sociedade detentora
do saber e, consequentemente, do poder politico e econdmico, como nos conta LUCKESI et al.
(1998). Apesar da invencéo e da expansdo da impressa, no seculo XI nos paises orientais e na
metade do século XV com o alem&o Johann Gutenberg, 0s impressos permaneciam quase
inacessiveis e 0s conteidos difundidos a partir deles eram alienantes e transmitidos por meio
de préticas de leitura mnemonicas, as quais impedem o aprendiz de confrontar conhecimentos
e informagdes com o seu conhecimento de mundo e suas experiéncias. A palavra de ordem era
obediéncia, enquanto aqueles, que se aventuravam a questionar, criticar e se posicionar contra
as normas instauradas, eram silenciados (LAJOLO e ZILBERMAN, 1996; CHARTIER, 1996,
1998,1999; ABREU, 1999a).

Esta retrospectiva histérica nos coloca diante de um dilema: tantos séculos se passaram
e ainda h4 uma posse desigual do livro por parte das classes menos afortunadas. Antes, no
século XVIII, como reafirma Villalta (1999, p. 212), o uso do livro era um privilégio “[...] ndo
apenas no sentido econdmico, mas cuja posse e leitura e era, muitas vezes, um direito exclusivo
de grupos sociais determinados e seletos”, dentre eles os proprietarios de terra e de escravos,
aqueles que usavam o livro para exercer uma profissdo e alguns representantes da igreja. E,
hoje, reiteram os colaboradores da pesquisa esta mesma realidade quando percebem que

[...] a cada tempo, a leitura em vez de ser algo mais acessivel, t4 parecendo que é um

artefato de luxo. Ta parecendo que s as pessoas que tém dinheiro mesmo, que podem
ter acesso ao livro. (EN, AGATHA CHRISTIE, 26/11/2018, grifo nosso)



77

Quando eu estava no decorrer dos dez, eu tinha muita vontade de ler e até mesmo
quando eu era pequeno, que passava aquele pessoal com um negdcio com um monte
de livrinhos pequenos, [...], ai eu morria de vontade de ler. Ai geralmente junto vinha
também um jogo, um quebra cabeca. Eu morria de vontade de ler, s6 que meus pais
nao tinham dinheiro, [...]. (EN, DAN BROWN, 18/09/2018, grifo nosso)

Para driblar o segundo drama vivido pela narradora de Felicidade clandestina, as
situacOes de humilhacéo a que era submetida em busca do encontro com o livro de Monteiro
Lobato, meus narradores, que também se sentem diminuidos quando lhes tiram o direito de ter
e ler o livro e, consequentemente, compreender o0 mundo ao seu redor, numa via de contraméo,
criam estratégias, buscam alternativas, descobrem itinerarios, percorrem trilhas, arriscam-se e
usam o privilégio de ndo serem silenciados por sociedades que tentam negar-lhes o direito de
acesso ao livro de literatura. Os caminhos subsequentes dardo conta de explicitar 0s
sentimentos, as aspiracOes, as opinides e acdes desses leitores que subvertem uma ordem que

insiste em ficar.

4.2 ESPACOS DE LEITURA: UMA FELICIDADE CLANDESTINA

Para corroborar o fosso entre a equitativa distribuicdo dos bens culturais e a
desigualdade socioecondmica, os colaboradores da pesquisa evidenciam nas Entrevistas
Narrativas espacgos inacessiveis ou inapropriados no ambiente escolar pesquisado, que
poderiam, entretanto, assegurar aos estudantes das escolas publicas um dos direitos essenciais
a sobrevivéncia humana: o acesso a arte literaria, como defende Candido (2011, p. 176), porque
“todos os homens precisam experimentar a invengao, a imaginacao, a Criagdo em todos os niveis
¢ modalidades”, condicao sine qua non a existéncia, sobrevivéncia, bem estar, humanizagéo e
felicidade dos seres humanos.

Um desses espacos de leitura que, em contraposic¢éo, priva o estudante de ter acesso
ao legado literario sdo os modos de gestdo da Biblioteca Escolar (BE), ideia que evoca 0s
periodos coloniais quando, sob a gestdo de ordens religiosas, este lugar desempenhava funcdes
estritamente eclesiasticas. Com o transcorrer da historia, estes espagos escolares se restringem
a educacdo das classes abastadas no seio das instituicdes privadas de ensino, mas ainda, na
maioria das vezes, de carater religioso. Disto desponta para projetos educacionais utépicos com
edificacbes escolares incompativeis ao desejo de democratizagdo do ensino publico de
qualidade, que atenda, se ndo a todos, pelo menos a maioria da populacdo sem privilégios

sociais (LIMA, 2017). Neste quesito a pesquisadora afirma que
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[...] Nesse processo de expansao do acesso as bibliotecas por uma parte significativa

da populacéo, e principalmente para atender as demandas prioritarias para estudos, o
espago vai sendo desprestigiado, e seu valor simbdlico como espago de poder e de
ordenamento da producdo intelectual, vai se esvaindo. Antes lugar luxuoso, hoje,
principalmente as bibliotecas escolares das escolas publicas, ocupando espagos
quaisquer, muitas vezes sem as condi¢des adequadas. (LIMA, 2017, p. 56).

Atesta-se este cendrio no espago escolar pesquisado por meio das falas dos

colaboradores.

Desde que eu estudo aqui ela ndo funciona, ela ta ali e as tias s6 faz limpeza por causa
gue o ar condicionado tem alguma coisa, parece que ta abafando os livros, estdo
mofando. [...] o cheiro do mofo é muito forte. (EN, JULIO BRAZ, 18/09/2018)

As vezes, eu chegava, ja pedia algumas vezes para entrar la dentro pra eu ver alguns
livros para levar pra casa pra ler ai vinha alguém comigo [...]. Mas eu também lembro
que aqui no colégio tinha muitos quadrinhos da Turma da Mdnica e eu pegava todos
0s quadrinhos que tinha aqui para poder ler quando a biblioteca ainda funcionava.
(EN, SHERLOCK HOLMES, 18/09/2018)

Eu acho que ela ndo deveria nem ser chamada de biblioteca e sim depdsito, porque
ndo se usa para nada, poderia até usar o local para fazer outra sala que seria mais Util,
seria algo melhor do que chamar de biblioteca, mas devia reformar, [...]. A gente sabe
gue se & fosse doacdo de professores e alunos de alguns livros, a gente sabe que a
iniciativa é boa, daria certo no inicio, depois alguns alunos iam levar pra casa, outros
iriam devolver o livro ndo da forma como levou, tem toda essa diferenca, porque teria
que ter alguém Ia na biblioteca para fazer um cartdozinho, fazer empréstimos, ficar
aberta pra a gente ler no horario vago [...]. (EN, AGATHA CHRISTIE, 19/10/2018)

O desenho da BE tracado nas narrativas dos estudantes se somam aos resultados do
estudo de Lima (2017), quando a pesquisadora diagnostica na escolas urbanas da cidade de
Feira de Santana um percentual de 60,52% de bibliotecas fechadas®. Para além da inadequagio
desta ambiéncia pedagdgica, o colaborador Agatha Christie, ao apresentar um suposto plano
para funcionamento deste lugar, considera-o falido, uma vez que ndo ha um profissional
capacitado para exercer a funcdo de bibliotecario, pois este é escasso na rede de ensino publico,
como atesta a pesquisa mencionada.

A sede por um ambiente de leitura vivo, agradavel, acolhedor, pr6ximo ao movimento
cotidiano escolar é predominante nas histérias de leitura de meus leitores e leitoras, avidos ndo
somente pelo espago, mas também pelo encontro com as pessoas € com pensamentos,
sentimentos e opinides dispostos nos suportes fisicos organizados naquelas estantes, ao ponto

de elaborarem estratégias para que este sonho se concretize.

31F alarmante esta constatagio na realidade de Feira de Santana, entretanto, muito mais intrigante ¢ saber que “o
[no] Censo Escolar de 2016, do universo de 279.358 estabelecimentos de ensino publicos e privados, somente
25% possuem biblioteca escolar em sua infraestrutura. Ou seja, cerca de 75% das escolas brasileiras estdo
desprovidas desse importante recurso didatico-pedagdgico a biblioteca.” (ORIA, 2017, p.17). Vale ressaltar que
0 prazo para universalizagdo das bibliotecas, de acordo com o artigo 3° da lei n°® 12.244, esgota-se em 2020.
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[...] aqui no colégio eu sempre pedi para que a biblioteca voltasse a funcionar, e
quando eu podia entrar, tipo, no dia que a gente tirou a foto da ‘formatura’, eu também
parei para ficar olhando os livros e lendo, ja que eles estdo la parados sem a gente
poder usar, basicamente, porque esta fechada. [...] Se a biblioteca funcionasse e tivesse
bons livros, causasse interesse, possa ser que mais pessoas da escola se interessasse
em ler [...]. (EN, SHERLOCK HOLMES, 18/09/2018)

[...] e 14 é um lugar afastado. Se mantivesse o lugar adequado ndo precisava nem ter
assim muitos livros, mas quem quisesse no horario vago poderia ir 14 para ler, ja seria
um bom comeco. (EN, AGATHA CHRISTIE, 19/10/2018)

Os depoimentos evidenciam os efeitos e as implicacfes da Lei n° 12.244, de 24 de
maio de 2010, que “[...] dispde sobre a universalizacdo das bibliotecas nas instituicdes de ensino
do pais”®. Sem ignorar 0s avangos no que concerne a obrigatoriedade da existéncia de
bibliotecas escolares no interior das instituicfes de ensino, sejam elas publicas ou privadas, a
lei, do ponto de vista de Oria (2017), apresenta hiatos e contradi¢cdes, uma vez que ndo define
claramente quem sdo 0s agentes responsaveis pela implementacdo e manutencdo desses
equipamentos pedagdgicos, no que tange a adequacdo do ambiente, a renovacdo do acervo, a
contratacdo e capacitacdo de profissional especializado, além da formacdo docente
imprescindivel ao uso pedagdgico da BE. Desse modo, “[...] contribuindo para aquele velho
jargdo popular que diz que a referida Lei se tornou, de certa forma, ‘letra-morta’.” (ORIA, 2017,
p. 14).

Mesmo ndo demonstrando conhecimentos sobre a lei supradita e sobre as garantias
que ela assegura, meus colaboradores revelam necessidades, atribuem responsabilidades e
reivindicam o funcionamento efetivo da BE, utilizando os dispositivos reivindicatérios ao
alcance deles, como, por exemplo, recorrer as pessoas que compde a gestdo escolar e ao

Colegiado Escolar®,

[...] mas todo mundo sabe que reformar precisa de verba, ndo é culpa do colégio, o
colégio ndo tem de onde tirar o dinheiro, a gente sabe que toda a verba vem de fora, e
fora a despesa se for tentar fazer algo diferente. (EN, AGATHA CHRISTIE,
19/10/2018)

%2para conhecer os termos da lei, acessar o site: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-
2010/2010/Lei/L12244.htm.

330 Colegiado Escolar é um conselho composto por pessoas eleitas democraticamente, que representam cada
segmento escolar: pais ou responsaveis pelos estudantes, alunos, funcionarios, gestores, representantes da
comunidade e professores. Por dois anos, este grupo se reune mensalmente para “[...] discutir 0 processo e 0s
resultados da aprendizagem obtida pelos estudantes, aconselhar ou apoiar a equipe gestora nas questdes
pedagdgicas e administrativo-financeiras, acompanhar e avaliar as acoes e projetos desenvolvidos pela escola,
além de ser essencial na mobilizacdo, principalmente, de outros estudantes e das familias para assumir a educacgéo
como um bem familiar e social.” (BAHIA, [s.d.], [s.p.]). Em adicdo, é possivel obter mais informagdes sobre as
fungdes do Colegiado Escolar no site: http://escolas.educacao.ba.gov.br/colegiadoescolar.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2010/Lei/L12244.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2010/Lei/L12244.htm
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[...] porque eu fago parte do Colegiado Escolar, eu sou a lider, eu pedia diretamente
nas reunides do colegiado. Isto desde o ano passado, na verdade, mas antes, sempre
que eu podia, eu falava com [...] [um representante do corpo gestor] também. Sempre
foi do meu interesse, voltar que a biblioteca funcionasse, porque eu sei que tinha gente
que tinha 0 mesmo interesse. O meu pedido ndo foi atendido, mas esta entre as coisas
gue esta para acontecer no colégio. O governo prometeu a reforma da biblioteca em
alguns colégios e o Ernesto esta entre eles, e ai a gente espera. (EN, JULIO BRAZ,
19/10/2018)

“[...] Aqui no colégio eu sempre pedi para que a biblioteca voltasse a funcionar [...]
(EN, SHERLOCK HOLMES 18/09/2018). O apelo presente neste depoimento nos conduz a
época em que, de fato, a BE do CEECR estava em pleno funcionamento. Todavia, 0 que se
observa nas falas seguintes é o uso deste espaco como pretexto para realizacdo de diversas
atividades e ndo para incentivar a leitura. As vezes, as salas de aula eram transferidas para este
lugar; em outros momentos servia a reproducdo cinematografica, exposicao de trabalhos da

Feira de Ciéncias, além da execucéo do Programa Mais Educacdo.

A biblioteca, ela estava funcionando, era completamente desorganizada, os livros
jogados. As vezes tinha aula 14 e, enquanto o professor estava dando aula, eu ficava
lendo os quadrinhos. [...] E tinha o Mais Educa¢do também na biblioteca, [...] era
reforco de matematica, tinha aula de portugués, de teatro, de gramatica, de educacéo
fisica, [...]. (EN, SHERLOCK HOLMES, 18/09/2018)

Quando a gente ia a biblioteca mesmo, era quando um professor levava a gente pra
assistir algum filme [...], e também eu participava do Mais Educacdo que era na
biblioteca. [...] Uma vez, na biblioteca teve uma Feira de Ciéncias [...], s6 que ndo
teve nenhuma relagdo com a leitura, foi s6 para usar 0 espago pra apresentar um
trabalho mesmo. (EN, DAN BROWN, 20/10/2018)

Ainda no que concerne a subutilizacdo da BE, h& nas histdrias de leitura dos
colaboradores desta pesquisa registros de aulas de Lingua Portuguesa que propunham o contato
com a leitura a partir de atividades desmotivadoras, “[...] que sedimentam as imagens negativas
sobre o livro e a leitura desse aluno, que se torna um nédo-leitor em formagao” (KLEIMAN,
2004, p. 16). Na maioria das vezes, 0 estudante entra em contato com a leitura no espago escolar
por meio de atividades desprovidas de significado, porque, do ponto de vista de Kleiman

(2004), partem de concepcOes errdneas sobre texto, leitor e o ato da leitura. Estas, geralmente,

340 Programa Mais Educacio, criado pela Portaria Interministerial n° 17/2007 e regulamentado pelo Decreto
7.083/10, foi desenvolvido como estratégia para implementar a educacdo integral, prioritariamente, nas escolas
que apresentavam baixo indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (IDEB). Com este fim, em 2008, 1380
escolas publicas deram inicio a este programa, ampliando a jornada escolar para no minimo 7 horas diérias para,
além das atividades que compde o curriculo escolar, os alunos, acompanhados por monitores, participarem de
“[...] atividades optativas nos macrocampos: acompanhamento pedagdgico; educa¢do ambiental; esporte e lazer;
direitos humanos em educacdo; cultura e artes; cultura digital; promogéo da saiide; comunicacao e uso de midias;
investigacdo no campo das ciéncias da natureza e educa¢io econdmica” (BRASIL, [s.d.], [s.p.]). E possivel saber
mais acerca deste programa no portal do Ministério da Educagdo no endereco eletronico:
http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=16689:saiba-mais-programa-mais-educacao.


http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=16689:saiba-mais-programa-mais-educacao
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defendem a utilizagdo do texto como um pretexto para a execucao de atividades ou o0 ensino de
outros tipos de aprendizagens, seja, por exemplo, o ensino de regras gramaticais, seja a extracao
do significado de cada palavra no dicionario para se chegar a mensagem do texto, seja, ainda,
a mera decodificacdo, com vistas a um resultado final, que ser& avaliado e mensurado para

compor o quadro de atividades avaliativas.

[...] As vezes, a gente vinha com a prd, na sexta série. Ela tinha didatica de leitura, ai
ela passava o livro pra gente, a gente tinha que ler esse livro e fazer uma atividade
depois. Aquele livro, s6 que eu nunca li aquele livro professora. Ela passava um teste
sobre esse livro, [...]. Todo mundo tinha que ler o mesmo livro, era um livro que falava
sobre futebol. Eu acho que ndo contribui muito para o habito da leitura, porque vocé
esta sendo forcado a ler aquilo para fazer uma atividade sobre isso, entendeu? Porque
tem essas coisas de nota e ai tem muita gente que ndo tem o habito de ler e entdo ndo
funciona muito, eu acho, para desenvolver o habito da leitura. (EN, DAN BROWN,
20/10/2018)

Ela passava atividade de leitura, s6 que ndo era algo muito interessante porque, as
vezes, a gente ndo escolhia o livro e ainda éramos obrigados a ler para poder tirar boas

notas, para fazer um trabalho. (EN, SHERLOCK HOLMES, 20/10/2018.)
Em sintonia com o posicionamento critico dos colaboradores Dan Brown e Sherlock
Holmes no que diz respeito a pratica de leitura associada a cobranca de algum resultado,
Kleiman (2004, p. 21) informa que esta concepcao de leitura como avaliagdo, em contrapelo,
“[...] inibe em vez de promover a formacdo de leitores. [...] Cobrar a leitura mediante producao
de resumos, relatorios ou fichas de leitura é também uma atividade associada ao dever e ndo ao
prazer.”, opinido com a qual concorda Cosson (2016). A bem da verdade, a escola precisa
avaliar e reorganizar o trabalho com a leitura, desvinculando-o da cobranga de um produto final
que, na maioria das vezes, esta direcionado a aprovagdo em vestibulares, simulados, concursos

e/ou a elaboracdo de tarefas escolares (YUNES, 1995).

Diante disso, vale uma reflexdo acerca da associacao da atividade de leitura realizada
pela professora com a nota. Estara o problema centrado no modo como € cobrado o resultado
da leitura ou no fato de atribuir-lhe uma nota? Isto posto, é sabido que no ambiente formal
educativo a avaliacdo somativa, que consiste na classificacdo dos alunos de acordo com o
rendimento mensurado a cada unidade e ao final do ano letivo, é uma exigéncia, entretanto, ndo
deve se resumir a isto. E preciso considerar as outras modalidades avaliativas, a saber, a
avaliacdo formativa, uma bussola guia da acéo educativa, e a diagndstica, um instrumento de
acompanhamento da aprendizagem discente. Portanto, talvez, o elemento complicador da

atividade de leitura seja o fato de o produto final requisitado ndo esta vinculado ao prazer de
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ler. Isto requer do docente a criatividade, o dialogo com os leitores e a flexibilidade na tomada

de decisdo em relacdo as formas de apresentacdo dos resultados das leituras.

E importante frisar que o prazer de ler na escola muitas vezes esta vinculado apenas a
concepcgdo de entretenimento e de visdo contemplativa da obra literaria ou, como nos diz
Barthes (1973a; 1973b), aquela sensacgdo de conforto e de estabilidade provocada no leitor. Em
oposicao, valendo-se ainda dos pressupostos deste autor, a leitura de prazer que se apregoa neste
trabalho é aquela que desestabiliza o ledor, desmanchando e reconstituindo a sua forma de sentir
e ver as coisas existentes no mundo. Isto pode se da quando, no contato com a obra literaria, o
leitor percebe os espacos deixados pelo autor e, consequentemente, preenche-os e enriquece-0s
a partir de suas experiéncias de vida e de sua imaginacdo (ECO, 1994). Néo é possivel ignorar
que a leitura de prazer esta atrelada a um exercicio intelectual, porque transmite um saber e, por
isso, desequilibra as estruturas de conhecimento do leitor, o que o faz romper com as

expectativas prévias a leitura, alargando a sua compreensdo de mundo e de si mesmo.

Outro aspecto que merece atencdo nas falas anteriormente transcritas diz respeito a
escolha do texto/livro que serad lido na sala de aula. Kleiman (2004) em consonancia com
Cosson (2016) defende a selecéo criteriosa do texto/livro que serd oferecido ao aluno, pois
corre-se o risco, por exemplo ao escolher um tema como futebol, de a aula n&o atingir o objetivo
planejado. Observa-se, pois, que essas praticas tradicionais de ensino apresentam resquicios do
modelo de leitura imposto pela sociedade do século XVIII, o qual impunha ao leitor 0 acesso
controlado, limitado e fechado a textos/livros que deveriam ser lidos e relidos, memorizados,
copiados e transmitidos a outros (CHARTIER, 1999). Desse modo, Yunes (1999) nos orienta
que para cativar leitores, ¢ indispensavel selecionar “[...] textos [que] respondam aos interesses
e a oportunidade de serem colocados na roda — expostos — ndo como rejeitados, mas como

ofertas de adocao”.

Ao reveés desse modelo tradicional de leitura, dialogando mais uma vez com Kleiman
(2004), Lima (2010) e Cosson (2016), ao final o que importa na verdade € a experiéncia do
leitor para a construgdo de sentidos sobre o que Ié, por conseguinte, a transformacgéo das
relacdes sociais. Faz-se preciso, portanto, favorecer a interacdo, o didlogo e a apropriacdo do
texto pelo leitor em convergéncia com o seu conhecimento de mundo. Somente assim, a leitura
deixara de ser uma obrigacdo e a cada dia, a cada encontro, “[...] a cada leitura, a cada
aproximagcéo e desconstrucdo do que se I&.” (LIMA, 2010, p. 216), os nossos alunos se fardo
leitores, mas é claro que, para isto, além da mediacdo docente, da atuacdo de professores

envolvidos com a leitura, inclui-se as atividades pedagdgicas de leitura que devem ser
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realizadas no espaco da BE, porque “[...] se a biblioteca ficasse aberta, eu moraria nela
professora.” (EN, SHERLOCK HOLMES, 18/09/2018).

O encontro méagico com a leitura ao ponto de subverter as regras disciplinares da
instituicdo formal de ensino, o adentrar o livro e se tornar parte da historia, o desejo de viver
dentro da biblioteca em companhia dos livros e poder ficar nela a qualquer hora, a vontade de
escolhé-los para ler, sem a preocupagdo com um produto final que lhe renderd uma nota, a
liberdade de levar o livro para casa para Ié-lo no momento desejado € o perfil do leitor que sera
desenhado pela escola e pelos professores que desempenharem “[...] com éxito o processo de
aproximagéo e envolvimento dos alunos com o mundo da palavra e da imaginagdo” (LIMA,
2010, p. 233).

Eu pegava um livro pra ler, passava a madrugada toda lendo e quando eu ia para o
colégio, as vezes, eu queria continuar [...] e comecava a reclamacdo, [...] ai eu passava
a aula toda lendo e haja reclamagéo, é como se fosse, quando vocé entra dentro da
historia, parece que o resto do mundo todo acaba e vocé sé vive aquilo até acabar. [...]
Eu acho que a histéria em si, quando ela é boa, quando ela mexe com vocé, engloba
tanto vocé que voce fica presa naquilo, acaba sendo até reclamada por estar lendo em
momentos errados. (EN, JULIO BRAZ, 19/10/2018)

Eis um sonho possivel de ser alcancado, mas que necessita da implementacéo efetiva
de politicas publicas de incentivo e fomento a leitura, diferente do contorno que vem se
perfilando desde o inicio dos anos 80, através de programas, campanhas e projetos
empreendidos pelo Ministério da Educacdo e da Cultura (MEC), em parceria com o setor
privado, no sentido de suprir os acervos das escolas publicas de ensino fundamental. Desde
entdo, instituem-se novos programas ora voltados para a mera distribuicdo de livros, ora
direcionados a formacéo do leitor e do mediador de leitura, ora focalizados nestes dois objetivos
concomitantemente, para o publico estudantil do ensino fundamental. Somente apds o ano
2000, o Programa Nacional Biblioteca na Escola (PNBE)® foi reestruturado concentrando-se,
por um lado, na distribuicdo de revistas pedagdgicas e obras de referéncia para fundamentar o
trabalho do professor e do gestor escolar; por outro, na disseminacdo de obras que visam
contribuir para a formacdo de uma cultura cidadd direcionada, agora também, aos alunos do

ensino médio.

No que concerne as politicas educacionais de formacdo do professor ja existentes,

cujos avancos estiveram atrelados até a década de 1980 as demandas do processo de

%Programa instituido pelo MEC, via Portaria Ministerial n° 584 de 28 de abril de 1997. Disponivel em:
ftp://ftp.fnde.gov.br/. Acesso em: 23 jul. 2017.
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industrializacdo e urbanizagdo do pais, e cujos ganhos no aspecto valorizagdo do docente ndo
podem ser negados (WEBER, 2015), ha um extenso trajeto a ser percorrido pelo poder publico
no sentido de extrapolar a disseminacdo de obras literarias e pedagdgicas nas escolas,
depreendendo esfor¢os para uma politica de formacédo de professores, mediadores de leitura,

capazes de formar alunos leitores.

A fim de compensar as auséncias da BE e do papel que ela desempenha no processo
de ensino-aprendizagem, na instituicdo de ensino pesquisada, uma professora com o apoio da
equipe gestora, tomou a iniciativa de montar no patio da escola um lugar onde estariam
distribuidos materiais de leitura, para que os alunos despertassem a curiosidade para folhea-los
e, por conseguinte, l1é-los, o qual foi denominado de Cantinho de Leitura, inclusive eu e outros
colegas docentes fomos convidados a fazer doac¢des de materiais impressos, a fim de viabilizar

este projeto. Contudo, os sujeitos deste estudo cientifico revelam o insucesso desta iniciativa.

Quando fizeram aquele Cantinho de Leitura, bem no inicio, tinha alguns livros e eu
via bastante pessoas lendo, pegando livros emprestados, eu mesma peguei um livro
emprestado, mas eu ndo terminei de ler. (EN, SHERLOCK HOLMES, 13/11/2018)

O Cantinho de Leitura eu acho uma proposta interessante. E, ta ali com os caixotes,
com livros, que vocé pode ler no momento de aula vaga ou no horéario em que vocé
ndo esteja fazendo nada ou um hordrio que vocé ndo esteja em sala de aula. Porém, eu
ndo vejo isso na prética, porque se for ver o Cantinho de Leitura atualmente, s6 tem
revistas de moda, essas revistas de fofoca, tem alguns livros religiosos e isso nao
chama muita atencéo, entendeu? N&o mostra assim uma coisa que diz venha e leia,
venha me descobrir, ndo seduz. (EN, DAN BROWN, 13/11/2018)

Ah, aquele Cantinho de Leitura! Ele esta abandonado, ndo é? Esta jogado as tracas.
O incentivo foi até bom, mas os proprios alunos deixam os livros de qualquer jeito. E
os livros que trouxeram ndo d& aquela vontade para ler, boa parte sdo revistas e 0s
livros que tém sdo em boa parte religiosos, porque também ja dificulta um pouco a
leitura que é bem fechado, e também eu ja cheguei e vi Ia um livro de administragdo
bem antigo, é algo muito especifico, é algo que vocé ndo vai achar adequado para um
clube de leitura. (EN, AGATHA CHRISTIE, 12/11/2018)

Os colaboradores reconheceram a relevancia do Cantinho de Leitura cuja proposta
original é proporcionar um ambiente aconchegante de leitura de diversos géneros textuais
(contos, cronicas, gibis, revistas, livros religiosos, romances, dentre outros), que favoreca a
interacdo, o relaxamento, a descontracdo, a socializacao de ideias, o respeito e, sobretudo, o
incentivo a leitura. No entanto, a proposta se mostrou rarefeita por um angulo, porque o acervo
disponivel, majoritariamente, ndo despertava o interesse de conhecer e ler, j& que era
incompativel com as preferéncias leitoras dos estudantes. Por outro, o uso frequente sem o zelo

necessario para a conservacao do espaco e do acervo fez com que 0 mesmo se deteriorasse. Esta

proposta descarrilhou devido a uma grande falha presente no espaco escolar: ndo escutar o0s
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estudantes e ndo Ihes envolver na tomada de decisdo e na elaboragédo de projetos. Desse modo,
acredito que para conquistar e arregimentar leitores era imprescindivel consultar-lhes acerca
das preferéncias leitoras, bem como implicar-lhes na organizacao e conservacao do espaco. Os
alunos precisam, na verdade, sentirem-se protagonistas do fazer, para, consequentemente,

zelarem da criacéo.

A Feira do Livro — Festival Literario e Cultural de Feira de Santana (FLIFS)® foi
também um espaco de leitura rememorado pelos colaboradores em suas narrativas. Este evento
de carater cultural é diversificado, criativo e tem crescido exponencialmente em nossa cidade
devido a parceria entre a Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS), a Prefeitura
Municipal, a Fundagédo Egberto Costa, 0 Governo do Estado da Bahia, a Arquidiocese de Feira
de Santana e o Servico Social do Comeércio (Sesc). Ele se dedica, e vale ressaltar que cumpre
bem o seu papel, a colocar a comunidade de Feira de Santana e adjacente em contato com o
livro e as artes de um modo geral, acolhendo em especial as comunidades escolares da rede
publica e privada de ensino. No que diz respeito a este ponto, as histérias de leitura dos
colaboradores da pesquisa revelam as vontades, as oportunidades de encontro com o livro e
com a leitura, as impressdes acerca dos acontecimentos, as vantagens, as aquisi¢cdes, bem como,
0 cumprimento da vocacéo principal deste evento: o incentivo a leitura, uma vez que “[...] teve
alguns de meus amigos que comegaram a ler a partir da Feira do Livro (DIARIO DE CAMPO,
ANNE FRANK, 26/11/2018).

[...] Sempre senti vontade de participar da Feira do Livro, mas como sempre ndo tenho
dinheiro, triste vida. (EN, DAN BROWN, 13/11/2018)

A Feira do Livro, toda vez que eu vou 1a, mesmo ndo comprando cordel, parava para
ver um e lia um pouquinho. [...] E uma coisa diferente e bonita de ser ver. (EN, JULIO
BRAZ, 19/10/2018)

E no meu caso, eu acho que ja € trés ou quatro Feiras do Livro, desde a outra escola,
[...]- (DIARIO DE CAMPO, ANNE FRANK, 26/11/2018)

Eu acho que de certa forma a gente tem mais opcdes de livros. As vezes, a gente ndo
acha um livro na Atlantica, mas talvez na Feira do Livro, se vocé for procurar, talvez
tenha. (EN, MAIO & MAGDIEL, 26/11/2018)

Mas em compensacdo eu gostei dessa Feira do Livro, apesar que eu tive que interar
(inteirar) o dinheiro, eu comprei uma Biblia porque a Biblia & muito legal. (EN, DAN
BROWN, 26/11/2018)

%6Em 2018 ocorreu a 112 edigdo do FLIFS. Hoje, ele conta com um publico aproximado de 70 mil pessoas, além
das parcerias supramencionadas, assim nos informa noticia publicada no site da UEFS em 24/04/2018, as 16:50,
disponivel no endereco eletronico: http://www.uefs.br/2018/04/1729/Proxima-edicao-da-Feira-do-Livro-ja-tem-
data-definida.html.


http://www.uefs.br/2018/04/1729/Proxima-edicao-da-Feira-do-Livro-ja-tem-data-definida.html
http://www.uefs.br/2018/04/1729/Proxima-edicao-da-Feira-do-Livro-ja-tem-data-definida.html
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Em contraposicéo ao reconhecimento do presente dado ao nosso municipio, o FLIFS,
uma oportunidade que se inventa e se reinventa a cada ano, 0s nossos colaboradores mostram
algumas contradicGes e tecem algumas criticas que, certamente, contribuirdo para a reflexdo

sobre 0s nds que impedem a democratizagdo do saber literario.

Eu acho que ela ndo é o que diz ser. Por ser uma Feira do Livro, [...] pelo contexto da
cidade de Feira de Santana, ela deveria ser algo muito maior e com um preco muito
mais acessivel. E algo que acontece uma vez no ano para quem gosta de ler.
Realmente, a pessoa deixa de comprar no ano, espera mais um pouquinho para quando
chegar comprar bastante livros, vocé chega la e a diferenca de prego é R$ 5 ou nada.
E o vale que é dado pelo governo d& no maximo pra comprar um livro em poucas
lojas, porque sdo poucas lojas que aceitam o vale. E o vale ndo chega pra todo mundo,
nem pra metade, entdo a Feira do Livro deixa bastante a desejar. [...] Sem falar das
opcoes de livro que, em sua maioria, sdo livros religiosos, infantis, nada contra, mas
para o publico mesmo leitor, pablico adolescente ou um pouco mais adulto, vocé vé
pouca literatura brasileira e estrangeira. (EN, AGATHA CHRISTIE, 19/10/2018)

Realmente ndo é o que vocé quer, vocé é obrigado a escolher uma daquelas opcdes
gue é aquele valor, e vocé acaba comprando um livro que vocé ndo conhece e acaba
achando ruim, e até desmotiva mais ainda a ler. (EN, AGATHA CHRISTIE,
26/11/2018)

N&o da pra a pessoa comprar um livro bom ou entdo comprar varios livros, e ainda
acaba dando pra pessoas que nem se interessam, e fica aquele negdcio: quem gosta
mesmo ndo ganha. Eu acho que deveria ser mais pesquisado pra quem vai dar o vale,
[...]. (EN, JULIO BRAZ, 26/11/2018)

E também tinham muitas lojas que ndo pegavam o vale, porque eu achei um absurdo
porque tinha lojas que era de R$ 10 ou R$ 5, mas ndo pegava vale ali, [...]. (EN, DAN
BROWN, 26/11/2018)

Mas eu acho, desculpa pro, [...], uma universidade publica ndo aceitar vale livro! E
onde tem mais livros bons e a UEFS ndo aceita vale livro, isso é uma decadéncia. (EN,
JULIO BRAZ, 26/11/2018)

Nesta vertente, € perceptivel a quantidade de passos a serem dados no sentido de a
Feira do Livro constituir-se, de fato, um lugar de leitura onde todos, de forma igualitéria,
tenham acesso irrestrito ao universo literario. Os narradores se queixam da incongruéncia entre
0 alto custo dos livros e o valor irrisorio do vale-livro distribuido pelo governo estadual, que,
de certa forma, ‘obriga’ o estudante a adquirir um livro ndo pelo prazer de ler, mas para gastar
o0 valor estabelecido numa loja que o recebe com opc¢0es literarias, que, as vezes, ndo atendem
ao gosto do publico jovem. Vale frisar que os critérios de selecao para o recebimento do vale-
livro sdo colocados a prova, ja que nem todos os estudantes o recebem e “[...] ainda acaba dando

pra pessoas que nem se interessam.” (EN, JULIO BRAZ, 26/11/2018).

De fato, os recursos financeiros disponibilizados pelo governo estadual sdo

insuficientes para atender a demanda de estudantes da rede. Contudo, isto ndo impossibilita a
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Feira do Livro de fazer valer uma de suas qualidades fundamentais: a de encantar e cativar
leitores, quando favorecem o encontro do leitor com o livro e com outras modalidades culturais,
o qual faz com que os estudantes da rede publica se sintam em casa e a vontade, inclusive de
tecer criticas com vistas ao melhoramento deste espaco, além do desejo de sempre voltar nos

anos subsequentes.

Os lugares de ler para esta geracao do século XXI se alargam assustadoramente e nos,
leitores de outrora e do tempo de agora, testemunhamos as mudancas nos modos de ler, as
transformacg6es no modo de escrever, o surgimento dos novos suportes de leitura: “[...] de uma
pratica da leitura oral [...] para uma leitura visual” (CHARTIER, 1999, p. 23); dos textos
manuscritos para 0s materiais de leitura impressos e destes para a cultura escrita eletrdnica,
conforme nos esclarece este mesmo autor (1998, 1999). O mundo eletrénico, talvez, presentei
a humanidade com a concretizacdo do sonho de uma biblioteca universal, uma biblioteca sem
paredes, onde todo o conhecimento produzido pelas diversas civilizagfes seja armazenado e
disponibilizado para os sedentos do conhecer; entretanto, além das potencialidades, existem
limitacGes e riscos que s6 o tempo dird, alerta-nos ainda o tedrico mencionado. Este universo
paralelo ao mundo fisico esta sendo explorado por meus narradores de leitura de forma

inusitada.

O aplicativo Wattpad lhe da a possibilidade de vocé salvar alguns livros na sua
biblioteca pessoal. E como se aquele aplicativo fosse uma biblioteca universal, porque
€ um aplicativo mundial, todo mundo acessa. E ai vocé tem a possibilidade de pegar
aquele livro e adicionar a sua biblioteca. E quando vocé vai ficar acompanhando as
atualizacBes e o desenvolvimento. (EN, DAN BROWN, 13/11/2018)

Ele € assim: tem livros [...] como o Primo Basilio, Orgulho e Preconceito. [...] Vocé
acha o livro de Percy Jackson e também tem livros que vocé escreve I4 e posta. Eu
mesmo ja postei dois livros e apaguei. [...] L& ndo precisa ser um escritor profissional.
(EN, DAN BROWN, 20/10/2018)

Isto também te possibilita, por exemplo, eu acabei de ler hoje, e ai eu passo uma
semana sem ler, e ai eu posso voltar a biblioteca e ler exatamente de onde eu parei.
(EN, SHERLOCK HOLMES, 13/11/2018)

Também pode postar e deixar 1a e pedi ajuda de pessoas que tém uma certa fama para
poder divulgar o seu livro para ele ganhar repercussdo. (EN, SHERLOCK HOLMES,
20/10/2018)

O Social Spirit é um aplicativo com a mesma funcdo que o Wattpad, s6 que ele ja é
mais concentrado em fanfics. (EN, DAN BROWN, 13/11/2018)

Social Spirit é diferente, vocé ndo pode interagir com o autor. No Wattpad vocé pode
comentar por paragrafos, [...] porque é tdo importante para o leitor se expressar pro
autor, saber como o leitor esta reagindo a histéria. Ja no Spirit vocé s6 comenta no
final do capitulo. (EN, SHERLOCK HOLMES, 13/11/2018)
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No Wattpad, a depender da forma da sua historia, a histdria fica muito famosa, ai o
livro é publicado por editoras. Ele vira um livro fisico [...] e fica com o selo Wattpad.
(EN, SHERLOCK HOLMES, 13/11/2018)

Também tem uma coisa legal que quando o seu livro tem muita visualizagdo mesmo,
tem os rankings, ai tem o nimero 1, namero 2, de tal categoria [...]. (EN, DAN
BROWN, 13/11/2018)

Temum site que o nome dele é Ler Livros que tem bastante e-books e eu baixei alguns
recentemente, inclusive eu li um deles que é “Hopeless”. E um livro muito interessante
[...] e também tem outros sites que eu procuro ler. [...] E também tem o privilégio de
vocé socializar com outros o que vocé esta lendo. Eu acho isso muito interessante, ndo
fica muito restringido. (EN, SHERLOCK HOLMES, 13/11/2018)

Estes leitores virtuais experimentam as mais inusitadas formas de ler por meio da tela
do computador ou de aplicativos no celular, os quais eles nomeiam de Wattpad, Social Spirit,
sites para baixar e-books como, por exemplo, Ler Livros, dentre outros. Para ter acesso a estes
ambientes virtuais € preciso se cadastrar e possuir nome de usuario e senha. Estes sdo 0s
passaportes para um mundo onde pessoas compartilham historias a respeito de qualquer tema,
publicam e acessam obras de autores conhecidos, tanto a literatura nacional e estrangeira,
quanto os Best-sellers. Estes espacos também propiciam a interagdo leitor-autor, sendo que é
permitido ao primeiro tecer comentarios sobre o desenrolar da histéria, assumindo, desse modo,
a posicdo de coautor, que tem permissdo para eleger atraves do voto a narrativa de sua

preferéncia.

As fanfictions, fanfics ou fics sdo a preferéncia de meus navegadores-leitores. Elas
contam historias ficcionais inventadas por fas, como nos conta Felipe (2018) e confirma a
estudante Maio & Magdiel (EN, 20/10/2018). Estas narrativas, descomprometidas com a obra
original, podem falar sobre livros, filmes, bandas, celebridades, mangas, histérias em
quadrinhos, dentre outros. A colaboradora Maio & Magdiel, por exemplo, comecou a ler fanfics
na época em que era fa da banda One Direction.

Sem querer analisar os efeitos e implicacdes destas novas maneiras de ler e de acessar
a leitura dos mais variados temas, géneros e autores, ja que ndo é o objetivo deste estudo, €
salutar evidenciar as potencialidades deste universo virtual, na medida em que incentiva a
inventividade neste processo interativo entre autor e leitor, que assume a funcéo de coautor. Por
outro prisma, parece que 0s meus narradores estdo rompendo os empecilhos que os impedem
de ter acesso ao livro, devido as barreiras socioeconémicas. No entanto, como adverte Felipe
(2018), é importante frisar que o acesso ao mundo eletrdnico € restrito aqueles que dispde dos
recursos e dispositivos imprescindiveis as viagens literarias na tela do computador. Como eu

disse e repito, ¢ uma aparente democratizagdo da leitura, porque “[...] como tem essa questao
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do e-book ser um pouco mais barato que o livro fisico” (EN, AGATHA CHRISTIE,
26/11/2018) e “[...] tudo ¢ de graga na internet porque vocé acha ilegalmente” (EN, DAN
BROWN, 26/11/2018). Isto, portanto, s6 reafirma que ha ainda um acesso restrito a leitura
apenas aqueles que possuem um minimo de recursos para adquirir os dispositivos necessarios
ao acesso virtual, além de que muitos vivem na clandestinidade ao se conectar de forma ilegal

com sites que permitem fazer downloads de livros gratuitamente.

As Entrevistas Narrativas, enfim, como um recurso metodologico espontaneo, nesta
categoria de analise, forneceu elementos para pensarmos acerca dos esfor¢os empreendidos
pelas instancias governamentais, pelos agentes escolares e pela comunidade académica, que
buscam reduzir a distancia entre aqueles que tém acesso aos materiais de leitura impressos e
virtuais, a leitura critica do entorno social e agueles que ficam a margem do mundo do saber. A
existéncia de um namero, mesmo reduzido, de bibliotecas em funcionamento efetivo em nosso
pais, a realizacdo de eventos de leitura em nossa localidade, a criacdo de um lugar de incentivo
a leitura no péatio da escola e 0 acesso irrestrito e ilimitado as midias sociais de produgédo de
leitura e escrita sdo ac¢Oes louvaveis, fruto da subversdo a ordem social estabelecida. Todavia
sdo insuficientes e estdo longe de concretizar os desejos de meus leitores e leitoras de 17 anos,
representados aqui pela narradora-personagem do conto Felicidade Clandestina de Clarice
Lispector (1998), que, como ela, experimentam momentos de felicidade fugazes, que sdo

tirados deles, quando estéo frente a frente a uma sociedade que dissimula a equidade social.

4.3 INFLUENCIAS DE LEITURA: AFLUXOS NO PERCURSO FORMATIVO DOS
LEITORES

As trajetorias de leitura de meus narradores desnudam o0s principais agentes que 0s
colocaram diante do mundo da leitura e em quais circunstancias o encanto se deu. Estas historias
ratificam uma das conclusdes dos estudos de Lima e Besnosik (2016), e coadunam com a minha
propria narrativa de leitura, quando elas nos dizem que as influéncias de leitura de nossos
estudantes provém, muito mais, de espacos e pessoas externos ao ambiente e a dinamica
educativa escolar. Conquanto, quem sdo estes sujeitos e como eles encantaram 0S N0SS0S

leitores e leitoras de 17 anos?

[...] Uma amiga minha que tirou um desafio, como ela tinha bastante livros, ela pegava
dois livros, ela um e o outro eu, e depois quando eu voltasse la, quem nao tivesse
terminado tinha que pagar R$ 10 ao outro. Isso foi um motivador, porque vocé tinha
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que ler e fazer uma resenha do livro. [...] Eu lembro que o primeiro livro que eu li foi
‘Rei Lear’ de Shakespeare que foi até muito dificil. (EN, AGATHA CHRISTIE,
19/10/2018)

[...] Foi quando Stephen King me indicou as fanfics. Nesta época, foi quando eu
gostava da banda One Direction, e tinha historias, [...], € eu comecei a ler sobre a
banda One Direction. [...] Eu andava num grupo de meninas, acho que a maioria delas
ja era acostumada a ler. Eu ainda ndo pegava livros, tipo, A culpa é das estrelas.
Normalmente eu lia historinhas, ai as meninas me falaram desse livro. (EN, MAIO &
MAGDIEL, 20/10/2018)

Na verdade eu comecei a ler por fanfics. Dan Brown me falou das fanfics. [...] S6 que
depois de um tempo eu acabei parando de ler e ai depois eu voltei a ler, no final de
2016, também por causa da convivéncia com Dan Brown e com Maio & Magdiel.
Eles estavam sempre falando sobre essas coisas e ai eu acabei voltando a ler também.
Entdo basicamente foi Dan Brown que me incentivou a ler e também teve Maio &
Magdiel que me emprestou o livro dela. Foi ela que me emprestou o primeiro livro
que eu li. (EN, SHERLOCK HOLMES, 13/11/2018)

E uma amiga minha que tem uns livros. Ela I muito, [...] € um exemplo a ser seguido.
O primeiro livro que ela me emprestou para ler foi Minha Vida Fora de Série de Paula
Pimenta. Depois disso eu venho lendo cada vez mais. (EN, DAN BROWN,
12/11/2018)

Como assinalam os colaboradores, os colegas da escola, dos cursinhos e 0s amigos
foram figuras de grande relevancia, que propiciaram o encontro deles com a arte literaria, seja
em suporte fisico ou virtual, através de indicacGes, empréstimos, desafios, comentarios em
defesa de um determinado livro, influéncia de um filme em cartaz ou até mesmo a convivéncia
cotidiana, inclusive com leitores que sdo exemplos a serem seguidos, como nos conta Dan
Brown (EN, 12/11/2018). E estes momentos foram decisivos para a formagao leitora destes
estudantes: alguns encontros perduraram, outros foram interrompidos mas, logo depois,
resgatados, possibilitando-lhes aventuras leitoras diferenciadas.

E pertinente trazer & baila a forte influéncia das midias sociais na formacao leitora de
nossos narradores, quando, nos recortes antes citados e nesses a seguir, eles esclarecem que o
mundo da leitura Ihes fora apresentado por meio das fanfics e como estas foram decisivas para
a sua iniciacdo na leitura de suportes fisicos, como também na insercdo em mundos de leitura

mais complexos.

[...] Eu ndo gostava de ler. E ai Dan Brown me falou das fanfics, no Wattpad, [...]. Foi
ele quem me colocou nesse mundo de leitura. [...] E ai eu sai das fanfics [...] e eu
comecei a ler Harry Potter, Percy Jackson, mas o primeiro livro que eu li foi Pela lente
do amor, [...]. (EN, SHERLOCK HOLMES, 13/11/2018)

Quem me apresentou o Wattpad foi justamente [...] [cita 0 nome de uma amiga] que
vivia me falando das fafictions [...] Eu passava a noite sem dormir, chegava da escola
ia ler fanfic, passava a madrugada toda lendo, lia fanfic de manhd, ia para escola
pensando na fanfic. Tinha vez que eu ficava na sala de aula lendo fanfic, era um vicio.
Foi isso que me despertou a ler livros fisicos. Eu acho que se ndo fosse o Wattpad
talvez eu ndo gostasse tanto de ler, porque quando eu comecei a ler, por volta de 2015,
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eu lia 7 fanfics por semana. Eu gostei tanto que fui procurar a leitura fora do mundo
digital. Como eu ja disse a senhora, aquela interacdo que tem no Wattpad entre leitor
e autor ou o leitor com outro leitor, eu gostei daquilo e vi que realmente acontece isso
fora, nos livros fisicos acontece essa interacdo, aquela mesma animacao, [...]. E foi
com fanfics também que despertou a minha vontade de escrever. (EN, DAN BROWN,
18/09/2018)

Os nossos narradores anunciam a revolugdo dos textos eletronicos pensada por
Chartier (1998, 1999). Dan Brown nos mostra como o Wattpad lhe permite intervir na obra
original, dialogando com o autor acerca de suas impressdes de leitura, bem como interagindo
também com outros leitores, o que Ihes permitem escutar, debater, refazer o0 movimento da
narrativa e da construcdo de sentidos destas producbes denominadas fanfics, tudo em tempo
real. E muito mais surpreendente quando este colaborador declara experimentar as mesmas
sensacOes ao se colocar face a face com os suportes de leitura fisicos, mesmo que o autor nao
esteja presente.

A leitura de fanfics apresenta-se, nesta amostra, por um angulo, como um elemento
potencializador da iniciacdo dos estudantes no mundo da leitura; por outro, como um atrativo
para a experimentacdo de outras viagens literarias. Resta-nos colocar em tela, que caminhos o
ensino formal vai “escolher”: duvidar ou acreditar? Renegar ou aplaudir? Ignorar ou acolher
estas mutacOes das novas formas de leitura, das novas maneiras de aprender, dos novos modos
de escrever, dos novos suportes de leitura? Neste momento, ja que piso em terreno ignoto, digo
gue ndo devemos fechar os olhos, para ndo corrermos o risco de repetir a mesma atitude da
professora de portugués, quando Dan Brown estudava no 9° ano do Ensino Fundamental, por

desconhecimento das novas maneiras de ler na tela do computador.

[...] eu lembro que na oitava série, teve uma vez que eu queria ler uma fanfic numa
atividade de portugués [...], mas ela ndo deixou, porque tinha que ser um livro que
fosse registrado. Ela levou uns livros para a sala, mas ela ndo deixou que eu lesse um
e-book, porque era uma coisa que ndo estava no conhecimento dela. (EN, DAN
BROWN, 13/11/2018)

No sentido oposto, as historias de leitura aqui analisadas nos contam também acerca de
acOes de leitura realizadas no interior do ambiente da pesquisa, ndo somente nas aulas de Lingua
Portuguesa, mas também nas aulas de Geografia, Histdria e Ciéncias, pois formar leitores € um
compromisso de todas as disciplinas escolares e ““[...] um investimento de todos os sujeitos que
compde a escola enquanto espago educativo. [...]” (LIMA, 2017, p. 215). Estas, mesmo escassas
e desarticuladas do curriculo escolar, tém despertado curiosidades e desejos, impulsionado a
superacao de desafios e incentivado a interacdo entre leitor e texto. E isto ndo somente acontece
na sala de aula. As vezes, é num réapido encontro no corredor entre uma aula e outra, que se

recomenda a leitura de um determinado livro; ou na disposicdo de emprestar ou de doar um
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impresso; ou na leitura de um género textual qualquer que se faz ao iniciar a aula; ou na
importancia que se atribui as leituras realizadas pelo estudante; ou ainda na acdo despojada de
contar histdrias reais, inventadas, relacionadas ou ndo ao contetdo que se quer abordar. Sdo
préticas de leitura, em sua maioria, ‘desescolarizadas’, somadas a outras experiéncias por meio
da palavra, que marcam sutilmente os nossos alunos e contribuem para que se formem leitores,

a cada dia.

Eu comecei a ler mesmo foi com o apoio do professor [...]. A gente estava discutindo
na sala de aula por causa de um certo filésofo e ele falou que eu teria que ler bastante
para conseguir compreender essas coisas, ter argumentos. E ai ele me perguntou qual
o livro que eu gostaria de ler, ai eu falei A Divina Comédia que era o que Jorge Tavares
estava lendo na época, de Dante Alighieri. [...] O professor me deu o primeiro livro,
logo apos, veio a Feira do Livro e eu acabei comprando bastante livros. Comprei a
trilogia Sangue de Lobo com o vale [...] e It a coisa. (EN, AGATHA CHRISTIE,
19/10/2018)

[...] mas tem outros professores que levavam a gente para biblioteca, era mais pra
mostrar o livro mesmo, e [...] se a pessoa se interessasse pelo livro, a gente poderia
fazer a leitura e fazer um registro do livro, e levar para casa para ler. (EN, DAN
BROWN, 20/10/2018)

[...] tinha um professor que ele ficava contando um bocado de histérias da vida dele.
E a professora [...], ano passado, também, ela ficava contando histéria sobre os
antepassados, [...], ela contava uma mitologia antes de entrar no assunto, que tornava
a aula melhor, mais animada, e a senhora também que conta histérias. [...] E a
professora [...], ela trazia os livrinhos numa caixa grandona, livros finos, vocé ler
rapido. Eu acho que isso ajudou muito a desenvolver o habito de leitura e até na fala,
porque também tinha que falar sobre o livro. [...] Sabe uma coisa mesmo que parece
uma continuidade, comecou I4 no oitavo ano (refere-se ao trabalho da professora
citada) e a senhora est4 terminando aqui agora no terceiro ano (refere-se a Mala de
Leitura), parece que vocés duas planejaram tudo. (EN, JULIO BRAZ, 18/09/2018;
19/10/2018)

Eu, Dan Brown e Maio & Magdiel, a gente tinha ela (a professora) como uma figura
importante, porque quando a gente estava com um livro [...], ela ficava animada. [...]
era legal, porque esse incentivo era muito importante para continuar a leitura. [...] e a
gente tinha ela como idolo de leitura, [...] quando ela ndo conhecia ela perguntava
sobre o que era, e quando ela conhecia como, por exemplo, quando eu li Percy Jackson
e Harry Potter, ai ela ficava abengoando os nossos livros e era muito legal porque
incentivava bastante a gente a ler. (EN, SHERLOCK HOLMES, 13/11/2018)

[...] tem a Mala da Leitura que é feito pela senhora que teve aquela questao que a gente
escolheu os livros, foi muito bom porque incentivou um pouco mais para a literatura
brasileira que eu ndo tinha tido muito contato. (EN, AGATHA CHRISTIE,
12/11/2018)

Estas atividades ndo ‘escolarizaveis’ sd0 aprovadas pelos discentes e eles mesmos
reconhecem o quanto valorosas sdo para o incentivo a leitura, porém, ainda sao parcas e timidas.
“[...] ndo € uma rotina. [...] A professora s6 leu o cordel no inicio do ano.” (EN, SHERLOCK
HOLMES, 13/11/2018). Ha que se considerar nesta analise, dada a relevancia destas acGes

atribuidas pelos narradores das ENs, mais um mundo para ser desbravado pelos docentes de
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todas as areas do saber, no sentido de fazerem maiores e persistentes investimentos para a
conquista de mais leitores. E importante ressaltar que a responsabilidade pela formacéo do leitor
no espaco escolar ndo é responsabilidade exclusiva do professor de Lingua Portuguesa, ja que
“[...] o mote do trabalho do professor se realiza através da leitura, sendo que a diversidade
textual é o que torna possivel um passeio pelo conhecimento.” (BORGES; BESNOSIK, 2009,
p. 27).

Eu acho interessante lerem mais porque diferente da leitura obrigatoria, ela lia e
deixava a gente participar por vontade prdpria, um comegava e 0 outro despertava o
interesse, e ai todo mundo da sala comecava a participar ao longo do caminho. Entéo,
se fizessem isso mais vezes seria muito interessante, [...]. (EN, AGATHA CHRISTIE,
12/11/2018)

Além da senhora ndo tem outros professores que trabalham isso com a gente. [...] Os
professores geralmente ndo recomendam leitura nem falam sobre suas leituras na sala
de aula, porque as aulas ficam muito focadas no contetdo, [...]. (EN, DAN BROWN,
13/11/2018)

A relacao do professor com a prética de leitura € fundamental para a formacéo do leitor
no processo da educacdo formal. Este necessita ser um ledor com um repertorio de leitura
diversificado, para que compartilhe com os alunos os seus encontros com os livros/textos e com
os autores. E indispensavel, portanto, que os professores se tornem mediadores de leitura,
guando se mostram visivelmente como um bom leitor para aqueles que estdo em formacédo. No
entanto, esta atitude ndo se da de forma magica. Um dos caminhos para se formar bons
professores leitores sdo investimentos na formacé&o inicial e continuada, para além do acesso a

arte literaria e outros meios culturais em espacos de leitura dentro e fora do ambiente escolar.

Os relatos ainda nos informam que a instituicdo familia, com seus modos distintos de
ser e estar no mundo, exercem uma significativa influéncia na formacdo leitora de meus
colaboradores. Este quadro nos transporta para os séculos XVIII e XIX, um tempo escasso de
suportes impressos e da competéncia leitora, e 0s virtuais inexistiam, por isso era comum na
vida doméstica das familias burguesas patriarcais o habito de escutar a leitura em voz alta para
se apropriar do escrito, que era lido por aquelas minorias que tinham o privilégio de acesso aos
objetos impressos e de aprender a ler (LAJOLO e ZILBERMAN, 1996).

Apesar de Benjamin (1994, p. 197) reconhecer que a “[...] arte de narrar esta em Vvias
de extingdo. [...]”, pois as pessoas ndo tem mais 0 que comunicar, ja que vivem confinadas em
seus proprios mundos e sao bombardeadas e seduzidas pelas novidades da sociedade moderna
e capitalista, que se inovam e se renovam a cada instante, os nossos colaboradores Sherlock

Holmes e Agatha Christie surpreendem ao revelar que ““[...] a arte de contar ainda € preservada.”
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(BESNOSIK, 2002, p. 86) por membros de algumas familias. Besnosik (2016) nos conta que,
quando era crianca, as histdrias contadas por sua avo tinham o objetivo de dar conselhos e
ensinar a partir de situacdes vivenciadas. E isto que fazem os familiares de Sherlock Holmes e
Agatha Christie, que trazem a tona as suas proprias vivéncias para compartilha-las, com a
finalidade de transmitir uma certa experiéncia, como nos diz Benjamim (1994) para educar,

para aconselhar, para servir como exemplo.

Realmente eu ndo tenho ninguém na minha familia que me incentivou a ler, [...]
porque ndo é uma coisa muito comum na minha familia. Agora contar historias,
praticamente, todo mundo da minha familia faz isso. No momento que nds estamos
todos juntos, cada um conta uma hist6ria, [...]. Minha avd contava muitas histérias.
Ah, mas ela falava assim muitas histérias da minha mae, porque minha méde era
teimosa, [...]Jai ela queria que minha mae namorasse com um menino, que era riquinho
e meu pai era da roc¢a [...]. A minha méde também gosta muito de contar histérias,
principalmente, da infancia dela [...]. Ela fala bastante como ela era da minha idade e
tanto minha avé quanto ela tém caracteristicas bem parecidas. [...] Ontem mesmo ela
estava me contando uma histéria de meu pai. E também tem a minha tia, ela gosta de
contar bastante histérias da infancia, [...]. (EN, SHERLOCK HOLMES, 20/10/2018)

Minha v0 gostava muito de contar histérias em casa e eu gostava muito de ouvir. Até
porque as historias dela eram sobre coisas sobrenaturais. Ela gostava muito de contar,
minha mde nem tanto, ndo tinha muita histdria para contar, e meu pai muito menos,
eu so via ele chegando do trabalho e dormir. (EN, AGATHA CHRISTIE, 19/10/2018)

Embora, as historias pessoais de leitura de Agatha Christie rememorem as narrativas
sobre fenbmenos sobrenaturais contadas por sua avo, o repertério materno era desprovido de
experiéncias comunicaveis € o seu pai esta entre aquele “[...] nimero crescente de pessoas que
cada vez mais se recolhe para dentro de si mesmas e recrudesce-se nas relaces no trabalho,
nos intercambios e vinculos socioafetivos.” (LIMA, 2017, p. 213).

De certo modo, os relatos transcritos mostram o ambiente familiar como uma
influéncia marcante na formacao leitora dos colaboradores, quando contam historias. J& 0s
excertos a seguir demonstram que as familias estimulam o habito de ler de outras formas,
diferente da contacdo de histdrias. Nesse sentido, a mée de Maio & Magdiel a incentivava pelo
exemplo, quando lia bastante os classicos da literatura brasileira e 0s deixava acessiveis.
Enquanto, as tias recomendavam ou lhe presenteavam, abundantemente, com romances

comprados em bazares.

[...] a minha mé&e, antigamente, ela lia muito mas agora ela parou de ler. [...] Ela lia
muito, principalmente, os classicos brasileiros, tinha muitos la em casa, mas eu ndo
me lembro 0 nome. [...] E minha tia também ela me incentiva muito, ela sempre me
indica livros e a minha outra tia, que estd morando no Rio de Janeiro, ela vai muito
num bazar e ela sempre manda livro pra mim. Ela me mandou A Hospedeira, O
Magico de Oz, A Cadeira do Dentista, O Iluminado, 9 livros de Agatha Christie,
Lolita, A Menina que Roubava Livros, [...]. (EN, MAIO & MAGDIEL, 20/10/2018)
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Nos proximos relatos, enquanto a estudante Julio Braz se formava leitora a partir das
leituras dos livros de historias que a sobrinha trazia da escola para lerem juntas, ou das historias
em quadrinhos que a mae, as vezes, lhe comprava, Dan Brown sofria porque seus pais, por um
lado eram desprovidos economicamente de recursos; por outro, a atividade de leitura nédo era
um ato costumeiro naquela familia. Na verdade, como o colaborador afirma, ele é reconhecido

no seio familiar como um intelectual, porque é o Unico leitor desta familia.

Minha sobrinha ja estudava e, as vezes, ela trazia algum livrinho de historinhas ou
historinha em quadrinhos, histérias de Emilia, [...] ou as vezes minha mae comprava
umas revistas, aquelas revistinhas de quadrinhos, a gente ficava lendo, eu acho que
foi 0 que mais me ajudou a desenvolver a leitura. (EN, JULIO BRAZ, 18/09/2018)

[...] Eu morria de vontade de ler, sé que meus pais ndo tinham dinheiro, e também néao
era um habito e ainda ndo é o habito da minha familia ler. Quem Ié sou eu mesmo. Eu
lembro que quando eu comecei a ler minha familia ficou muito impressionada, e dizia:
“nossa, ele ¢ um intelectual!” [...]. (EN, DAN BROWN, 18/09/2018)

Quando as ac¢des do meio familiar ndo encorajam 0s seus a visitarem o universo das
palavras, inviabilizando o encontro com a fantasia e com o saber que faz compreender a
realidade nas entrelinhas, ou ndo Ihes asseguram o acesso a outros meios culturais, a quem cabe
desempenhar este papel? Os estudos de Bourdieu (2004) reconhecem que 0 éxito ou o insucesso
das criancas nas escolas depende do nivel cultural dos grupos familiares. Assim sendo, no que
concerne a leitura literaria, tanto Dan Brown quanto Julio Braz, que vivem uma situacgao similar,
escaparam do destino coletivo, pois no meio do caminho se depararam com colegas, com
amigos, com professores que lhe inseriram no universo letrado e lhe motivaram a prosseguir, e
eles tém se esforcado incomumente para se apropriar do capital linguistico e cultural das elites

em busca da possibilidade de ascenséo social.

Na minha familia, todo mundo, a maioria, sé teve uma tia que passou do ensino médio,
que concluiu. Tipo, vocé tem que estudar, vocé tem que pensar no futuro. Mas sempre
foi por mim mesmo, eu sempre gostei de ler. (EN, JULIO BRAZ, 18/09/2018)

Muitos outros estudantes das classes populares podem experimentar estas auséncias,
portanto é tarefa da educacdo formal preencher este vazio por meio de vivéncias pedagogicas,
que extrapolem a sala de aula, porque ler ndo é somente decodificar signos linguisticos ou se
apropriar de conhecimentos gramaticais e lexicais, nem tampouco se apoderar das ideias do
escritor. A leitura envolve, na verdade, o desabrochar de experiéncias de vida, a elaboracéo de
pensamentos e reflexdes, o despertar de desejos e emocdes, a compreensdo do entorno social e

a tomada de decisOes que vislumbrem outras possibilidades de viver (YUNES, 1995).
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As historias de leitura de meus colaboradores nos surpreendem quando demonstram
gue, muito mais que as praticas educativas escolares e as atitudes dos familiares, os amigos e
colegas, como também as leituras virtuais, em especial as fanfictions, ocupam o lugar de
principais agentes de incentivo a leitura; inclusive este ultimo tem sido responsavel por
introduzir alguns dos estudantes no universo literario e/ou ampliar as oportunidades de ler.
Compartilhar uma experiéncia de leitura, ser um bom leitor para servir como exemplo, contar
uma historia ou um caso real ou imaginario, emprestar ou doar um objeto literario ou sugerir a
leitura de um livro sdo pequenas e singelas acdes que contribuem para a formacéo do gosto de
ler, todavia, estas sdo escassas no ambiente escolar formal, o qual se constitui para muitos de
nossos estudantes da escola publica, sendo Unica, a principal oportunidade de encontro com a
leitura do literario. Por isto, este estudo recomenda que a escola reserve tempo e espaco para
praticas de leitura cotidianas em sua organizacdo curricular, no entanto desvinculadas da

obrigatoriedade, para que ndo afastem, ainda mais, os estudantes dos livros.

4.4 O PERFIL DO ESTUDANTE LEITOR: JEITOS DE LER POR PRAZER

Nesta subseccdo, quero dar a conhecer, um pouco mais, 0s meus leitores e leitoras de
17 anos, autores das Entrevistas Narrativas, cujos fragmentos de fala analiso aqui com o intuito
de compreender como eles se formaram leitores. Esboco, pois, um perfil que nos mostrara o
que eles pensam sobre a leitura, quais as maneiras de ler de cada um e os motivos pelos quais

eles se assumem como leitores.

[...] Eu acho que a leitura é uma das coisas mais importantes, porque se a gente for
reparar quando a gente sair daqui tudo muda, e tudo s6 leva a leitura. Eu acredito que
a leitura é para sempre, por exemplo matematica a gente ndo vai usar Bhaskara para
comprar pao ou outra coisa, mas a leitura a gente precisa em tudo, eu acho que até
melhora na hora de falar, de criar um texto. (EN, JULIO BRAZ, 19/10/2018)

A leitura é muito importante porque quando vocé &, vocé escreve bem melhor e pensa
mais. Tanto pro cotidiano quanto para as atividades académicas. [...] O livro [...] ele
também serve como um modo de escapar, digamos assim, quando eu estou lendo eu
acabo me distanciando da vida real e dos problemas reais e entdo serve como um
consolo. Também é algo acolhedor e também me traz emogdes. O livro, ele me deixa
feliz. (EN, SHERLOCK HOLMES, 19/10/2018)

A leitura compde o leque de prioridades e relevancias na vida de meus colaboradores.
Julio Braz associa o0 ato de ler, em detrimento do conhecimento matemaético da férmula

Bhaskara, a algo que sera para a vida toda, desse modo, contribuira para o desenvolvimento de
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habilidades fundamentais para a sua formacao integral, a saber: expressar-se, produzir texto e
refletir mais sobre as coisas da vida, como acrescenta Sherlock Holmes. Para além do carater
utilitario da leitura, esta colaboradora atribui ao ato de ler um efeito prazeroso, que traz
conforto, alivio e, por conseguinte, a felicidade. Ouso associar 0s pontos de vista sobre a leitura
aqui abordados a nocao de prazer de ler defendida por Barthes (1973a; 1973b), a partir da qual
ele admite que o prazer da leitura ndo se da de forma igualitaria entre os sujeitos-leitores e,
portanto, tem um carater subjetivo. Numa perspectiva, estabelece-se entre leitor e texto uma
relacdo de amor e de acolhimento, que transporta o leitor para outros mundos, distanciando-o
daquilo que o incomoda na vida real. Noutra, para além do que foi dito, a leitura é uma
experiéncia de aprendizagem e do encontro com o saber, Util e necessario para os desafios que
serdo enfrentados no mundo exterior a escola e, por isso, desconforta, desequilibra,
possibilitando a desconstrucéo e reconstrucdo de saberes ja consolidados. Na verdade, “E um

confronto de pontos de vista e isso pode trazer sofrimento” (Informagéo verbal).*’

Durante séculos, considerou-se que “a leitura eficaz é, [...], aquela capaz de avaliar a
proximidade a que determinado texto chegou das regras de exceléncia.” (ABREU, 1999b, p.
223), por isso, ler significava seguir passo a passo um ritual de regras previstas em tratados
para, ao final, proceder um modelo de leitura que ndo primava pela descoberta, pela novidade,
como também se distanciava das experiéncias cotidianas de cada leitor, como nos esclarece esta

autora. Para se alcangar a maneira correta de ler, a leitura ndo poderia prescindir da escrita.

Chartier (1998, 1999) realca em seus escritos, que, antes da leitura individual, solitaria
e silenciosa, um modo de ler predominante era a leitura em voz alta, pratica muito pouco
encontrada nos dias atuais. Nesse contexto, existiam dois tipos de leitor: aquele que lia e aquele
que ouvia. Acreditava-se, pois, que a leitura em voz alta, por um lado, exercia uma funcdo
pedagdgica ao desenvolver nos jovens a eloquéncia e a aptidao para falar em publico. Por outro,
tinha um objetivo literéario, porque possibilitava a divulgacdo de obras, além disso cimentava
as relagdes sociais, com destaque para o ambito familiar. Logo, a humanidade passou por
variadas mutagdes no habito de ler: de uma leitura oralizada, compartilhada para uma leitura
visual, silenciosa e individual; dos objetos impressos para 0s textos eletronicos, lidos em frente

a tela do computador.

Mesmo com todas estas transformacdes no ato de ler, é perceptivel nas histérias de

leitura de meus narradores um jeito peculiar de se apropriar do texto, mas que traz marcas ténues

$7Esclarecimento oral da Professora Besnosik (18 fev. 2019) em relagio & concepgao acerca do prazer de ler.
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das maneiras de ler de outrora. De maneira genérica, alguns preferem fazer anotagdes em forma
de resumos ou em post it de trechos que julgam cruciais; outros apreciam mais os livros fisicos
que os eletronicos; ha aqueles que procuram um lugar mais sossegado, confortavel ao som de
uma musica tranquila para realizar uma leitura silenciosa, em contraponto aqueles que

consideram o barulho e 0 movimento seus aliados na busca do encontro com a palavra.

Eu gostava muito de ficar lendo, mas ndo era s6 sentada normal, deitada, eu mudava
de posicdes e tinha um local indicado. Eu preferia me excluir totalmente de tudo e
focar s6 na histéria. (EN, JULIO BRAZ, 18/09/2018)

[...] eu comecei a fazer resumos. Eu deixava uma folha e colocava o nome do livro, o
autor e as frases que mais me chamavam atencdo. Eu ia escrevendo algumas coisas
que eu achava importante, por exemplo o personagem que me marcou € no Verso eu
escrevia a sinopse do livro. E no outro paragrafo eu colocava os aspectos positivos e
negativos, [...]. (EN, AGATHA CHRISTIE, 12/11/2018)

Eu lembro de ter lido uma vez ‘A Esperanga - Jogos Vorazes’ pelo celular, foi até em
PDF, mas ndo gostei muito, eu prefiro ler o fisico, eu acho melhor. (EN, AGATHA
CHRISTIE, 19/10/2018)

Eu leio em lugar silencioso ou escutando masica instrumental, costumo por post it nas
partes que julgo importantes. (GRUPO no WhatsApp, JULIO BRAZ, 21/12/2018)

Eu leio todo dia, pela madrugada. (EN, SHERLOCK HOLMES, 18/09/2018)

[...] e &s vezes leio a mesma coisa varias vezes pra entender. (GRUPO no WhatsApp,
SHERLOCK HOLMES, 21/12/2018)

Eu gosto de ler mentalmente e também gosto de ler quando estou em movimento: no
Onibus, viajando ou até mesmo andando. (GRUPO no WhatsApp, DAN BROWN,
21/12/2018)

Nos fragmentos seguintes, os colaboradores desta pesquisa mostram como cada um
deles tem um jeito especifico de se aproximar do texto para compreendé-lo. Com base nas
consideracdes de Cosson (2017) sobre os modos de ler literatura préprios de cada leitor,
percebe-se que, de um modo geral, ele escolhe caminhos diferenciados que potencializam a

construcdo de sentido da obra.

Partindo desse pressuposto, a leitora Julio Braz deixa-se tocar emocionalmente pela
acdo dos personagens; o leitor Agatha Christie atem-se aos detalhes da obra, como também
estabelece conexdo com outras histdrias ja lidas, ao fazer referéncias a outros personagens ja
conhecidos de outras narrativas; ja a leitora Sherlock Holmes associa a sua histéria de vida
pessoal a ficcdo, enquanto o leitor Dan Brown ao lado do leitor Agatha Christie conseguem se
conectar com o texto muito mais pelas lacunas deixadas pelo autor, porque, “[...] todo texto é
uma maquina preguicosa pedindo ao leitor que faga uma parte de seu trabalho. [...] As vezes o

narrador quer nos deixar livres para imaginarmos a continuagdo da histéria.” (ECO, 1994, p. 9,
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p.12). No ambito da estética recepcional (JAUSS, 1979b, 1994), estes leitores assumem a
condicdo de interlocutores no processo de interacdo com o texto literario, porque se mostram
descontentes com o inacabamento da obra e, por isso, interferem nela, modificando aquilo que

Ihes desagradou, o que lhes concede o status de coautor.

[...] Eu acho que eu me encaixo dentro das historias que eu leio a ponto de eu viver
algo parecido e me sentir dentro da historia, por isso eu acho que eu sofro tanto junto
com os personagens. (EN, JULIO BRAZ, 19/10/2018)

[...] entdo é exatamente da forma que ele fala [0 autor], eu crio o personagem,
exatamente com todo detalhe, até se falar da movimentacéo do corpo, eu imagino da
mesma forma, e normalmente eu associo a algum outro personagem que eu j vi. (EN,
AGATHA CHRISTIE, 26/11/2018)

Quando estou lendo, eu tenho uma tendéncia de imaginar o que esta acontecendo no
livro como se fosse a minha prépria vida. Todo o desenvolver da histéria vai agindo
como se eu tivesse nela, ai faz com que eu viva a historia, ai o entendimento do livro
fica mais facil. (EN, SHERLOCK HOLMES, 19/10/2018)

Sempre quando eu leio, [...] eu ndo consigo criar um personagem de acordo com a
descricdo que o autor da. Eu sempre crio 0 meu personagem, ou que tem mais a ver
comigo ou que tem mais a ver com as agdes que aquele personagem tem. Acho que é
uma estratégia que facilita a minha compreensdo na histéria. (EN, DAN BROWN,
26/11/2018)

[...] O assassinato do Expresso Oriente, que é de um detetive, entdo ele deixa os fatos
e ndo da uma resposta, entdo vocé tem que imaginar o que estar por vir, 0 que eu faria
no lugar dele e muitas vezes acaba criando algo parecido, [...]. (EN, AGATHA
CHRISTIE, 26/11/2018)

Demarcadas as perspectivas dos sujeitos da pesquisa acerca da concepcao de leitor e
leitura e das maneiras de ler e estratégias de compreensdo textual, chega-se a questdo
fundamental para esbocar o perfil destes leitores e leitoras de 17 anos, hoje concluintes do 3°

ano do EM: vocés se consideram leitores?

Eu me considero uma leitora porque eu leio com frequéncia, e leio porque AMO ler e
ndo por obrigagdo, ndo so historias, mas poemas, noticias e etc. (GRUPO no
WhatsApp, JULIO BRAZ, 08/01/2019, grifo da colaboradora)

Sim, porque eu sempre leio e ndo por obrigacdo, mas por prazer e ler faz parte da
minha vida. (GRUPO no WhatsApp, SHERLOCK HOLMES, 08/01/2019)

Eu me considero leitora porque eu leio além daquilo que nos é obrigado e por interesse
e necessidade de mais conhecimento. (GRUPO no WhatsApp, MAIO & MAGDIEL,
08/01/2019)

Eu me considero leitor porque sempre que leio algo (geralmente livros), eu consigo
me conectar com o0 conteldo e tirar dele alguma coisa (aprendizados). (GRUPO no
WhatsApp, DAN BROWN, 08/01/2019)
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Se leitor for ler algo que ndo seja obrigatorio, tipo aquilo que nos é apresentado no dia
a dia, sim, me considero um leitor porque leio por prazer. (GRUPO no WhatsApp,
AGATHA CHRISTIE, 08/01/2019)

De posse destas declaracBes, ha que se considerar a impossibilidade de encaixar o
leitor dentro de um arquétipo de leitura, cuja feicdo seja um padrdo Unico nos modos de ler e
de apreender o sentido dos textos. Esta esbocado que enquanto alguns leitores leem de forma
ininterrupta e cotidianamente, outros leem esporadicamente até encontrar o livro que 0s prenda
do inicio ao fim da leitura. H& aqueles que abandonam o ato de ler durante algum tempo e
depois, pelo caminho, encontram uma motivacao que o fazem retornar as aventuras pelo mundo
das palavras. Eles sdo apaixonados pela leitura, sentem prazer ao ler, sdo sedentos do conhecer,

buscam extrair aprendizagens das historias ou se entregam emocionalmente a estas.

Cabe-nos agora pensar sobre o que significa ser leitor. De um modo geral, 0s meus
colaboradores se consideram leitores, porque leem as leituras ndo obrigatorias, aquelas que lhes
dédo prazer, um prazer que ora extrapola a mera contemplacéo da obra, ora possibilita o deleite
e o conforto. Desse modo, retomando os pensamentos de Chartier (1996) e Jauss (1979a,
1979b), é importante considerar no contexto atual a existéncia de leitores com perfis
diferenciados, haja vista a difuséo das diferentes linguagens, as variadas maneiras de ler e, por
conseguinte, as dissemelhantes formas de se apropriar dos textos. Por um ambito, ha aqueles
leitores que interagem de forma rapida com um grande volume de materiais impressos e/ou
virtuais. Por outro, existem leitores que se debrucam neles mais firme e profundamente,
disponibilizando-se a transitar pelas informacdes, relacionando-as, transformando-as para
produzir conhecimento. Percebo o perfil de meus leitores vinculado aos primeiros, contudo

necessitam do trabalho educativo para fazé-los vencer desafios leitores mais complexos.

Desafio também para as instituicGes de ensino formal, que precisam urgentemente
reconhecer que neste tempo se delinearam uma diversidade de perfil leitor e singularidades nos
modos de ler e de ter acesso a leitura. Por isso, este estudo entende que uma das formas
encontradas para lidar com esses perfis de leitores seja a leitura de textos impressos ou virtuais,
selecionados pelos préprios leitores, para depois fazé-los circular pelas salas de aula, gerando
possibilidades de compartilhar os sentidos construidos a partir destas leituras, somadas a outras
maneiras de ler na escola, de modo que se crie uma cultura de leitura na comunidade escolar
(COSSON, 2017). As péaginas que seguem dardo conta de analisar os efeitos de uma destas

acdes denominada de Mala de Leitura.
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5 A RECEPCAO DOS TEXTOS LITERARIOS NO CIRCULO DE LEITURA: UM
PROCESSO DE FORMACAO DO LEITOR

[...] Interpretar muitas vezes é ver o coragdo da inteligéncia. (YUNES, 2002, p. 102,
grifo da autora)

Esta assertiva de Yunes (2002) nos coloca diante de um paradoxo: emocao e/ou razao;
sensibilidade e/ou raciocinio. Como ambos podem caminhar lado a lado nas aulas de literatura?
Durante muito tempo as aulas de literatura privilegiaram o lado produtivo da obra de arte,
negligenciando, todavia, a comunicacao e interacdo que se estabelece entre obra e leitor. Na
contram@o destes passos, compreendo pois, que ler com o coracéo da inteligéncia é alterar o
curso da teoria literaria. Desse modo, a literatura se torna uma via de comunicacao entre objeto
artistico e ledor. E o ato de ler se concretiza na interagédo entre texto e leitor, proporcionando a
experiéncia estética, quando numa atitude de prazer, o leitor gosta daquilo que 1€ e aprecia-o,
porque compreende e se apropria dos sentidos do texto e, por isso, reelabora a compreenséo de
si e das coisas do mundo para agir criticamente nele (JAUSS, 1994; ZILBERMAN, 1989).

Esses sdo 0s conceitos basilares da Estética da Recepcdo, uma metodologia formulada
por Hans Robert Jauss na década de 1960, que sera utilizada neste estudo para compreender
como os estudantes do 3° ano do Ensino Médio se apropriam do texto literario, através de

Circulos de Leitura realizados no espaco formal educativo.

Para isto, a principio, é importante saber que as maneiras de receber o texto literario,
isto &, de se apropriar e compreendé-lo sdo variadas, porque cada leitor interage com o texto a
partir de seu saber prévio, fruto das experiéncias pessoais e do tempo historico ao qual pertence
(STIERLE, 1979; ZILBERMAN 1989). Na verdade, “a obra que surge ndo se apresenta como
novidade absoluta num espaco vazio, mas, por intermédio de avisos, sinais visiveis e invisiveis,
tracos familiares ou indicacdes implicitas, predispde seu publico para recebé-la de uma maneira
bastante definida.” (JAUSS, 1994, p. 28).

Por esse motivo, ndo se pode esperar que leitores contemporaneos recebam as obras
produzidas no passado da mesma maneira como ela veiculou sentidos quando surgiu. Como
nos alerta Zilberman (1989), a obra literaria esta viva, portanto as recepcdes do leitor em relacéo
ao texto literario mudam em cada época, quando ambos dialogam entre si de modo dindmico.
Isto demonstra a capacidade que o texto tem de se atualizar constantemente, relacionando-se

com o publico no tempo ao qual pertence.
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Outro elemento importante na teoria estético-recepcional é a nogdo de horizonte de
expectativa formulada por Jauss e o critério para avaliar o carater estético de um objeto artistico.
Para este fim, o parametro utilizado é observar, na época do surgimento da obra literaria, se as
expectativas do publico leitor, embasadas em seu estoque prévio do saber, foram atendidas,
superadas ou contrariadas. Desse modo, a distancia entre o horizonte de expectativa formulado
anteriormente e a acolhida a uma nova obra pode gerar uma mudanga no horizonte de
expectativa do leitor. E este resultado que determinara “[...] o carater artistico de uma obra
literaria” (JAUSS, 1994, p. 32), ou seja, considerar-se-d0 grandes aquelas obras literarias, que
conseguem alcancar o leitor de diferentes épocas, favorecendo, em cada periodo histérico, a
realizacdo de novas leituras. Entretanto, quando o horizonte de expectativa do leitor ndo se
renova, isto é, nao ha ruptura daquilo que o leitor espera do texto literario, “[...] a obra se

aproxima da esfera da arte ‘culinaria’ ou ligeira” (JAUSS, 1994, p. 32).

Vivenciar a experiéncia estética depende principalmente de como o leitor reage ou se
identifica com a arte literaria, e isto pode ocorrer de 3 (trés) diferentes formas simultaneas ou
complementares. Na primeira delas, cumpre-se a fungcdo comunicacional da arte, porque o leitor
cresce com e na leitura do texto literario, colocando-se numa condi¢éo ativa, na medida em que
percebe sua incompletude ou desagrados e sente prazer em se tornar coautor da obra. Para Jauss
(1979b, p.81) esta experiéncia esta relacionada a “[...] consciéncia produtora, pela criagdo do

mundo como sua propria obra.”.

Quanto a segunda, refere-se a “[...] consciéncia receptora, pela possibilidade de
renovar a sua percepc¢ao, tanto na realidade externa, quanto da interna.” (JAUSS, 1979b, p. 81).
Noutra formulacdo, Zilberman (1989) nos esclarece que a experiéncia cotidiana favorece a
ampliacdo do horizonte de expectativa do leitor, na medida em que este se emancipa de seus
lacos naturais, religiosos e sociais. Este movimento favorece a transformacédo da compreensao

de si e do mundo circundante, desenvolvendo, deste modo, um nova visao da realidade.

A Ultima delas é considerada por Jauss (1979b, p. 80) “[...] como experiéncia estética
comunicativa basica.”, a partir da qual a arte cumpre a fungéo social. E nessa oportunidade que
o leitor amplia a visdo sobre os eventos da vida e desenvolve a capacidade de tecer juizo de
valor sobre estes (ZILBERMAN, 2008a), ou seja, esta categoria pode ser capaz de “[...] libertar
0 expectador dos interesses praticos e das implica¢des de seu cotidiano, a fim de leva-lo, através
do prazer de si no prazer do outro, para a liberdade estética de sua capacidade de julgar.”
(JAUSS, 1979D, p. 80-81).
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Enfim, nesta pesquisa, o0 fazer e o pensar estdo muito amalgamados (YUNES, 2002).
O fazer se dilui em quatro sequéncias didaticas aplicadas em Circulos de Leitura, para os quais
conto com a experiéncia e pensamentos tedrico-metodolégicos de Cosson (2016, 2017),
Kleiman (2004) e Yunes (1995, 1999, 2002, 2014). Somando-se a estas contribui¢des, o pensar
recepcional de Jauss (1979a, 1979b, 1994), sem querer esgotar seus pressupostos tedrico-
metodoldgicos, auxiliado pelos estudos neste campo realizados por Stierle (1979) e Zilberman
(1989), convoca-me a proceder a analise dos modos de recepcdo do texto literario, apenas em
duas sequéncias didaticas (A Mala de Leitura e 0 Menu de Poesias) devido ao espago e tempo
delimitados para este estudo. Neste conjunto de pensadores, incluo a concepgéo de Eco (1979,
1994) sobre o leitor empirico e as reflexdes de Calvino (1993) acerca das pistas e armadilhas

que nos ajudam a definir o que é uma obra classica, aléem doutros temas, doutros autores.

Por essas direcOes, observo e analiso como os meus leitores e leitoras do 3° ano do
Ensino Médio recebem os textos literarios pelas seguintes lentes: a identificacdo entre leitor e
obra literéria; a atualizacdo da obra literaria; as expectativas de leitura; a visdo renovada da
realidade; a capacidade de tecer juizo de valor; a cocriacdo da arte literaria; e, as recomendacdes
de leitura. Todas estas categorias fundamentadas em algumas teses defendidas pelo pensamento
contemporaneo recepcional de Jauss (1979a, 1979b, 1994), refletidas também a luz de outros

pressupostos tedrico-metodoldgicos elaborados pelos autores suprarreferidos.

5.1 AMALA DE LEITURA: UMA LEITURA DE PRAZER

A Mala de leitura foi uma experiéncia que se iniciou em 16 de abril e perdurou até 20
de junho de 2018, quando os participes deste Circulo de Leitura entregaram suas producdes
finais escritas, as quais consistiram de registro livre das impressdes de leitura e producédo de
parddia com base no poema No meio do caminho de Carlos Drummond de Andrade a respeito
da experiéncia do encontro com o livro escolhido na mala. No decorrer da analise, ficara em
evidéncia a relevancia de um Circulo de Leitura estruturado previamente para um ambiente
formal de ensino, onde foi promovido o compartilhamento de ideias, pensamentos e

sentimentos oriundos das leituras de obras literarias escolhidas pelos participantes dos circulos.
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5.1.1 A motivacdo: o perigo de ler

O Circulo de Leitura denominado Mala de Leitura comecou em 16 de abril de 2018.
O primeiro passo dado, a MOTIVAGAO, é crucial para a aceitacdo do texto literario por parte
do leitor, uma vez que antecipa aquilo que ¢ dito no texto, “[...] abrindo portas e pavimentando
caminhos para a experiéncia literaria” (COSSON, 2016, p. 54). Por este motivo, deve-se
favorecer o encontro criativo com as palavras, fazendo uso de atividades ludicas, que
possibilitem agucar a imaginacao e a fantasia, além de que, em se tratando do publico jovem,
possibilitar a exposi¢cdo de pontos de vista é também um atrativo, j& que muitos deles se abrem
para a aprendizagem, quando Ihes s@o dadas oportunidades de expor suas opinides. Por isso, foi
utilizada uma estratégia de leitura conhecida como Leitura Protocolada. Ela foi realizada com
o texto “Ler devia ser proibido” de Guiomar de Grammont (1999), o qual aborda com
criticidade e ironia a importancia da leitura para a formacéo cidada de um povo e as inimeras
possibilidades que esta agrega ao publico leitor.

Nessa oportunidade, foram criadas condigdes para os estudantes elaborarem predicoes,
isto é, formularem hipdteses de leitura, a principio, a partir do titulo do texto que foi
transformado em um questionamento: Ler devia ser proibido? Na sequéncia, as assertivas de
Grammont (1999) sobre o ato de ler eram também transformadas em indagacdes que recebiam,
gradativamente, as intervengdes dos integrantes do circulo. De acordo com Kleiman (2004), em
qualquer nivel de formacéo do leitor, fazer predicdes acerca de um texto € um recurso eficiente,
pois possibilita que os leitores construam uma ideia aproximada sobre ele. Estas hipoteses sao
levantadas com base no conhecimento prévio do leitor quer seja sobre o género textual, quer
seja sobre o tema abordado no texto.

As predicOes efetuadas pelos participantes da Mala de Leitura, a partir do titulo e das
assertivas da autora tecidas ao longo do texto, aproximaram-se do sentido global comunicado
por ele. De imediato, o tom de ironia do texto foi percebido pelo estudante Agatha Christie:
“Eu acho que é s ironia. SO pra chamar a atengdo do povo” (CIRCULO DE LEITURA,
16/04/2018). Assim, de um modo geral, eles disseram que ler ndo devia ser proibido por
diversos motivos, dentre eles: porque amplia os conhecimentos; faz surgir novas ideais; provoca
mudancas na medida em que da um novo rumo a vida; conduz o sujeito a reflexdo, fazendo-o
pensar diferente e desejar sair da mesmice; quebra paradigmas, possibilitando a ascensao social;
desperta para a realidade; faz o individuo questionar as ideias impostas pela midia e o

comportamento da sociedade e do governo; permite a elaboracdo de opinides proprias; ensina
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a discernir o certo do errado e gera pensamentos diferentes sobre um determinado ponto,

fomentando o debate.

[..] quando a gente ler, a gente para de seguir os padrdes que € dado pela sociedade e
abre um novo mundo, [...]. (CIRCULO DE LEITURA, JULIO BRAZ, 16/04/2018)

A leitura ela induz ao questionamento, porque eu ndo posso ter mais, porque eu ndo
posso fazer mais, porque eu ndo posso seguir um caminho diferente do que eu tenho
hoje? (CIRCULO DE LEITURA, YOUNG & ROBISON, 16/04/2018)

[..] sempre que eu leio surge uma ideia nova sobre alguma coisa semelhante a aquilo
que eu li, [...]. (CIRCULO DE LEITURA, JORGE TAVARES, 16/04/2018)

Ler pode ser um problema porque o sistema quer a gente burro, e a gente lendo vai
conquistar conhecimento, a gente vai saber além do que eles querem. (CIRCULO DE
LEITURA, ISABELA FREITAS, 16/04/2018)

Noutro angulo, alguns integrantes do circulo apresentaram uma resposta afirmativa
para 0 questionamento. Para eles, ler devia ser proibido, porque como diz a sabedoria popular
“o fruto proibido é o mais apetecido”, ou seja, tudo aquilo que esté distante do homem, que nao
pode ser tocado por ele, desperta-lhe mais o desejo de possui-lo. Neste sentido, os estudantes
das falas seguintes, concordam que se a leitura fosse um fruto apetecido, todos entdo ansiariam

provar o sabor de sua carne e de seu suco.

Deveria ser proibido, porque a maioria das coisas que € proibido todo mundo quer
fazer. (CIRCULO DE LEITURA, AGATHA CHRISTIE, 16/04/2018)

[...] Eu acho que [se] a leitura for [fosse] proibida o brasileiro gostaria mais de ler, [...]
iria se preocupar em ler, pelo fato der ser proibido, porque todo mundo quer o que é
proibido. (CIRCULO DE LEITURA, ISABELA FREITAS, 16/04/2018)

Porque se a leitura fosse proibida, [...], consequentemente a gente iria fazer o que é
proibido, a gente ia ler, ia saber mais. (CIRCULO DE LEITURA, IVAN ANGELO,
16/04/2018)

Héa aqueles também, que defendendo a proibicéo da leitura, respondem as indagacdes
numa perspectiva literal, sem revolver o ndo-dito. Para os estudantes Machado de Assis e Nuno
Cobra, a leitura devia ser proibida, porque pensar diferente gera conflitos na sociedade e induz
as pessoas a agirem, conforme ideias e comportamentos vivenciados pelos personagens das

historias contadas nos livros.

Porque através da leitura a gente vai construindo um mundo préprio na nossa mente
e quando a gente vai lancar as nossas ideias pro mundo, milhares de pessoas pensam
diferente, entdo pode gerar um conflito como tem hoje, acontecem varios conflitos
por questfo de cada um pensar de uma forma. (CIRCULO DE LEITURA, NUNO
COBRA, 16/04/2018)



106

Porgue a depender do livro que a pessoa vai ler, tem livro que fala de guerra, fala de
amor, [...]. Na minha opiniao, eu acho que induz a pessoa a fazer alguma coisa.
(CIRCULO DE LEITURA, MACHADO DE ASSIS, 16/04/2018)

Este Gltimo excerto nos remete a Histdria da Leitura quando, até o século XI1X, a igreja
e as autoridades monarquicas ainda censuravam aquela espécie de leitura considerada perigosa,
“[...] porque podia se transformar em uma fonte de espirito critico, de heresia e de subversao”
(NEVES, 1999, p. 393). O romance era um dos livros mais censurados por se acreditar que ele,
através de seus enredos e das acOGes de suas personagens, exercia forte influéncia sob o
comportamento das pessoas, principalmente das mulheres, o qual ndo podia ser alterado de
modo que ferisse os padrdes morais e cristdos (NEVES, 1999; PAIVA, 1999). Em consonéancia
com estes pensamentos, 0 estudante Machado de Assis externa uma preocupacao com as fortes
influéncias que os livros podem exercer sob as pessoas, como ele mesmo diz, aquelas “que nao
tém seu juizo perfeito” (CIRCULO DE LEITURA, 16/04/2018).

No dia 17 de abril, nosso segundo encontro da Mala de Leitura, fez-se necessaria a
releitura do texto por mim, uma vez que a maioria dos integrantes do Circulo de Leitura ndo
cumpriu o combinado de fazer a leitura silenciosa do texto em casa e elaborar um ponto de vista
sobre a questdo supramencionada, justificando-o. Nesta oportunidade, eles poderiam utilizar as
proprias proposi¢des de Grammont (1999) para este fim. Diante disto, esta pesquisa concorda
com Yunes (1999), quando ela diz que todos os participantes do Circulo de Leitura precisam
estar dispostos a participar das atividades propostas e, a0 mesmo tempo, comprometerem-se
com a leitura, porque o encontro com o texto depende do autor, do livro, do mediador, mas,

sobretudo, do leitor que necessita se disponibilizar para a experiéncia com a arte literaria.

Em contrapartida, neste circulo, alguns alunos trouxeram o resultado de suas releituras,
a partir das quais é possivel perceber que as predi¢fes anteriormente elaboradas se confirmam
e novos elementos sdo acrescidos de modo a ampliar os horizontes de expectativas dos ledores.
Desse modo, 0s nossos leitores e leitoras afirmam que ap6s relerem o texto em pauta concordam
com a autora quando, implicitamente, ela declara que ler ndo deve ser proibido. Isto porque,
segundo eles, a leitura, na medida em que amplia 0s conhecimentos, torna o ser humano um ser
pensante com poder de enxergar, questionar a realidade e transforma-la, o que o faz tomar dos
poderosos as rédeas de seu proprio destino. Se a partir dela ndo se consegue reformar o mundo,
desenvolve-se, ao menos, a crencga na possibilidade de mudanca, inclusive alterando formas de

pensar acerca de um determinado tema.
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E as vantagens da leitura para estes colaboradores néo se resumem a isto, porque a
leitura também propicia a vivéncia de novas experiéncias que podem fazer aflorar os varios
sentimentos. Numa perspectiva mais pratica, ler torna os homens cidaddos, porque podem
conhecer os seus direitos, escolher melhor os seus representantes politicos e questionar a sua
atuacdo. E quando se desenvolve o habito da leitura, ndo por obrigacao, este momento se torna

prazeroso.

Ler ndo deveria ser proibido, porque a leitura é algo muito fundamental. No meu ponto
de vista, a autora compara a leitura com uma arma, que deixa 0 homem mais poderoso,
sai da posicio de insosso, para querer questionar, entender e ‘correr atras’. (CIRCULO
DE LEITURA, ONDJAKI, 17/04/2018)

J& imaginou se todos os cidaddos lessem sobre seus direitos e pudessem saber 0
passado de cada politico antes de dar a ele o poder sob uma nagédo? Se todos fossem
ler e questionar suas escolhas, realmente, para a sociedade, a leitura pode ser um
problema. Mas para nés € algo essencial, € uma silenciosa carta de reflgio, pois liberta
a mente e o0 pensamento, e nos faz [...] donos de nés mesmos. (CIRCULO DE
LEITURA, YOUNG & ROBISON, 17/04/2018)

A leitura promove alegrias, dores e tantos outros tipos de sentimentos. [...] Enriquece
0 nosso interior. E o mundo que cria regras, que determina como seguir, mas a leitura
faz o ser humano evoluir e criar caminhos livres, para nos expressar e fazer nossas
escolhas. (CIRCULO DE LEITURA, LYGIA BOJUNGA, 17/04/2018)

A vocacao principal dos Circulos de Leitura é o compartilhamento dos sentidos do texto.
Contudo, ha aqueles membros que séo inibidos e, portanto, ndo se sentem a vontade de oralizar
seus pensamentos. Logo, a atividade escrita cumpre também este objetivo de favorecer a este
aluno a oportunidade de expressar suas ideias, opiniGes e sentimentos. Mas este siléncio se
quebra para alguns integrantes do Circulo, que se sentem constrangidos de externar
posicionamentos, quando no calor das manifestacbes de pontos de vista, envolvem-se
rompendo o siléncio que estava instalado, a exemplo dos alunos Lygia Bojunga, Machado de

Assis e Milton Hatoum, cujas falas estdo dispostas no decorrer deste capitulo.

Enquanto isso, os participantes do circulo de Leitura Domingos Pellegrini, Laks &
Sender, Moacyr Scliar, Roseana Murray, Marcelo da Cunha, Geni Guimaraes, Miguel Jorge,
Gaarder & Hagerup e Milton Hatoum também rompem seus siléncios ao registrarem por escrito
alguns aspectos concordantes com aqueles antes explicitados, no entanto, adicionaram outros
posicionamentos acerca da leitura para além da vida prética, voltados a fabulacdo. Entdo, para
eles ler ndo devia ser proibido haja vista proporcionar a realizacdo de sonhos, despertar a
curiosidade de saber 0 que estar por vir em uma narrativa e desenvolver a imaginacgdo para a

criagdo de historias.
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Quando lemos, temos mais imaginacdo, mais fundamento para criarmos, inventarmos
histdrias. (REGISTRO, MILTON HATOUM, 17/04/2018)

Quando estamos lendo [...] ndo sabemos o que esta por vir, além disso, [...] desperta
uma grande curiosidade de saber. (REGISTRO, MIGUEL JORGE, 17/04/2018)

O balanco desta primeira fase do Circulo de Leitura nos mostra que a estratégia Leitura
Protocolada é um recurso eficaz, pois mantem firme a atencdo do aluno para aquilo que vai
ocorrer no decurso da leitura, possibilitando-Ihe interferir e (re)criar o texto, fazendo deducdes
a partir das informacdes reveladas, envolvendo-se num movimento criativo da linguagem. As
falas dos alunos, na maioria das vezes, ndo somente confirmaram a ironia presente no texto e
anteciparam reflexdes que se aproximavam dos argumentos da autora, mas também
acrescentaram outros elementos, que enriqueceram o compartilhamento de sentidos sobre o
texto. Esta pratica, como nos informa Yunes (2014, p. 138), desenvolvida pelo PROLER®, “foi
bastante fundamentada e comprovada pelo pais afora nas Gltimas décadas, para ajudar a dar voz

aos pensamentos que tomam corpo diante de uma leitura compartilhada.”.

Esta forma de ler também preenche uma lacuna no processo de formacdo do leitor,
quando, nos encontros de leitura ao compartilharmos ideias e reflexdes, a escuta e o debate
favorecem o repensar e o reconstruir de posicionamentos acerca de um determinado tema. Isto
foi observado com o aluno Nuno Cobra, no momento em que ele faz predices literais acerca

do texto Ler devia ser proibido de Grammont (1999). Ao final desta etapa

A leitura [...] traz para ele [o leitor] informacGes das quais induz a mudar o conceito
sobre determinado tema, ou seja, a questao que quando a gente comeca a ler, ai vem
[...] coisas que a gente ndo conhecia, € a partir dai a gente cria nossas experiéncias. Ai
eu até brinquei assim com as frases dos questionamentos que a senhora colocou aqui:

A leitura enriquece, “¢ obscena”.

“Ler pode gerar invencao”

e até mesmo a loucura,

pode ser um problema

ou talvez a solucéo,

ai é que ta.

E a depresso

que disse que ela ndo faz bem.

Devo me preocupar?

Sei la.

Se ler “promove a comunicagdo de [...] sentimentos”,
entdo ¢ na leitura que vou morar. (CIRCULO DE LEITURA, 17/04/2018)

380 Programa Nacional de Incentivo a Leitura (PROLER) da Fundagio Biblioteca Nacional tem o objetivo de “[...]
assessorar e articular nas varias regifes do pais acfes que visavam a formagdo de recursos humanos para o
desenvolvimento de atividades de leitura em diversos espacos.” (BESNOSIK, 2002, p. 20).
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5.1.2 O encontro com o livro: as escolhas e os interesses de meus leitores

Sempre defendi a tese de que o livro foi feito para a gente, ndo a gente para o livro.
N&o existem regras rigidas que possam ser estabelecidas, e menos ainda obedecidas,
indicando o que deve e o que nio deve ser lido. E uma quest&o de gosto e de interesse
intelectual. (MINDLIN, 1999, p. 104)

A citacdo de Mindlin (1999) endossa a segunda etapa da sequéncia didatica Mala de
Leitura, denominada INTRODUGCAO, que ocorreu no dia 26/04. Nesta ocasido, foi apresentada
aos membros do Circulo de Leitura uma mala composta por varios livros (romances brasileiros
e estrangeiros, novelas, classicos da literatura brasileira e releituras dos classicos) oriundos da
Biblioteca Escolar (BE) — hoje, um espaco insalubre - das bibliotecas pessoais da professora
pesquisadora e dos préprios alunos, além das contribuicbes do espaco virtual. Eles narram
histdrias policiais, de aventura, de suspense e mistério; tratam de aspectos religiosos, historicos
e culturais; falam sobre problemas politicos, sociais, cotidianos e conflitos existenciais. Enfim,
esta diversidade de temas e géneros foi intencional com o objetivo de tentar alcangar o gosto

literario de nossos estudantes.

Este foi um momento de muita euforia e expectativa em relacéo a escolha do livro de
preferéncia dos alunos (Cf. Figuras 1 e 2), no qual se confirma a tese de Mindlin (1999), haja
vista os alunos ficarem felizes e ansiosos porque eles iriam escolher os livros de acordo com o

Seu gosto e seus interesses.

Figura 1 — A escolha do livro na Mala de Leitura

M

Fonte: Arquivo pessoal da autora



110

Figura 2 — A escolha do livro na Mala de Leitura

Esta cena me fez recordar das varias vezes que eu escolhia os livros para os alunos
lerem, geralmente um cléssico da literatura brasileira ou, as vezes, apelava para as releituras.
Ao comparar estes momentos com aquele, fica evidente a receptividade do aluno para a leitura,
quando ele faz as suas proprias escolhas. Em se tratando delas, os depoimentos dos participes
dos Circulos de Leitura revelam que a selecdo literaria foi orientada por diversas razdes:
afinidade ou curiosidade em relacdo ao enredo e aos personagens, conforme breve relato na
contracapa; a historia de vida do autor, conhecida por meio das orelhas do livro; autoria
conhecida por indicagdo de amigos ou de professores; ilustragcdes na capa que sensibilizam ou
chamam a atencéo do leitor; citacdo de impacto; titulos criativos que despertam o desejo de ler;
livros oriundos de séries televisivas, novelas ou filmes; e, o interesse por temas de cunho
historico, socioldgico, politico ou cultural, ou ainda, que trate de assuntos relacionados a
religiosidade.

O que me fez ler ele foi por causa da imagem, que me fez chorar, € triste. E 0 que ta
escrito no fundo que ¢é “se existem menores abandonados é porque existem maiores
indiferentes!”, e foi um baque, sabe?! (Fala emocionada) (CIRCULO DE LEITURA,
JULIO BRAZ, 26/04/2018)

[...] fala aqui sobre as culturas, as religies de matrizes africanas e sempre fica aquele
certo preconceito, [...]. Eu valorizo muito a cultura de matrizes africanas. (CIRCULO
DE LEITURA, JORGE AMADO, 26/04/2018)

Eu li a sinopse e se passa na Bahia a historia e é como se fosse quase, ndo um golpe
mas algo assim algo importante na sociedade. Varias revoltas, corrupcdo, o que esta
acontecendo hoje em dia. (CIRCULO DE LEITURA, AGATHA CHRISTIE,
26/04/2018)
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Na verdade foi pelo autor. Muitas pessoas ja falaram muito bem dele, ento, eu sempre
tive a curiosidade, [...]. (CIRCULO DE LEITURA, J. R. ROWLING, 26/04/2018)
Eu escolhi o livro A Cabana porque eu ja tinha visto um filme falando sobre isso [...].
(CIRCULO DE LEITURA, YOUNG & ROBISON, 26/04/2018)

O resultado destas escolhas de leitura foi organizado em uma tabela (Cf. Tabela 2). A
partir dela, é importante notar que, aproximadamente, 50% dos livros selecionados pelos
estudantes foram distribuidos pelo MEC por intermédio do Programa Nacional Biblioteca na
Escola (PNBE). Esse programa iniciou-se em 1997 voltado para a aquisi¢ao, producéo e difusao
de obras das diferentes areas do conhecimento e materiais audiovisuais de carater educativo e
cientifico para alunos, professores do Ensino Fundamental e Bibliotecas Escolares. Ap6s 0 ano
2000, esse programa se reestrutura e passa a integrar outras agdes, mas sempre tendo em vista
a formacao de leitores, de mediadores (os professores) e a distribuicdo de livros. Dessa forma,
as diferentes acdes executadas foram: Literatura em minha Casa (5° ao 9° ano); Palavra da Gente

(Educacéo de Jovens e Adultos); Biblioteca Escolar, Biblioteca do Professor e Casa da Leitura.

Na atualidade, o PNBE, com o0s objetivos de democratizar o acesso as fontes de
informacdo, de formar alunos leitores, como também capacitar e atualizar os professores,
subdivide-se em trés acdes: a acdo do PNBE Periddicos concentra-se na distribuicéo de revistas
pedagogicas para auxiliar o trabalho do professor e do gestor escolar; O PNBE do Professor
distribui obras de referéncia para auxiliar os docentes na preparacdo dos planos de ensino e na
aplicacdo de atividades em sala de aula; e, 0o PNBE Tematico, direcionado a alunos dos anos
finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, distribui obras que devem contribuir para a
formacgdo de uma cultura cidada e a afirmacdo de valores que se opdem a todo tipo de
preconceito, discriminacado e exclusdo. A posteriori, foi aprovada a Lei 10.753 de 30 de outubro
de 2003, que instituiu a Politica Nacional do Livro, a qual encarrega os entes federados de
reservar em Seus orcamentos recursos para a manutencdo e aquisicdo de livros para as

bibliotecas publicas.

Diante desse cenario, os efeitos das a¢des governamentais ndo conseguiram ultrapassar
as fronteiras das dificuldades leitoras apresentadas pelo alunado brasileiro. VV&-se, por um lado,
que ora as bibliotecas das escolas publicas inexistem ora sdo mal adaptadas, ocasionando o
acumulo do material bibliogréafico distribuido pelos programas e projetos de modo desfavoravel
ao incentivo a leitura, além de se constituir um acervo sem atrativos para o publico escolar. Isto
foi notado durante a realizagcdo da Mala de Leitura, bem como das Entrevistas Narrativas,
guando alguns alunos se mostraram insatisfeitos com o conjunto de obras oferecido, a partir do

qual eles precisavam fazer uma escolha. Esta realidade exige, urgentemente, a atencdo das
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instancias governamentais para a faléncia das politicas publicas de fomento a leitura, de modo

que elas, de fato, favorecam a democratizacao da leitura.

Da insatisfacdo com o conjunto de obras oferecido, desponta a ideia de inserir outros
titulos na mala, de acordo com o préprio gosto literario dos alunos, livros que, segundo eles,
despertam o desejo de ler, “porque de tudo que a senhora trouxe, eu achei que era 0 menos
pior”, declara o estudante Agatha Christie (CIRCULO DE LEITURA, 26/04/2018) ao escolher
na mala o livro Boca do inferno de Ana Miranda. Doravante, sugestGes de leitura foram
surgindo com o objetivo de atualizar o acervo da escola®® (Cf. Tabela 3), como também o desejo
de ler mais um, mais outro, foi aflorando em alguns participantes e a Mala de Leitura foi se
redesenhando num formato que atendesse as preferéncias leitoras de nossos estudantes. E
evidente a predilecdo desses sujeitos pela literatura contemporanea, produzida com base em
séries televisivas, novelas e filmes, pertencentes a literatura estrangeira, em sua maioria, e que
abordam temas como amor, mistério, terror, ficcdo cientifica, magia, satanismo e suspense.
Diante disto, recomenda-se o0 acolhimento das preferéncias leitoras da comunidade estudantil
como uma estratégia para se arregimentar novos leitores no ambiente formal de ensino, isto é,
parte-se dos gostos literarios para a experiéncia daquilo que precisa ser lido no espaco escolar,
conforme o desejo da estudante Jorge Tavares (CIRCULO DE LEITURA, 26/04/2018), posicéo
com a qual concordam Cosson (2016; 2017) e Yunes (1999).

Tem que ter mais variedade nesse lance pra colocar livros nas prateleiras, porque [...]
isso serve para todas as bibliotecas das escolas estaduais, ndo s6 o Ernesto. E porque
vocé s6 encontra obras de autores nacionais, [...] s6 que tem pessoas que ndo gostam
e [...] pra gente incentivar uma crianca a ler, a gente precisa comecar pelas coisas que
ela gosta, depois pra ela passar para aquelas coisas que ndo tem tanto interesse, mas
gue vai acabar extraindo alguma coisa daquilo [...].

Numa direcdo reversa, nota-se que o gosto pela literatura classica, aquela pertencente
ao canone literario, cujas recomendacGes de leitura permeiam toda a proposta de ensino de
literatura nos livros didaticos, ndo é predominante (Cf. Tabelas 2 e 3). Na Tabela 2, dos 34
(trinta e quatro) estudantes que compuseram o Circulo de Leitura, apenas 5 (cinco) fizeram a
opcdo por um classico da literatura brasileira cujas autorias sdo de Jorge Amado, Mario de
Andrade e Joaquim Manoel de Macedo, enquanto 2 (dois) escolheram releituras de O primo
Basilio de Eca de Queiroz e de O Alienista de Machado de Assis. Ja na Tabela 3, cujos livros

foram citados como possibilidade de atualizagcdo do acervo do Cantinho de Leitura, apenas €

3%0 Unico acervo disponivel aos alunos no momento da pesquisa é aquele que comp@e o Cantinho de Leitura, sobre
0 qual trataremos a seguir.
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sugerido A morte e a morte de Quincas Berro D’agua de Jorge Amado, “[...] s6 porque é
engragado”, como disse o estudante Agatha Christie (DIARIO DE CAMPO, 28/05/2018).

Esta mesma realidade foi verificada nas observacdes que fiz, no periodo de 24/05 a
23/10/2018 em espacos e tempos do cotidiano escolar para além da rotina de sala de aula. Neste
ensejo, observei aleatoriamente e identifiquei os leitores e as leituras realizadas pelos alunos no
ambiente escolar, quando eles estdo desobrigados das tarefas rotineiras, cujos resultados
registrei em uma tabela (Cf. Tabela 4). Entre as 56 (cinquenta e seis) situacbes de leitura
flagradas e inscritas nesta tabela, apenas dois leitores estavam lendo textos escritos por autores
inclusos no canone literério brasileiro. Um deles € um livro de poemas de Manuel Bandeira,
cujo leitor, GC (OBSERVACOES, 09/07/2018), declarou ndo estar satisfeito com a leitura;
enquanto o outro, CL (OBSERVAGCOES, 06/08/2018), sem tecer nenhum comentario, mostrou-
me um livro de Antologias de contistas brasileiros retirado do Cantinho de Leitura, dentre os

quais reconheci a existéncia de alguns autores canonizados.

Ademais, estes leitores e leitoras, que leem no tempo ocioso da rotina escolar - seja nos
intervalos, nos momentos de aula vaga, quando aguardam os professores entre uma aula e outra
ou no término da tarde, quando esperam por alguém, ou ainda antes de iniciar as aulas habituais
— ficam, majoritariamente, na companhia de autores e autoras da literatura contemporanea,
produto dos filmes, novelas, séries, que, segundo o estudante Agatha Christie (EN, 26/11/2018),
sdo livros que caem no gosto do publico leitor jovem, porque hd uma divulgacdo nos meios
midiaticos em oposicdo a literatura classica, ja que “[...] ¢ pouco divulgado [a], é pouco
falado[a]. Tem essa questdo da midia mostrando. Por exemplo, por que quase todo jovem I€ ou

gostaria de ler ou tem Harry Potter? Porque é muito divulgado, ele fez um sucesso enorme.
[...]".

Na teia destas constatacdes, faz-se pertinente uma reflexdo com a qual Iser (1996)
contribuird: as tendéncias atuais da literatura contemporanea juvenil sdo tdo atraentes a este
publico, por que os sentidos comunicados se harmonizam ao repertorio cultural destes ledores?
E colabora Mindlin (1999): a idade da obra é um fator determinante para a sua relevancia? Em
adicdo, sou auxiliada por Cosson (2016, 2017) e Yunes (1999): o encantamento desta literatura
estd no mundo maégico, fantastico, de sonhos, de aventuras e realiza¢fes, que transporta o leitor
do mundo real e o faz viver e se emocionar com pessoas e lugares nunca antes imaginados? Ou
ainda, com a colaboracdo de Kleiman (2004): o campo linguistico (lexical, sintatico e

semantico) se aproxima do universo linguistico destes leitores e, por isso, a interagéo entre leitor
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e texto ocorre com menos estranheza? E os colaboradores da pesquisa corroboram quando

assinalam:

Eu acho uma escrita chata, é um palavreado mais antigo, boa parte, isto ja dificulta
um pouco [refere-se a literatura candnica]. [...] A escrita estrangeira voltada mais para
0 adolescente, prende. A forma que o livro € escrito, ele prende, ele chama a atencéo
[...]. (EN, AGATHA CHRISTIE, 26/11/2018)

Na verdade eu gosto mais de leitura que tem fantasia, essas coisas [...]. (EN, ANNE
FRANK, 26/11/2018)

Alicercada nos pensamentos de Iser (1996), acredito que a literatura de consumo dos
jovens leitores apresenta um repertério linguistico, tematico, semantico ou sintatico,
correspondente a bagagem cultural do leitor, porque comunica algo que ja lhe é familiar ou se
aproxima de valores ja consolidados. Além disso, o conhecimento prévio do leitor, como
assinala os pressupostos tedricos de Jauss (1994) com os quais concorda Zilberman (1989), isto
é, 0 aglomerado de experiéncias de leitura e de vida do leitor corrobora com a disposicdo deste
para aceitar ou rejeitar uma experiéncia de leitura que lhe é estranha, que Ihe desconforta, mas
que pode favorecer a atualizagdo do texto, como nos faz entender os sujeitos da pesquisa Dan
Brown e Maio & Magdiel.

Esse ano, eu s6 li Gabriela de Jorge Amado na Mala de Leitura. Eu ja tentei ler no ano
passado O Primo Basilio, mas néo li, eu desisti porque era para fazer um trabalho. Eu
acho que as pessoas ndo leem os classicos porque muita gente tem preguica, tem medo
de enfrentar a escrita, porque € muito caprichosa para 0 nosso tempo. [...]Mas s6 que
eu li o Gabriela, eu gostei, apesar de ser um pouquinho complexo. Eu também ja li
um livro de literatura inglesa que foi bem legal. (EN, DAN BROWN, 26/11/2018)

Eu acho que a gente ndo estd fugindo da escrita literaria, eu acho que é falta de
interesse mesmo. [...] A maioria aqui parece que ndo esta interessada, é isso. (EN,
MAIO & MAGDIEL, 26/11/2018)

Esta complexidade da obra literaria apontada por Dan Brown foi sentida por mim
guando, na adolescéncia, deparei-me com a leitura de Dom Casmurro de Machado de Assis e
me senti num universo linguistico estranho ao meu. Hoje, ao contrario, revisitando Machado,
delicio-me com as circunstancias vividas pelos personagens criados por ele e sinto que ele me
questiona a cada leitura sobre o que eu faria se estivesse vivendo aquelas situagdes e conflitos.
Compreendo isto, sem pestanejar, como deduz Calvino (1993, p. 10) que “[...] ler pela primeira
vez um grande livro na idade madura € um prazer extraordinario: diferente se comparado a uma
leitura da juventude”. Atribuo a esta mudanca de perspectiva, o sabor dado pela experiéncia e

pela paciéncia de viver e tentar entender cada detalhe, caminhando para frente e para tras no
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texto, passeando por todos os lados, quando isto é exigido para que se efetive o encontro do

leitor com o texto.

Neste movimento de construcdo e desconstrucdo de meus pensamentos, busco
compreender o que é um grande livro a que se refere Calvino (1993) na citacdo anterior e 0 que
séo grandes escritores, a propor¢do que questiono a sele¢do de autores e obras consagrados pela
critica literaria. Sem negar o lugar conquistado na historia de nosso pais pelos classicos da
literatura brasileira, devido a heranca cultural que eles acumulam, poderiamos considerar na
atualidade as obras que fazem parte do canone literario grandes livros? Como resposta trago
como exemplo o legado Machadiano que por décadas caiu no gosto do leitor de varias geracbes
e até hoje se mantém atual, porque aborda problemas universais e varios aspectos da natureza
humana. Por este angulo, ““[...] 0s classicos sdo livros, quanto mais pensamos conhecer por ouvir
dizer, quando sdao lidos de fato mais se revelam novos, inesperados, inéditos” (CALVINO,
1993, p. 12). Exemplar disto foi a leitura do conto Pai contra mée de Machado de Assis
publicado pela primeira vez em 1906, o qual se aproxima do mundo do leitor contemporaneo,
e por isso se atualiza quando, ao debater as préaticas escravocratas dos tempos coloniais, remete-
nos a compreensdo sobre os reflexos e as possiveis configuracBes da escraviddo na

contemporaneidade.

Se a atualizacdo da obra por leitores de diversas geragdes pode ser considerado um critério
para caracteriza-la como um cléssico literario, o que dizer da proliferagdo da literatura dos Best-
sellers? E pertinente considera-los incultos, menospreza-los por serem produtos da
industrializacdo? Os Best-sellers ou ‘literatura de massa’ sdo aqueles livros considerados pelo
mercado editorial como os mais consumidos pelo publico leitor de uma determinada época.
Alguns deles fazem parte do leque das preferéncias leitoras dos colaboradores desta pesquisa
como, por exemplo, Harry Potter e a pedra filosofal de J. K Rowlling, O codigo da Vinci de

Dan Brown e livros de Agatha Christie.

O fato de estes livros serem lidos em média por 80 a 200 milhdes de pessoas ndo poderia
ser um critério para categoriza-los como um classico da literatura, ja que atraem leitores de
todas as idades, porque contam historias envolventes por meio de uma linguagem proxima do
universo linguistico dos ledores e fazem fluir a emocéo e a imaginacéo. Para Calvino (1993, p.
14-15), “[...] o rendimento maximo da leitura dos classicos advém para aquele que sabe alterna-
la com a leitura de atualidades numa sabia dosagem”. Por este caminho, Sd0, majoritariamente,
estes leitores de Best-sellers que adentram 0 nosso espaco escolar, portanto, a leitura destes

livros se constitui nossa aliada para cativar leitores de literatura considerada culta.
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Coloco em relevo trés livros escolhidos pelos integrantes do Circulo de Leitura — Mala
de Leitura e lan¢o mais uma questdo para os leitores deste trabalho: 1. Um estudo em vermelho
de Sir Arthur Conan Doyle (Sherlock Holmes), um romance policial, o primeiro do autor,
publicado em 1887, que até hoje é lido pelo publico jovem; 2. Assassinato no Expresso Oriente
de Agatha Christie, também romance policial publicado pela primeira vez em 1934 no Reino
Unido; 3. e, A festa de Ivan Angelo, livro subversivo publicado na década de 1970 que escapou
dos olhos da censura ditatorial. Poderiam, entdo, estes livros fazerem parte do conjunto de obras
literarias canonizadas? Eles resistiram ao tempo, foram lidos e relidos durante décadas; o
primeiro deles tem mais de um centenrio de existéncia; o segundo, é o talisma do estudante
Agatha Christie, porque estabelece uma relagcdo pessoal com ele, porque é lido com amor,
palavras de Calvino (1993); e o Gltimo tem muito a nos dizer e a nos contar sobre coisas que
ndo podiam ser ditas nos anos 70. Na verdade, um livro classico é aquele que sera lido por
leitores de diferentes épocas e, mesmo com o transcorrer do tempo, sera sempre considerado
inédito, porque terd algo novo a nos dizer (CALVINO, 1993; YUNES, 2014). E, “[...] € sO nas
leituras desinteressadas que pode acontecer deparar-se com aquele que torna o “seu” livro.”

(CALVINO, 1993, p. 13) como, por exemplo, os talismés escolhidos pelos meus colaboradores.

O “meu” livro favorito foi Assassinato no Expresso Oriente de Agatha Christie. [...]
A questdo é que a historia dele é muito boa, também por causa que tem um assassinato.
O que realmente me fez gostar foi o final. E uma reviravolta, a histéria muda
totalmente, ele d& um final que vocé ndo esperava. (EN, AGATHA CHRISTIE,
26/11/2018)

O Codigo da Vinci de Dan Brown, ele simplesmente é 0 “meu” preferido, porque eu
gosto muito da teoria que tem nele, da maneira como as coisas vao se desenvolvendo,
e também fala sobre a Igreja Cat6lica, porque eu gosto de estudar essa parte da histdria
também. (EN, DAN BROWN, 26/11/2018)

Na verdade, foi It a coisa de Stephen King*°, porque eu chorei muito quando o
personagem morreu. Ele era meu personagem favorito e eu fiquei muito triste. A
amizade deles quando eles eram criangas, foi uma coisa que me prendeu muito na
historia, muito aos personagens e, quando ele morreu, eu chorei e ai eu parei de ler.
(DIARIO DE CAMPO, STEPHEN KING, 26/11/2018)

Diante da subjetividade que gira em torno da definicdo do que pode ser considerado
literatura cléssica, ja que ndo hé critérios engessados que deem conta desta categorizacéo, digo,

apropriando-me das assertivas de Calvino (1993), que o reconhecimento de um classico é algo

embebido de particularidades e ndo de critérios preestabelecidos pelo olhar de um grupo seleto.

400 primeiro romance deste autor, intitulado Carrie, a Estranha, foi publicado em 1974. Informag&o disponivel no
site: https://pt.wikipedia.org/wiki/Dan_Brown.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Dan_Brown

117

Cléassico é, portanto, aquele livro que sempre tem algo de novo a contar ao seu leitor,
desobrigado do tempo de sua criacdo; é capaz de provocar naquele que o Ié pensamentos
concordantes e discordantes, que se relacionam com outras vivéncias leitoras; além de que
conduz o leitor para um encontro com ele mesmo e fica no coragéo. Isto posto, deve a escola
favorecer o acesso a uma diversidade de textos e autores canonizados ou ndo, de modo que
também contemple os gostos e valores da comunidade estudantil, dando-lhe a condic&o de fazer
escolhas e a partir delas travar um didlogo com as diferentes linguagens (CALVINO, 1993;
YUNES, 1999; COSSON, 2016, 2017). Todavia, para que isto se efetive, torna-se
imprescindivel um olhar mais sensivel por parte das politicas publicas de formacao do leitor as
preferéncias leitoras de nossos estudantes, sem se esquecer do mundo digital, porque o acesso

ao livro, na atualidade, ndo se restringe ao suporte fisico.

5.1.3 O encontro com o livro: compartilhando sentidos

Nada mais natural que expressar em palavras aquilo que foi provocado por palavras.
(COSSON, 2016, p. 28)

Um certo dia, uma colega de outra disciplina entrou na classe do 2° ano, onde eu estava
ministrando aula de Lingua Portuguesa. Ela parou por um instante, observou que somente eu
falava e os demais, os alunos, observavam-me atentamente. Ela entdo comunicou um aviso e
se foi. Momentos depois, encontrei-me com ela e me perguntou o que eu estava fazendo para
deixar os alunos tdo quietos, como se estivessem hipnotizados. Eu entdo Ihe revelei o segredo:
eu estava contando uma historia. Era uma aula de leitura que se faz com todos os sentidos,
porém, a escuta é a forma prioritaria de ler. Foi quase assim, como a minha colega, que eu me
senti, quando participei do momento em que a estudante Lygia Bojunga compartilhnou com
palavras, no Circulo de Leitura, ideias, reflexdes e sentimentos provocados pelas palavras que

entrelagam as acdes vividas pelos personagens do livro Os colegas (1986) de Lygia Bojunga.

Quase, porque, ao contrario de minha aula de portugués, o grupo vivia uma euforia
constante, contudo, atento aos acontecimentos. Tudo comec¢ou quando Lygia Bojunga
(CIRCULO DE LEITURA, 26/04/2018), no primeiro contato com o livro, descobriu que era
uma historia sobre animais: “[...] ai eu tive a curiosidade de saber o que a historia falava”.
Diverséo, amizade, unido, respeito, diversidade, fantasia, paixdo, cooperacao, carnaval, graca,

auxilio foram os vocabulos mais utilizados para tecer a trama deste reconto que ora deixava a
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turma atenta, ora euforica; ora arrancava dos ouvintes questionamentos e curiosidades; ora
provocava davidas em relacdo ao exagero da fantasia e incitava o desejo de ler aquele livro,
que deixou a turma em éxtase devido as gargalhadas. “A histdria € muito engracada. Cada vez
que eu lia dava mais risada” e “até a minha mée ja esta querendo ler o livro” (CIRCULO DE
LEITURA, 21/05/2018). Desse modo, “eu recomendo sim [a leitura deste livro], porque € muito
divertido e muito bom. (CIRCULO DE LEITURA, 19/06/2018). E a experiéncia de leitura de

Lygia Bojunga foi assim:

No meio do caminho tinha um livro,
Tinha um incentivo no meio do caminho
Que me motivava

A nunca deixar de andar pelo caminho.

[...]
Que me mostrava o incrivel.
(PARODIA, 18/06/2018)

Enquanto o livro Os colegas (1986) aticava risadas eufdricas, Criancas na escuridao
(2003) de Jalio Emilio Braz provocava tristeza, emocéo e tirava lagrimas disfarcadas dos olhos
de Jalio Braz. No momento da escolha deste livro, percebe-se a identificacdo pessoal e afetiva
da estudante com a tematica discutida: o abandono de criancas nas ruas pelas familias. Por um
lado, ela se reencontra com um objetivo de vida: “quem me conhece, sabe que eu tenho um
amor muito grande por criangas, tanto que eu tenho um sonho de ter 12 filhos. [...] Mas nenhum
meu, tudo adotivo pratirar das ruas [...]”. Por outro, a leitura da imagem de uma crianc¢a deitada
no meio da rua, desolada, que ilustra a capa do livro, faz a leitora se emocionar: “[...] tudo que
tem a ver com criancas eu gosto de ler. Ai quando eu vi essa imagem com essa criancinha aqui,
é triste ..., eu chorei.” (CIRCULO DE LEITURA, JULIO BRAZ, 26/04/2018).

Mesmo diante das adversidades que assolam a vida daqueles menores, os quais foram
abandonados pelas familias nas ruas, Julio Braz nutri uma grande esperanca em relacdo ao
destino da narradora-personagem, protagonista da narrativa, cuja alcunha é Rolinha, como
também dos demais infantes: “[...] eu acredito que as coisas devem melhorar pra ela [...], ndo
s6 com ela, mas com as outras sete que moram com ela [...].” (CIRCULO DE LEITURA,
26/04/2018). Em contrapelo, a colaboradora Jalio Braz ndo teve as suas expectativas de leitura

atendidas, ja que Rolinha ao avistar a mée ao longe conta.

Fui embora. De repente encontrar minha mée perdeu qualquer sentido para mim.
Voltei para Doca e as meninas. Voltei pra casa. Pensei em procurar meu pai. Desisti.
Seria bobagem. Ele abandonou minha mée e eu. Por que iria me querer agora? (BRAZ,
2003, p. 70).
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Diante deste quadro, a participante do Circulo de Leitura, renova e enriquece sua
percepcao de mundo (JAUSS, 1979a, 1994) e assim cumpre uma das fungbes da literatura
defendida por Candido (2011), a humanizacdo. A sensibilidade da leitora agucada pela situacao
de abandono em que vivem as 8 meninas, personagens do livro Criangas na Escuridéo,
associada a um de seus objetivos de vida, adotar 12 criancas, fazem com que a leitora se
posicione criticamente quanto ao modo de agir de muitas pessoas, quando se deparam na vida

real com estas criancas.

O livro abre a mente para algumas coisas que a gente faz, mas ndo deveria fazer,
guanto a moradores de rua. [...] A gente passa por um morador de rua, a gente se sente
diferente dele e sai de perto com medo de ser roubado. Ele [o livro] ensina que ndo é
bem assim e que a gente deveria tentar entender como € a vida deles e ndo julga-los.
(CIRCULO DE LEITURA, JULIO BRAZ, 14/05/2018)

Se o livro Os colegas (1986) fez a aluna Lygia Bojunga se divertir, Criancas na escuridao
(2003), lido por ela por incentivo do Circulo de Leitura, despertou-lhe muita tristeza, por isso
ela ndo o recomenda. Noutra perspectiva, mesmo concordando com Lygia Bojunga, a estudante
Julio Braz sugere a todos os colegas do circulo que o leia porque “[...] qualquer pessoa que leia
[ler] este livro, ela vai abrir a mente para o que acontece de verdade com essas criangas de rua”
(CIRCULO DE LEITURA, 14/05/2018). Neste ponto, Zilberman (1989) e Stierle (1979)
afirmam que as obras literarias provocam reacdes variadas nos leitores, uma vez que a leitura
parte daquilo que somos e que temos na nossa bagagem cultural, proveniente das experiéncias

de vida e de leitura de cada sujeito.

Assim, a apropriacdo do texto pela leitora Lygia Bojunga ndo passou de uma mera
compreensdo que motivou, em um dos casos, rea¢fes de muita alegria; noutro, sentimentos de
muita tristeza. Ja Julio Braz constroi novos posicionamentos e demonstra uma nova atitude
diante da vida, inclusive chamando a atenc¢do da sociedade para a compreensdo dos motivos
que fizeram estas criancas serem desprezadas ou abandonarem seus lares, como também,
solicita uma nova postura diante das situacdes de privacao, discriminacdo e violagdo dos
direitos, pelas quais estas criangcas passam. Aqui se cumpre a dimensdo social da arte, que
segundo Zilberman (1989), desloca o leitor de seus interesses pessoais para uma Visdo mais
ampla dos eventos concretos da vida, dando-lhe a condicdo de tecer juizo de valor acerca da

realidade.

Do mesmo modo que Jalio Braz, o estudante Nuno Cobra fez a opcéo pela leitura do

livro A semente da vitdria (2003) de Nuno Cobra, porque se identificou com o tema discutido
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na obra: os caminhos para o0 encontro com o sucesso. Neste caso, percebe-se, entretanto, uma
identificacdo entre leitor e obra no plano intelectual e profissional, j& que Nuno Cobra
reencontra no livro um de seus interesses relativo a escolha da profissdo, que é o campo da
Educacdo Fisica, bem como “ele da a ideia do que vocé pode fazer para ser uma pessoa bem-
sucedida, ndo s6 na questdo financeira, mas na questdo da saude, dos costumes, que a pessoa
deve ter”, para “[...] sair da zona de conforto [e] buscar o éxito.” (CIRCULO DE LEITURA,
26/04/2018). Semelhante a posicao de Julio Braz, o estudante Nuno Cobra recomenda a leitura
deste livro porque “[...] ele tem assim valores educativos, [...] [e] me ensinou muita coisa”, além
de apresentar “[...] uma linguagem tranquila e gostosa de ler” (CIRCULO DE LEITURA,
21/05/2018). Este estudante também demonstra uma visdo renovada da realidade
(ZILBERMAN, 1989), tendo em vista que

Educacdo, comprometimento, responsabilidade, interesse e amor sédo ensinamentos
que o livro traz para ter uma vida saudavel. Aprendi que viver bem consigo mesmo é
essencial para ter sucesso no que desejamos. (REGISTRO, NUNO COBRA,
07/06/2018)

Na esteira destas reflexdes, ainda associo a teoria de Jauss (1994) acerca do ato
contemplativo renovante da percepcdo do leitor, os depoimentos das participantes do Circulo
de Leitura, Jorge Tavares e Isabela Freitas. Ambas insatisfeitas com as opcdes de leitura
oferecidas pela Mala de Leitura, incluiram, no primeiro caso, A guerra das sombras (2006)
de Jorge Tavares, pois encontrou a oportunidade perfeita para tirar este livro da estante; noutro,
foi, oportunamente, inserido o livro N&o se apega nédo (2014) de Isabela Freitas, porque, como
ja era costume quinzenal, a estudante lia livros da biblioteca disponivel em seu trabalho. Obras

valorosas para elas, as quais elas recomendam pelos motivos a seguir.

Eu aprendi, lendo esse livro, que nds somos capazes € 0 que nos torna fortes € a
confianga em nés mesmos. Izamein liderou a guerra das sombras e apesar da pouca
experiéncia, ela ndo cedeu em nenhum momento. Mesmo sendo uma inexperiente, ela
se mostrou capaz e forte para liderar. Entdo, eu aprendi, com a personagem, ter
autoconfianca, f& em mim mesma. (GRUPO no WhatsApp, JORGE TAVARES,
15/05/2018)

[...] Eu aprendi muito com o livro. Eu ja até falei disso aqui na sala. Eu me preocupava
em fazer as coisas para 0s outros para aquilo refletir nos outros, deixar a pessoa
confortavel com tudo o que eu fazia. Com a leitura do livro, eu entendi que eu nao
tenho que fazer as coisas para deixar 0s outros confortaveis, os outros felizes. Eu tenho
que fazer para a minha autoestima, para eu ficar confortavel, para eu ficar feliz.
(CIRCULO DE LEITURA, ISABELA FREITAS, 19/06/2018)

Os depoimentos transcritos mostram, mais uma vez, que a apropriacao realizada pelas

leitoras, com base nas experiéncias de vida acumuladas, procede a emancipacao, conferindo-
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Ihes a renovagdo na maneira como era visto o mundo por elas. Isabela Freitas preocupava-se
sempre em agradar os outros, esquecendo-se de ser ela mesma, ao passo que Jorge Tavares

descobre-se com uma capacidade e forca infinitas de alcancar as suas aspiragoes.

No amplo leque de experiéncias de leitura, cujo efeito gera uma nova perspectiva de ver
as coisas da vida, coloco em evidéncia o encontro da leitora Domingos Pellegrini com o livro

A arvore que dava dinheiro (2001) de Domingos Pellegrini.

No meio do caminho tinha um livro

[...]

Do encontro com o livro

Sempre lembrarei daquela histéria maluca
De dinheiro dando em arvore

Surgiu dinheiro facil

Bem no meio da praca de Felicidade

(PARODIA, DOMINGOS PELLEGRINI, 18/06/2018)

O interesse por ler este livro aflora a partir de um questionamento, que deixou a leitora
Domingos Pellegrini muito intrigada: “sera que as pessoas com o bolso cheio de dinheiro iam
resolver 0s seus problemas?”. “[...] Eu acho que ndo, eu acho que ia dar muito problema”
(CIRCULO DE LEITURA, 26/04/2018). O posicionamento da estudante reafirma-se no

decorrer da narrativa, quando ela observa que

[...] Todo mundo comecava a achar dinheiro e comecou a gastar bastante, porque
achava dinheiro assim no facil. Ai enfim descobriu que esse dinheiro so prestava
dentro da cidade, se fosse para fora ndo prestava mais, virava pé [...]. E ai acabou que
eles se revoltaram e ndo queriam mais conta com essa arvore. (CIRCULO DE
LEITURA, 21/05/2018)

Neste relato, observa-se que a expectativa em relacdo a obra foi confirmada,
proporcionando & leitora um olhar diferente sob a realidade, quando ela afirma que

[...] uma ligdo que obtive foi de que ndo é bom confiar em dinheiro que vem muito
facil. Aprendi que ter muito dinheiro ndo é solucdo para tudo. (REGISTRO,
DOMINGOS PELLEGRINI, 21/05/2018)

Esta obra foi visitada por outro leitor, Joaquim de Macedo, que apresentou dificuldades
em avancar na leitura do texto. Por varias vezes ele justificou tais dificuldades pelo fato de ndo
gostar de ler ou o livro lhe provocar sonoléncia, ao ponto de conseguir ler “[...] até a metade e
o restante eu [ele] li [leu] na internet.” (CIRCULO DE LEITURA, 04/06/2018). A este leitor,

passear pela narrativa foi algo penoso, talvez por existir uma grande distancia entre o estoque
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prévio do conhecimento deste ledor e a propria obra, ou talvez porque ele ndo se disponibilizou
a vivenciar uma situacdo diferenciada, que € estranha a sua rotina de vida (ISER, 1996). Ao
contrario desta recepcdo do texto literario, Dan Brown (18/09/2018), em uma de suas
Entrevistas Narrativas, relembrou que A arvore que dava dinheiro foi o primeiro livro que ele
leu e se tratou de uma experiéncia maravilhosa. Estes relatos nos mostram, de fato, como as
obras podem ser lidas e avaliadas de maneira distinta por cada leitor (ZILBERMAN, 1989;
JAUSS, 1994).

O primeiro livro que eu li mesmo foi “A arvore que dava dinheiro”, o livro que
justamente estava na Mala de leitura. Nossa, por isso que eu falei que Joaquim de
Macedo falou que ndo gostou do livro, que ndo se interessou, cara, mas esse livro é
maravilhoso, esse livro foi justamente o primeiro livro que eu li. Eu tenho ele como
um ponto marcante da minha vida, apesar de que eu demorei na leitura, porque eu
ainda estava em desenvolvimento. (EN, DAN BROWN, 18/09/2018)

As vezes, um leitor escolhe um livro por curiosidade, por sintonia com o tema, por uma
identificacdo emocional ou porque pretende alargar os conhecimentos a respeito de um
determinado assunto. Vé-se, portanto, na experiéncia leitora seguinte, que a identificacao entre
leitor e obra deu-se no plano intelectual. Foi este o critério utilizado pela integrante do Circulo
de Leitura Laks & Sender, que optou por ler O sobrevivente (2008) de Aleksander Henryk
Laks e Tova Sender, uma vez que tinha interesse em saber mais sobre 0 campo de Auschwitz.
Com a leitura deste livro ela teve suas expectativas atendidas, pois conseguiu “[...] entender
mais sobre o nazismo lendo do que assistindo filmes e documentarios.” (CIRCULO DE
LEITURA, 04/06/2018).

Desespero, tristeza, surpresa, choro, expectativa e horror sintetizam os sentimentos
desta leitora ao conhecer cada passo da trajetoria de Aleksander, autor e personagem

protagonista desta narrativa, que viveu para contar as atrocidades e horrores nazistas.

No meio do caminho tinha um livro

Tinha um fato histérico no meio do caminho
No meio do caminho tinham dores, tristeza
E ocorreu mortes no meio do caminho.

Como hei de esquecer desse acontecimento
Que minha visdo embacada experimentou?

[.]

No meio do caminho criou-se uma memdria.
(REGISTRO, LAKS & SENDER, 19/06/2018)

E na memoria desta leitora ficaram a ‘fabrica de mortos’, a crianga que morreu asfixiada

nos travesseiros, quando pessoas tentaram salva-la dos nazistas, ‘a marcha da morte’ ¢, como
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consequéncia desta, a morte do pai do autor. “Como ¢é que as pessoas conseguem fazer isso,
matar dois mil judeus por dia?”, interpela a estudante Laks & Sender (CIRCULO DE
LEITURA, 04/06/2018) num tom de julgamento em relacdo a postura ética do povo nazista que
gerou desumanidade. Isto posto, a arte literaria amplia a visdo da leitora sobre os reflexos das
acOes deste povo, estimulando-a a tecer juizo de valor a partir de cada sobressalto e de cada dor

sofrida junto com 0s personagens.

Noutro ambito, o leitor de Assassinato do Expresso Oriente (2017) de Agatha Christie,
livro incluido na mala, demonstra um envolvimento com a leitura, porque ele deixa espagos em
branco para serem preenchidos pelo leitor, j& que, do ponto de vista de Eco (1994) um texto é
uma maquina preguicosa, porque depende do leitor para dizer aquilo que ndo foi dito na
narrativa. Na verdade, romances do género policial, intencionalmente, deixam marcas e sinais
pelo percurso narrativo para que o leitor-modelo, aquele tipo de leitor idealizado pelo autor,
desvende o mistério instalado. Mesmo que todo texto esteja aberto a elaboracdo de multiplos
pontos de vista, porque parte da experiéncia do leitor, e por isso ele pode percorrer caminhos
interpretativos diferentes daqueles previstos pelo autor, é preciso considerar que este oferece
pistas que podem conduzir o ledor a uma leitura “correta” da narrativa (ECO, 1979; 1994),
como podemos perceber na fala seguinte do leitor Agatha Christie (CIRCULO DE LEITURA,
14/05/2018).

Vocé praticamente participa da histdria, porque é como se vocé fosse o detetive. Ele
(o narrador) vai fazendo perguntas e vocé pode também tentar descobrir quem foi que
matou, [...] ai ele [o leitor] acaba descobrindo varios fatos. [...] E como se voceé fosse
criando a histéria paralelo ao autor. O final eu acertei igual ao do livro, mas até chegar
14, pensei muitas coisas diferentes.

Esta postura do leitor, tira-o de uma atitude contemplativa e converte-o em cocriador da
obra de arte (JAUSS, 1979a), porque o aluno Agatha Christie se deparou com a incompletude
da narrativa, permitindo-se, pois, imaginar ou alterar o curso da historia. Ele pode tracar a sua
propria trilha e decidir para que lado gostaria de prosseguir na narrativa (ECO, 1994). Neste
quesito, Zilberman (1989) nos ensina que a arte cumpre a funcdo comunicacional, porque
favorece a participacéo crescente do leitor no processo de producdo do objeto literario, e, por
conseguinte, gera um prazer estético porque altera-se o conhecimento que o leitor possuia,

alargando seus horizontes de expectativa (JAUSS, 1979a).

E que o livro torna-se mais interativo com o passar da historia. Ele comeca dando um
mapa onde vocé consegue visualizar onde se passou o crime de forma mais ampla e
mais pra metade do livro o detetive faz uma lista com tudo que ja descobriu. Esta lista
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tem todos 0s nomes das pessoas que estavam no local e tudo relacionado ao crime,
[...]. Com tanta informacdo a sua disposigao vocé pode descobrir quem foi o assassino
antes que a historia lhe conte. (GRUPO NO WhatsApp, AGATHA CHRISTIE,
21/06/2018)

Esta consciéncia produtora, que permite ao leitor recriar o mundo ficcional, da-lhe a
condicao de se libertar “[...] dos interesses praticos e das implicagdes de seu cotidiano, a fim de
leva-lo, através do prazer de si no prazer do outro, para a liberdade estética de sua capacidade
de julgar” (JAUSS, 1979b, p. 80-81). Desse modo, Agatha Christie assinala os pontos negativos
da obra, que dificultam, mas ndo comprometem a interpretacdo, ao mesmo tempo em que indica

0s aspectos positivos, que favorecem ao leitor um passeio tranquilo pela narrativa.

O ponto mais negativo que eu vi é que tem muitas partes do livro que coloca umas
frases em francés. Muitas vezes aparece la o asterisco e embaixo aparece a traducao,
mas tem vez que, mesmo com 0 contexto, eu ndo consigo entender o que ele quis
dizer, [...]. Tem vez que eles estdo falando também em inglés. Ai fica cortando e eu
me perco bastante. Agora, 0 ponto mais positivo € que ele se passa em um curto
periodo de tempo. E basicamente a noite do assassinato e depois tudo parece que
acontece num dia s6. Outro ponto, é como se vocé estivesse 14 porque todos os
detalhes sdo passados, de tanto ele repetir como é o trem, os vagdes, parece que vocé
conhece bastante, como se vocé andasse por I4, [...]. Como ele é um étimo detetive
ele também percebe a mentira pela reagdo da pessoa, dos gestos. E isso faz vocé
entender melhor ainda como € cada personagem, pela reagéo delas. (CIRCULO DE
LEITURA, AGATHA CHRISTIE, 21/05/2018)

As avessas, é mister trazer & baila o encontro de nossos leitores com os livros,
considerados classicos da literatura brasileira, aqueles cujos fragmentos sdo encontrados nos
livros didaticos de Lingua Portuguesa para serem lidos e interpretados, ou apenas sdo citados
como componentes do acervo de producdo dos autores canonizados. No leque de opcOes
oferecidas, os estudantes optaram por ler Capitées da areia (2002), Tenda dos milagres (2008)
e Gabriela, Cravo e Canela (2012) de Jorge Amado, As vitimas algozes (2012) de Joaquim
Manuel de Macedo, Os filhos da Candinha (2008) e Amar, verbo intransitivo (2014) de Mario

de Andrade (Cf. Tabela 2).

Esta Gltima opcdo feita pelo aluno Mario de Andrade - Amar, verbo intransitivo (2014)
de Mario de Andrade - apesar de ele ter frequentado quase todos os encontros da Mala de leitura,
ndo ha nenhum registro oral ou escrito resultante da leitura deste livro, comportamento que foi
respeitado por esta pesquisa, haja vista ser uma condicdo previamente combinada a participacéo
espontanea de cada membro nos Circulos de Leitura.

Os filhos da Candinha (2008) também do escritor Mario de Andrade, uma coletanea
de cronicas, foi escolhido pela estudante Blake Corch (26/04/2018), pois, segunda ela, gosta

mais de ler crbnicas que outros géneros. Mesmo assim, apesar de Blake Corch ter uma
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frequéncia assidua tanto nos Circulos de Leitura quanto nas demais aulas, ndo temos registros
orais provenientes da leitura do livro. Nota-se pois que a aluna é muito timida e mesmo, as
vezes, estimulada por mim a falar, recusava-se. A pesquisa prevendo estas situacdes, ofereceu
aos participantes a possibilidade de expressar os sentidos do texto por escrito, porém a
estudante, em poucas palavras, apenas falou da crénica que mais gostou no livro, reproduzindo

uma afirmativa do autor que encabeca o texto.

A cronica que mais gostei de ler foi “Momento pernambucano”. [...] no livro fala que
ndo ha coisa mais apaixonante que ver a mocidade pernambucana trepando na sacada

dos livros. (REGISTRO, BLAKE CORCH, 26/04/2018)
De modo diferente foi a identificacdo da estudante Anne Frank (26/04/2018) com o livro
As vitimas Algozes (2012) de Joaquim Manuel de Macedo. Ela nos conta que sempre teve o
desejo de ler A moreninha, obra escrita por este mesmo autor, por isso iria aproveitar a
oportunidade dada pela Mala de Leitura e ler outra publicacdo dele. Além deste aspecto, ela
tem interesse na tematica discutida na obra, a escravidao, por estar relacionada a um curso que
ela estava fazendo na época em que ocorriam os CIRCULOS DE LEITURA. Malgrado a leitora
desistiu do livro, pois alega ter dificuldades com a linguagem e o léxico utilizados nestes
escritos, substituindo-o por O Diério de Anne Frank (2016) de Anne Frank que discute o
nazismo, assunto também de interesse da estudante e, segundo ela, de linguagem e vocabulério

mais acessiveis.

Eu ndo li o livro todo, porque eu achei chato. E porque algumas palavras eu nio
entendia. [...] O Diario de Anne Frank eu sempre quis ler e ele tem um jeito de falar e
de expressar no livro bem diferente do que em Vitimas Algozes. (CIRCULO DE
LEITURA, ANNE FRANK, 04/06/2018)

No dizer de Kleiman (2004), os conhecimentos linguisticos, sejam eles de ordem
sintatica, semantica ou lexical sdo essenciais para a construcdo do sentido do texto. Eles, na
maioria das vezes, apresentam-se distantes da linguagem oral dos leitores menos proficientes
por possuir estruturacGes de maior complexidade sintatica e diversificacdo lexical, o que, por
consequéncia, entrava o dialogo que se quer estabelecer entre ledor e texto. “Se o leitor tiver
ainda outras dificuldades, como o desconhecimento do assunto ou grande nimero de palavras
desconhecidas, entdo a compreensdo se torna praticamente impossivel.” (KLEIMAN, 2004, p.
43). Exemplar para isto € a dificuldade de ler As vitimas algozes encontrada por Anne Frank:
“As vitimas algozes, eu recomendo para pessoas que tém o habito de ler, pois assim saberia
[saberd] interpretar a sua escrita antiga” (REGISTRO, 20/06/2018).



126

As desisténcias de ler os cléssicos da literatura brasileira ndo se encerram com as
dificuldades apresentadas em relacdo aos conhecimentos linguisticos. O integrante dos
CIRCULOS DE LEITURA Jorge Amado se dispds a passear pelos vocabulos e construcdes
sintatico-semanticas de Tenda dos Milagres (2008) de Jorge Amado, porque “ele é um literata
daqui da Bahia. Entdo, eu gosto de valorizar nossa Cultura. E pelo que eu ja vi do livro, ele fala
sobre essas questdes do Candomblé e é bom a gente ler sobre isso, porque desmistifica essa
cultura do preconceito, ndo ¢?” (CIRCULO DE LEITURA, 26/04/2018) - assim se justifica a

opcao de nosso leitor.

Embora o estudante Jorge Amado estivesse motivado a ler este classico do escritor Jorge
Amado, ele desistiu da leitura, como ele mesmo diz, na terca parte do livro, por considerar a

escrita enfadonha devido ao excesso de detalhes que s&o descritos minunciosamente pelo autor.

Esse livro é muito cansativo, pr6, para quem ndo tem costume de ler. Ele é muito
detalhista. [...] O autor fica 3 paginas falando s6 de um orixa. Pra que eu quero saber
quais as ferramentas que ele [0 personagem) usou para fazer o orixa? Para qué?
(CIRCULO DE LEITURA, JORGE AMADO, 26/04, 04/06/2018)

Inspirada por Eco (1979), ouso dizer que divagar por uma narrativa pode ser um
percurso longo e tortuoso para alguns leitores, ao passo que, para outros se constitui um passeio
maravilhoso por lugares encantadores, porque, ao longo da estrada, eles atem-se aos
pormenores, deleitam-se na contemplacéo das mindcias e acionam todos os sentidos para fisgar
cada instante. Ha leitores que primam pela apreciacdo de cada detalhe da narrativa, enquanto
outros, talvez desatentos ou impacientes, distraidos ou inexperientes passam despercebidos em

busca das a¢Ges que movem a narrativa (CALVINO, 1993).

Barthes (1973a, 1973b) assinala que ha diversas formas de ler no que diz respeito ao
ritmo, ao movimento e aos graus de atencdo leitora. Como ele mesmo diz (1973a, p. 115), ha
aqueles leitores que leem “ora mais rapido, ora mais lento; mais regular ou mais instavel; [...]
ora mais linear, ora mais tortuoso, saltitante ou até mesmo reiteravel, [...] desde a completa
distracdo até uma atencdo exacerbada ao ndo dito”. Desta maneira, as ‘escolhas’ que se faz para
percorrer as narrativas impactam diretamente na construgdo dos sentidos da leitura ou, como
no caso de Jorge Amado, podem provocar a desisténcia de ler, talvez porque ele seja um tipo
de leitor impaciente com a demora, a descrigdo dos detalhes, e ansioso para se chegar as pessoas
em acgdo e as proprias a¢bes que se desenvolvem na narrativa (ECO, 1979), ou talvez porque 0s

saberes prévios ndo estdo bem cimentados para suscitar um didlogo com a obra escolhida.
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A experiéncia de ler Capitées da areia (2002) de autoria do escritor Jorge Amado pelo
estudante J. R. Rowling se assemelha aos sentimentos do colaborar da pesquisa Jorge Amado
em relacdo a leitura de histdrias que se sobressaem pela descricdo minuciosa do ambiente, das
acdes e dos personagens que compdem a narrativa, sem bem que J. R. Rowling se mostrou um
leitor resiliente, pois hesitou por diversas vezes em dar continuidade a leitura, mas, enfim,

encarou-a como um desafio a ser vencido.

No inicio quando eu peguei o livro eu comecei a ler e tal, porém [...] eu achei que ele
era um livro que falava sobre aventuras, e tal, mas ele ndo é bem isso, ele critica
algumas coisas que acontecem na sociedade e por ndo gostar desse livro ele virou um
encosto de porta até pelo menos uma semana antes disso aqui. Ai eu comecei a ler ele
porque eu precisava escrever alguma coisa e no final das contas, ele realmente nao
valeu a pena. Meu Deus, que livro chato! Jorge Amado é extremamente detalhista,
[...]- Eu me perdi vérias vezes e tinha que voltar varias paginas para entender o que
estava se passando. [...] Eu estou insatisfeito com a leitura, porque eu gosto mais de
livros de ficgdo cientifica, fantasia, etc., mas vou terminar. Sera um desafio pessoal
para mim. (CIRCULO DE LEITURA, J. R. ROWLING, 19/05/2018)

J. R. Rowling destro6i as amarras que o impedia de prosseguir na leitura do romance de
Jorge Amado e, mesmo ainda declarando que ndo gosta da leitura devido a escrita detalhista do
autor, atribui valor a este objeto literario, inclusive recomendando-o a outros leitores. Vé-se que
o leitor consegue se encontrar na narrativa, resistindo e vencendo as dificuldades impostas pela

distancia entre as expectativas do leitor e a obra em si.

Capitdes da areia foi um livro que me marcou profundamente e, mesmo que ndo tenha
gostado, é quase impossivel ndo se comover com a historia do livro. E tdo bem
construida e executada que, no final das contas, acaba prendendo o leitor. [...] O
escritor Jorge Amado é extremamente detalhista o que eu considero um problema, ja
gue demora bastante para o capitulo se resolver, mas tirando isto, o livro é 6timo e eu
recomendo para uma outra pessoa ler, com certeza. (REGISTRO, J. R. ROWLING,
20/06/2018)

Visto sob a lente da Estética da Recepc¢ao (JAUSS, 1994), é exemplar que Capitées da
areia teve sua primeira publicacdo em 1937 e ainda hoje, resistindo ao tempo, possibilita a
construcdo de novos sentidos, que promove no leitor J. R. Rowling a renovagdo de sua
percepcdo relativa as coisas do mundo e ao comportamento das pessoas diante da situacdo de
abandono vivida pelos personagens deste romance. Além disto, mostra-se capaz de tecer

julgamentos acerca de sua propria atitude e da sociedade em relacdo a este problema, que é

concreto na sociedade atual.

Aprendi que existem pessoas que sofrem muito com o abandono e consequentemente
vivem nas ruas, e 0 quanto a nossa sociedade mostra uma incrivel falta de interesse
com essas pessoas. (REGISTRO, J. R. ROWLING, 20/06/2018)
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Este livro fala sobre injusticas que as criangas que moram nas ruas sofrem. Esse é um
daqueles livros que te faz pensar nas ‘merdas’ que fazemos com o proximo.
(CIRCULO DE LEITURA, J. R. ROWLING, 21/05/2018)

A recepgdo da obra Gabriela, Cravo e Canela (2012), também do escritor Jorge
Amado, pelo estudante Dan Brown foge um pouco a regra das analises realizadas até agora,
porque, engquanto os estudantes Jorge Amado e J. R. Rowling consideram a leitura dos
romances desse autor uma tarefa laboriosa, devido aos pormenores dos cenarios, dos
personagens e de suas aces, Dan Brown passeia lenta e atentamente pelos acontecimentos, que
giram em torno da historia de amor entre os personagens Gabriela e Nacib e as mudancas pelas
quais passam a cidade de Ilhéus devido a cultura do cacau. Dan Brown se mostra um leitor
embevecido e extasiado com o desenrolar da narrativa e as aprendizagens que dela consegue
extrair, 0 que é perceptivel quando nos Circulos de Leitura compartilha os sentidos construidos
através do texto, deixando exalar julgamentos, dificuldades, pontos de vista e sentimentos.

A morte da esposa de Jesuino Mendonca deixou Dan Brown abalado e estarrecido em
relacdo ao comportamento da sociedade do tempo da narrativa. Trata-se do episddio no qual
este personagem mata a tiros a esposa e seu amante, o cirurgido-dentista Osmundo. E sabido,
pois, que as mulheres eram submissas aos maridos e estes eram livres para trai-las, caso este
comportamento se invertesse, a sociedade excluia impiedosamente a mulher. Dan Brown, neste
caso, ao perceber esta injustica social se converte em cocriador da obra literaria, ao modificar
implicitamente aquilo que o desagradou, além de atribuir juizo de valor em relagdo ao
julgamento social, quando a mulher ndo cumpre o papel que lhe é designado pela sociedade

patriarcal.

[...] a morte da sinhazinha foi uma coisa que eu fiquei abalado com a reacdo da
sociedade. A morte da sinhazinha, a esposa do Jesuino Mendonca, eu fiquei abalado
até com a reacdo da cidade que culpou ela e culpou mais ela do que o dentista
Osmundo, [como se] ele ndo tivesse culpa também. (CIRCULO DE LEITURA, DAN
BROWN, 21/05/2018)

A reacdo de perplexidade do estudante Dan Brown, diante da atitude da sociedade
patriarcal em julgar apenas a mulher numa situacao de adultério, deu-se devido as mudancas na
ordem social e de valores em relacdo ao papel da mulher na sociedade moderna. As proposic¢des
de Jauss (1979b, 1994), no que se referem a atualizagdo da obra de arte, mostram que os sentidos
construidos por leitores modernos acerca da leitura dos cléssicos se alteram ao longo do tempo,
porque este interfere na forma como uma sociedade apreende as coisas do mundo. Como

escreve Yunes (2014, p. 132)), “[...] os tempos correspondem a mudangas na ordem social,
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politica, econémica e de valores que afetam o significado das préaticas culturais que exercem 0s

sujeitos”.

O estudante Dan Brown da sequéncia as suas impressdes de leitura motivado pelos
questionamentos de Nuno Cobra, quem demostra muita curiosidade em saber o0s
acontecimentos da narrativa, 0s quais comparava com o enredo da novela, produzida e exibida
pela rede televisiva. O nosso leitor de Gabriela externou também sentimentos de ansiedade pelo
aparecimento de Gabriela na narrativa e ficou muito impressionado com a resisténcia e
perseveranca do personagem, que se deslocava para Ilhéus a pé, sob sol escaldante, em busca

de uma vida melhor.

Uma coisa também que eu fiquei ansioso pela vinda dela (Gabriela), mas ela s veio
aparecer no meio do livro, e ela vem eu ndo sei se é de um lugar daqui da Bahia
mesmo, ou se é de outro estado com um grupo de pessoas até Ilhéus para mudar de
vida, arranjar trabalho, ja que llhéus estava sendo muito reconhecida como uma
“poténcia” daqui da Bahia, porque tinha o cacau que tava tendo muito lucro. [...] Ela
veio a pé mesmo, ela foi até mesmo caminhando, eu fiquei impressionado com isso.
Ela passou pelo sertdo, e tava com muito sol. Ela tava meio acabada, apesar de muito
animada para chegar até Ilhéus. (CIRCULO DE LEITURA, DAN BROWN,
21/05/2018)

Jorge Amado é reconhecido no meio literario também como um escritor que faz uso de
uma linguagem simples, proxima do falar coloquial na producao de sua narrativa, por isso Dan
Brown revela néo ter sentido dificuldades em entender as falas dos personagens. Todavia no
que concerne ao conhecimento lexical, este leitor reconheceu a necessidade de, as vezes,
consultar o dicionario, ja que na narrativa havia muitos vocabulos desconhecidos. Ele ressalta,
porém, que isto ndo se constituiu um impedimento para a construcéo de sentido do texto. Como
Kleiman (2004, p. 72) nos alerta, “[...] o efeito cumulativo do Iéxico desconhecido, ainda na
propria lingua, pode ser tdo devastador para a compreensdo como se se tratasse de uma lingua
estrangeira”, entretanto isto ndo ¢ uma regra geral, ja que ao contrério da aluna Anne Frank,
leitora de As vitimas algozes, Dan Brown ndo interrompeu a leitura devido a este fator e como

ele mesmo diz

[...] A maneira como é narrada pelo autor e a fala dos proprios personagens, eu ndo

senti tanta dificuldade assim. Tem algumas palavras que requer algum conhecimento,

que tem que olhar no dicionario, mas eu ndo senti tanta dificuldade em entender o que

0 autor tava querendo falar. (CIRCULO DE LEITURA, DAN BROWN, 21/05/2018)

No balango das opgOes de leitura oferecidas pela Mala de leitura, foi escolhido pela
integrante do Circulo de Leitura Alvaro Gomes um livro de Alvaro Cardoso Gomes, cujo titulo

¢ A prima de um amigo meu (2006). Trata-se da releitura de um classico da literatura
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portuguesa, 0 romance realista O primo Basilio de Eca de Queiroz, publicado em 1878. Esta
narrativa causou muita polémica no século XIX por desvelar a hipocrisia da sociedade burguesa
em relacdo aos casamentos arranjados por interesse e ao adultério, neste caso, a traicdo da

mulher (Luiza) com o primo do marido chamado Basilio.

N&o ha muitos registros orais da participacio da aluna Alvaro Gomes nos Circulos de
Leitura, porque, como ela mesmo me disse em conversa pelo WhatsApp (29/05/2018), ela é
muito timida e por isso ndo gostaria de compartilhar os resultados da leitura em publico. A
Unica participagdo oral de Alvaro Gomes nos circulos foi em 26 de abril de 2018, quando ela
revela que, baseando-se nas imagens da capa do livro, ela o escolheu porque “parecia ser um

romance, um relacionamento afetivo [...] e eu [ela] queria experimentar para ver como é [era]”.

Calvino (1993, p. 12) desaconselha a leitura de formas intermediarias de ler os classicos
da literatura como 0s resumos, 0s comentarios, as interpretacdes e as bibliografias criticas, em
detrimento da experiéncia literaria com as obras originais, uma vez que “[...] nenhum livro que
fala de outro livro diz mais sobre o livro em questao”, opiniées com as quais concordam Cosson
(2016) e Jauss (1994) e a pesquisadora deste estudo, parcialmente. Considerando que as
releituras sdo também um intermediario entre o leitor e os classicos, concordo de modo parcial
com estes autores porque, em se tratando da experiéncia literaria da estudante Alvaro Gomes,
0 registro escrito (19/06/2018), resultado da leitura de A prima de um amigo meu, mostrou que
a leitora ndo se apropriou dos elementos e temas, como também nao desenvolveu reflexdes e
pontos de vista acerca da obra original. O que ficou, de fato, foram os acontecimentos da

releitura, que permeiam o enredo do proprio livro classico.

O livro fala sobre Renato, um menino que se achava gald de novela e conseguia
qualquer garota, mas nada de compromisso. Até que ele se apaixona pela prima do
melhor amigo. [...] Luiza nota que Renato esta se esforgando e comega a gostar dele.
[...] Os dois namoram. (REGISTRO, ALVARO GOMES, 19/06/2018)

Este achado da pesquisa evidencia que a leitora fez uma leitura rasa do livro A prima de
um amigo meu e nao conseguiu ligar o fio entre a releitura e a obra original. Resta-nos
questionar as razdes implicitas deste resultado. E sabido que, conforme nos diz Calvino (1993),
ler um cléssico na juventude é diferente de 1é-lo numa idade mais madura, por isso 0 registro
escrito supramencionado demonstra que ndo houve por parte da colaboradora da pesquisa a
maturidade necessaria para estabelecer um didlogo intertextual entre a releitura e a obra
classica. Além disto, 0 mundo do leitor constituido pelas experiéncias de vida e de leitura ndo

estavam cimentados o suficiente para receber o texto literario em discusséo e, por conseguinte,
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construir sentidos, relacionando-o aos saberes prévios do leitor e ao novo enredo, que

contextualiza o texto original.

Nesta perspectiva, as producdes escritas da estudante Alvaro Gomes ndo demonstram
que o horizonte de expectativa foi reformulado. Ela ndo apresentou uma visdo de mundo
renovada, nem mostrou capacidade de julgar os fatos concretos da vida, tecendo apenas um
comentario superficial acerca do classico. Neste aspecto, conforme Jauss (1994) a obra lida se
aproximou da arte culindria, ligeira, uma vez que nao se distancia das expectativas dos ledores,
permanecendo no campo das predilecdes do leitor, daquilo que Ihe é comum e familiar. Por este
ambito, pode-se dizer que o modo como a leitora recebeu o texto literario ndo favoreceu a
mudanca de seu horizonte de expectativa, porque a obra ndo lhe provocou, ndo lhe
desconcertou, ndo lhe causou estranheza, portanto, ndo possibilitou indagacbes e busca por

respostas, 0 que, consequentemente, gera a aprendizagem.

O livro, por ser romance e por ter situacdes de um classico, fala sobre o romantismo
e realismo e explica com bastante detalhes. (REGISTRO, ALVARO GOMES,
20/06/2018)

Em contraponto, a minha experiéncia docente com Circulos de Leitura, mais
recentemente com uma releitura produzida por Moacyr Scliar intitulada O mistério da casa
verde (2000), o qual dialoga com O Alienista (1882) de Machado de Assis, mostrou-me que no
caso da experiéncia da colaboradora Alvaro Gomes faltou a figura do mediador o qual
promoveria a interacdo entre leitor, releitura e obra original. Considerando os resultados
positivos que obtive no trabalho realizado com O mistério da casa verde em 2016, como
também as escolhas de meus alunos, participantes desta pesquisa, pela literatura mais préxima
da linguagem e do universo cultural deles, coloco-me a favor da leitura de obras literarias na
integra, sem exclusdes e discriminacdo no espaco formal educativo, conquanto como uma porta
de entrada para a leitura dos classicos da literatura brasileira e mundial. Como nos diz Cosson
(2016) e Yunes (1995), é possivel e viavel partir do simples para o complexo, utilizando

critérios da pluralidade e da qualidade, voltados para os valores da comunidade estudantil.

Por este horizonte, o trabalho literario em sala de aula a partir de releituras da literatura
classica pode ser um aliado no processo de formacao do leitor, porque elas estdo mais proximas
dos conhecimentos prévios dos estudantes, seja no que diz respeito ao léxico, aos
conhecimentos linguisticos e aos interesses tematicos deles. No entanto, € claro que as releituras
ndo devem substituir os classicos da literatura brasileira e mundial, mas ocupar o lugar de ponte,

favorecendo o didlogo intertextual entre a nova e a narrativa original, instrumentalizando o
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leitor para a experiéncia literaria com os classicos. Como nos alerta Calvino (1993, p. 14), “[...]
o rendimento maximo da leitura dos classicos advém para aquele que sabe alterna-la com a
leitura de atualidades numa sabia dosagem. [...]”. Acredito, pois, que uma Sabia dosagem seria
o mediador de leitura propiciar o encontro do leitor com a obra literaria classica, neste caso, a
partir de releituras que respeitem a identidade do autor e a originalidade da obra, para num
movimento progressivo de leitura conduzir o leitor ao amadurecimento imprescindivel a leitura
de um classico, para o desenvolvimento social e cognitivo dos educandos. A este respeito,
temos a opinido concordante de Arana et al (2014, p. 743-744), que defendem a relevancia das

obras classicas e suas releituras para auxiliar o leitor na construcdo de sentidos do texto literario.

As adaptac0es literarias beneficiam os alunos quando ndo ha maturidade o suficiente
para o completo entendimento de uma obra classica na sua forma integral. Adaptar,
nesse sentido, significa tornar acessivel uma gama de novos saberes e despertar o
interesse pela leitura em alunos mais jovens. O que deve ser ressaltado, no entanto, é
saber trabalhar o desenvolvimento dos alunos como leitores e acompanhar o processo
de crescimento de suas leituras, oferecendo livros cada vez menos adaptados, e cada
vez mais perto da obra original.

Acredito, portanto, que as dificuldades e desisténcias de ler aqui apresentadas podem
ser gradativamente sanadas, caso o ensino de literatura no espaco formal educativo construa um
Comunidade de Leitores (CHARTIER, 1996, 1998). Isto se da quando se consolida uma cultura
da leitura na escola, promovendo de forma efetiva “[...] um movimento continuo de leitura,
partindo do conhecido para o desconhecido, do simples para o complexo, do semelhante para o
diferente, com o objetivo de ampliar e consolidar o repertério cultural do aluno” (COSSON,

2016, p. 47-48).

5.1.4 As experiéncias de ler: o registro escrito

“Do ato de ler decorre o ato de se escrever, de escrever a propria historia e dos outros,
de marcar a prépria existéncia social [...]” (YUNES, 1995, p. 195). A leitura e a escrita séo
formas de compreensdo e expressdo que caminham lado a lado, que marcam uma existéncia,
proporcionando ao leitor dar ou reconstruir sentidos sobre as coisas do mundo, hum processo
interativo entre aquilo que diz a obra e aquilo que esta no universo do leitor. Dessa forma, a
fase do registro escrito € uma oportunidade para os leitores revisitarem os livros lidos e, a partir

dos sentidos construidos, reescreverem a sua historia e a dos muitos outros que leem junto com
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o leitor, j& que, quando se Ié o faz na companhia de tudo e de todos que pertencem ao mundo

do autor e do ledor.

Ha varias formas de fazer o registro escrito da leitura, mas nos Circulos de Leitura deve-
se priorizar a liberdade de escolha do leitor e a criatividade. Deste modo, na Mala de Leitura
foram solicitadas dos participantes duas formas diferenciadas de registro escrito. A primeira
delas foi realizada no decorrer dos encontros, pois 0 objetivo era registrar livre e gradativamente
os resultados da leitura para serem compartilhados nos circulos. Preferencialmente, 0s nossos
leitores escolheram mostrar os resultados dos encontros com os livros por meio de resumos,
comentarios, relatos, recontos ou destacaram palavras que se repetem nas narrativas com 0s
seus respectivos significados, frases ou trechos relevantes que sintetizam a historia ou oferecem

ensinamentos, ou ainda revelaram as aprendizagens que construiram.

No final do compartilhamento acerca das leituras, foi solicitada a producdo de uma
parddia com base no poema No meio do caminho, oportunidade para visitarmos uma das
producdes de Carlos Drummond de Andrade e estabelecermos um didlogo intertextual, dando
um novo sentido a esta producdo poética com base nos motivos que levaram os membros do

Circulo de Leitura a ndo se esquecerem do encontro com o livro escolhido na mala.

Uma visita a alguns verbetes de dicionario online nos informam que a parddia é uma
“imitacdo burlesca que, usando o exagero, mostra o ridiculo de qualquer coisa ou situagdo.”
(PARODIA, 2019); ou, uma “imitagdo irbnica, jocosa; obra que imita outra, com o propdsito
de satirizar ou ridicularizar seu contetdo.” (PARODIA, 2018). Estas definicdes dicionarizadas
se contrapdem a proposta da sequéncia didatica Mala de Leitura que, no seu @mago, busca
propiciar um didlogo do leitor de literatura com o poema supracitado, as proprias experiéncias
do leitor e a obra lida no Circulo de Leitura.

Dessa forma, 0 encontro com o livro na Mala de Leitura marcou a experiéncia de ler de
cada participante de uma maneira inusitada. Este momento representou para alguns um caminho
para 0 encontro com a ‘verdade’, com as varias op¢@es que a vida oferece, com o extraordinario,
com a imaginagéo e com a aprendizagem de assuntos variados, que possibilitou a construcéo e

renovacdo de pontos de vista sobre a realidade.

No meio do caminho tinha um livro

Um livro com uma hist6ria um tanto diferente
Uma nova porta para a imaginagao

Um novo ponto de vista, uma nova opinido.

[.]
(PARODIA, MAIO & MAGDIEL, 18/06/2018)
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Promoveu a reflexdo sobre crencas arraigadas, a capacidade de perdoar e confiar nas
pessoas, ver 0 mundo por uma oOtica diferente e dar um novo sentido a vida, além de viver a

vida de diversas personagens e, por consequéncia, a experiéncia de sentimentos diversificados.

No meio do caminho tinha um livro

E varias descobertas no meio do caminho
Tinha aprendizagem, fantasias, alegrias e medo
No meio do caminho.

Nunca me esquecerei das leituras que encontrei

Da vida dos personagens que tinham esperancas

Nunca me esquecerei dos sentimentos que o livro me trouxe
Tinha um livro na minha vida

Na minha vida tinha um livro.

(PARODIA, ANNE FRANK, 18/06/2018)

Também simbolizou a oportunidade de acordar leitores adormecidos e de gerar
expectativas quanto a leitura, e de se embriagar com o encantamento das palavras, que

proporcionaram a esta leitora vivenciar uma grande aventura no amanhecer inalcancavel.

No meio do caminho tinha um livro

Tinha um livro no meio do caminho

Tinha uma grande histéria

[...]

Nunca me esquecerei dessa aventura

Da leitura nas noites ndo dormidas.

[..]

Tinha um livro no meio do caminho

No mqio do caminho tinha um drama.
(PARODIA, SHERLOCK HOLMES, 18/06/2018)

E 14 no meio do caminho se encontrou a persisténcia, a satde, um fato histérico até uma
eterna confusdo. Foi possivel parar no meio do caminho para contar a nossa propria historia e

recontar a louca trama vivida por Arminto e Dinaura, uma historia de uma grande paix&o*!.

No meio do caminho tinha um livro

Tinha um livro no qual Arminto era um herdeiro falido

Tinha uma heranca cheia de desgosto

Mas também cheia de lendas e mistérios no meio do caminho.

Os mistérios que rondavam o romance de Arminto e Dinaura
Eram a pedra no meio do caminho

Interrompia aquele amor calado e sofrido

Havia naquele caminho varias pedras

Desunido, orgulho e desencontro.

“Ipargdia elaborada com base na novela Orfios do Eldorado (2012) de Milton Hatoum.
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Naquele caminho havia um mito chamado Dinaura
Essa era a pedra no meio do caminho.
(PARODIA, MILTON HATOUM, 18/06/2018)

Os registros escritos € uma maneira de olhar para dentro do leitor e perceber sobre como
ele esta lendo e se apropriando dos sentidos da leitura. Trata-se de um balan¢co que favorecera
0 aprimoramento das a¢des do grupo, com destaque para a mediacdo. Vale destacar neste
processo avaliativo, que é essencial para o redirecionamento das préaticas de leitura, uma alerta
sobre a conduc&o deste instante no processo formal de ensino. E preciso certo cuidado, para
gue ndo interfira e mude a direcdo da proposta do Circulo de Leitura, que € ler por prazer e ndo
por obrigacdo (COSSON, 2017).

Entretanto este ler por prazer ndo se separa do encontro com o conhecer, com 0 pensar
e 0 como fazer para ser e estar no mundo e se transformar. Foi este 0 movimento perceptivel da
experiéncia com o texto literario desenhada nestes objetos de aprendizagem em forma de
poesia, 0s quais mereciam um olhar mais minucioso para o interior de cada um, haja vista a
riqueza das aprendizagens que externam. Contudo, de um modo geral, eles nos contam que o
encontro do leitor com o livro escolhido por ele na Mala de Leitura, para além do deleite, da
imaginacao e da emocéo, possibilitaram-lhe a renovacédo da percepcdo de mundo e a elaboragéo
de juizos de valor em relacdo a aspectos das vidas dos personagens que viveram, junto com o

leitor, as experiéncias literarias.

O sucesso do aprender esta, por fim, na possibilidade do aprendiz dar um mergulho para
dentro de si mesmo, permitindo-se observar por onde andou, em que momento da vida parou e
reconhecer que € preciso e possivel recomecar®’. Por este motivo, foi utilizado outro
instrumento avaliativo de grande valia para a reflexao a respeito do andamento dos Circulos de
Leitura denominado de autoavaliagdo. A partir dele, os estudantes-leitores, sem se
identificarem, avaliaram os aspectos positivos e negativos das atividades realizadas, da atuagao
do grupo e de sua prépria participacdo, como também apontaram novos trajetos a serem
percorridos por todos os sujeitos do circulo, os quais vislumbram perspectivas de

aperfeicoamento do pensar e fazer o Circulo de Leitura nomeado de Mala de Leitura.

Que bom!

Ler uma nova obra que sempre tive interesse e nunca tive a oportunidade.
Expressar meu ponto de vista sobre cada leitura.

Gostei de ter deixado que nds escolhéssemos o livro para ler.

42 parafrase do poema Recomecar de Carlos Drummond de Andrade, porém a autoria é contestada por Paulo
Roberto Gaefkem no site: www.revistaprosaversoearte.com/11376-2/. Acesso em: 20 fev. 2019.


http://www.revistaprosaversoearte.com/11376-2/
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Que pena!

Alguns alunos da turma acabam conversando muito durante o circulo. Isso acaba
gerando um desconforto e chateac&o.

Minha participagdo durante o circulo nao foi tdo boa, porque acabava ficando nervosa.
Alguns ndo se comprometeram com a leitura.

Que tal!

Sugiro outras formas de leitura como por exemplo poemas, letras de musica, cordel,

etc.

Ter mais opgdes de leitura com livros da preferéncia dos alunos.

Estender a Mala de Leitura por todo o ano e aumentar o tempo da aula.

(REGISTRO, 20/06/2018, grifo da pesquisadora)

A préxima subsecdo sera alimentada, portanto, pelas preferéncias poéticas de meus

leitores, a partir das quais compartilharemos nos Circulos de Leitura os sabores e 0s saberes
provenientes do encontro do leitor com a poesia cléssica, contemporanea e marginal, sem nos

esquecer dos nossos Artistas da Terra.

5.2 MENU DE POESIAS: COMPARTILHANDO SABORES E SABERES

O Menu de Poesias composto por poetas classicos, contemporaneos e marginais, que
abrange também Poetas da Terra, iniciou-se em 10 de setembro e culminou com o Sarau Poético
em 04 de outubro de 2018. Esta proposta surge como um balsamo para atenuar trés problemas
que giram em torno do trabalho docente de literatura com o texto poético. O primeiro deles diz
respeito a ampla gama de contetdos nao somente literarios, que o 3° ano do Ensino Médio
necessita dar conta ao longo de um ano letivo, numa carga horaria insuficiente para isto. O
segundo se refere a rejeicdo demonstrada pelo discente, quando as aulas estdo voltadas para a
leitura de poemas, realidade apresentada por Santos (2012), com base em pesquisas e estudos,
a partir dos quais constatou-se a preferéncia pelo texto em prosa em vez do texto poético por
parte de professores e alunos. Segundo ele, isto se dé, talvez, devido a vivéncia com o texto em
prosa ser muito maior tanto dentro do ambiente escolar quanto fora dele. Um terceiro ponto
esta relacionado as dificuldades que o corpo discente apresenta quando se trata de compreender
poemas, isto porque na proposta de ensino do livro didatico 1é-se textos literarios, inclusive

poemas, para encontrar um resposta autorizada.

O livro didatico, como atesta o estudo cientifico de Viotto (2004), na maioria das
vezes, é 0 Unico ou principal recurso utilizado pelo professor para o ensino da literatura no
Ensino Médio. Sem querer negar 0s aspectos positivos deste instrumento, utiliza-lo de modo

acritico e incontestavel pode deixar uma lacuna no processo de formacdo do leitor, haja vista
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este suporte didatico apresentar uma abordagem de ensino mecénica e informativa, a partir da
qual “[...] o contetdo e as atividades privilegiam o ensino enciclopédico e ndo auxiliam o
professor na transposicao do universo ficcional para a realidade dos alunos e, dessa forma, a
obra literaria se transforma num exercicio indcuo, sem aplicacdo real a vida dos alunos.”
(VIOTTO, 2004, p. 77).

Visto de outro modo, o lugar do leitor de poesia nas aulas de literatura desloca-o da
condicdo de mero espectador para a experiéncia dos sabores e producdo de saberes, que se
comunicam com o repertorio cultural e conhecimentos de mundo do ledor, que se transformam
em aprendizagens essenciais para proceder a humanizagao e a renovagéo da realidade concreta
circundante, por conseguinte, quica, ele seja capaz de tecer juizo de valor sobre os eventos da
vida. Noutra formulacdo, ler e compreender poemas nas aulas de literatura deixa de ser um ato
solitario para o compartilhamento solidario de sentidos, que num movimento convergente e

divergente encontra um lugar comum para se conciliar.

5.2.1 A motivacdo: as multiplas interpretacdes das poesias marginais

Os poetas marginais dos anos 70, a fim de que seus pensamentos, sentimentos, ideias e
opinides fossem difundidos por meio da poesia marginal, utilizaram para reproduzir os livros
uma técnica artesanal, que faz parte da histdria dos recursos tecnoldgicos de reproducdo de
impressos das escolas publicas, um dos quais perdurou por décadas: o0 mimedgrafo. Com uma
linguagem coloquial recheada de girias, muito humor e objetividade, as tendéncias poéticas
marginais, sob influéncia do modernismo, tropicalismo e concretismo, expressam as
experiéncias cotidianas vivenciadas no periodo do recrudescimento do regime militar, tanto no
plano politico quanto comportamental (CESAR et al, 2006). Estas experiéncias estavam nos
livros artesanais que subvertiam a producdo, a edicdo e a distribuicdo, ja que as editoras

passavam pelo crivo da censura, palavras de Alvim (2006 apud CESAR et al, 2006).

Estas poesias da década de 1970 cairam no gosto de meus leitores porque, como eles
mesmos diziam, eram textos curtos, leves, com uma linguagem muito préxima do universo
linguistico deles, e, apesar de terem sido produzidas em outro tempo, 0s assuntos tratados nas
producdes poéticas marginais estavam relacionados aos problemas da atualidade. Num leque
de 13 (treze) poesias (vide sequéncia didatica), os grupos formados por 3 (trés) a 4 (quatro)
alunos, escolheram 6 (seis) para ler, declamar, sentir, debater e construir sentidos juntos. As
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poesias escolhidas foram: Erra de uma vez de Paulo Leminski*®; E proibido pisar na grama e
Reclame de Ricardo Carvalho Duarte, conhecido como Chacal**; Discordancia e Autoridade de
Francisco Alvim*; e, por fim, Na folha de caderno de Antonio Carlos de Brito, cuja alcunha é
Cacaso?®. Dentre elas, escolheremos duas (Reclame e Na folha de caderno) para proceder a
analise, uma vez que elas trazem tons diferenciados: uma numa perspectiva mais subversiva e

a outra lirica. A poesia Reclame de Chacal nos diz

Se 0 mundo ndo vai bem
A seus olhos, use lentes
... ou transforme o mundo

Otica olho vivo
Agradece a preferéncia
(CESAR et al, 2006, p. 62)*

Os participantes do Circulo de Leitura Lygia Bojunga, Marcelo da Cunha, Blake Corch

e Nuno Cobra declamaram o poema acima e socializaram a seguinte compreensao:

Eu acho que os versos do poema retrata aqui que 0 mundo precisa ser mudado, mas
eu acho, na verdade, que ndo € o mundo que precisa ser mudado, sdo as pessoas que
vivem nele. (CIRCULO DE LEITURA, LYGIA BOJUNGA, 10/09/2018)

“43paulo Leminski Filho nasceu em Curitiba, no Parana, em 1944. Foi tradutor, professor de histéria e de judo,
publicitario, romancista, musico e letrista de MPB. Sua producdo poética se caracterizava por ser bem elaborada,
sintética, concisa e debochada. Em 1983, reuniu varios livros independentes na coletanea Caprichos & relaxos.
Em 1987, lancou Distraidos venceremos. Ele faleceu em 1989. Entre suas obras postumas estdo La vie en close
(1991) e Winterverno (1994) (CESAR et al, 2006).

4Chacal - poeta, contista, letrista e editor da revista de poesia O Carioca — nasceu no Rio de Janeiro em 1951. Ele
foi o primeiro, em 1972, a langar o livro impresso em mimedgrafo, intitulado Muito prazer, Ricardo. Utiliza uma
linguagem muito préxima do cotidiano, incorporando recursos como a linguagem jornalistica e as girias. Em
1983, sua obra foi reunida na coletanea Drops de abril. Publicou também os livros Comicio de tudo (1986), Letra
elétrika (1994) e A vida é curta pra ser pequena (2002). Sua poesia foi reunida no volume Belvedere (2007) e
em 2010 € publicado Uma Histdria a Margem, romance autobiografico (Id., Ibid.).

“4SFrancisco Soares Alvim Neto nasceu em Araxda, Minas Gerais, em 1938. Atualmente, atua como consul-geral do
Brasil em Barcelona, Espanha, e em Roterdd, Holanda, e ainda como embaixador na Costa Rica. Suas producdes
artesanais de até 1981 foram reunidas no livro Passatempo e Outros Poemas. Além deste, publicou Lago,
Montanha (1981), O corpo fora (1988) e O Elefante (2000). Esta dltima foi bem recebida pela critica
especializada. No leque de producdes poéticas, encontramos poesias marcadas pelo lirismo e pela reflexdo social
(I1d., Ibid.).

46Cacaso nasceu em Uberaba em 1944 e faleceu em 1987 no Rio de Janeiro. Foi poeta, professor, ensaista,
articulista e compositor. Estreou em 1968 com a poesia de influéncia simbolista reunida no livro Palavra cerzida.
J& em 1970, sua poesia passa a ser mais humorada e coloquial. Beijo na boca (1975), que faz referéncia ao
Romantismo brasileiro, é um de seus livros mais famosos (Id., Ibid.).

47Esta poesia marginal produzida na década de 1970, como todas as outras utilizadas neste trabalho estdo no livro
Poesia marginal, organizado por Ana Cristina Cesar e outros autores (vide Referéncia Bibliografica). Ana C.,
como assinava seus escritos, foi considerada a musa da poesia marginal dos anos 70. Nasceu no Rio de Janeiro
em 1952 e suicidou-se aos 31 anos, em 1983. Formou-se em Letras e fez curso de traducdo literaria na Inglaterra.
Escreveu artigos para jornais e revistas. Reuniu seus livros de forma independente no volume A teus pés em
1982. E em 1985, o poeta Armando Freitas filho reuniu seus inéditos no livro Inéditos e dispersos (ld., Ibid.).
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Enquanto isso, outros participantes externavam seus pontos de vista. A este respeito Dan

Brown, enxergando o sentido do texto a luz dos anos 70, disse

Interpretando este poema no contexto da ditadura militar, percebe-se que é uma
propaganda de uma oOtica dizendo que vocé precisa abrir os olhos, vocé precisa
enxergar o que esta acontecendo, [...] eu acho que é mais isso: abra seus olhos e veja
0 que esta acontecendo. (CIRCULO DE LEITURA, 10/09/2018)

E a aluna Young & Robison reler a primeira estrofe para complementar a fala de Dan

Brown, além de relacionar o poema ao contexto atual.

Ele te da duas opgdes: ou vocé usa lente e s6 enxerga o que esta acontecendo ou vocé
transforma o mundo de verdade. Ou vocé finge que esta tudo bom, tudo legal, ou vocé
bota a cara pra bater. (CIRCULO DE LEITURA, 10/09/2018)

Eu acho que a democracia do Brasil é uma lenda, porque na verdade ndo existe
democracia. Se existisse democracia 0 povo decidiria mais. Quem decide, na verdade,
sd0 0s politicos que estdo 14 no poder e sdo eleitos pelo povo. E ao chegar 14, em vez
de eles defenderem o direito do povo, eles defendem o direito de quem tem dinheiro.
[...] Eu acho que a gente aqui quer a mudanga. [...] Esperam que a gente estude, chegue
no 3° ano e pare, que ndo seja um ser pensante, porque a partir do momento que a
gente comeca a pensar, a questionar, a criar estratégias, a querer saber o porqué disso
ou daquilo, a gente comec¢a a transformar o mundo e a transformar a si mesmo.
(CIRCULO DE LEITURA, 10/09/2018)

O poema Reclame provoca variadas reacdes nos leitores, que saem da simples
compreensdo para a elaboracdo de um posicionamento mais critico sobre a realidade,
promovendo no sujeito a capacidade de julgar, posicionar-se e pensar sobre perspectivas para a
transformacdo de si mesmo e do mundo ao seu redor. Apesar de Dan Brown ter buscado
compreender as palavras poéticas a luz do contexto recrudescedor do regime militar, a estudante
Young & Robison procede a atualizagdo da obra. Neste aspecto, do ponto de vista de Jauss,
segundo Zilberman (1989), a leitura faz com que o leitor consiga perceber a obra do passado
dentro do horizonte contemporaneo. Neste ponto, € possivel identificar na relacdo texto literario

e leitor uma implicacao historica, isto é, ela

[...] manifesta-se na possibilidade de, numa cadeia de recepgdes, a compreensao dos
primeiros leitores ter continuidade e enriquecer-se de geragdo em geracédo, decidindo,
assim, o proprio significado histérico de uma obra tornando visivel sua qualidade

estética. (JAUSS, 1994, p. 23).
Longe de querer fazer comparacdes entre 0s pensamentos e reflexdes dos leitores Lygia
Bojunga, Dan Brown e Young & Robison, porque cada sujeito é Gnico também nas relagdes
que estabelecem com as coisas do mundo, € possivel observar que os conhecimentos prévios

da colaboradora Young & Robison possibilitam que ela amplie sua compreenséo e criticidade
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acerca do poema produzido nos anos 1970, atualizando-o, de modo a elaborar posicionamentos
criticos sobre a atuacdo do sistema governamental e politico de nosso pais e as implicacGes e
efeitos disto na vida de jovens estudantes como ela. Isto nos remete a uma das teses de Jauss
(1994), quando o autor explica que as recepgdes do leitor, provenientes do encontro com o
texto, dependem de conhecimentos literarios e de mundo acoplados durante toda a vida, a partir

dos quais 0 novo se torna um saber experienciavel, isto é, legivel, palavras do autor.

De acordo com a Otica da estética recepcional, no que concerne as varias maneiras de ler
e reagir diante de um texto literario, olhemos para os dois diferentes sentidos que foram
construidos por meus leitores, a partir da leitura da poesia marginal de Cacaso intitulada Na

folha do caderno.

Queria te dizer coisas singelas e verdadeiras

Mas as palavras me embaracam

Estou triste, meu amor, mas lembre-se de mim com alegria.
(CESAR et al, 2006, p. 29)

No primeiro caso, o grupo formado por Domingos Pellegrini, Moacyr Scliar, Jalio Braz

e Gaarder & Hagerup fez a seguinte leitura da producédo poética.

E porque esse texto ele demonstra amor. Quando escolhemos esse texto foi
basicamente porque ele fala sobre 0 amor, parece que o eu lirico esta apaixonado e ele
ndo pode viver aquilo. No caso, ele teria que estar deixando a pessoa amada, porque
tem que ir embora ou porque esta sendo exilado. Parece muito uma coisa de despedida.
(CIRCULO DE LEITURA, JULIO BRAZ, 11/09/2018)

E a integrante do Circulo de Leitura Ivan Angelo relacionou essa poesia a um tema
muito presente nos poemas considerados romanticos, quando se referem a sentimentos intimos,

neste caso a um amor que nunca podera ser concretizado.

E porque quando ele falou que iria "dizer coisas singelas e verdadeiras" me lembrou
do Romantismo, que eles tinham os amores plat6nicos, que eles ndo podiam alcangar.
Quando diz assim 'queria' é como se ele quisesse, mas ndo pudesse expressar, nao
pudesse conquistar a amada. (CIRCULO DE LEITURA, IVAN ANGELO,
11/09/2018)

Noutra vertente, Dan Brown, voltado para o seu saber sobre a Ditadura Militar, retira da
poesia 0 tom romantico dado pelas colegas Julio Braz e Ivan Angelo e associa as palavras do
poeta a situacdo politica e social vivida pela sociedade dessa época.

Quando eu li esse poema, eu ndo li como uma coisa romantica. Eu entendi que o poeta,
na época, ele queria mostrar as pessoas o0 que realmente estava acontecendo com a
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sociedade, mas a repressdo e a censura, a falta de liberdade de expresséo, ela impedia
isso. E o (ltimo verso remete bem ao amor, mas eu acho que seria relacionado a
populagdo, ao pais, a si mesmo. (CIRCULO DE LEITURA, DAN BROWN,
11/09/2018)

A semelhanga da leitura feita por Dan Brown, o estudante Jorge Amado voltado para os
conhecimentos histéricos construidos anteriormente, entende que o eu lirico esta se despedindo
da literatura por ter sido privado de expressar seus pensamentos por meio da arte poética, devido
ao direito de liberdade de expresséo ter sido expurgado das pessoas pelo regime ditatorio e
também as situacOes de violéncia e perigo, que as pessoas contrarias ao autoritarismo eram

expostas.

Eu tive uma leitura totalmente diferente de todo mundo. Eu pensei que o autor poderia
estar se despedindo dessa vida literéaria, ou seja, ele ndo iria mais fazer poesias. Ele
queria continuar dizendo coisas singelas e verdadeiras, ele queria continuar fazendo
poesia, mas no atual momento que a sociedade estava passando, ndo dava. Ele ndo
teria essa total liberdade e, hoje em dia, as pessoas matam as outras por besteira,
imagine no tempo em que ele vivia, as pessoas eram assassinadas ou sumiam.
(CIRCULO DE LEITURA, JORGE AMADO, 11/09/2018)

Eco (1979, 1994) nos mostra que um texto esta aberto a multiplas interpretacdes, uma
vez que ele deixa lacunas que sdo preenchidas pelos leitores a partir da gama de saberes que
trazem, fruto de experiéncias vivenciadas com as leituras e na interagdo com o mundo e com as
pessoas. Os meus leitores, leitores empiricos, porque leem as poesias marginas de modos
distintos, ndo se submetem as leis que estabelecem caminhos retos para o ato de ler, nem
buscam uma Unica possibilidade de resposta (ECO, 1994). Esses ledores saem da mera
contemplacdo da arte literéria, da funcéo de espectador passivo e confiscam a obra preenchendo
0s espacos deixados pelo autor, alicercados em seu repertdrio cultural, assumindo assim a
coautoria do texto literario, sem deixar de lado as pistas dadas pelo texto (ZILBERMAN, 1989;

JAUSS, 1994; YUNES, 2014).

Neste périplo, somos confrontados com um dilema: qual destas possibilidades
interpretativas pode ser aceita? Existe uma resposta certa e outra errada? Ou ainda como
questiona Lima (1979, p. 24) “Como declarar que algumas das interpretacdes sdo corretas e
outras meros produtos de projecdo do leitor?”. Vé-se que a preocupagdo no que concerne as
variadas exegeses e comunicacgdes que a leitura do texto ficcional pode ocasionar ndo é so
minha. A este respeito Zilberman (1989) nos esclarece que os leitores se apropriam dos textos
de formas diferenciadas, o que afirma o carater subjetivo do processo da leitura. Entretanto,

“[...] a recepcdo é um fato social — uma medida comum localizada entre as reagdes particulares.”
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(ZILBERMAN, 1989, p. 34). Isto é o que delimita as diversas recep¢des possiveis de serem

realizadas pelos leitores em seu tempo.

Isto significa dizer que ndo é qualquer interpretacdo que serad aceita como nos esclarece
Yunes (1999, p. 20).

Como diferentes histérias de leitura alimentam [...] os fios interpretativos, caberé
justamente & habilidade do leitor-guia selecionar, trancar, comparar e comentar as
contribui¢des de cada leitor, sem impor sua preferéncia nem tornar a leitura uma
pratica de “vale-tudo”, fazendo com que o texto desapareca do Circulo,
irreconhecivel, seja em sua historicidade, seja em sua textualidade (grifo da autora).

Diante do exposto, ndo cabe ao mediador atribuir juizo de valor a interpretacdo dada
pelo integrante do circulo, utilizando conceitos de certo e errado, nem impor uma leitura
autorizada. N&o obstante, o caminho a seguir diante das inumeraveis possibilidades de leitura
de um determinado texto, é permitir que “[...] uma ecoe a outra, de modo que ndo se excluam,

mas antes, se reforcem mutuamente.” (ECO, 1979, p. 41).

Nesse sentido, para aléem dos diversos modos de ler e entender as poesias marginais
Reclame e Na folha de caderno, importa destacar que nestes Circulos de Leitura é a construcéo
solidaria de sentidos, a partir da qual num grupo com leitores de niveis diferenciados, aquele
mais maduro compartilha seus pontos de vista, complementando ou divergindo do ponto de
vista do outro, e nesse movimento de ir e vir 1é-se também com a audi¢do para desconstruir e
reconstruir a percepgdo de mundo e de si mesmo, como € possivel observar nos registros finais*

tecidos pelos integrantes dos circulos a respeito das poesias marginais lidas.

A poesia fala sobre transformar a si mesmo para modificar a realidade, que na década
de 1970, era repressora e repleta de autoritarismo. Mas a gente traz isso para 0 nosso
contexto, nés seres humanos continuamos errando, porque faz parte do aprender e nés
precisamos fazer uma reflexo sobre a nossa maneira de pensar, de agir, de sentir
buscando a transformacdo e essa transformacéo se reflete na mudanga do mundo.
(REGISTRO DA POESIA RECLAME, 10/09/2018)

Apesar de outra leitura ter sido apresentada, concordamos que este poema trata do
sentimento amoroso. O eu lirico quer externar seu amor a pessoa amada, mas ndo
consegue fazé-lo por meio das palavras. Ele, como se estivesse se despedindo da
amada, pede-lhe que se lembre dele com alegria. Isto faz crer que esta poesia traz
influéncias do Romantismo, porque parece ser um amor que ndo pode se realizar.
(REGISTRO DA POESIA NA FOLHA DE CADERNO, 11/09/2018)

Esta primeira fase da sequéncia didatica Menu de Poesias, a que Cosson (2016)

denomina Motivacdo, pretendia ser apenas um aperitivo para agucar o paladar de meus leitores,

“8Estes registros escritos foram elaborados coletivamente e depois corrigidos pela autora desta pesquisa.
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abrindo-lhes o apetite para o que estava por vir. No entanto, o efeito foi mais forte do que se
esperava, € meus leitores ja nos permitiu perceber a relevancia dos saberes constituidos
previamente para as recepcdes que se faz quando se experiencia o literario. Este € o ponto de
partida para as variadas exegeses compartilhadas na mesa pelos colaboradores da pesquisa, que
se retroalimentam nos Circulos de Leitura, possibilitando a renovacdo do horizonte de

expectativa dos leitores.

Ademais, a seccao subsequente oferece o prato principal do menu e demonstra como 0s

colaboradores da pesquisa o provaram.

5.2.2 Saberes e sabores poéticos: tecendo fio a fio as interpretacdes

A escolha do texto que se pretende colocar no Circulo de Leitura deve ser feita de forma
muito criteriosa, para que se obtenha éxito e consiga cativar novos leitores. E importante
considerar a extensdo, a adequagdo ao grupo ou a0 momento, os temas de interesse dos
membros do circulo (YUNES, 1999). Além disso, deve-se selecionar para 0s estudantes textos
candnicos e contemporaneos, diversificando géneros, autores e temas, no entanto, dando énfase
a qualidade dos textos em detrimento da quantidade (COSSON, 2016). E confortavel e atraente
nesta etapa da elaboragdo da sequéncia didatica fazer opg¢des por aquilo que esteja proximo do
universo cultural do estudante para, a seguir, oferecer algo que Ihe causa estranheza de modo a
promover a formacao do leitor, aquele que visita e revisita o texto em busca de espreme-lo até
a Ultima gota, compreendendo-o nas entrelinhas, para se posicionar criticamente em relacdo aos
eventos da vida (YUNES, 1999; COSSON, 2016).

Com estes cuidados 0 Menu de Poesias (Cf. APENDICE E) coloca no circulo 10 (dez)
poetas e 30 (trinta) poesias, sendo 3 (trés) de cada escritor, que estimulam os integrantes do
circulo a falarem sobre varios assuntos, a saber: a liberdade de fazer escolhas sem ser tolhido
por alguém, o encontro com a felicidade ao lado da pessoa amada, a sensualidade feminina, o
erotismo, o desejo carnal, a afirmacgéo da identidade, o sentimento de medo diante da morte, a
imperfeicdo da vida, a critica as convencgdes sociais, a persisténcia diante das adversidades, a

discriminacdo racial, dentre outros que talvez tenham me escapado.

De posse do menu, com base em trechos biograficos de cada autor e nos titulos dos
poemas, 0s estudantes em grupos com trés membros escolheram um poeta e uma respectiva

producdo poeética para contemplar, declamar, sentir, construir sentidos e compartilhd-los. Dai



144

resultaram as seguintes escolhas: Amar de Florbela Espanca, Assim que vi vocé de Alice Ruiz,
Tenho tanto sentimento de Fernando Pessoa, Amavisse de Hilda Hilst, Andarilho de Roberval
Pereyr, A mulher consagrada a lemanja de Cidinha da Silva, Cancdo para a minha rede no
Nordeste de Eurico Alves, Liberdade de Sérgio Vaz, Verbo Ser de Carlos Drummond de
Andrade e Pedra, pau, espinho e grade de Conceicdo Evaristo. A identificacdo dos leitores com
as poesias e poetas se deu das mais variadas formas: afinidade com aspectos da historia de vida
do poeta; curiosidade em relacdo ao conteido do poema com base no titulo, porque é atrativo
ou porque parece debater assuntos do cotidiano e reconhecimento do artista da terra. Em funcéo
do tempo destinado a conclusao deste trabalho cientifico, recortamos uma amostra de 2 (dois)
poemas para operar a analise, que se localizam em polos opostos: um por ser considerado um
poema classico do século XX e outro por se situar na contemporaneidade e se tratar de um

poema produzido por um Poeta da Terra.

Diferentemente dos Circulos de Leitura sobre as poesias marginais dos anos 70, a
apresentacdo dos sentidos construidos acerca do poema Amar (1931) de Florbela Espanca
exigiu, que eu fizesse mais intervencdes, para quebrar o siléncio que pairava no circulo. Nao
posso afirmar se os participantes ndo se dispuseram a fazer uma apreciagdo prévia do texto ou
se este estava distante de sua bagagem cultural, o que interessa, de fato, € cumprir uma das
principais fungdes do mediador: ajudar o estudante a ler, porque, como delimita Yunes (2014,
p. 133), cabe-lhe como um formador de leitores “[...] dar passagem aos afetos e reflexdes que
a leitura promoveu nele mesmo, para que o outro reconheca que ha espaco para sentir e pensar

diante de algo novo.”

Para sentir e pensar diante de algo novo tomo como ponto de partida a principal
preocupacao do grupo dos estudantes Miriam Mambrini, Machado de Assis e Pedro Paixao que
tentava compartilhar as impressdes de leitura sobre o poema Amar: as possiveis causas do

suposto suicidio da poeta.

A gente escolheu esse poema de Florbela, porque ela tem uma histéria que chama
atencdo, uma histdria de um suicidio. A gente quis também saber o porqué do suicidio.
Porque ela € uma pessoa, que ao meu Ver, ela se suicidou por amor, por um amor vago,
passageiro. (CIRCULO DE LEITURA, PEDRO PAIXAO, 20/09/2018)
Esta fala indica que o grupo conseguiu compreender o tema central do texto, o amor.
No entanto, o compartilhamento no circulo girava em torno deste mesmo ponto e a exposicao
de ideias no grupo nao crescia, enquanto os demais participantes do circulo permaneciam

calados. Apos as minhas solicitacdes de colaboracdo para a construcdo de sentidos acerca do
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poema, 0 estudante Pedro Paixdo arrisca dizer que para o eu lirico “[...] 0 amor ndo existe, [...]
é s6 um sentimento passageiro.” (CIRCULO DE LEITURA, 20/09/2018). Para avancarmos no
entendimento sobre o texto, procedemos a leitura em voz alta do poema e gradativamente fui

levantando questdes, que despertaram a turma daquele estado letérgico.

Eu acho que o amor que ela fala, € o0 amor que ndo se prende a uma pessoa so. [...]
N&o como a concepgao que a gente tem que amor € uma vez s, mas aqui parece que
ela esta falando que ela pode amar varias pessoas, como aqui diz: “[...] amar: aqui ...
além ... / Mais este e Aquele, o Outro e toda a gente ...” (CIRCULO DE LEITURA,
IVAN ANGELO, 20/09/2018).

Convidei entdo o grupo a pensar acerca do papel da mulher no tempo em que o poema
foi escrito em comparacdo com os valores que permeiam as relagcdes de género na atualidade.
Disto surgem varias opinides motivadas também pelo comentario tecido pela estudante lvan
Angelo (20/09/2018), quando ela lembra que as mulheres de tempos anteriores seguiam padrdes

de comportamento e ndo lhes era permitido ter varios relacionamentos.

Eu acho que ela [o eu lirico] era contra esses parametros da sociedade. (CIRCULO
DE LEITURA, NUNO COBRA, 20/09/2018)

Naquele tempo amar mais de uma pessoa era uma coisa absurda. [...] Hoje em dia é
uma coisa normal. (CIRCULO DE LEITURA, PEDRO PAIXAOQ, 20/09/2018)

Ela discorda que pode amar alguém a vida inteira. (CIRCULO DE LEITURA, NUNO
COBRA, 20/09/2018).

Ela ndo acredita no amor permanente. (CIRCULO DE LEITURA, PEDRO PAIXAO,

20/09/2018).
Estes sdo comentarios curtos, mas de grande riqueza semantica, que se complementam
e enriquecem a compreensao do grupo sobre o texto, quando se permite regressar no tempo,
atualizando a obra poética a respeito da concep¢ao de amor de agora e de outrora. Com efeito,
deixa-se vir a tona as mensagens subliminares do texto, preenchendo assim 0s espacos em
branco deixados pela autora (ZILBERMAN, 1989; ECO, 1994). Diante destes resultados nao é
demais reafirmar a relevancia do mediador nos Circulos de Leitura, que “estando entre, como
pontes, ndo criam barreiras, [...]” (YUNES, 2014, p. 132, grifo da autora) para impedir que 0s
fios interpretativos sejam tecidos. Dessa maneira, como um leitor mais experiente, cria as
condigdes necessarias para fazer os leitores menos proficientes seguirem em frente, uma vez

que “[...] é na interagdo que se da a compreensdo.” (KLEIMAN, 2004, p. 60).

Florbela Espanca foi uma mulher que provavelmente se suicidou aos 36 anos. Ela ndo
seguiu as convencdes da sociedade, ndo tinha um amor, mas varios. Ela é uma mulher
que ndo se “apegava”. Estava sempre em busca da felicidade. Ela ¢ uma mulher com
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pensamentos do século XXI, mas viveu no século XX. (REGISTRO, MIRIAM
MAMBRINI; MACHADO DE ASSIS; PEDRO PAIXAO, 24/09/2018)

No caso da experiéncia literaria com o poema Andarilho (2004) de Roberval Pereyr, o
circulo se mostrou mais participativo e a fun¢do do mediador se inverte. Neste momento, fez-
se necessario serenidade e sagacidade para organizar o momento de falar e de escutar a fala do
outro, numa atitude de respeito e consideracdo, sem causar mal-estar, como nos orienta Yunes
(1999).

A atragdo dos leitores Jorge Amado, Geni Guimardes e Nuno Cobra pela poesia
Andarilho (2004) de Roberval Pereyr se deu, por um angulo, pela aproximacao geografica entre
leitores e poeta, “[...] porque ele é um poeta baiano e ¢é professor da Universidade Estadual de
Feira de Santana.” (CIRCULO DE LEITURA, NUNO COBRA, 24/09/2018). Por outro, com
base no titulo do poema, os integrantes deste grupo supdem que o eu lirico faz “[...] referéncia
e associacdo a pessoas que vemos no cotidiano, que ndo se encaixam nos padrdes sociais [...]
ou vivem vagando pelas ruas [...].” (REGISTRO, 24/09/2018). E é a partir desta hipotese que

estes ledores leem o poema Andarilho.

O debate se inicia com opinides concordantes e discordantes, mas se encontram no
circulo em busca de uma definicdo para o termo andarilho. Alguns estudantes associam esta
palavra as pessoas desassistidas socialmente, enquanto outros, para além desta visdo, veem que

um andarilho pode ser uma opcéo de vida, desvinculada da classe social.

E a gente quando pensa sobre andarilhos parece ser aquelas pessoas que andam na rua
e [...] parece que o cara ¢ meio louco. [...] E ¢ um cara também que anda “viajando”
nas ideias. (CIRCULO DE LEITURA, NUNO COBRA, 24/09/2018)

[...] Andarilho é aquela pessoa que sai por ai andando, se abstém de toda a sociedade,
de uma casa, de um conforto, de ter uma rotina. N&o necessariamente eles vivem na
rua, [...]. Tem um cara mesmo que eu nao me recordo o nome, [...] ele é andarilho,
[...]. O pai dele é riquissimo, [...], ele faz até palestra e todo video dele que eu vejo, 0
cara tem uma inteligéncia fenomenal e ele mora na rua vendendo migangas, ele vive
na rua vendendo sua arte, falando e fazendo palestras. (CIRCULO DE LEITURA,
JORGE AMADO, 24/09/2018)

Este fio conceitual conduz os leitores para o interior do poema e, paulatina e
sucessivamente, vao unindo um elo a outro, encadeando ideais até a tessitura do tecido
interpretativo. No que se refere as primeira e segunda estrofes do poema, a estudante lvan
Angelo (24/09/2018) supde que o eu lirico “[...] levanta hipdteses sobre quem seja o andarilho.”;

ja, na ultima estrofe, como ela mesma diz “[...] parece que o andarilho esta dentro dele”.
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La vai o andarilho
Talvez seja um mendigo,
Talvez um palhago;

E entre pai e filho
Mova-se preso num lago.

L4 vai o andarilho

Talvez seja um fantasma, talvez um demente

[...]

Talvez ndo possa segui-lo

Porque se move num sonho

Ah, vou cercar-me de espelhos.

Assim, talvez possa vé-lo vagando em meu lado estranho.
(PEREYR. Roberval. Andarilho, 2004)

Com foco neste ultimo verso, Nuno Cobra amplia os sentidos construidos por Ivan

Angelo, que s&o ratificados por Jorge Amado.

[...] E como se cada pessoa tivesse o seu lado andarilho, [...]. No caso, ele ia se cercar
de espelhos e ia encontrar o lado andarilho dele. Eu entendi dessa forma como se cada
um tivesse o seu lado andarilho. (CIRCULO DE LEITURA, NUNO COBRA,
24/09/2018)

[...] Ele levanta uma hip6tese, que qualquer pessoa nao esté livre de ser um andarilho.
E no final eu entendi que até ele mesmo pode ser um andarilho ou ja é um. Tipo algo
que esta adormecido dentro de cada um. (CIRCULO DE LEITURA, JORGE
AMADO, 24/09/2018)

Sem duvida, a teia interpretativa, que vai se formando por meio da soma de olhares que
percorrem diferentes diregdes, possibilita aos leitores do circulo, nesta colabora¢do mutua entre
leitor e leitor, leitor e autor, texto e contexto, viver a experiéncia estética, ampliando, desse
modo, o horizonte de expectativas, a medida que num dialogo subjetivo com a obra de arte, vé-
se 0 saber prévio se alterar, seja porque a leitura literaria faz com que o leitor revisite sua
compreensdo de mundo e renove a sua percepcao no que concerne a realidade, ou seja porque
ele adote um outro comportamento social, a propor¢ao que reconhece que cada ser humano tem

um lado andarilho, ora acordado, ora adormecido, que quer se libertar das amarras sociais.

Esse poema levanta essa questdo, andarilho € aquela pessoa que foge dos padrdes, que
foge dessa realidade, que se abstém do sistema de governo, de votar, de ter uma vida
em comunidade, de ter responsabilidades. Mas, sinceramente, tem gente que se
abstém disso e necessariamente ndo vai para as ruas. Cada um tem a sua forma de ser
um andarilho. Eu acho que ele esta relatando ai a questdo dos poetas que ndo aceitam
0s padrdes, porque querendo ou ndo a poesia é também uma forma de protesto [...].
(CIRCULO DE LEITURA, JORGE AMADO, 24/09/2018)

Ent&o esse andarilho pode ser o lado dele contra o sistema, entendeu? (CIRCULO DE
LEITURA, NUNO COBRA, 24/09/2018)

[...] Muitas vezes os poetas também s&o andarilhos, porque eles rejeitam a ideia dos
padrdes. A gente, as vezes, se decepciona com a realidade e ai se torna um andarilho,
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porque o pensamento dele estd na gente. A diferenca é que a gente ndo sai por ai e
simplesmente sai dos padrdes, mas também a gente, de certa forma, se torna um,
quando a gente contesta a sociedade. (CIRCULO DE LEITURA, YOUNG &
ROBISON, 24/09/2018)

O ponto nevralgico desta anélise é a percepcdo que temos sobre como os fios
interpretativos vao se tecendo um a um, em dire¢bes comuns ou opostas, promovendo 0
encontro do leitor com o texto e o desenvolvimento da interpretacdo no interior dos Circulos de
Leitura (Cf. figura 3). Os leitores, neste movimento, leem a histéria de outrem para escrever a
sua propria historia, porque aprendem a pensar, a relacionar ideias, a externar pensamentos e,
por isso, também desenvolvem a capacidade de ler pela escuta do outro, e cada passo desta
caminhada vai se alargando mais e mais, colocando o leitor na condi¢do de sujeito ativo
motivado pela acdo de transformar o entorno social e a si mesmo. Neste aspecto, Cosson (2017,

p. 177) assinala que

[...] As discussdes dos Circulos de Leitura ajudam a desenvolver o alto raciocinio,
favorecem o dominio da escrita e promovem o letramento literario em um movimento
que incorpora a formacgdo do leitor o prazer de ler e a construcdo compartilhada da
interpretacdo. [...] (grifo nosso)

Figura 3 — Colaboradores da pesquisa compartilhando sentidos sobre os poemas
-

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora

5.2.3 O sarau poético: expandindo sabores e saberes

Cosson (2017) ao avaliar os aspectos positivos da formacdo do leitor por meio dos
Circulos de Leitura orienta que estes ndo devem se restringir ao espacgo fechado da sala de aula.

E importante que as atividades de leitura do texto literario alcancem um publico maior por meio
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de projetos mais amplos, no entanto, deve-se haver um cuidado pedagdgico, para que nao se
configurem como agdes isoladas, dissociadas de um programa de leitura. No dizer deste autor
(2017, p. 178), “o importante ¢ que essas atividades estejam integradas entre si formando um
programa e tenham como objetivo o fortalecimento da comunidade de leitores que deve ser
cada escola”. Com base nestes pensamentos, a sequéncia didatica Menu de Poesias dialoga com
a comunidade acerca dos saberes e sabores experimentados e construidos no interior da sala de

aula por meio de um Sarau Poético, para fazer circular a literatura dentro da escola.

Arrumacdo do cenario, escolha de tons, cores e sons, digitacGes, correcdes, refaccoes
dos sentidos do texto, ensaios das declamacdes dos poemas, convites informais a comunidade
escolar, elaboracdo de painéis, estruturagdo da programacgdo, enfim, tensbGes e alegrias

compuseram este primeiro momento do sarau: a organizacao (Cf. Figuras 4 e 5).

Figuras 4 e 5 — Organizacao do espaco para a apresentacao do Sarau Poético

i

-
| ..
-
—X

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora

Chegado o dia do Sarau Poético, em 04 de outubro, a sala de aula do 3° ano, turma B,
transformou-se num palco de cores e tons, sorrisos e choros, tranquilidade e nervosismo,
sabores e saberes, pensamentos e sentimentos dispostos nos painéis que decoravam aquele
espaco de aprender. Havia painel de tudo: fotos dos poetas e dos poemas lidos, dos sentidos
construidos e dos sentimentos e impressdes deixados em cada um que se dispds a vivenciar a

experiéncia com a arte poética, além de um painel que se propunha interativo, porque cada
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visitante, espontaneamente, deixaria |4 o registro de suas impressdes e sentimentos da escuta

das declamac0es poéticas (Cf. Figuras 6, 7 e 8).

Figura 6 — Painel interativo para os convidados *°

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora

Figura 7 — Painel: Sentimentos e impressdes poéticas™

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora

4SNeste painel, denominado interativo, os convidados registraram seus sentimentos e impressdes poéticas acerca

dos poemas declamados.

ONeste painel, os colaboradores da pesquisa sintetizaram em palavras os sentimentos e impressdes acerca dos
poemas escolhidos do Menu de Poesias.
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Figura 8 — Painel: Sentidos construidos acerca dos poemas do Menu®!

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora

Nesta oportunidade, os membros do Circulo de Leitura declamaram cada poema
escolhido, uns ‘senhores de si’, outros com inseguranga. Depois, compartilharam os fios
interpretativos tecidos por cada grupo num movimento de fazer e refazer a partir da escuta das
reflexdes do outro; cada um do seu jeito, cada qual no seu tempo. E segue a programacao do
Sarau Poético com apresentac@es musicais intercaladas as declamac@es e compartilhamentos
de sentido (Cf. Figuras 9 e 10) num dialogo constante com o publico, porque este também foi
convidado a participar deste momento como espectador ativo, externando seus pontos de vista
sobre os poemas, de forma oral ou escrita no painel (Cf. Figura 6), além das leituras que fizeram
ao escolher os poemas que estavam numa caixa de poesias. Nesta caixa havia os mais variados
poemas dos autores que faziam parte do menu, aqueles que ndo foram escolhidos pelo circulo.
E ao final do Sarau Poético, a caixa estava vazia porque ninguém resiste a um poema, uma vez

que eles

[...] sdo passaros que chegam

ndo se sabe de onde e pousam

no livro que lés.

Quando fechas o livro, eles algam voo

como de um algapéo.

Eles ndo tém pouso

nem porto

alimentam-se um instante em cada par de maos
e partem.

E olhas, entéo, essas tuas maos vazias,

INeste painel, os colaboradores da pesquisa sintetizaram os sentidos construidos e compartilhados nos Circulos
de Leitura acerca dos poemas lidos, a partir das escolhas realizadas no Menu de Poesias.



no maravilhado espanto de saberes
que o alimento deles ja estava em ti... (QUINTANA, 2019)

Figura 9 — Declamagao de poema por colaboradoras da pesquisa®?

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora

Figura 10 — Declamacéo de poema por colaboradora da pesquisa®®

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora

152

52 Momento de declamacio do poema Pedra, pau, espinho e grade de Conceigdo Evaristo pelas colaboradoras da

pesquisa nomeadas de Stephen King e Julio Braz.

53 Momento de declamagéo do poema Tenho tanto sentimento de Fernando Pessoa pela colaboradora da pesquisa

nomeada de Ivan Angelo.
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Nos Circulos de Leitura — Menu de Poesia — foram colocados na roda poemas que
alimentavam 0s nossos saberes e, por sua vez, alimentavam-se de cada impressao de leitura
socializada e de cada sabor poético degustado, enriquecendo assim 0 nosso conhecimento de
mundo e sobre nds mesmos, deixando muitas marcas positivas, mas também aquela sensacao
de que € preciso aperfeicoar alguns aspectos e mudar de atitude, como mostram os resultados

da autoavaliacéo efetuada pelos participantes dos circulos.

Que bom!

Reflexdo sobre a vida através de alguns poemas.

Aprendi a interpretar com clareza os sentidos do texto, discutindo e expressando
nossas diferentes ideias.

Conhecer a poesia marginal.

Apresentacdo dos poemas para outros alunos, que ajudou na minha timidez.

Os momentos de unido e leitura.

Minha importante volta para a leitura.

Que pena!

Teve pouca poesia romantica.

O meu nervosismo.

As aulas duram muito pouco.

Alguns colegas que ndo se comprometeram.

Né&o tem mais Circulos de Leitura, ndo tem mais poesias.

Que tal!

Promover mais debates e dindmicas de perguntas sobre a leitura.
Continuar os circulos até acabar o ano.

Se no final a gente pudesse fazer uma poesia.

Trazer poetas da cidade.

(Grifo da pesquisadora)

“[...] Valeu a pena? Tudo vale a pena. Se a alma nao ¢ pequena. [...]” (PESSOA, 1995
apud GASPAROTTO, 2011, p. 272). O sentido por detras destes versos do poeta portugués nos
faz inferir que a conquista da competéncia leitora ndo se da sem se arriscar, sem o esforco e
sem o “sofrer”, que todo processo de aprendizagem requer; ndo se alcanca também sem o leitor
se comprometer. Valeu a pena, sim. Concluem os meus leitores nas assertivas supracitadas,
mesmo reconhecendo os desafios que tiveram que vencer: a timidez, o nervosismo, a tensao, o
choro, o cansaco, o enfrentamento de tematicas sobre a vida, 0 tempo corrido das aulas de lingua
portuguesa, o confronto com o olhar e o pensar do outro... Estes foram modos de sofrer que
favoreceram o enriquecimento dos conhecimentos prévios de nossos leitores, os quais solicitam

a continuidade dos Circulos de Leitura, porque valeu a pena.



Figura 11 — Encerramento do Sarau Poético

e =

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora

Figura 12 — Encerramento do Sarau Poético

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora
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6 PARA SE CHEGAR AO FIM, E PRECISO CONTINUAR...

Penso que cumprir a vida seja simplesmente
Compreender a marcha e ir tocando em frente,

[.]
(SATER, 1992, [s.p.])%

Ao tecer as linhas finais deste trabalho, entendo que ser professor €, num movimento
ciclico, compreender a marcha e encontrar novas maneiras de caminhar para seguir em frente,
porém, agora, por terrenos mais firmes, porque o meu pensar e 0 meu fazer foram durante dois
anos alimentados pelos confrontos teoricos, praticos e, sobretudo, comigo mesma, quando olho
para tras e percebo, que mesmo inquieta deixava pingar resquicios de praticas leitoras de outrora

em minhas aulas de literatura.

“[...] Hoje me sinto mais forte, mais feliz, quem sabe?
S6 levo a certeza de que muito pouco eu sei,
Ou nada sei (SATER, 1992, [s.p.]).

Diante disso, preocupo-me, pois sd@o poucos 0s docentes presenteados com a
oportunidade de tentar apreender os problemas educacionais, para mover-se de forma diferente
na sala de aula, por isso chego ao fim com a sensagdo que devo continuar, “[...] pela longa
estrada eu vou. Estrada eu sou [...]” (SATER, 1992, [s.p.]), ndo somente porque 0 ato de
pesquisar ndo esgota o objeto de estudo, mas, essencialmente, porque percebi a relevancia do
papel do professor-mediador para a formacao leitora dos estudantes.

O primeiro impacto ocorreu quando, oportunamente, rememorei as minhas experiéncias
de leitura e pude confronta-las com as historias de leitura de meus estudantes, observando como
nos nos formamos leitores. Trés décadas se passaram e hoje 0os meus alunos do 3° ano vivem
dificuldades semelhantes aquelas vivenciadas por mim, no que diz respeito ao acesso a ao
encontro com o texto literario, porque as velhas escolas continuam reproduzindo suas velhas

praticas.

As historias de leitura de meus leitores apresentam algumas reflexdes inquietantes. Por
um lado, algumas pesquisas divulgadas pela midia oficial evidenciam um aluno brasileiro ndo-

leitor; por outro, a Ultima avaliacdo do PISA aplicada em 2015 (BRASIL, 2016), como também

54Trecho da letra da musica Tocando em frente composta Renato Teixeira e Almir Sater.
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outros instrumentos avaliativos governamentais diagnosticam que 0s nossos estudantes nao
desenvolveram habilidades de leitura com um nivel mais alto de complexidade. Todavia 0s
dados empiricos obtidos na realidade estudada demonstram que os alunos, em sua maioria,
leem, entretanto, as leituras ‘desescolarizadas’, aquelas de suas predilegdes, bem como
constroem sentidos, posicionam-se criticamente, levantam hipoteses e relacionam ideias. Eles
ndo somente reconhecem a importancia da leitura seja pelo seu carater utilitario ou pelo efeito
prazeroso gque produz, como também se consideram leitores, desde que o ato de ler esteja
associado ao prazer e ndo ao dever. Desse modo, constato que meus alunos séo leitores, as vezes
vorazes, com perfis diferenciados, cada um com um gosto literario, seu jeito particular de ler e
de se apropriar dos sentidos do texto. Diante do exposto, é pertinente colocar em evidéncia o
carater homogéneo e antagbnico desses processos de afericdo da aprendizagem, ja que
desconsideram as diferencas regionais e socioecondmicas e as individualidades, o que,

certamente, compromete o desempenho dos estudantes.

Estes ledores foram motivados a ler por diversos sujeitos. Se fosse possivel hierarquizar
tais contribuicdes, garantiria o primeiro lugar aos colegas e amigos. Estes incentivaram meus
estudantes-leitores a lerem por meio do exemplo, do desafio, da doacéo, da troca e da sugestéo.
A familia ocuparia o segundo lugar no podio. Ela conseguiu despertar o gosto de ler quando,
como numa espécie de aconselhamento, contava historias de sua propria vida e, mesmo nao
sendo leitora, reconhecia a importancia da leitura para inser¢do dos seus filhos na sociedade,
por isso presenteava-os com livros e incentivava-os a lé-los. Parcas e timidas foram as
inspiragcdes provenientes do ensino formal. Entretanto, os narradores nos contam com muita
satisfacdo as histdrias de seus professores, que valorizam e incentivam o habito da leitura
através de praticas ndo escolarizadas.

Se poucas forem as mediacdes assumidas pelos professores com vistas a formagao de
leitores, se 0s alunos ndo enxergarem nos seus professores potenciais leitores, leitores
referéncias, diminuem as chances de a escola desempenhar com éxito o processo de
aproximagao e envolvimento dos alunos com o mundo da palavra e da imaginagéo.
(LIMA, 2017, p. 241).

Este indicio nos alerta para a urgéncia da revisdo nos modos de mediar a leitura na
escola. Como dito antes, 0s nossos estudantes se sentem leitores quando a leitura esta vinculada
ao prazer, por isto é necessario substituir velhas praticas por aquelas que visem incentivar a
leitura livre no ambiente formal de ensino, desvinculada da cobranga de um determinado

resultado, mas recheada de inventividade e comprometida com a construgdo de sentidos num
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movimento continuo de ler, para se criar uma Comunidade de Leitores. Ao avaliar as acbes

desenvolvidas nos Circulos de Leitura, sobre este aspecto os colaboradores nos dizem que

Eu acho que foi positiva essa questdo de sair um pouco do quadro e essa questao
mesmo de falar com a sala, porque na maioria das vezes o professor chega aqui
despeja uma tonelada de assuntos e ai quem quiser estudar estude, [...] Aqui ndo, a
senhora ficava insistindo para que a gente falasse, [...] entdo isso da um entrosamento
na turma. (AVALIACAO, JORGE AMADO, 13/11/2018)

Eu achei positivo este método porque tirou a gente daquele costume de fazer
seminario, preparar e apresentar, [...]. Dessa forma, a gente conseguiu absorver muito
mais contetdo de uma forma que a gente teve contato com aquilo que a gente estava
fazendo. [...] Porque a gente teve que aprender a recitar, por exemplo, a gente teve
que prestar atencdo ao filme para fazer o comentério na préxima aula. (AVALIACAO,
IVAN ANGELO, 13/11/2018)

A criacdo da cultura de leitura no ambiente escolar requer a superacdo de algumas
contradicdes perceptiveis aos olhos de nossos ledores. Nas histdrias de leitura, eles contam
como a Biblioteca Escolar deixou de ser um espaco subutilizado para e tornar totalmente
inutilizavel, “[...] concebida como espago amorfo, sem vida, empoeirado, muitas vezes
funcionando mais como depdsito ndo apenas de livros, mas de tudo que deve ser armazenado
ou de pouco uso, em detrimento de um espaco de trocas e encontros de saberes e culturas.”
(LIMA, 2017, p. 231). Este desenho é o reflexo de leis e politicas governamentais preocupadas
apenas com a distribuicao de livros, na maioria das vezes distantes do gosto literario de nossos
estudantes. Elas negligenciam acGes e investimentos impreteriveis ao funcionamento efetivo da
BE, para que ela sirva a democratizacdo da leitura, a formacao do gosto de ler, a préatica de
sociabilidades e ao encontro das diferentes culturas e formas de aprender e, por consequéncia,
materialize-se como um ambiente de praticas de ensino e leitura no interior das escolas (LIMA

(2017).

Outra incoeréncia do sistema educacional esta na auséncia do mundo virtual na escola.
Os colaboradores da pesquisa acessam a leitura, mesmo que clandestinamente, por meio da tela
do computador ou do celular. Aplicativos, fanfictions, E-books, redes sociais e sites para
downloads exercem uma grande influéncia para o desenvolvimento do habito de ler de nossos
estudantes, porque, para além da aparente democratizacdo de acesso a arte literaria, eles
interagem com autores e leitores, opinando sobre o texto e recriando-o, além de publicizar as
suas criacOes narrativas. Nesse sentido, desbravar este mundo méagico da leitura é um desafio
para os agentes educacionais, buscando compreender as suas potencialidades e limitagdes para
inseri-lo em suas praticas pedagdgicas como uma porta de entrada para o universo da leitura de

maior complexidade. Deste ponto nasce talvez um interesse de pesquisa que vise conhecer
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como este mundo se configura, qual o perfil do leitor virtual, quais as estratégias de leitura e de
producdo utilizadas e se, de fato, como externam nossos alunos, contribuem para a formacéo

leitora de nossos jovens estudantes.

Os Circulos de Leitura analisados a luz da Estética da Recepcdo, a Mala de Leitura e o
Menu de Poesia, haja vista o limite deste estudo, deixam sobressair importantes aspectos que
podem nortear o trabalho com a leitura no espago da sala de aula. Eles revelam que, apesar do
autor ao escrever um texto ter em mente um tipo de leitor, o leitor-modelo, aquele que ler o
texto seguindo as pistas e as estratégias criadas pelo autor, para se chegar a uma interpretacao
ja prevista por ele, é preciso considerar que todo texto estd permeado de intersticios, que
precisam ser preenchidos, ou melhor, atualizados pelos ledores. S&o, justamente, estes hiatos
que dao vazao ao leitor para interpretar aquilo que o texto ndo diz, colocando neste toda sorte

de paixdes e vontades, advindas de suas experiéncias de leitura e de mundo.

Nesta perspectiva, 0s nossos ledores em formacdo, considerados leitores-empiricos,
porque ao seguir o caminho tracejado pelo autor-modelo, desviam-se, reagindo de formas
diversificadas a leitura de um texto, pois € o lastro cultural de cada sujeito, formado a partir de
suas experiéncias de vida e leitoras e o tempo histérico no qual estdo inseridos, que influenciam
nas recepgdes de uma obra, ou seja, nas maneiras de cada leitor se apropriar e construir sentidos

acerca de um certo texto literario.

Eu gostei bastante porque, aqui na sala, quem queria conseguiu expor sua opinido. Por
exemplo, um poema tinha uma interpretacdo e cada um tinha uma interpretacdo
diferente e ai a senhora colocava isso na roda de conversa e entdo a gente comegou a
perceber em relacdo a resposta certa, que poderia sim ter outras interpretacfes, mas
dado ao sistema aquela resposta poderia ser a mais correta, e ai a gente conseguiu abrir
mais o leque de opinides e interpretacOes, entdo isso é positivo. (AVALIACAO,
AGATHA CHRISTIE, 13/11/2018)

Mesmo assim, o0 autor sempre ird produzir uma obra para um publico que devera agir
como leitor-modelo, na medida em que percorre as pistas e as instrucdes delineadas pelo autor
¢ interpreta o texto segundo as regras do jogo, que “[...] sempre envolve uma dialética entre
estratégia do autor e a resposta do Leitor-Modelo” (ECO, 1979, p. 44), a partir de onde advém

as multiplas possibilidades interpretativas.

A contrapelo, o cuidado que ndo se pode prescindir no Circulo de Leitura é deixar
prevalecer a aceitacdo de qualquer resposta, de forma que o proprio texto se perca no meio de
um redemoinho de pontos de vista e ndo encontre a confluéncia entre aquilo que diz o texto e

aquilo que entende o leitor sobre o texto (YUNES, 1999). A liberdade de expor sua opinido e a
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sua interpretagdo, como nos diz o estudante Agatha Christie (13/11/2018), livre das amarras
que impde uma unica verdade sobre o texto, favorece o entrosamento e a participacdo dos
estudantes na aulas de literatura, entretanto, cabe ao mediador, num turbilhdo de
posicionamentos distintos colocados na roda, conduzi-lo a um ponto de convergéncia, sem
deixar reinar a verdade do autor e a preferéncia do professor. Considerando que cada leitor
experimentou 0 mundo de maneira diferenciada e, portanto, constitui um estoque prévio do
saber muito particular e subjetivo, “o que se quer alcancar com o Circulo de leitura é a
descoberta da condigéo de leitor e uma qualificacdo maior para a leitura, por conta mesmo da
troca, do intercAmbio, da interacdo de vivéncias e historias de leitura. [...]” (YUNES, 1999, p.
20).

Do mesmo modo, nos Circulos de Leitura, a experiéncia estética de leitura ocorreu de
modo diverso e num tempo diferente para cada estudante-leitor. A depender dos saberes prévios
que ele possui e do dialogo que ele consegue estabelecer com uma obra literaria, o encontro do
leitor com o texto - que s6 ocorre quando ambos tem algo em comum (ISER, 1996) - por um
lado, promoveu a renovacdo da percepgdo de mundo do leitor; por outro, a partir desta viséo
mais ampliada da realidade, ele foi estimulado a tecer juizo de valor sobre os eventos concretos
da vida. Noutro segmento, 0s nossos leitores assumiam o papel de cocriador da arte literaria,
uma vez que o autor nunca consegue dizer tudo num texto ficcional e, portanto, necessita do
leitor para fechar as lacunas (JAUSS, 1979a, 1979b, 1994; ZILBERMAN, 1989; ECO, 1979,
1994).

Outro espaco crucial de reflexdo promovido por esta pesquisa foi a rejeicdo de alguns
integrantes do circulo diante das possibilidades de leitura oferecidas pela Mala de Leitura.
Alguns leitores escolhnem um livro pela identificagdo afetiva e pessoal, intelectual ou
profissional, ou ainda porque buscam algo voltado para a vida préatica ou para a fabulacao.
Independentemente disso, alguns de meus estudantes possuem um gosto literario bem definido
e se mostraram insatisfeitos com o acervo literario disponibilizado na mala, por isso sugeriram

a inser¢do de outros titulos de suas predilecdes, para serem colocados na roda.

De um modo geral, a literatura de consumo aqui representada, predominantemente,
pelos livros produzidos com base em producdes cinematograficas (series e filmes) define o
gosto literario ndo somente de alguns participantes dos circulos, mas também de outros muitos
estudantes do espaco investigado. Estas preferéncias ao lado da leitura virtual séo vistas por
esta pesquisa como uma chave maégica para abrir a porta de outras experiéncias de leitura, que

possam desestabilizar os esquemas prévios de conhecimento de nossos leitores. Sugere-se aqui
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0 movimento proposto por Cosson (2016) e Yunes (1999, 2014), quando mostram flexibilidade
em relacdo aos textos que devem ser colocados na roda para partilhar sentidos, porque eles
também tém muito a ensinar. Por este angulo, um Circulo de Leitura deve estar aberto a
pluralidade de objetos literarios classicos ou contemporaneos, uma vez que percebi que esta
maleabilidade atraiu leitores para os circulos.

Primeiro, o ponto negativo foi a opcéo de livros que estavam na Mala de Leitura, mas
0 ponto positivo foi que a senhora deixou que a gente indicasse livros que a gente
estava lendo para os Circulos de Leitura. Eu ndo consigo pensar em nada de negativo
e se tivesse eu falaria. Eu gostei mais do primeiro circulo porque eu tive mais liberdade
para ler o que eu queria. Eu também gostei de ter apresentado os poetas, porque foi
algo de diferente nas aulas de literatura. (AVALIAGCAO, AGATHA CHRISTIE,
13/11/2018)

Em se tratando dos classicos da Literatura Brasileira disponibilizados pela Mala de
Leitura, eles ndo cairam no gosto literario da maioria de nossos estudantes-leitores. Dentre
aquela minoria que se permitiu caminhar pelas paginas dos livros de Jorge Amado, Mario de
Andrade, Joaquim Manoel de Macedo e outros, alguns estudantes desistiram de |é-los devido
as dificuldades de dialogar com a linguagem e estilo da escrita do autor, enquanto outros
decidiram driblar os obstaculos e viver a experiéncia estética com os classicos de Jorge Amado.
E claro que ndo é possivel esperar destes leitores contemporaneos que eles leiam estas obras
com os olhos do passado, porque as recepgdes e a construcdo de sentidos se modificam ao longo
do tempo e o leitor procede, consequentemente, a atualizacdo da obra (ZILBERMAN, 1989;

JAUSS, 1994).

A distancia estética entre o horizonte de expectativa do leitor e o horizonte de
expectativa suscitado pela obra (JAUSS, 1994), que fez o leitor desistir da leitura de um texto
classico, levanta um problema para os professores de literatura. Se os colaboradores mostraram
que desistiram da leitura devido a dificuldade de interagir com a linguagem e o estilo do escritor,
que acdes no campo pedagdgico podem ser viabilizadas para encurtar esta distancia estética,
buscando aproximar o leitor da obra literaria? Os Circulos de Leitura com os contos de Machado
de Assis e Clarice Lispector, bem como, com poemas de poetas classicos, contemporaneos e
marginais experimentaram alguns caminhos que favoreceram o encontro do leitor com o texto
classico. Exemplar disto foi a escolha de objetos textuais com base nos interesses dos
estudantes, a leitura protocolada e o didlogo com outros géneros e linguagens, que facilitaram

a aproximacao dos meus estudantes-leitores com a arte literaria candnica.
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Devido a esta dificuldade apresentada pelos estudantes de realizar a leitura dos romances
brasileiros da literatura canbnica e pelo fato de no tempo disponibilizado para a feitura desta
investigacao cientifica, ndo ter sido possivel analisar os Circulos de Leitura com os contos de
Machado de Assis e Clarice Lispector, fico com a sensacéo de incompletude deste trabalho, por
isso, também, digo que ao chegar ao fim, é preciso continuar... E necessario dar continuidade a
esta pesquisa no sentido de aplicar a metodologia dos Circulos de Leitura com outros textos e
em outros contextos, para se perceber como os estudantes-leitores do Ensino Médio se
apropriam da arte literaria classica num processo dialégico com a leitura de outros géneros

textuais e outras linguagens, incluindo no leque de opgdes textuais, 0 romance.

No decurso do ano letivo 2018, foi possivel na realidade estudada aplicar quatro
Circulos de Leitura, que priorizaram a leitura de romances, contos e poemas, porém o tempo
designado para o ensino da disciplina Lingua Portuguesa (3 horas aulas semanais com 50
minutos cada) € insuficiente para a realizacdo deste trabalho nos moldes que ele foi proposto,
ja que foram necessarios promover encontros extras com os participantes dos circulos, para dar
conta da demanda curricular da disciplina que se alonga para o ensino dos conhecimentos
morfossintaticos, da leitura e interpretacdo dos variados géneros textuais literarios e nao
literarios e da producdo textual do texto dissertativo-argumentativo. Cabe entdo pensarmos
mais pedagdgico e cientificamente a respeito da aplicagdo destes Circulos de Leitura no espaco
formal de ensino, inserido em uma dinamica, muitas vezes, inexoravel e intransigente. Vale
destacar que o tempo foi uma das maiores limitagdes que se interpds para a aplicacdo deste

trabalho, que foi inclusive evidenciada pelos participantes dos circulos.

[...] O que eu ndo achei positivo foi o tempo que é curto, porque eu acho que o debate
as vezes tornava a aula mais legal e por as vezes ndo ter tempo, a gente ndo consegue
dizer tudo o que pensa. (AVALIACAO, JULIO BRAZ, 13/11/2018)

[...] E os pontos negativos acho que é a questdo mesmo da falta de tempo, porque foi
tudo muito corrido. Entdo € a falta de tempo para elaborar mais os dialogos. Eu acho
gue a gente precisa de um tempo maior para esse trabalho. (AVALIACAO, JORGE
AMADO, 13/11/2018)

De posse destas constatacdes, hasteio mais uma bandeira ainda no que diz respeito a
leitura de obras classicas. As escolhas dos leitores da Mala de Leitura nos colocou diante de
obras do passado ndo inseridas no canone literario, que resistiram ao tempo e sdo recebidas e
atualizadas pelos leitores contemporaneos. Entdo, por que elas ndo séo consideradas leituras
escolarizaveis, tendo em vista que existe uma linha ténue e subjetiva entre aquela obra

considerada classica e a ndo classica? Isto posto, a revelia de alguns posicionamentos teoricos,
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classico para este estudo sdo aquelas obras literarias que emocionam, tém muito a ensinar sobre
as coisas da vida, descontroem valores consolidados, reconstroem posicionamentos e suscitam
0 desejo de mudar. Classicos, portanto, sdo aquelas obras que ficam no coracgéo e revolvem a
razdo (CALVINO, 1993). Exemplar disto foi o encontro dos integrantes dos circulos com a

poesia contemporanea e marginal.

O que eu mais gostei foi a apresentacdo de poemas, porque esse ano a gente ndo
trabalhou muito com os conceitos macantes das escolas literarias e este ano a gente
foi além disso. A senhora trouxe poetas que ndo estavam incluidos no quadro
didatico, a senhora trouxe outros poetas. (AVALIACAO, 13/11/2018, grifo nosso)

A guisa de conclus&o, ao contrario do que a acepcdo do termo denota, os achados da
pesquisa evidenciam que a metodologia dos Circulos de Leitura € um caminho vantajoso para
o trabalho com o texto literario no espaco formal educativo, mesmo diante de limitagdes no que
diz respeito a ambiéncia inapropriada, a quantidade excessiva de participantes, a escassez de
recursos, além do tempo insuficiente. Todavia, estes sao desafios que ndo impedem a realizacao
dos circulos e se constituem as primeiras barreiras que o mediador de leitura precisa superar.
Ele tem um papel fundamental, para que o didlogo entre autor, texto, leitor e contexto ocorram
com vistas ao compartilhamento dos sentidos da obra literaria. O olhar deste participante mais
maduro precisa estar voltado para as variadas recep¢des provocadas no leitor por meio do texto
e a0 modo como este vive a experiéncia estética. Com estes cuidados, esta metodologia é a
oportunidade para a construgdo solidaria das interpretacGes, que fazem os horizontes de
expectativas do leitor se alargarem. E claro que cada um do seu jeito, cada um no seu tempo,

haja vista a diferenciacdo no lastro cultural.

N&o obstante, a formacéo do leitor ndo é responsabilidade de sujeitos impares. Faz-se
preciso que a prépria escola e as politicas governamentais escutem os apelos dos mediadores e
dos principais integrantes dos Circulos de Leitura, os estudantes, para ampliar oportunidades
reais de leitura no ambiente escolar, fazendo com que todo o entorno respire leitura. “[...] Se
um sonho puder ser sonhado por muitos deixard de ser um sonho e se tornara realidade.”
(FREIRE, 1996, p. 14).

Diante do exposto, 0 que é o fim sendo a caminhada por uma longa estrada, que mostra
0 tamanho do caminho a percorrer, para que, efetivamente, se instale no ambiente formal de
ensino e aprendizagem uma cultura da leitura e, por conseguinte, forme-se uma Comunidade
de Leitores composta por ledores de literatura que compartilham saberes e sabores

(CHARTIER, 1996, 1998). Saberes que 0s fazem “[...] posicionar-se [posicionarem-se] diante
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da obra literaria, identificando e questionando protocolos de leitura, afirmando ou retificando
valores culturais, elaborando e expandindo sentidos [...].” (COSSON, 2016, p. 120). Sabores
para se deliciar e se extasiar com as palavras que preenchem as paginas de livros que contam
historias de Harry Potter, Percy Jackson ou os mistérios de Sherlock Holmes até a literatura que
conserva a nossa heranca cultural nos romances, contos e poemas escritos por Jorge Amado,
Machado de Assis, Carlos Drummond de Andrade, Fernando Pessoa, Florbela Espanca, Mario

de Andrade, dentre outros.

[.]

Um homem é terra de sonhos,
sonho é mundo a decifrar.
Naveguei ontem no vento,
hoje cavalgo no mar.

E.B",]ARATA, 2000 apud NUNES, 2005, p. 262-264)

Aplicar os Circulos de Leitura do texto literario e analisa-los a luz da teoria recepcional
me possibilitou viver um sonho e decifrar parte de meu mundo, no qual sentia inquietagdes
geradas a partir do inconformismo de meus estudantes do Ensino Médio em relacdo ao ensino
historiogréafico e estrutural da literatura. Ontem, na sala de aula, foi assim que naveguei. Hoje,
devido a um dos maiores achados desta pesquisa, o leitor que foi desvelado em minha sala de
aula, concluo que a minha funcdo de professora de Lingua Portuguesa se ressignificou,
tornando-me capaz de criar conhecimento e ensinar com sentido (GADOTTI, 2003), é claro

que cavalgando no mar, devido aos desafios que se interpde ao cumprimento deste papel.

[...]

Hoje sou. Ontem ndo era.
Amanha de quem serei?

Um homem ¢é sempre segredos.
Por qual deles purgarei?

[..]
(BARATA, 2000 apud NUNES, 2005, p. 262-264)

Ja fiz a minha escolha: purgarei a professora de outrora e hoje sou aquela, cuja tarefa de
educar volta-se para um sujeito aprendiz, leitor, diferente daquele revelado pela midia e pelas
avaliagOes governamentais. Hoje eu sei que tenho na minha sala de aula um estudante com
potencial de leitura ndo escolarizavel, no entanto que serve como grid de largada para voos
literarios mais altos. Desse modo, os Circulos de Leitura irdo contribuir para o desenvolvimento
e aprimoramento do ato de ler deste leitor em formacéo, que serd imbuido do prazer de sentir,

de se emocionar, de se divertir, mas também, e sobretudo, do conhecer, do aprender a ler nas
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entrelinhas, a fim de apreender o papel de um sujeito inserido numa sociedade desigual. E
partindo desta compreensao, ler também serd uma ocasido oportuna de modificar a realidade

em beneficio do hem comum.
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APENDICE A - Termo de Assentimento (TALE)

&

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE FEIRA DE SANTANA
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

TERMO DE ASSENTIMENTO

Vocé esta sendo convidado(a) como voluntério(a) a participar da pesquisa “CIRCULOS
DE LEITURA: A RECEPCAO DE TEXTOS LITERARIOS NO ENSINO MEDIO”. Neste
estudo pretendemos compreender como os alunos recebem o texto literario a partir de oficinas
de leitura, que visam a formagé&o do leitor de literatura. O motivo que nos leva a estudar este
assunto € devido as dificuldades apresentadas pelos(as) alunos(as) brasileiros(as) de ler e

interpretar textos literarios.

Para este estudo adotaremos o(s) seguinte(s) procedimento(s): realizag@o de oficinas de
leitura, que ocorrerdo durante as aulas de Lingua Portuguesa. Além disso, vocé podera
participar de entrevistas, que serdo agendadas previamente conforme sua disponibilidade. As

entrevistas e as oficinas de leitura serdo gravadas e fotografadas.

Para participar deste estudo, o responsavel por vocé devera autorizar e assinar um termo
de consentimento. VVocé ndo tera nenhum custo, nem receberd qualquer vantagem financeira.
Vocé serd esclarecido(a) em qualquer aspecto que desejar. A sua participagdo € voluntéria e
vocé estara livre para recusar-se a participar em qualquer fase da pesquisa sem penalidades ou

prejuizos.

Este estudo apresenta risco minimo, isto €, 0 mesmo risco existente em atividades
rotineiras, que sdo desenvolvidas na escola, como ler, produzir textos, debater, expor ideias e
pensamentos. Apesar disso, vocé tem assegurado o direito a ressarcimento ou indenizagdo no

caso de quaisquer danos eventualmente produzidos pela pesquisa.

Os resultados da pesquisa estardo a sua disposi¢do quando finalizada. Seu home ou 0

material que indique sua participacao nao sera liberado sem a sua permisséo e a do responsavel
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por vocé e o anonimato Ihe serd garantido. Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa
ficardo arquivados com o pesquisador responsavel por um periodo de 5 anos, e apds esse tempo
serdo destruidos. Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que

uma cépia seré arquivada pelo pesquisador responsavel e a outra sera fornecida a voce.

Pesquisador(a) Responsavel: Prof.2 Elza Sueli Lima da Silva

Endereco Profissional: Colégio Estadual Ernesto Carneiro Ribeiro — Rua A, s/n, Conjunto Feira
IV, Feira de Santana-Ba, Telefone: (75) 3223-5636

Telefone/WhatsApp: (75) 98809-7649 / E-mail: euliliva@gmail.com

Eu, ,
portador(a) do documento de ldentidade , fui informado(a) dos
objetivos da pesquisa “CIRCULOS DE LEITURA: A RECEPCAO DE TEXTOS
LITERARIOS NO ENSINO MEDIO” de maneira clara e detalhada e esclareci minhas davidas.

Tendo o consentimento do meu responsavel ja assinado, declaro que concordo em participar
desse estudo. Recebi uma copia do Termo de Assentimento e me foi dada a oportunidade de ler

e esclarecer as minhas duvidas.

Feira de Santana, 10 de abril de 2018.

Assinatura do(a) aluno(a)

Pesquisadora: Prof.2 Elza Sueli Lima da Silva
Colégio Estadual Ernesto Carneiro Ribeiro
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APENDICE B - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE FEIRA DE SANTANA
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

(Resolucéo 466/2012 CNS/CONEP)

Convido os nossos alunos do 3° Ano, turma B, do turno vespertino de nossa escola, o
Colegio Estadual Ernesto Carneiro Ribeiro, a participar de uma pesquisa cientifica intitulada
“CIRCULOS DE LEITURA: A RECEPCAO DE TEXTOS LITERARIOS NO ENSINO
MEDIO” cujo objetivo é compreender como os alunos recebem o texto literario a partir de
oficinas de leitura, que visam a formagdo do leitor de literatura, devido as dificuldades

apresentadas pelos(as) alunos(as) brasileiros(as) de ler e interpretar textos literarios.

Para realizar o estudo sera necessario que o(a) Sr.(a) autorize o(a) seu (sua) filho(a) a
participar das oficinas de leitura, que ocorrerdo durante as aulas de Lingua Portuguesa. Além
disso, eles poderdo participar de entrevistas, que serdo agendadas previamente, conforme
disponibilidade do aluno. Peco autorizacdo também para gravar as entrevistas e as oficinas de

leitura, como tambem fotografa-las.

Para a instituicdo e para sociedade, esta pesquisa servird como parametro para avaliarmos
as préticas de leitura realizadas no espago escolar. Por isso, eu me comprometo dar a instituicao
de ensino o retorno dos resultados alcancados com este estudo, além de divulga-los em eventos

cientificos e colocé-los a sua disposicao e a de seu(sua) filho(a).

Este estudo apresenta risco minimo, porque as informacgdes coletadas serdo utilizadas
unicamente para fins cientificos, sendo garantidos o total sigilo e confidencialidade, através da
assinatura deste termo, o qual o(a) Sr.(a) recebera uma cépia. Ademais, o trabalho realizado nas
oficinas de leitura ndo fogem as praticas rotineiras desenvolvidas em sala de aula: leitura,

producdo de texto, debate e exposicdo de pensamentos e ideias. No entanto, o(a) Sr.(a) tera
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assegurado o direito a ressarcimento ou indenizag@o no caso de quaisquer danos eventualmente

produzidos pela pesquisa.

O(a) Sr.(a) terd o direito e a liberdade de ndo permitir a participacdo voluntaria de seu(sua)
filho(a) nesta pesquisa e dela retira-lo(la) a qualquer momento, sem que isto lhe traga qualquer
prejuizo com relacdo ao atendimento dispensado nesta instituicdo de ensino. Esclareco ainda

que esta pesquisa ndo acarretard nenhum custo para o(a) seu(sua) filho(a).

Para qualquer esclarecimento, antes e no decorrer da realizacdo das oficinas de leitura, eu
estarei disponivel através dos telefones: (75) 98809-7649 (celular/whatsApp) e (75) 3223-5636
(Escola). Ou pelo e-mail euliliva@gmail.com, ou ainda na propria escola localizada na Rua A,

s/n, Conjunto Feira IV, nesta cidade.

Desde ja agradecemos!

Eu )

portador(a) do documento de identidade , declaro que ap0ds ter

sido esclarecido(a) pela pesquisadora, lido o presente termo e entendido tudo o que me foi
explicado, concordo em autorizar a participacdo de meu(minha) filho(a) na Pesquisa intitulada
“CIRCULOS DE LEITURA: A RECEPCAO DE TEXTOS LITERARIOS NO ENSINO
MEDIO .

Feira de Santana-BA, 10 de abril de 2018.

Pesquisadora: Prof.2 Elza Sueli Lima da Silva

Colégio Estadual Ernesto Carneiro Ribeiro

Responsavel pelo aluno(a)
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APENDICE C — Termo de solicitaco a direcio para realizar a pesquisa no espago escolar

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE FEIRA DE SANTANA
DEPARTAMENTO DE EDUCACAQ

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

Da Pesquisadora: Mestranda do Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo — UEFS

A Diretora: Professora Celinalva Paim S. Santos

Prezada Diretora,

Sou pesquisadora/aluna do Mestrado em Educagdo do Programa de P6s-Graduagdo em
Educacao da Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS), orientanda da Professora
Maria Helena da Rocha Besnosik, e, por isso, pretendo desenvolver nesta instituicdo a minha
pesquisa cientifica, cujo objetivo é compreender as formas como os alunos de uma turma do 3°
ano recebem o texto literario, a partir de CIRCULOS DE LEITURA, que serdo estruturados em
sequéncias didaticas. Estas oficinas serdo aplicadas no tempo formal da sala de aula e, se
necessario for, agendaremos previamente encontros extraclasse, que ocorrerdo aqui neste
espaco. Além disto, alguns alunos da turma escolhida serdo convidados a participar de
Entrevistas Narrativas, que consistem na elaboracao das histérias de leitura destes sujeitos. Em
adicdo, estarei observando, em horérios aleatdrios, aquelas leituras que 0s nossos alunos

realizam aqui na escola para além das atividades escolares formais.

Desse modo, solicito permissao para realizar a pesquisa nesta instituicdo com uma turma
de 3° ano, que serd convidada como voluntéria para participar deste trabalho cientifico.
Comprometo-me também a manter a Coordenac¢do Pedagogica informada sobre todos 0s passos

da pesquisa.
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Agradeco antecipadamente a colaboragdo e mantenho-me a disposi¢cdo para quaisquer

esclarecimentos.

Atenciosamente,

Mestranda: Prof.2 Elza Sueli Lima da Silva

Matricula: 05234012

Feira de Santana-BA, 05 de abril de 2018.



APENDICE D — Questionério para elaboracao do perfil da turma

1. Nome:

2. ldade:

3. Sexo:

4. Estado Civil:

5. Trabalha no turno
oposto? Qual funcéo

desempenha?

6. Mora com os pais?

7. Estuda aqui desde
qual série? E antes,
estudava em escola
publica ou privada?

8. Gosta de ler?
O qué?

Caracterizacdo dos sujeitos da pesquisa

() Masculino () Feminino
() Casado(a) () Solteiro(a)

( )SIM Funcéo:
( )NAO

() Outros
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( )SIM Com quem?
( )NAO

( )SIM ( )NAO
O qué?




APENDICE E — Menu de Poesias®

x W %

“%u_ MENU DE POESIA #<

FLORBELA ESPANCA (1894-1930)

FLORBELA DE ALMA DA CONCEIGAO ESPANCA
nascen em Portugal e se suicidou aos 36 anos. Foi uma mulher
que niio seguia as convengdes. Seus poemas trazem i tona
temas como a solidio, a feminilidade, o erotismo, o
desencanto, o sofrimento e a busca incessante pela felicidade.

1.Amar 2.56 3.Fanatismo

FERNANDO PESSOA (1888-1935)

FERNANDO ANTONIO NOGUEIRA PESSOA nasceu em
Lishoa e falecen 20s 47 anos. Em seus poemas fala sobre sua
terra natal e reflete acerca de suas inquietagdes, solidio e tédio.
Ele utilizou também os heterénimos, poetas com personalida-
des e caracteristicas tematicas préprias, para identificar a autoria
de seus trabalhos poéticos.

1. Tenho tanto sentimento
2. Ah! Querem Uma Luz (Alberto Caeiro)
3. Acima da verdade (Ricardo Reis)

DRUMMOND (1902-1987)

CARLOS DRUMMOND DE ANDRADE nasceu em
Minas Gerais e faleceu no Rio de Janeiro aos 85 anos. Foi
professor de Portugués e Geografia, tradutor, funcionario
publico, contista, cronista e poeta. Seus versos tematizam
a vida cotidiana, os acontecimentos do mundo, o
individuo, a terra natal, a familia e os amigos, os embates
sociais, 0 questionamento da existéncia e da prépria
poesia, com tragos de humor, pessimismo e ironia.

1.Verbo Ser
2.Congresso Internacional do Medo
3.Amizade
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EURICO ALVES (1909-1974)

P

EURICO ALVES BOAVENTURA, poeta, cronista e ensaista,
nasceu em Feira de Santana e faleceu aos 65 anos em Salvador.
Sua poesia exalta a terra natal e a capital da Bahia; trata do
progresso urhano e das conquistas da civilizagio moderna; mas
também expressa sentimentos com um estilo intimista e lirico.

Elegia Para Manuel Bandeira
Dinamo

o

Cangho para a minha rede no nordeste

ROBERVAL PEREYR (1953)

ROBERVAL ALVES FEREIRA nasceu em Anténio
Cardoso-Ba, em 1953 e em 1964, mudou-se para Feira de
Santana, onde vive. E poeta, ensaista e Professor Doutor em
Letras na Universidade Estadual de Feira de Santana. Vencedor
de virios prémios literérios, escreven novelas & publicon livros
de poesia, r¢

eada de muito lirismo.

Galope
O andarilho
Legiso

o

SERGIO VAZ (1964)

SERGIO VAZ nasceu em Minas Gerais em 1964. Aos 5 anos
de idade mudou-se com a familia para Sio Paulo. E poeta,
escritor, agitador cultural, idealizador da Semana de Arte
Modema da Periferia, fundador da Cooperifa (Cooperativa
Cultural da Periferia) & de outros projetos. Ele curson o
Ensino Médio na rede priblica, conciliando-o, as vezes, com o
trabalho. Foi na infancia, por influéncia do pai, que Vaz
desenvolveu o hibito da leitura. O autor ja recebeu muitos
prémios devido ao trabalho que realiza e publicou livros de
contos e poesias que falam sobre educagio, sexo, empatia,
negritude, temas ligados ao cotidiano da periferia.

1 Paleo

2. Liberdade

5.  Magia Negra

5Arte produzida por Rafael Silva Santana,

Estadual de Feira de Santana (UEFS).
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CIDINHA DA SILVA (1967)

MARIA APARECIDA DA SILVA nasceu em Belo Horizonte, em 1967,

onde se graducu em Histéria, pela Universidade Federal de Minas Gerais
e, em seguida, transferiu-se para Sio Paulo. Publicou capitulos de livros
sobre educagio & agdes afirmativas e racismo, além de crénicas, pecas
teatrais, poemas e narrativas infanto-juvenis, que incluem também a.
temitica relagdes de género.

1.Lengsis 2.Chuva 8.A mulher consagrada a lemanja

CONCEIQAO EVARISTO (1946)

MARIA DA CONCFJC}:‘\O EVARISTO DE BRITO nasceu em Belo
Horizonte, em 1946 e mudou-se para o Rio de Janeiro na década de
1970. Foi doméstica, lavadeira, professora priméria e de supletivo.
Graduou-se em Letras, é Mestra em Literatura Brasileira e Doutora em
Literatura Comparada na Universidade Federal Fluminense. E uma
mulher que simboliza a resisténcia 3 pobreza e & discriminagio. Escreveu
Ppoesias, contos e remarnces, que denunciam a condigéio social dos
afrodescendentes.

Pedra, pan, espinho e grade
Vozes-mulheres

@

De mae

HILDA HILST (1930-2004)

Nasceu em Jari (SF) e aos 35 anos de idade mmudou-se para a chicara
Casa do Sol, préxima 2 Campinas, Formou se em Direito pela USP, Ela
produzin cronicas, pegas teatrais e poesia, o que lhe rendeu varios
prémios literarios no Brasil. A autora retrata em sua obra a fragil
condigio humana, além de colocar as personagens numa busca
imcessante para compreender e encontrar o essencial.

ALICE RUIZ (1946)

ALICE RUIZ nasceu em Curitiba (PR). Nos anos 1970, escreveu

textos faministas, editou algumas revistas, além de textos publicitarios

& roteiros de histérias em quadrinhos. Publicou livros de poesia,
tradugGes e uma histéria infantil. Além disso, a antora é compositora

e sravou cangdes. No campo literirio, ganhou virios prémios, inclusive o
Jabuti de Poesia.

1.Drumundana 2_Assim gue vi vocé 3.Ladainha
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1.Amovisse 2. Testamento lirico 3.Arias Pequenas. Para Bandolim I

estudante do IV semestre do curso de Engenharia Civil da Universidade



TABELA 2 — Lista dos livros escolhidos pelos alunos na Mala de leitura

INICIAIS DO NOME DO

1. ASP

ALUNO(A)

2. AVMR

3. ASC

4. BSN

LISTA DE EMPRESTIMO DE LIVROS
DATA: 24/04/2017

LIVRO

A arvore que dava dinheiro

As vitimas algozes (1869)

O diario de Anne Frank

Tenda dos Milagres (1969)

Gabriela, cravo e canela (1958)

Wunderkind: Uma Reluzente Moeda
De Prata

AUTOR PARA CONHECER UM POUCO
SOBRE O LIVRO
Domingos Pelligrini Novela literéaria
Joaquim Manoel de Romance abolicionista do escritor
Macedo romantico brasileiro,
Anne Frank Livro incluido na Mala de Leitura
Jorge Amado Escritor da 22 fase do Modernismo

Brasileiro (Geracdo de 1930)

Escritor da 22 fase do Modernismo
Brasileiro (Geracdo de 1930)

Jorge Amado

Luca D'Andrea e Mario Livro incluido na Mala de Leitura.

Fondelli
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ORIGEM

FNDE —
Literatura em
minha casa

Biblioteca
pessoal da
pesquisadora

Biblioteca
pessoal da
aluna

Biblioteca
pessoal da
pesquisadora

Biblioteca
pessoal da
pesquisadora

Biblioteca
pessoal do
aluno



DRSJ

. DJS

DOS

. EPR

. ETSC

10. FGOS

11.

12.

13.

GVA

GJC

IAB

A prima de um amigo meu

N&o se apega ndo

A historia de Ferndo Capelo Gaivota

A arvore gque dava dinheiro: novela

O sobrevivente — Mem@rias de um
brasileiro que escapou de Auschwitz

Capitaes de Areia (1937)

Aprendendo a amar - e a curar

O crime

Territorio de sonhos

Alvaro Cardoso Gomes

Isabela Freitas

Richard Bach

Domingos Pellegrini

Aleksander Henryk Laks
e Tova Sender

Jorge Amado

Moacyr Scliar

Miriam Mambrini

Roseana Murray

Releitura de O primo Basilio de
Eca de Queiroz

Livro incluido na Mala de Leitura

Historia de aventura

Novela literaria

Memo©rias de um sobrevivente do
nazismo

Escritor da 22 fase do Modernismo
Brasileiro (Geracdo de 1930)

Novela para o publico juvenil

Romance policial

Livro que fala das coisas simples
com requinte, como dizem 0s
criticos.
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Biblioteca
pessoal da
pesquisadora

Biblioteca do
local de
trabalho da
aluna.

BE

FNDE —
Literatura em
minha casa

BE - PNBE
2009

Biblioteca

pessoal da

pesquisadora
FNDE —
PNBE
2003 -
Literatura
em minha
casa
FNDE —
PNBE
2009
FNDE —
PNBE
2009



14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

JJ

JM

JHCG

JS

JR

LR

LBOS

Os colegas

Criancas na escuridao

O poder da esperanca

Um estudo em vermelho

Suicidas

O mistério da casa verde

O segredo

Codinome Duda

A guerra das sombras - O Livro de
lazmein

Criancas na escuriddo

KUBNO e VELVA - Dois alienigenas
verdes tentam entender o planeta azul

Lygia Bojunga

Julio Emilio Braz

Julian Melgosa e
Michelson Borges

Sherlock Holmes — Sir
Arthur Conan Doyle

Raphael Montes

Moacyr Scliar

Cristiane Gribel

Marcelo Carneiro da
Cunha

Jorge Tavares

Julio Emiio Braz

José Roberto Torero e
Marcos Aurelius Pimenta

Literatura infanto-juvenil que fala
da dor e do cotidiano de criancas
gue sofrem

Incluindo na mala

Romance policial

Incluindo na mala - E-book

Uma releitura do Alienista de
Machado de Assis

Literatura policial, é o primeiro
livro da série

Livro incluido na Mala de Leitura.

E o quarto da série A guerra das
sombras

Literatura infanto-juvenil que fala
da dor e do cotidiano de criancas
que sofrem

Livro incluido na Mala de Leitura
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Biblioteca
pessoal da
pesquisadora
E-book

Biblioteca
pessoal da
pesquisadora

BE

FNDE — PNBE
2009

Biblioteca
pessoal da
aluna

Biblioteca
pessoal da
pesquisadora
Livro
emprestado por
uma professora
do CECR



21.

22.

23.

24,

25.

26.

27.

28.

29.

LSL

LLOM

PSC

PDJ

PRCBS

RSM

RMA

RRS

RDS

Amar, verbo intransitivo

A cabana — encontrando a cura para a
perda, o trauma e a dor

A cor da ternura
Um estudo em vermelho

O iluminado
Azul Lirio Lirio Azul
Matéria escura

A semente da vitoria
A festa
Ana Pedro

A Biblioteca Mégica de Bibbi Bokken

Boca do Inferno

Assassinato no Expresso Oriente

Mario de Andrade

William P. Young e Brad
Robison

Geni Guimaraes
Sherlock Holmes
Stephen King

Maggie Stiefvater ebook
Blake Corch ebook

Nuno Cobra
Ivan Angelo
Miguel Jorge

Jostein Gaarder e Klaus
Hagerup

Ana Miranda

Agatha Christie

Um escritor modernista brasileiro

Literatura afro-brasileira de
carater autobiogréafico
Romance policial

Livros incluidos na Mala de
Leitura

Um método de transformacao pela
conquista da satde

Romance que néo foi proibido
pela censura da década de 70.

Uma novela juvenil

Narrativa histdrica ou novela
epistolar

Romance do século XX que traca
um painel do Barroco brasileiro

Livro incluido na Mala de Leitura
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BE

Biblioteca
pessoal da
pesquisadora

BE

FNBE - PNBE
2009

BE

FNDE — PNBE
2003

FNDE — PNBE
2009

FNDE — PNBE
2011

FNDE — PNBE
2009
Biblioteca
pessoal da

aluno



30.

31.

32.

33.

34.

SSB

TXCD

VMSG

VLS

WBS

Os filhos da Candinha

Onze noites em Jerusalém

A cabana — encontrando a cura para a
perda, o trauma e a dor

A bicicleta que tinha bigodes

Orfaos do Eldorado

Mario de Andrade

Pedro Paixdo

William P. Young e Brad

Robison
Ondjaki

Milton Hatoum

Livro de crbnicas do escritor
modernista brasileiro

Autor portugués de historias
ficticias e veridicas

Uma histéria de solidariedade

Novela que explora a a ficcdo do
Norte brasileiro

187

FNDE — PNBE
2009

FNDE - PNBE
2009
Biblioteca
pessoal da
pesquisadora
FNDE — PNBE
2014 (EJA)
FNDE - PNBE
2013 (ENSINO
MEDIO)
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TABELA 3 — Sugestdes de livros para atualizar o acervo da escola no Cantinho de Leitura®’

ALUNOS LIVROS AUTORES
(AS)

Dan O Ultimo Adeus Cynthia Hand
Brown

Em Algum Lugar nas Estrelas Clare Vanderpool
Laks & O Demonio do Meio-Dia Andrew Solomon
Sender
Maio & O Lar da Srta. Peregrine para Crianca Peculiares Ransom Riggs
Magdiel

O Segredo dos Corpos Dr. Vincent Di

Maio

Lucas Magdiel
Para Todos os Garotos que ja Amei Jenny Han

P. S. Ainda Amo Vocé

O Sol Também é uma Estrela Nicola Yoon
Sherlock  Harry Potter e 0 Enigma do Principe J. K. Rowling
Holmes
Agatha Os Instrumentos Mortais - Série literaria: Cidade dos Cassandra Clare,

Christie Ossos, Cidade das Cinzas, Cidade de Vidro, Cidade dos Joshua Lewis
Anjos Caidos, Cidade das Almas Perdidas e Cidade do
Fogo Celestial
Extraordinario R. J. Palacio

O guia do mochileiro das galaxias — volume 1 da trilogia  Douglas Adams

de5

A morte e a morte de Quincas Berro d’Agua Jorge Amado
“Indico s6 porque é engracado.” (ALUNO AGATHA

CHRISTIE)

Rei Lear William

Shakespeare

57Sugestdes de livros e autores fornecidas por alunos participantes dos CIRCULOS DE LEITURA para fins de
atualizacdo do acervo escolar, durante a Mala de Leitura, j& que eles se mostraram insatisfeitos com as opgdes
ofertadas pelo Cantinho de Leitura.



Jorge
Tavares

Coracdo de heroi

A revolucéo dos bichos

O lluminado

It - a coisa

A menina que roubava livros

O Principe
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Salvador Sobral
George Orwell
Stephen King
Stephen King
Markus Zusak

Nicolau Maquiavel
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TABELA 4 — Leitores ¢ leituras flagrados no espago e tempo ociosos na escola.’®

ALUNO  ANO/
(A)

TURMA
SM 3°C
MC,DL 3°C
e SL
GG 3°C
AM 3°C
ES 1°A

DATA DA
OBSERVA-

24/05

14/06

14/06

14/06

12/07

14/06

03/07

LIVRO

Cortes de
Rosas e
Espinhos

O festim
dos corvos
—as
cronicas de
gelo e fogo
-V4

Quem tem
como me
amar nao
me perde
em nada

O inverno
das fadas

Mitologia
historias de
deuses e
herois

Mil coisas

podem
acontecer

A escolha

AUTOR
(A)

Sarah J.
Maas

George R.
R. Martin

Edgar
Abbehusen

Carolina
Munhdz

Tomas
Bulfinch

Jacobo
Fernandéz
Serrano

Kiera Cass

SITUACAO DA
LEITURA

Na sala de aula,
aguardando o
inicio da primeira
aula.

Na sala de aula, em
horéario vago. A
aluna ja leu os 3
livros anteriores,
motivada pela série
“Game of
Thrones”.

No patio, lendo em
grupo, aguardando

0 inicio da primeira
aula.

Na sala de aula,
aguardando o
inicio da primeira
aula.

Na sala de aula,
durante aula vaga.

Na sala de aula,
aguardando o
inicio da primeira
aula. Lendo para
ajudar a irma em
uma tarefa escolar.

No patio, antes do
inicio das aulas.
Comemorava com

>8 Observacdes aleatdrias realizadas no periodo de 24/05 a 23/10/2018, com o fim de registrar quais livros e autores
os estudantes do CEECR realizavam na escola nos horérios ociosos a rotina escolar de sala de aula.



MD

RS

SM

GC

BN

DR

ES

JC

A

A

2°B

A

3B

2°B

3C

3*C

03/07

23/10

03/07

09/08

09/07

09/07

30/08

10/09

10/07

12/07

17/07

Né&o se
apega, néo

Textos
Cruéis
demais para
serem lidos
rapidamente

O melhor de
mim

A Cabana

Na natureza
selvagem

Para querer
bem — livro
de poemas

Em algum
lugar nas
estrelas

O ultimo
adeus

Um trem
chamado
desejo

Um dia

Novo lobo
solitario

Isabela
Freitas

Igor Pires
da Silva

Nicholas
Sparks

William P.
Young

Jon
Krakauer

Manuel
Bandeira

Clare
Vanderpool

Cyntia
Hand

Luis
Alberto de
Abreu

David
Nicholls

Kazuo
Koiko
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outra colega a
compra do livro.

Na sala de aula, em
horéario vago

No pétio, antes do
inicio das aulas.

Na sala de aula,
durante o intervalo.

Na sala de aula, no
intervalo entre as
aulas.

No pétio, durante o
intervalo. Revelou-
me estar
organizando um
Clube de Leitura.

Na sala de aula,
aguardando o
inicio da aula, apds
o intervalo. Ele diz
néo estar gostando
da leitura.

Na sala de aula,
durante o intervalo.

No patio, durante
aula vaga.

No patio, durante
aula vaga. Esse
livro pertence ao
Cantinho de
Leitura da escola.

Na sala de aula, em
horario vago.

Na sala de aula,
aguardando o
inicio das aulas.
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Ele trouxe para me
mostrar que gosta
de ler manga® e
ndo literatura.

SS 3C 17/07 Aruiva Alice Na sala de aula,
misteriosa  Clayton aguardando o
inicio das aulas.
02/10 Como eu Jojo Moyes  Na sala de aula,
era antes de entre os intervalos
VOCé das aulas.
Depois de
VOCé
23/10 Por dentro  Kate Na sala de aula,
da Casa Andersen lendo durante a
Branca Brower minha aula de L P
ACM 2°D 02/10 Poemas Gregoério de Nasala de aula
Matos aguardando o
inicio das aulas.
TB 2°C 02/10 O poderda  Julian Na sala de aula
esperanca Melgosae  aguardando o
Michelson inicio das aulas
Borges
PS 2°C 03/10 Aprendendo  Augusto Na sala de aula,
acontrolara Cury entre os intervalos
emocao das aulas.
para ser
feliz
FS 2°C 03/10 Sonetos Willian Na sala de aula,
Shakespeare entre os intervalos
das aulas.
VG 3C 17/07 O codigoda Dan Brown Na sala de aula,
Vinci aguardando o

inicio da primeira
aula. Diz que néo
costuma ler, mas
esta tentando
adquirir o habito da
leitura.

59 “Manga é o nome dado as histérias em quadrinhos de origem japonesa. A palavra surgiu da junc¢io de dois
vocabulos: “man” (involuntario) e “ga” (desenho, imagem). Ou seja, manga significa literalmente ‘desenhos
involuntarios™”. (Disponivel em: <https://mangasjbc.com.br/o-que-e-manga/>. Acesso em: 18 ago. 2018. )


https://mangasjbc.com.br/o-que-e-manga/

DS

DL

MC

TA

3C

3*C

3*C

3*C

17/07

17/07

19/07

18/09

17/07

16/08

30/08

18/09

20/09

23/10

17/07

One-punch

O lado bom
da vida

Prometida
uma longa
jornada para
casa

It a coisa

Codinome
Lady V

O inverno
das fadas

A selecao
Vol. 1

A elite - da
Trilogia A
Selecdo -
Vol. 2

A Escolha -
da Trilogia
A Selecéo -
Vol. 3

Verdnica
decide
morrer

Pela lente
do amor

Man de
Yusuke
Murata

Matthew
Quick

Carina Rissi

Stephen
King

Lorraine
Heath

Carolina
Munhdz

Kiera Cass

Kiera Cass

Kiera Cass

Paulo
Coelho

Megan
Maxwell
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Na sala de aula,
aguardando o
inicio da primeira
aula. Ele trouxe
para me mostrar
que ele Ié manga e
néo literatura

Na sala de aula,
aguardando o
inicio da primeira
aula.

Na sala de aula, no
final da aula de LP,
aguardando o
inicio da proxima
aula

Na sala de aula, no
final da aula de LP.

Na sala de aula,
aguardando o
inicio das aulas.

Na sala de aula,
antes de comecar
as aulas.

Na sala de aula,
antes de comecar
as aulas.

Na sala de aula,
antes de comecar
as aulas.

Na sala de aula,
antes de comecar
as aulas.

Na sala de aula,
antes de comecar
as aulas.

Na sala de aula,
aguardando o



NJ

AC

TA

RC

ES

AM

3*C

1°A

A

1°B

1°B

2°D

16/08

23/10

19/07

06/08

08/08

09/08

09/08

13/08

02/10

Codinome
Lady V

O inferno
de Gabriel

Se eu ficar

Meus
primeiros
contos

Boca do
Inferno

O lado bom
da vida

A Coroa

Crepusculo

Orgulho e
Preconceito

Lorraine
Heath

Sylvain
Reynard

Gayle
Forman

Antologia
de contistas
brasileiros

Ana
Miranda

Matthew
Quick

Kiera Cass

Vol.5 -
Livro de
uma série
denominada
‘A Selecao’

Stephenie
Meyer

Jane Austen
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inicio das aulas.
Relendo pela 3?
Vez.

Na sala de aula,
lendo antes do
inicio das aulas.

Na sala de aula,
lendo antes do
inicio das aulas.

Na sala de aula,
aguardando o
inicio da primeira
aula. Ja leu o livro
por diversas vezes.

Lendo, no patio,
entre os intervalos
das aulas. Este
livro pertence ao
Cantinho de
Leitura da escola.

Ela solicitou
emprestimo deste
livro pertencente &
Mala da Leitura
para ler em casa.

Lendo, no patio,
antes do inicio das
aulas.

Lendo, no patio,
antes do inicio das
aulas.

Lendo, na sala de
aula, entre os
intervalos das
aulas.

Na sala de aula,
aguardando o
inicio da primeira



CN

GM

CC

MD

NR

JM

LM

EC

RS

2°C

3C

2°D

3C

2°C

3B

3B

3B

3B

14/08

03/10

16/08

21/08

18/09

20/09

02/10

02/10

23/10

23/10

Raciocinios
a base das
Escrituras

A ideologia
alema

Como eu
era antes de
Vvocé

Violéncia e
Armas: a
experiéncia
inglesa

Outros
jeitos de
usar a boca

Acelite - da
Trilogia A
Selecdo -
Vol. 2

O segredo
dos corpos

Harry Potter
— 0 enigma
do principe

O dembnio
do meio-dia
—uma
anatomia da
depressao

A menina
que roubava
livros

Associacao
Torre de
Vigia de
Biblias e
Tratados

Karl Marx e
Friedrich
Engels

Jojo Moyes

Bene
Barbosa e
Joyce Lee
Malcolm

Rupi Kaur

Kiera Cass

Dr. Vincent
Di Maio e
Lucas
Magdiel

J. K.

Rowling

Andrew
Salomon

Markus
Zusak
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Na sala de aula,
lendo durante a
minha aula de
Lingua Portuguesa.

Na sala de aula,
lendo durante a
minha aula de
Lingua Portuguesa

Lendo apos
terminar uma
avaliacdo de
Lingua Portuguesa
em minha aula, na
propria sala.

No pétio

No patio

Na sala de aula,
entre os intervalos
das aulas.

No término das
aulas.

Na sala de aula,
entre os intervalos
das aulas.

No patio

Término das aulas.
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ANEXO A - A nossa historia: trafico do povo africano em navios negreiros, o trabalho escravo,
os numeros da escravidio, a abolicio da escravatura®.

80Exemplos de algumas imagens utilizadas na etapa Motivagio da sequéncia didatica ‘O trabalho escravo colonial
e contemporaneo disponiveis no GOOGLE imagens no endereco eletrdnico
https://www.google.com.br/search?tbm=isch&sa=1&ei=jjTOXNeMOfA50UPoN2gkAo&q=trafico+do+povo
+africano+em+navios+negreiros. Acesso em: 19 jun. 2018.


https://www.google.com.br/search?tbm=isch&sa=1&ei=jjTOXNeMOfA5OUPoN2gkAo&q=tráfico+do+povo+africano+em+navios+negreiros
https://www.google.com.br/search?tbm=isch&sa=1&ei=jjTOXNeMOfA5OUPoN2gkAo&q=tráfico+do+povo+africano+em+navios+negreiros

POPULACAO NEGRA TRAZIDA
PARA O BRASIL

1501-1600

1601-1700

125.000

1.280.000

2.400/ano

13.000/ano

1701-1810

APOS 1810

6.265.000

1.628.000

57.000/ano

27.000/ano

TOTAL

9.268.000
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ANEXO B - Aparelhos da escravidao: instrumentos utilizados para puni¢cdo dos escravos

desobedientes e fugitivos®’.

61Exemplos de algumas imagens utilizadas na etapa Motivagio da sequéncia didética ‘O trabalho escravo colonial
e contemporaneo disponiveis no GOOGLE imagens no endereco eletrdnico
https://www.google.com.br/search?tbm=isch&sa=1&ei=djTOXN2MM_rB50UPneC_gAk&qg=instrumentos+u
tilizados+para+punir+os+escravos. Acesso em: 19 jun. 2018.


https://www.google.com.br/search?tbm=isch&sa=1&ei=djTOXN2MM_rB5OUPneC_gAk&q=instrumentos+utilizados+para+punir+os+escravos
https://www.google.com.br/search?tbm=isch&sa=1&ei=djTOXN2MM_rB5OUPneC_gAk&q=instrumentos+utilizados+para+punir+os+escravos
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ANEXO C - A fuga dos(as) escravos(as): a captura (o Capitdo do Mato, os anincios, 0s

escravos fugidios resgatados e entregues aos seus donos®?.

O ————— - ,
IESCIRAVA FUGIDA
_ Desappareceu d’esta cidade em" 9
de junho do corrente anno, a escrava
Felicidade; de cO6r parda e edade de
19. annos, itatural da provincia do
Parana, nés grandes, pernds um pou-
co arcadas, nadegas salientes, moven-
do muito com as ilhargas guando
anda, bocca desdentada na frente,
cabello carapinha, cortado a meia
cabelleira, trajava  n’essa occasido
-saia e palelot de cassa azul. Protesta-
se com todo o rigor. da lei, contra
quem a tiver acoutado, e.gratifica-se
a gquem apprehendel-a e levar na ci-
dade ao commendador Felix d’'Abreu
Pereira Coutinho, emm Mogy-mirim a
Joao Manoeil Alfaya Rodrigues € na
cidade.de Santos a Alfaya « Filho. -
- > (Gal tao) S . ] 8—2

82Exemplos de algumas imagens utilizadas na etapa Motivacio da sequéncia didatica ‘O trabalho escravo colonial
e contemporaneo, que estdao disponiveis no GOOGLE Imagens no endereco eletrénico
https://www.google.com.br/search?q=escravo+sendo+capturado. Acesso em: 19 jun. 2108.


https://www.google.com.br/search?q=escravo+sendo+capturado
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DE GRATIFICACIO POR CADA ESCRAVO.
e pagio-so todas as despezas quesa flzer com

elles ate I a Sr.
serem enlreues a seu or. Ferte Blog Clio
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ANEXO D - A Roda dos Enjeitados: um abrigo para bebés abandonados®

v
" | brosileiras de moais longo
" ‘ vido, sobrevivendo aos Irés
1 | grondes regimes de nossa
| histéria.”
!

RODA DOS ENJEITADOS

A mae colocava o bebé no bergo
de um cilindro vertical, que se
abria ora para o interior, ora para
fora, tocava uma sineta e ia
embora para sempre.

No Brasil a roda dos enjeitados
ou dos expostos durou de 1825
até 1927, quando foi extinta
pelo Cdédigo de Menores,
mecanismo instalado na Santa
Casa para a entrada da crianga
sem a identificagdo do portador.

83Exemplos de algumas imagens utilizadas na etapa Motivagio da sequéncia didatica ‘O trabalho escravo
colonial e contemporaneo, que estdo disponiveis no GOOGLE Imagens no endereco eletronico
https://www.google.com.br/search?tbm=isch&sa=1&ei=nDbOXNa-
GMW450UP_6WQQAE&g=a+roda+dos+enjeitados. Acesso em: 19 jun. 2108.


https://www.google.com.br/search?tbm=isch&sa=1&ei=nDbOXNa-GMW45OUP_6WQgAE&q=a+roda+dos+enjeitados
https://www.google.com.br/search?tbm=isch&sa=1&ei=nDbOXNa-GMW45OUP_6WQgAE&q=a+roda+dos+enjeitados

