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RESUMO

Essa dissertacdo avalia os limites e possibilidades do curso de pedagogia ofertado no
programa de formagc&o de professores em exercicio, no PROACAO II. Buscou-se investigar o
paradigma de educacio do campo do curso de Pedagogia ofertado pelo PROACAO Sede I,
respondendo a questdo: Quais elementos tedrico-praticos no PROACAO efetivamente
favorecem uma mudanca paradigmética da educacdo do campo? A Anélise de Conteldo,
combinada ao materialismo histérico-dialético foi tomada como principio metodoldgico.
Como corpus foram selecionados o Projeto Pedagodgico; o Programa da disciplina Educacéao
do Campo; além de entrevistas semiestruturadas aplicadas a camponeses-professores do
municipio de Ilhéus, a coordenadores do curso na UESC e a coordenadores municipais da
Educacdo do Campo. A categoria da contradi¢do entre possibilidade-realidade apontou para a
educacdo do campo como fendémeno social, na percepcdo de seus estados reais e de suas
possibilidades. A analise dos dados coletados permitiu inferir que o carater socio-politico
desta proposta educativa é a materializacdo de uma educacdo popular e ruptura da estrutura da
sociedade capitalista, porém, dentro das possibilidades de concretizacdo de sua proposta de
acdo, ha condicionantes que subtraem sua forca de atuacdo. Destarte, o desafio posto para 0s
gestores de politicas publicas é perceber, no modelo capitalista, elementos para sua superagdo
e posterior implementacdo de uma pedagogia socialista, seja nos cursos especificos de
formacéo de educadores do campo ou em cursos de pedagogia responsaveis pela formagdo em
exercicio de professores que atuam na educacdo basica da classe popular, do campo e da
cidade.

Palavras-chave: Educacdo do Campo. Trabalho docente. Formacdo de professores em servico.



ABSTRACT

This thesis evaluates the limits and possibilities of pedagogy courses offered in teacher
training in exercise program, PROACAO II. We sought to investigate the paradigm of
Education in Countryside of pedagogy course offered by PROACAO I, answering the
question: What theoretical and practical elements in PROACAO effectively promote a
paradigm shift in the field of education? A Content Analysis, combined with historical and
dialectical materialism was taken as a methodological principle. Corpus were selected as the
Educational Project, the Program of Education in Countryside discipline, in addition to semi-
structured interviews applied to peasant - teachers in the municipality of Ilheus, the course
coordinators in UESC and municipal coordinators of Education in Countryside. The category
of contradiction between chance-reality pointed to countriside education as a social
phenomenon, the perception of their actual states and its possibilities. The data analysis
allowed us to infer that the socio- political character of this educational approach is the
materialization of a popular education and rupture of the structure of capitalist society,
however, within the possibilities of implementation of its

proposed action, there are constraints that shield its strength of action . Thus, the challenge
posed for policymakers is to realize, in the capitalist model elements to overcome and
subsequent implementation of a socialist pedagogy, either in specific courses for educators in
the field or pedagogy courses responsible for in-service training teachers working in primary
education the working class, the countryside and the city.

Keywords : Education in Countryside . Work of teachers. Training of teachers in service.
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1. INTRODUCAO

A aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL,
1996) trouxe para o debate politico a necessidade da formacao inicial e continuada para
os docentes da Educacao Basica ao definir, em seu art.62, que a formacdo de docentes
para atuacao neste nivel de ensino se da em nivel superior, com curso de licenciatura de
graduacdo plena, em universidades e institutos superiores de educacdo, além de
estabelecer o nivel médio na modalidade normal como formacdo minima para o
exercicio do magistério na educagdo infantil e nos cinco primeiros anos do ensino
fundamental®. Nesse contexto sdo pertinentes as Metas do Plano Nacional de Educacéo
(PNE)?, que preveem a Politica Nacional de Formagdo e Valorizagdo dos Profissionais
da Educacdo, a fim de assegurar que todos os professores da Educacéo Basica possuam
formacdo especifica de nivel superior, obtida em curso de licenciatura na area de
conhecimento em que atuam. O fomento da legislacdo brasileira a formacdo de
licenciatura em nivel superior, inclusive para os professores que atuam na Educagédo do
Campo, é necessario: de acordo com o Anuéario Brasileiro de Educacdo Basica 2013,
cerca de 25% dos professores brasileiros que atuam na Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental e Médio ainda possuem, no maximo, o Ensino Médio ou Magistério; no
Nordeste, apenas 58,1% dos professores possuem formacdo em nivel superior.

Além do esforco necessario para graduar os educadores, é necessario
também, aprimorar com urgéncia a qualidade da formacdo, tanto nos cursos de
Pedagogia como nas demais licenciaturas. Na Bahia, a formacgéo de professores em
servico, na sua modalidade presencial, foi regulamentada pelo Decreto 8.523/2003 e
ocorreu por meio de convénios celebrados entre a Secretaria Estadual de Educacéo e as
universidades publicas, visando o oferecimento de cursos de graduagdo plena aos
professores do quadro efetivo das redes publicas que possuiam nivel medio. A partir
dai, novas experiéncias de estruturacdo do ensino superior voltadas para a formagéo de

professores em exercicio, foram desenvolvidas, tais como: a Rede UNEB 2000, da

L A atuacdo nas escolas do campo requer formagdo minima em nivel normal médio, conforme o Artigo 12
das Diretrizes Operacionais para Educacdo Bésica nas Escolas do Campo.

2 Projeto de Lei n° 8.530, recentemente aprovado pelo Congresso Nacional, em regime de colaboragdo
entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os municipios, no prazo de um ano de vigéncia do Plano
Nacional de Educacéo.
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Universidade do Estado da Bahia; a Rede UEFS, da Universidade Estadual de Feira de
Santana; o Programa de Formacé&o de Professores da Universidade Estadual do Sudoeste
da Bahia (UESB); o0 PROACAO, da Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC) e o
Projeto Irecé, da Universidade Federal da Bahia (UFBA).

Por meio da oferta de cursos com modalidades especiais cada uma dessas
propostas guarda a sua especificidade® na formacdo em nivel superior dos profissionais
da educacdo que atuam nas redes publicas de Educacao Infantil e Ensino Fundamental
de suas regibes de influéncia. Entretanto, ao analisarem estes programas como um
conjunto de a¢des educativas desenvolvidos pelo governo baiano desde a década de
1980, Chapani e Carvalho (2009) consideram que eles se inserem em uma Unica politica

educativa fundamentada em principios neoliberais:

Desde meados dos anos 1990 a politica macroecondmica brasileira tem
sofrido forte influéncia do Banco Mundial (BM), com consequéncias no
campo educacional, visto que os empréstimos concedidos por essa instituicdo
estdo atrelados a submissdo as suas orientacfes na elaboracdo e execucdo de
projetos. Muitas acOes desenvolvidas pelo Estado da Bahia para formacao
dos professores da rede publica contaram, além dos recursos estaduais, com
financiamento federal e de agéncias internacionais (CHAPANI &
CARVALHO, 2009, p. 212).

As politicas educativas neoliberais tém tido a finalidade de atender as
exigéncias para o trabalho docente, ajustando-se a formagdo/qualificagdo de um
trabalhador adequado ao modelo de reestruturacdo do capital. Substituindo o espacgo
outrora ocupado pelas politicas assentes em preocupacgdes sociais, tais politicas tém se
voltado a uma formacdo docente pautada no discurso de competéncia, conceito muito
utilizado na contemporaneidade e que busca atender aos principios da flexibilidade,

autonomia e criatividade, para citar alguns requisitos* (MACEDO, 2006, p. 3).

No campo do debate politico sobre a formagéo dos professores da Educagéo

do Campo, destaque-se a atuacdo dos movimentos sociais pela reforma agraria, que vem

3 Embora as propostas das Universidades sejam distintas, elas foram centralizadas no Instituto Anisio
Teixeira (IAT). Ligado a Secretaria Estadual de Educacdo (SEC), o IAT é responsavel, dentre outros
aspectos, pela concepcéo e realizacdo de cursos de formacdo inicial e continuada, configurando-se como
executor das Politicas de Formagao Docente na Bahia. (CHAPANI & CARVALHO, 2009).

4 O investimento e o deslocamento de recursos do Governo Federal em programas de formacgdo de
professores por um lado legitima as universidades como instituicdes de formacéo, mas, por outro lado,
denuncia a adesdo as politicas neoliberais, na medida em que incentiva o desenvolvimento de acdes e
programas pontuais, em lugar de fortalecer e ampliar os cursos de licenciaturas ja existentes.
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conseguindo, com o apoio e financiamento do governo federal, articular programas de
formacdo de professores para atuacdo nos espacos de reforma agraria, a exemplo do
Programa Nacional de Educacédo para a Reforma Agraria (PRONERA), na modalidade
Normal Médio e do curso de Pedagogia da Terra e do Programa de Apoio a Formacao
Superior em Licenciatura em Educagcdo do Campo (PROCAMPO), que visa estimular
nas universidades publicas a criacdo de projetos de ensino, pesquisa e extensdo no
ambito da formacéo de educadores para atuagcdo com populagdes que trabalham e vivem
no e do campo. Essa politica educacional do campo, gestada no seio dos movimentos
sociais, defende uma concepcao de educacdo protagonizada pelas populacdes do campo
e ndo ofertada ao campo, uma abordagem definitiva para que se entendam as
especificidades campesinas (ARROYO, 2007).

Sobre a Educacao do Campo, diversas sdo as dificuldades, dentre elas a falta
de conhecimento especializado sobre politicas de educagdo basica para o meio rural,
com curriculos inadequados que privilegiam uma visdo urbana de educacdo; a
predominancia de escolas pequenas e unidocentes, formada por turmas multisseriadas; o
investimento insuficiente do Estado; gestdo deficitaria (INEP, 2003). Quanto a
formagéo do docente do campo, ainda sé&o poucos sdo 0s que apresentam diploma de
nivel superior, estando, em sua grande maioria, reféns de uma politica de contratacdo
temporaria das administracbes municipais. No caso de Ilhéus — localizado na
microrregido litoral sul e na mesorregido sul baiano, com 84,3% da populacéo residente
na cidade e 15,7%, no campo — a rede municipal de ensino atende a Educacdo Infantil e
ao Ensino Fundamental | e Il, sendo que das 47 unidades escolares, 13 séo escolas

nucleadas do campo, as quais compreendem 7.094 alunos e 198 professores®.

Levando-se em consideracdo este significativo contingente, a Educagédo do
Campo em llhéus tem sido objeto e sujeito de mobiliza¢Bes sociais em favor de suas
especificidades, contudo, ndo obstante estas reinvindicagcbes, um cotejo entre o
desempenho no indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB) de escolas
urbanas e de escolas do campo ja demonstra uma disparidade. Tomando por base a meta
de 4,0 para os anos iniciais do Ensino Fundamental o ano letivo de 2013, os melhores
resultados estdo na cidade: Bardo de Macaubas (4,6); Oswaldo Ramos (4,4); Centro de

S Conferir documento anexo, Normas Operacionais e Diretrizes para a Oferta da Educacéo Bésica do
Campo no Sistema Municipal de Ensino de IIhéus.
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Atencdo Integral a Crianca e Adolescente (4,3). Por outro lado, as escolas com os piores
resultados estdo no campo: Castelo Novo (2,5); Banco do Pedro e Banco Central (2,9).
Para os anos finais do Ensino Fundamental Il, o indice previsto era de 3,3. Dentre as
escolas que atingiram essa meta, a maioria estd na zona urbana: Pontal (4,5);
Themistocles Andrade (3,9); Instituto Municipal de Ensino Lavigne (3,8); Banco da
Vitoria (3,3). Os piores resultados sdo das escolas do campo: nucleadas do Castelo
Novo (1,9); Banco Central (2,2); nucleadas do Santo Antbnio (2,5); Inema (2,9) e Polo
N. S. das Neves (2,7).

Foi nesse contexto politico e educacional que vi refletidas minhas
inquietacOes profissionais sobre a formagdo de professores. No ano de 2007, ingressei
como docente substituta na UESC, tendo, logo em seguida, a oportunidade de trabalhar
em cursos de formacdo de professor em exercicio, mais especificamente no curso de
pedagogia do PROACAO e de magistério do PRONERA, na modalidade normal médio.
Essas experiéncias me encantaram e despertaram meu interesse para a tematica
Formagdo de Professores para atuacdo nas escolas dos campos®. No exercicio da
docéncia nas turmas do PROAGCAO, pude identificar, em diversas situacbes, uma
postura deslumbrada dos alunos-professores do campo’. O fato de estes educadores
estarem na universidade rompe com a naturalizacdo do acesso restrito ao ensino
superior, porém esse ingresso nao se constitui como uma ocupacdo politica do espaco
universitario — € como se estar ali ndo correspondesse a ter o direito de estar ali. Um
traco que exemplifica este distanciamento é a recorréncia das dificuldades simbdlicas
apresentadas pelos educadores do campo ao longo do curso que, embora concebido para
estabelecer o didlogo entre teoria e pratica na formacao docente, nem sempre se pautava

na compreensao de campo como um espaco de vida.

No que diz respeito aos estudos académicos, o curso de pedagogia ofertado
no Programa PROACAO foi objeto de estudo de Ramos (2011), que investigou a

formacéo inicial em servico, concluindo que o processo de elaboracéo, o contetido e a

® Opta-se, aqui, por grafar o termo campos no plural, tendo em vista a heterogeneidade dessa categoria de
analise.

7 Embora o projeto pedagdgico do curso de Pedagogia do PROACAO Sede Il utilize a nomenclatura
alunos-professores, daqui em diante 0s mesmos serdo tratados por camponeses-professores, em virtude da
autoafirmacdo de uma identidade politica camponesa, no reconhecimento de que esta identidade
prescinde e integra a identidade docente na formacdo do educador do campo (Ver discussdo na categoria
Identidade).
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pratica do curriculo do curso possibilitaram aos professores o encontro de seu ser
pessoal com um saber-fazer profissional, oportunizando, portanto, a ressignificacdo de
suas praticas pessoais e profissionais. Gongalves (2012) investigou o lugar da
experiéncia na materializacdo do curso, demonstrando que a experiéncia profissional
dos alunos/professores foi incorporada no curriculo de forma difusa e ambigua, em
razdo das posturas pedagogicas assumidas pelos professores formadores. Hora e
Tavares (2009) pesquisaram as acOes psicopedagbgicas, enfatizando a
interdisciplinaridade na formacéo do professor como elemento que favorece a incluséo

de estudantes portadores de necessidades especiais.

Os trabalhos citados trouxeram importantes contribui¢cGes para a pesquisa
em educacdo e para a implementacdo de programas de formacdo de professores em
servico, porém enfocam o programa PROACAO, ndo especificam a formacgdo do
educador do campo. Tendo em vista a importancia da reflexdo sobre a educacgdo do
campo nos cursos de formacdo de professores, com destaque ao atendimento as
Diretrizes Operacionais da Educacdo Basica das Escolas do Campo, o presente estudo
volta-se para a experiéncia do PROACAO Il (2007-2010), desenvolvida pela UESC em
parceria com diversos municipios, dentre eles o de Ilhéus, onde esta localizado o
campus dessa universidade e onde atuam os sujeitos entrevistados nessa pesquisa — 41
(quarenta e uma) dentre as 200(duzentas) vagas do PROACAO Il foram
disponibilizadas aos professores-alunos da rede municipal de ensino de Ilhéus, dentre os

quais 08 atuavam na educacio do campo®.

A experiéncia como docente-formadora junto aos professores/alunos no
PROACAO fomentou algumas inquietacdes que motivaram esta pesquisa: i) Como as
Diretrizes Operacionais para Educacdo Béasica das Escolas do Campo vém sendo
contempladas nos cursos de licenciatura, ofertados em programas de formacdo de
professores em exercicio? ii) As experiéncias dos professores do campo foram
contempladas em seu percurso formativo? De que forma? iii) Qual paradigma de
Educagdo do Campo esté presente no Projeto Pedagogico destes programas? Em outras

palavras, ha espaco para a educacdo do/no campo no curriculo de programas de

8 Tendo em vista a inexisténcia de registro especifico na Universidade sobre o atendimento do programa
aos professores que atuam na educacdo do campo, foi feito o levantamento estatistico e identificado este
ndmero.
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formacéo de professores em exercicio? Nesse cenario, em que a qualidade da educacéo
bésica oferecida nas escolas do campo estd nitidamente desnivelada em relagcdo as
escolas da cidade, esta pesquisa buscou investigar qual o paradigma de educagdo do
campo do curso de pedagogia ofertado pelo PROACAO II, respondendo & questo:
Quais elementos tedrico-praticos no PROACAO efetivamente favorecem uma mudanca

paradigmaética da educacdo do campo?

No que tange a organizacdo textual, esta dissertacdo apresenta-se da
seguinte maneira: na introducdo apresenta-se a contextualizacdo do tema, a justificativa
desta pesquisa, bem como a estrutura do texto. No primeiro capitulo sdo trazidos
aspectos historicos e estruturais sobre o PROACAO, bem como os procedimentos
metodologicos adotados nesta pesquisa, conforme a Anélise de Conteddo
(BARDIN,2009); no segundo capitulo sdo abordados os aspectos historicos da educacao
do campo; no terceiro capitulo é apresentada a analise dos dados coletados por meio de
entrevistas e analise documental. A titulo de concluséo, a Gltima secéo deste texto traz

as considerac0es finais.
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PERCURSOS METODOLOGICOS

2. PERCURSOS METODOLOGICOS

O PROACAO integra o Programa de Formagcao de Professores em Atuagio
na Educacdo Bésica da Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC). Aprovado em
1999 pelo Conselho Superior de Ensino, Pesquisa e Extensdo (CONSEPE) ofertou, por
trés edicdes, o curso de Pedagogia com habilitacdo em Formacdo de Professores de
Educacdo Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental. Essa implantacdo ocorreu
através do esforco conjunto do Departamento de Ciéncias da Educacao(DCIE) da UESC
e dos Secretarios de Educacdo dos Municipios conveniados, por entenderem a
importéncia de possibilitar aos professores que atuam na Educacdo Basica o acesso a
formacdo em nivel superior. O Projeto Politico Pedagdgico do curso de Pedagogia
ofertado pelo PROACAO foi sistematizado por uma comissdo mista constituida por
professores do DCIE/UESC e pelos Secretarios Municipais de Educacdo (ou por seus
representantes devidamente constituidos). Tendo em vista as peculiaridades de cada
municipio, esta comissdo discutiu a proposta curricular, os critérios para o ingresso dos
camponeses-professores no curso, o0s critérios para a selecdo dos docentes e a

distribuicdo das vagas entre os municipios.

A oferta do PROACAO é justificada pelo fato de a Bahia situar-se entre os
estados brasileiros com maiores indicadores de professores da rede publica de ensino
ndo graduados (96%)°. Diante da exigéncia legal do curso de graduacio para atuacdo na
educacdo bésica, o seu Projeto Pedagdgico registra a pretensdo de que o0 PROACAO
tenha o carater de uma real politica de educacdo, de curto e médio prazo, a ser
implantada gradativamente, proporcionando o acesso de professores a licenciatura
plena. Além desse aspecto, é enfatizado o compromisso social da instituicdo na
formagéo de professores, visto que o curso se propde a oferecer condigdes para que 0s
estudantes possam construir e socializar conhecimentos, contribuindo para a melhoria

da qualidade do ensino e atendendo as demandas sociais.

Em sua primeira edicio o PROACAO foi realizado em parceria com as
prefeituras dos municipios de Camacan, Pau Brasil, Mascote, Arataca, Jussari, Santa
Luzia e Porto Seguro, atendendo a 150 alunos no polo de Camacé e a 50 alunos no polo

® Dados coletados em 1998 pela Assessoria de Planejamento Académico (ASPLAN) da UESC.
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de Porto Seguro. Em 2002, a UESC, diante das solicitacBes de prefeituras proximas ao
seu campus, elaborou a projeto do PROACAO Sede |, que atendeu a 200 alunos de
catorze municipios da sua area de influéncia— Aurelino Leal, Almadina, Aiquara, Barra
do Rocha, Coaraci, Ibirapitanga, Itabuna, Itaju do Coldnia, Itajuipe, llhéus, Santa Cruz
da Vitoria, Ubaitaba, Una e Urucuca. Em setembro de 2007, com a mesma organizagéo
e nimero de alunos e municipios, o curso teve sua terceira edi¢do, o PROACAO SEDE
Il (Doravante, PROACAO I1), o qual foi objeto de anélise desta pesquisa.

O curso de pedagogia do PROACAO Il foi organizado em uma carga
horéaria de 2.850 horas, sendo 70% de atividades presenciais e 30% de atividades de
formagdo em servigo, individuais e em grupos, desenvolvidas pelos alunos nos seus
municipios de origem. Os trés anos de estudos foram distribuidos em nove modulos,
com duracdo de quatro meses cada um e cujas atividades presenciais se davam em uma
ou duas semanas por més!®, O acesso ao curso ocorreu através de um vestibular
diferenciado, composto por uma redacdo com dois temas propostos e 20 questdes
objetivas voltadas para a educacdo no contexto atual e para a pratica pedagbgica e
especifica. Os professores aprovados para serem estudantes ndo tiveram reducdo da
carga horaria de trabalho, sendo responsabilidade das prefeituras substitui-los na
unidade escolar na semana de realizagdo dos estudos na UESC.

Embora ndo seja um programa especifico de Licenciatura em Educacdo do
Campo?!, este curso pdde ser acessado por estes sujeitos e, sendo um programa de
formacdo de professores em exercicio, se propds a considerar as experiéncias dos
estudantes em seu processo formativo, o que inclui a experiéncia dos educadores do
campo. Destarte, esta pesquisa teve por objetivo identificar se ha, no curriculo do curso
de Pedagogia ofertado pelo programa PROACAO na Universidade Estadual de Santa
Cruz (UESC), a presenca de elementos teorico-praticos que subsidiem uma formacéo

100 curso funcionou com 50% de vagas no turno diurno e 50% de vagas no turno noturno. As turmas do
diurno faziam suas atividades presenciais uma semana por més com aulas nos turnos matutino e
vespertino. As turmas do noturno faziam as atividades presenciais em duas semanas, incluindo aulas aos
sabados. A instituicdo do turno noturno no PROACAO Sede Il se deu para equacionar o problema
apresentado pelos municipios de substituicdo dos professores nas escolas durante os periodos de
atividades presenciais na universidade.

11 Conforme classificacacdo do IBGE, espaco rural. Alguns estudos (SECAD, 2007) consideram também
escolas do campo aquelas identificadas com o campo, mesmo tendo sua sede em areas consideradas
urbanas. Essas sdo assim consideradas porque atendem a populagdes de municipios cuja producdo
econdmica, social e cultural estd majoritariamente vinculada ao campo.
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docente ancorada no paradigma da questdo agraria. A opcdo pela investigacdo do
PROACAO Il se deu porque esta foi a primeira edigdo do curso de licenciatura em
Pedagogia do Programa PROACAO a inserir a Resolugdo CNE/CEB n° 1 de 2002, que
institui as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo em
seu Projeto Politico Pedagdgico, aspecto relevante para o decurso desta pesquisa. A
avaliacdo desse programa de formacéo de professores pretendeu, portanto, contemplar o
seu processo de formulagédo e desenvolvimento, bem como os seus resultados, histérica

e socialmente contextualizados.

O referencial tedrico norteador deste estudo é composto pela discussao
sobre a educagdo como elemento de superacdo da sociedade capitalista (MESZAROS
apud ANTUNES, 2012), (TAFFAREL & MOLINA, 2012); pelas reflexdes sobre
educacdo popular, consciéncia critica e consciéncia ingénua (FREIRE, 1987; 1999;
2002); pela distingdo entre o Paradigma da Questdo Agraria e o Paradigma do
Capitalismo Agrério e a influéncia de ambos na educagdo do campo (FERNANDES,
2000; 2001; 2006), pelas inquietacdes sobre as politicas de formacéo de educadores(as)
do campo (ARROYO, 2013), (FERNANDES, 2006), (MOLINA, 2006; 2012); pelas
experiéncias em educacdo desenvolvidas pelo Movimento Sem Terra (CALDART,
2003; 2004; 2005).

Do ponto de vista tedrico-metodoldgico foi utilizada a Analise de Contetdo
(BARDIN, 2009), o que possibilitou o estudo articulado da superficie dos textos, ou
seja, a descricdo de suas estruturas semanticas e/ou linguisticas e dos fatores
psicolégicos e/ou socioldgicos que determinam essas estruturas, caracterizando-as. De
maneira geral, a Analise de Contedo pode ser definida como um conjunto de técnicas
que se utiliza de “procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢cdo do contetdo das
mensagens indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢fes de producgdo/recepcdo (variaveis inferidas) destas
mensagens”. (BARDIN, 2009, p.44). Dessa maneira, o emprego da analise de conteido
permitiu a condensacdo dos dados brutos — obtidos por meio de pesquisa documental e
das entrevistas — em categorias operacionais, conforme quatro etapas especificas: I.
Organizacdo da andlise; Il. A codificagdo; Ill. A categorizagdo; IV. A inferéncia, as

quais serdo descritas a seguir.



21
PERCURSOS METODOLOGICOS

A primeira etapa corresponde a pre-analise: ap6s a leitura exploratéria de
documentos relacionados a0 PROACAO, foi constituido o corpus da pesquisa
documental, composta do Projeto Politico Pedagdgico e do Programa da disciplina
Educacdo do Campo do curso de Pedagogia ofertado pelo PROACAO Il. Também
nesse momento foi definido qual método seria utilizado para a coleta dos demais dados
para posterior analise: optou-se pela realizacdo de entrevistas com alguns membros da
equipe administrativa, equipe pedagdgica e corpo discente do PROACAO II. Destaque-
se que a selecdo deste corpus atende a trés regras importantes da Analise de Contetudo:
exaustividade — a escolha de dois documentos fundamentais a apreensdo da base
curricular deste curso; pertinéncia — a coeréncia da escolha dos documentos com 0s
objetivos da pesquisa e representatividade — a selecdo de alguns sujeitos a serem
entrevistados, por amostragem. A fim de identificar o posicionamento politico que
fundamenta o PROACAO |1, buscou-se identificar, nesses documentos e entrevistas,
aspectos da organizacdo e estruturagdo curricular do curso, bem como sua
contextualizacdo com o cenario escolar dos alunos/professores que atuam no campo,
tendo por objetivo delimitar as caracteristicas de sua proposta curricular em confronto
com as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica das Escolas do Campo, que

referenciam a formacao de professores da Educacdo do Campo.

A selecdo dos sujeitos da pesquisa a serem entrevistados teve por critério a
diversidade de envolvimento com o programa, proporcionando maior amplitude de
informagdes para avaliacdo do curso de pedagogia ofertado pelo PROACAO II. No
processo investigativo pesquisador e pesquisado constituem duas faces de uma relagéo
essencialmente dialogica e interativa (BELLONI, 2000), assim, as entrevistas foram
conduzidas mediante roteiro prévio com o acréscimo de perguntas e intervencdes
pertinentes ao tema, por parte de ambos 0s sujeitos — pesquisadora e pesquisados.
Destarte, foram entrevistadas, no ambito institucional: a coordenadora geral e o
coordenador administrativo do curso na UESC; a coordenadora de Educacdo do Campo
do municipio de Ilhéus e a professora da UESC que ministrou a disciplina Educacdo do
Campo no programa PROACAO. A fim de verificar a percepcdo dos professores da
educacdo do campo a respeito do processo de formacéo e a influéncia do curso sobre a
sua pratica pedagogica, foram entrevistados 04 camponeses-professores que, no periodo
de conclus&o do curso de pedagogia do PROACAO, atuavam nas Escolas Nucleadas de

Couto, Inema, Japu I, Aritagua I, Aritagua Il, Santo Antonio.



22
PERCURSOS METODOLOGICOS

A segunda etapa da analise de conteudo, a codificacdo, se concentrou nas
operacOes de recorte de texto ja realizadas na primeira etapa: “Desde a pré-andlise
devem ser determinadas operacGes de recorte de texto em unidades comparaveis de
categorizacéo para analise tematica e de modalidade de codificacdo para o registro dos
dados”. (BARDIN, 2009, p. 120, grifos do autor). Em uma pesquisa mediada pela
Anélise de Conteldo, o indice corresponde a um tema recorrentemente mencionado e o
indicador corresponde a frequéncia deste tema. Assim, as leituras do Projeto Politico
Pedagogico do curso e do Programa da disciplina Educacdo do Campo levaram a
identificacdo do tema Educacdo do Campo como indice, levando-se em consideracao,
como regras de enumeracgéo, as frequéncias/auséncias/intensidade de sua apari¢do ao

longo dos documentos analisados.

As categorias de analise ndo foram estabelecidas a priori, sendo elaboradas
a partir do inventario dos elementos presentes nos textos focados: “(...) o analista, no
seu trabalho de poda, € considerado como aquele que delimita as unidades de
codificacdo ou de registro. Estas, consoante o material ou codigo, podem ser: a palavra,
a frase, o minuto, o centimetro quadrado”. (BARDIN, 2009, p. 38, grifos do autor).
Desse modo, tendo por referéncia o indice Educacdo do Campo, a unidade de registro
selecionada foi o proprio tema e a unidade de contexto, o paragrafo onde ele aparece.
Quanto ao modo de andlise, foi escolhida a abordagem qualitativa, visto que a
construcdo de inferéncias foi fundada na presenca, frequéncia e pertinéncia do indice
(tema) nas unidades de contexto selecionadas (paragrafos). Para facilitar a identificacéo,
em cada Unidade de Contexto analisada, as unidades de registro — frases ou expressoes

em gue aparecem 0s temas — estdo em negrito.

Na categorizacdo, terceira etapa do método proposto por Bardin (2009),
cada unidade de contexto (paragrafo) foi isolada e, em seguida, agrupada em um
procedimento por acervos, mediante a classificagdo analdgica e progressiva dos tracos
semanticos e léxicos que permitiram, objetivamente, sua associacdo com as condigdes

sOcio histdricas externas que incidem sobre a producdo dos textos analisados.
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Nesse sentido as unidades de contexto selecionadas foram organizadas em quatro
categorias: ldentidade, que aborda as préticas sociais de identificagdo com/na Educagdo do
Campo; Gestdo, que engloba a triade universidade, municipio e educadores; Curriculo, que
aborda o enfoque dado ao campo, a questdo agraria, a experiéncia dos camponeses-
professores e a prépria disciplina Educacdo do Campo; Escola; que engloba o lugar da
instituicdo educacional no PROACAO 1l e a avaliagdo feita deste curso. Cada uma dessas
categorias reine dimensdes e aspectos especificos, mas complementares no tocante ao debate
sobre a implementacdo de politicas publicas de formacdo de professores que atendam as

especificidades da educacéo do campo.

Feita essa organizacdo, a Inferéncia, quarta etapa da Andlise de Conteudo,
envolveu a interpretacdo dos dados: “O analista, tendo a sua disposicdo resultados
significativos e fiéis (...) pode entdo propor inferéncias e adiantar interpretacdes a proposito
dos objetivos previstos, ou que digam respeito a outras descobertas inesperadas.” (BARDIN,
2009, p.127). Tendo por premissa a verificacdo dos elementos tedrico-praticos no PROACAO
que efetivamente favorecem uma mudanca paradigmatica da educacdo do campo, cada
categoria foi examinada, levando-se em consideracdo, dentre os polos da analise’?, a
mensagem emitida em cada unidade de contexto. No que diz respeito as variaveis de
inferéncia, foram tomados por parametro os antecedentes da comunicacdo: a funcdo no
universo educacional e o grau de envolvimento de cada grupo de entrevistados, bem como as
peculiaridades académicas da implantacdo de um curso de graduacdo na modalidade e
caracteristicas do PROACAO.

12 Emissor, receptor, mensagem, canal (BARDIN, 2009).
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3. EDUCACAO DO CAMPO: HISTORICO E DESAFIOS DA ATUALIDADE

A abordagem do tema educacdo do campo prescinde de uma definicdo conceitual
para os termos rural e urbano. Para o IBGE sdo urbanas as sedes municipais (cidades) e as
sedes distritais (vilas), cujos perimetros sdo definidos por lei municipal. Também séo
consideradas urbanas as areas urbanas isoladas, igualmente definidas por lei municipal, porém
separadas das cidades ou das vilas por area rural ou outro limite legal. As areas rurais sao
aquelas fora dos perimetros definidos como urbanos. Girardi (2008) chama atencdo para a
importancia dessa conceitualizacdo para o debate sobre a questdo agréria no Brasil, na qual se

insere a educacgdo do campo:

A identificagdo e medida do rural e do urbano, bem como a sua caracterizacdo, séo
indispensaveis para a compreensdo da questdo agraria no Brasil, visto que nos
Gltimos cinquenta anos tém ocorrido mudancas profundas nas dimensées do rural e
do urbano que recontextualizaram a necessidade da reforma agraria no Brasil, ainda
mais urgente. ldentificar, mensurar e entender o rural e o urbano no territorio
brasileiro possibilita ampliar o debate sobre a questfo agréria. (GIRARDI, 2008, p.
2)

Veiga (2002, 2001 apud GIRARDI, 2008, p.41) critica a atual classificagéo oficial
brasileira do rural e do urbano, afirmando que esta classificacdo induz a uma leitura em que a
sociedade rural é tdo pequena que seria irrelevante o direcionamento de politicas voltadas a
ela. Diante disso o0 autor prop8e outra classificacdo para o rural e o urbano no Brasil, a qual
leva em consideracdo o tamanho populacional dos municipios e a sua densidade demografica.
Ainda sobre essa questdo, Silva (1997) aponta as diferencas e associagOes inerentes aos
conceitos de rural e urbano utilizados pela Sociologia Classica, correlacionando-os aos

territdrios e habitantes:

A dicotomia urbano-rural procurava representar, portanto, as classes sociais que
contribuiram para o aparecimento do capitalismo ou a ele se opunham na Europa do
século XVII e ndo propriamente um corte geografico. E a partir dai que o “urbano”
passou a ser identificado com o "novo", com o "progresso” capitalista das fabricas; e
0s rurais - ou a "classe dos proprietérios rurais", com o "velho" (ou seja, a velha
ordem social vigente) e com o "atraso" no sentido de que procuravam impedir 0
progresso das forcas sociais (...). (SILVA, 1997, p. 3)

A partir dai o pensamento académico tomou por referéncia essa conceituacdo que
associa o rural ao atraso e o urbano ao desenvolvimento, e que justifica a mobilizacdo dos
movimentos sociais pela superacdo do conceito de rural e pela implementacdo do
campesinato, aqui definido como o conjunto de familias camponesas existentes em um
territério (COSTA & CARVALHO, 2012, p. 113). Esses autores destacam que as familias

camponesas existem em um espaco geografico politicamente definido, ou seja, em territdrios
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nos quais se desenvolvem relagOes sociais diversas, em torno das disponibilidades naturais e

culturais.

As Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica em Escolas do Campo
assumem a terminologia educacdo do campo em substituicdo a educacdo rural. Para
compreender esta opg¢do, essencialmente pedagdgica e essencialmente politica, faz-se
necessario compreender o que distingue a Educacdo do Campo da Educacdo Rural. Nesse
sentido, a escola rural é a escola que esta situada no espaco rural e atende aos camponeses que

residem no campo e trabalham em seu entorno, pautada nos referenciais urbanos:

Para definir educacdo rural é preciso comegar pela identificacdo do sujeito a que ela
se destina. Trata-se dos camponeses, ou seja, daqueles que residem e trabalham nas
zonas rurais e recebem os menores rendimentos por seu trabalho. Para estes sujeitos,
quando existe uma escola na &rea onde vivem, ¢é oferecida uma educagdo na mesma
modalidade da que é oferecida as populagdes que residem e trabalham nas areas
urbanas, ndo havendo nenhuma tentativa de adequar a escola rural as caracteristicas
dos camponeses ou dos seus filhos, quando estes a frequentam. (RIBEIRO, 2012, p.

295).

Segundo Fernandes (2001), a introducdo da educagdo rural no ordenamento
juridico brasileiro data de 1923, constando nos anais do 1° Congresso de Agricultura do
Nordeste Brasileiro. Nesse periodo, um intenso debate se processava no seio da sociedade a
respeito da importancia da educagdo para conter 0 movimento migratério e elevar a
produtividade do campo. Nascia ali 0 modelo de educacéo rural do patronato, que privilegiava
o0 estado de dominacdo das elites sobre os trabalhadores. A educacdo rural como uma forma
de domesticar os trabalhadores que tinham acesso a educacdo, desde entdo esteve a servigo

desta forma de controle sociopolitico.

Ja a educacdo do campo nasce da reivindicagdo dos movimentos sociais,
constituindo-se em uma politica educacional voltada para o desenvolvimento do territdrio
camponés como parte do campo brasileiro e como espaco pedagdgico e educativo, repleto de
sentidos, significados e expressdes. Portanto, ndo é um campo genérico, mas um territério
camponés. Dai, a énfase na contracdo do campo: ndo é no campo, porque o territorio ndo é
secundario. (FERNANDES, 2001). A necessidade de mudanga do paradigma da educacao
rural para o da educacdo do campo se da ndo sO pela analise critica da escola rural como
também das propostas desenvolvimentistas para o campo, em geral centradas no agronegdcio
e na exploragéo indiscriminada dos recursos naturais (SECAD, 2007, p. 13).
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Neste contexto, o Educador do Campo tem papel fundamental na construcdo de
um novo projeto de sociedade. A Educagdo do campo busca a superacdo do antagonismo
entre campo e cidade, na instituicdo de um modelo em que ambas figuram de forma
complementar e de igual valor. Considerando a existéncia de tempo e modos diferentes de ser,
viver e produzir, admitindo assim a necessidade de novos e variados modelos de educacédo e
de escola, bem como novas politicas e programas de formacdo de educadores e educadoras

para atuar nestes espacos.

3.1 A Politica de Formacéao de Professores

De acordo com as Diretrizes Nacionais para Formacao de Professores (BRASIL,
2001), o curso de licenciatura deve promover a formacdo de um profissional preparado para
exercer influéncia nas diversas areas do conhecimento, atuando de forma criativa, critico-
reflexiva e consciente do seu papel de educador comprometido com o processo de
transformacdo social. A licenciatura deve fundamentar a construcdo dos conhecimentos
pedagdgicos indispensaveis ao ensino e também promover experiéncias interdisciplinares que

permitam integrar os conhecimentos e os procedimentos aprendidos (IMBERNON, 2004).

Nesse contexto, o Plano Nacional de Formagéo de Professores para a Educacao
Basica — que consolida uma Politica Nacional de Formacdo de Professores, instituida pelo
Decreto 6755/2009 — prevé um regime de colaboracdo entre Unido, Estados e Municipios para
a elaboracdo de um plano estratégico de formacéo inicial para os professores que atuam nas
escolas publicas. A acdo faz parte do Plano de Desenvolvimento da Educagdo (PDE), em
vigor desde abril de 2007, que classifica trés situacfes de formacéo inicial: professores que
ainda ndo tém formacdo superior (primeira licenciatura); professores ja formados, mas que
lecionam em area diferente daquela em que se formaram (segunda licenciatura) e bachareis
sem licenciatura, que necessitam de estudos complementares para habilitacdo no exercicio do

magistério.

Para que as universidades brasileiras possam viabilizar a formacdo inicial e a
formacgdo continuada para a grande demanda de professores existentes, € recorrente a
utilizacdo de redes de ensino a distancia e semipresenciais, bem como de programas de cursos
de licenciatura. A titulo de exemplo, observe-se a oferta de cursos de licenciatura através de

programas como a Universidade Aberta do Brasil (UAB), que promove a formacéo de novos
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docentes e a qualificacdo de profissionais que ja atuam nas redes de ensino, através da
Educacgdo a Distancia e o Plano Nacional de Formacdo de Professores da Educacdo Bésica
(PARFOR), que oferta todas as licenciaturas da educacédo basica ministradas nas modalidades

presencial e semipresencial.

A Associacdo Nacional pela Formagéo dos Profissionais de Educacdo (ANFOPE)
registra que os cursos de formacdo de professores precisam se constituir em espacos de
reflexdo, articulando principios de solida formacdo tedrica e interdisciplinar; unidade
teoria/pratica; gestdo democratica; compromisso social e politico; trabalho coletivo e
interdisciplinar e formacé&o inicial articulada com a formacédo continuada (ANFOPE, 1998).
Entretanto, é preciso assinalar que o histérico da Politica de Formacdo de Professores no
Brasil é atravessado por dois grandes projetos de educacdo, em especial, no decurso da
aprovacdo da LDBEN 9394/96. Este cenario de embates é, portanto, atravessado pelo projeto
historico-social e pelo projeto neoliberal. O primeiro é defendido pelos movimentos dos
educadores que lutam pela reformulacdo dos cursos de formacdo de professores e defendem
£sses cursos como espacos politicos de construcdo e emancipacdo dos sujeitos e da classe
trabalhadora. O projeto neoliberal, por sua vez, vé na formacdo de professores uma das
estratégias para a consolidacdo das reformas educativas fundamentais para o aprimoramento
do processo de acumulagio de riquezas. (MORORO, 2005).

Ambos 0s projetos criticam o modelo tecnicista de formacdo de professores da
década de 1980 e anunciam a necessidade de reformulacdo/reforma dos referidos cursos, mas
discordam veementemente nos fundamentos, proposi¢cbes, medidas e finalidades das
mudancas defendidas. No contexto neoliberal, a fungdo da escola é a formag&o do trabalhador
flexivel, que incorpora maneiras de fazer e os conhecimentos necessarios ao tratamento dos
problemas, em um universo mais complexo da empregabilidade individual. O setor produtivo
exige uma nova racionalidade mediada entre 0 homem e o trabalho, relagdo que passa a ser
exercida pelo conhecimento de base tecnoldgica, elemento preponderante na sociedade de
mercado. Essa abordagem modifica a abordagem do contetido e do método escolar, nomeando
a educacdo como componente essencial das estratégias de desenvolvimento, imprimindo-lhe

uma centralidade na agenda governamental. (MARTINS, 2010).

Tais questdes implicam na existéncia de uma escola que dé acesso a este

conhecimento. Assim, quando o projeto neoliberal tece criticas a0 modelo tecnicista de
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formagéo de professores, propde melhorias na formacdo dos professores a fim de que se
atenda as expectativas de competitividade do mercado. (AZEVEDO, 2004). Esse arcabouco
ideologico justifica, no contexto neoliberal, a implementacdo de legislacdes e o
desenvolvimento de programas que se pautam na ideia da universalizacdo da educacdo, o que
pode levar a reducdo das desigualdades sociais, mas é inegavel que sua meta primordial € a
qualificacdo da méo de obra. (SEVERINO, 2007).

Em contrapartida, o modelo historico-social concebe a educacdo como prética
historico- social humana, mediada e mediadora do agir histérico dos homens, sendo-lhe
possivel planejar e desenvolver intervencdes que se propdem a mudar as condicdes da escola,
da educacdo e da sociedade. Neste sentido, fomentando o pleno dominio e a compreensao da
realidade de seu tempo, a formacdo de professores comprometida com a educacdo popular
néo se restringe ao discurso da empregabilidade e inclusdo, investindo no fortalecimento de
uma consciéncia transformadora. (SEVERINO, 2007; FREITAS, 1999,2002). Fala-se aqui
em consciéncia transformadora na acep¢do do que diz Mészaros (apud ANTUNES, 2012), de
que a educacao pode propiciar mudanca das condicdes objetivas de reproducdo da sociedade

ao mesmo tempo em que assegura a transformacao progressiva da consciéncia.

A esse respeito, é fundamental a distin¢cdo entre a consciéncia ingénua e a
consciéncia critica feita por Freire (1987). Denomina-se consciéncia ingénua aquela que se
articula- diretamente com os fatos, transcorrendo nesse nivel e por isso mesmo destituida de
subjetividade e de perspectiva de histdria. Para Freire (1987), a consciéncia ingénua é
caracterizada por: simplicidade na interpretacdo dos problemas; idealizacdo do passado;
transferéncia acritica da responsabilidade e da autoridade; subestimagdo do homem comum;
inclina¢do ao “gregarismo” caracteristico da massificacdo; impermeabilidade a investigacao;
gosto acentuado pelas explicacbes fabulosas; fragilidade da argumentacdo; forte teor de
emocionalidade; desconfianca de tudo o que é novo; gosto ndo propriamente do debate, mas
da polémica; explicacdes mégicas; tendéncia ao conformismo. A consciéncia critica, por sua

vez, corresponde a novos esquemas de avaliagdo e compreenséo dos fatos, caracterizando-se

13 Decerto a consciéncia dos professores ndo é condicdo suficiente para transformar a realidade, mas é condigdo
sine qua non para mobilizacdo e instrumentalizacdo na busca das mudancas necessarias. A formacdo de
professores de modo geral, e em especial a formacdo de professores em exercicio, ndo pode, por si mesma,
dirigir transformacdes na realidade material, mas parte-se do pressuposto que ela pode e deve dar uma
contribuicdo, dentro dos limites de suas possibilidades, para transformar. Acredita-se que, como mediadora, pode
proporcionar as condigdes necessarias, mas nao suficientes para potencializar as possibilidades de
desenvolvimento da consciéncia da realidade (consciéncia critica) e dos conflitos que permeiam a pratica
educativa (MORORO, 2005).
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pelo desprender-se ativo, pela aquisicdo de liberdade diante deles e pela assuncdo da
historicidade. (BEISIEGEL, 2010, p. 31)

A educacédo do campo aparece na pauta de discussao das politicas publicas, diante
das suas especificidades como instrumento para o desenvolvimento sustentavel do nosso pais.
Nesse sentido, a formacao do professor que atua nessa modalidade educacional exige métodos

e estratégias adequadas a essa realidade.

3.2 A Educacéo do Campo

O Brasil é um pais marcado por profundas desigualdades sociais no campo. Ao
mesmo tempo em que é recordista em producdo e exportacdo de diversos géneros
alimenticios, é o pais com maior indice de desigualdade na reparticdo de terra do mundo— 1%
de proprietarios detém mais de 46% das terras agricultaveis do territorio brasileiro. Enquanto
0 progresso € privilégio da pequena fracdo de proprietarios de terra, os trabalhadores rurais
transitam entre a marginalizacdo nos centros urbanos ou a submissdo a subempregos no
proprio campo (CORREA, 2010). O cenario da questdo agraria brasileira traz, de um lado, a
progressiva alianca entre o latifindio e o capital transnacional do agronegdcio, o qual
intensificou a matriz colonialista do projeto agroexportador brasileiro e do outro, o
fortalecimento dos movimentos sociais de massa do campo, cujo maior expoente é o
Movimento de Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), que acumulou forca e experiéncia no
enfrentamento permanente contra o latifindio (FERNANDES, 2006).

A primeira metade da década de 1980 foi marcada pela reorganizagdo politica e
sindical, ap6s os longos anos de centralizacdo de poder resultante da Ditadura Militar. Novos
partidos politicos e sindicatos atuaram para exigir as mudancas necessarias a democratizacao
do pais. Nesse momento, fizeram-se presentes 0s movimentos sociais em defesa de uma
educacdo que fosse apropriada aos/as camponeses/as. Esta mobilizagdo social teve grande
repercussdo na Constituicdo de 1988, tornando-a espaco de abertura politica para 0 povo
brasileiro, uma vez que incorporou o principio da participacdo direta da populacdo na
administracdo publica (SILVA, 2003, p. 31). Quase uma década depois, a LDBEN 9.394/96

traz alguns avancos em relacdo & educacdo do campo, conforme expresso no artigo 26:
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Os curriculos de ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional comum,
a ser complementada em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar, por uma
base diversificada exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da
cultura, da economia e da clientela. (BRASIL, 1996)

O artigo 28 vem complementar e especificar os niveis de diferenciagdo a ser

considerada na proposta de educacdo do campo quando destaca:

[...] os sistemas de ensino promoverdo as adaptacGes necessarias a sua adequacado as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente: | - conteldos
curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses dos alunos
da zona rural; Il - organizacdo escolar prépria, incluindo adequacdo do calendario
escolar as fases do ciclo agricola e as condi¢es climéticas; Il - adequagdo a
natureza do trabalho na zona rural. (BRASIL, 1996)

Nesse contexto de pressdo popular em favor da Educagdo do Campo algumas
instituicGes representativas da sociedade se uniram no | Encontro Nacional de Educadoras e
Educadores da Reforma Agraria (ENERA), promovido pelo MST, em 1997. Além do MST,
participaram deste encontro a Universidade de Brasilia (UnB); o Fundo das Nac¢des Unidas
para a Infancia (Unicef); a Organizacdo das Nacdes Unidas para Educacédo, Ciéncia e Cultura
(UNESCO) e a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB). De acordo com Kolling,
Nery e Molina (1999), neste evento surgiu o desafio de se criar um espaco de reflexdo mais
amplo, para discussdo das temaéticas relativas ao campo enquanto espaco de cultura, relacdes e

modo de vida diferenciado.

Dessa forma, em 1998 se realizou a Conferéncia por uma Educacdo Basica do
Campo. O objetivo deste encontro era: “recolocar o rural e a educagdo que a ele se vincula na
agenda politica do pais. Talvez o maior desafio deste encontro tenha sido como pensar e fazer
uma educacdo vinculada as estratégias de desenvolvimento para 0os camponeses de todos 0s
setores culturais” (KOLLING, NERY; MOLINA, 1999, p.3). Como fruto dessa Conferéncia
foi criado um texto base no qual esta tracado o perfil da educacdo a ser desenvolvida no
campo:

(...) o propésito é conceber uma educagdo basica do campo, voltada aos interesses e
ao desenvolvimento sociocultural e econémico dos povos que habitam e trabalham
no campo, atendendo as suas diferengas histdricas e culturais para que vivam com
dignidade e para que, organizados, resistam contra a exclusdo. (KOLLING; NERY;
MOLINA, 1999, p. 28-29)

Este proposito de educacéo basica do campo, afinada ao pensamento e a pratica de

Paulo Freire, busca construir uma educagdo sem hierarquizacdo de valores, que respeite as
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diferengas culturais e reconheca a multiplicidade do campo brasileiro, em termos étnico,
culturais, ambientais, etc. Em 2001 o Conselho Nacional de Educagdo aprovou as Diretrizes
Operacionais para a Educacdo Baéasica das Escolas do Campo, documento que tenta
contemplar o conjunto dessas preocupacdes conceituais e estruturais presentes historicamente
nas reivindicacbes dos movimentos sociais. Dentre as proposi¢cbes dessas Diretrizes
(BRASIL, 2002) é importante destacar: o reconhecimento e a valorizac¢do da diversidade dos
povos do campo; a formacao diferenciada de professores; a possibilidade de diferentes formas
de organizacdo da escola; a adequacdo dos conteudos as peculiaridades locais; o uso de
praticas pedagdgicas contextualizadas; a consideracdo dos tempos pedagodgicos diferenciados
e a promocdo, através da escola, do desenvolvimento sustentavel e do acesso aos bens
econémicos, sociais e culturais. Em 2004, aconteceu a Il Conferéncia Nacional por uma
Educacdo do Campo, com foco na tematica “Por uma Politica Publica de Educagdo do
Campo”, no intuito de “reafirmar a luta social por um campo visto como espaco de vida e por
politicas publicas especificas para sua populagio” (CONFERENCIA NACIONAL POR UMA
EDUCACAO DO CAMPO, 2004, p. 2).

Essas mobilizagBes ocorreram tanto no &mbito nacional, quanto local, através de
Conferencias Regionais de Educacdo do Campo que buscavam contemplar a diversidade que
compde o campo brasileiro e, como a producdo regional, alimentar a discussdo das
Conferencias Nacionais. No sul da Bahia, espaco da nossa pesquisa, aconteceu a V
Conferéncia Regional de Educacdo do Campo (2007), onde educadores/as, integrantes de
movimentos sociais, entidades populares e sindicais da regido Sul da Bahia, se articularam ao
Regional Sul do Férum Estadual de Educacdo do Campo (FEEC) e a Camara Tematica de
Educacdo do Territério Litoral Sul, para discutir e organizar propostas legais em
conformidade com o documento final da Il Conferéncia Nacional de Educacdo do Campo,
para serem incorporadas as resoluges e encaminhamentos da | Conferéncia Estadual de

Educacdo Basica.

Nesse documento constam as reinvindicagdes de valorizacdo e formacdo
especifica de educadores e educadoras do campo, da regido Sul da Bahia, por meio de uma
politica publica permanente que priorize: Formacdo profissional gratuita e politica de
educadores e educadoras do proprio campo; formacgdo especifica para elaboracdo do Projeto
Politico- Pedagdgico e curriculos; formagdo no trabalho que tenha por base a realidade do

campo, e o0 projeto politico-pedagdgico da Educacdo do Campo; incentivos profissionais e
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concurso diferenciado para educadores e educadoras que trabalham nas escolas do campo;
definicdo do perfil profissional do educador e da educadora do campo; garantia do piso
salarial profissional nacional e de plano de carreira; formas de organizacdo do trabalho que
qualifiquem a atuacdo dos profissionais da Educacdo do Campo; garantia da constituicdo de
redes de escolas, educadores e educadoras e de organizagOes sociais de trabalhadoras e
trabalhadores do campo, para construgdo e reconstrucdo permanente do projeto politico-
pedagdgico das escolas do campo, vinculando essas redes a politicas de formacéo profissional
de educadores e educadoras (EVANGELISTA, 2007).

Feitas estas observacOes sobre as caracteristicas da educacdo do campo em um
percurso histérico marcado pelas lutas por justica social para a populacdo do campo,
questiona-se o papel da Universidade nesse movimento, buscando-se avaliar o espaco da
educacdo do campo na proposta curricular e nas a¢fes desenvolvidas durante o processo de
formacdo de pedagogos(as) com habilitacdo para as séries iniciais do ensino fundamental,

reflexdo que seré feita na secdo seguinte.

3.3 A Formagcao de Educadores e Educadoras do Campo: Desafios.

Os professores que atuam na educacdo do campo sdo em grande ndmero
prestadores de servico temporarios. Impulsionados pela necessidade do trabalho e com baixo
nivel de escolaridade atuam em localidades distantes dos centros urbanos e, das Universidades
e Institutos de Ensino Superior, mesmo em territérios menores, como € o caso da distancia
entre 0 municipio de Ilhéus e a UESC. A distancia é, além de fisica, simbdlica, pois 0s
mesmos, oriundos da classe trabalhadora, ndo possuem as condi¢cGes materiais, tampouco as
imateriais necessarias para empreender com sucesso a concorréncia pelas poucas vagas no

ensino publico de Educacao Superior:

A proporcdo de professores leigos, embora tenha declinado, de 2002 a 2005, de
8,3% para 3,4%, ainda é elevada, ja que 6.913 funcdes docentes sdo exercidas por
professores com até o ensino fundamental e apenas 21,6% dos docentes das séries
iniciais do ensino fundamental cursaram nivel superior (SECAD, 2007).
A luta pela educacdo na reforma agraria, materializada na LDBEN 9394/96, faz
com que os camponeses-professores recorram as Instituicbes privadas de Ensino Superior
comprometidas com o projeto neoliberal, que na modalidade de Educacdo a distancia, vém

disponibilizando, com menor exigéncia, os diplomas do Ensino Superior necessarios para que
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estes educadores consigam status de empregabilidade e a possibilidade de prestar concurso
publico e se efetivar nas redes publicas de ensino. Desse modo, os professores acessam 0
Ensino Superior e adquirem as condi¢cGes formais necessarias para prestarem concurso
publico para sua efetivacdo nas redes publicas, mas nem sempre adquirem conhecimentos

necessarios para compreender a situagdo perversa na qual se encontram inseridos:

Os professores da area rural enfrentam as consequéncias da sobrecarga de trabalho,
da alta rotatividade e das dificuldades de acesso e locomogao. Além disso, recebem
salarios inferiores aos da zona urbana e estdo entre os que tém menor nivel de
escolaridade (SECAD, 2007).

Para romper esse ciclo que reproduz o discurso da ordem e legitima a dominacao
da classe trabalhadora, em especial dos que atuam no campo 4, é preciso repensar os projetos
de sociedade que sustentam os programas de formacdo de professores, atentando para as
condigdes sociais, culturais e econdémicas que produzem seletividade nos processos de ensino
e organizacao dos curriculos. Apesar da amplitude dos esfor¢os no que concerne a formagéo
inicial para docentes, observa-se, por exemplo, que as especificidades inerentes a educacao do
campo, tais como o trabalho em salas multisseriadas, a distorcdo idade-série, o calendario
agricola, ndo sdo aprofundadas ou sdo ignoradas. A funcdo docente exercida no campo exige
do profissional a percepcdo ndo hierarquica das diferencas entre o campo e a cidade, bem
como a adog¢do de métodos diferenciados em consonancia com as diversidades que constituem
essa realidade, contudo nestes cursos pouco se fala em Educacdo do Campo. A didatica,
préatica de ensino e os estagios curriculares sdo disciplinas orientadas para as discussdes da
realidade urbano-industrial, deixando a margem o debate sobre a realidade brasileira e nela as
relagdes sociais que caracterizam o Campo. N&o se trata de uma reflex&o sobre a dicotomia
campo e cidade; € uma reflexdo sobre a educacdo necessaria a classe trabalhadora e sobre

desigualdades que caracterizam o pais.

A localizagdo da escola ndo é a questdo central, mas sim os conteudos da
identidade e da cultura dos camponeses e dos trabalhadores rurais. Corrobora-se entdo, com as
reflexdes de Souza (2006), que situa a Educagcdo do Campo como um espaco propicio para

reflexdes sobre interdisciplinaridade, uma vez que o préprio campo caracteriza-se por uma

14 A instabilidade profissional — caracterizada pela condigdo de prestadores temporarios de servico — dos
profissionais que atuam na educacdo do campo vem sendo utilizada pelo Estado para silenciar as mobiliza¢des
por melhores condigdes de trabalho que possibilitem construir uma escola de qualidade que atenda a populagédo
do campo, conforme informacéo da API/APLB Delegacia Sindical Costa do Cacau, em documento denunciando
a situacédo das escolas do campo, protocolado junto ao Ministério Publico, em dezembro de 2013.
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diversidade cultural, social e econémica. O campo é o lugar da pequena producdo, do sem-
terra, do posseiro, do indigena, do quilombola, dos atingidos por barragens, dos meeiros, dos
boias-frias. Cada atividade gera experiéncia e pratica social diversificada, cuja identidade
pode ser construida nos espagos da comunidade e da escola. Para tanto, as experiéncias dos
sujeitos do campo devem integrar o curriculo de suas escolas e ser significada nas praticas

pedagogicas.

As politicas e/ou programas de formacdo de educadores e educadoras do campo
devem proporcionar uma sélida formagco teorica e interdisciplinar, que favorecam uma ampla
compreensdo do processo educacional como pratica social e a identificacdo clara de seus
determinantes. A formacdo de professores deve contemplar vivéncias e discussdes em torno
das diferentes manifestacfes culturais, aléem de assumir a pesquisa como principio formativo e
elemento articulador da relacdo teoria e pratica, concebendo o profissional da educacdo como
intelectual construtor e desconstrutor de saberes, capaz de intervir e transformar a realidade

social.

Os curriculos da formacdo de educadores e educadoras do campo devem estar
comprometidos com a superacdo da dicotomia campo-cidade, trabalho manual e intelectual,
impulsionando uma formacéo na direcdo da democratizacdo do acesso a terra, reforma agraria
dos trabalhadores, e educacdo compreendida como direito publico e dever do Estado. Nesse
contexto, a formacao de educadores para a atua¢do na educacao do campo € um espaco de luta
que possibilita a formacdo de intelectuais organicos comprometidos com a emancipacao da
classe trabalhadora, os educadores do campo, que exercendo sua funcéo de lideranca, atuando
dialética e dialogicamente, possibilitam condi¢fes de conscientizacdo da classe oprimida, da
percepcdo de sua relacdo com o opressor e do papel histérico de ambos na construgdo das

desigualdades que marcam nossa sociedade.

A esses camponeses-professores é fundamental que seja oportunizado o
conhecimento e a tomada de posicdo sobre as pesquisas a respeito do campo brasileiro, as
quais estdo sendo desenvolvidas a partir do Paradigma da Questdo Agraria (PQA) e do
Paradigma do Capitalismo Agrario (PCA). Para Fernandes (2006), a distingdo fundamental
entre 0 PQA e 0 PCA ¢é o tratamento dado a questdo agraria. Para o PQA, a questdo agraria €
um problema a ser solucionado através da superacdo do capitalismo. Por outro lado, para o

PCA, a questdo agraria ¢ apenas um aspecto a ser encarado conforme as politicas publicas
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desenvolvidas com o proprio capital. Um olhar breve sobre estes paradigmas ja demonstra
como séo evidentes os efeitos prejudiciais do PCA para os processos formativos em educacgao
do campo, tendo em vista que, nesse caso, a educacdo ¢ percebida apenas como “forga de
insercdo no modelo de desenvolvimento predominante, no caso: o agronegocio.”
(FERNANDES, 2006, p. 37).

Freire-Maia (2000, p.103) lembra que os paradigmas sdo conjuntos conceituais
que orientam a pesquisa e apontam o direcionamento politico de um programa ou projeto. Na
impossibilidade de pensar a Educacdo do Campo descolada da questdo agraria, a observancia
do Paradigma da Questdo Agraria e do Paradigma do Capitalismo Agrario conduziu a
interpretacdo das aces identificadas no curso de pedagogia do PROACAO no que se refere a
abordagem da Educacdo do Campo. A esse respeito Felicio (2006, p.64), tece importantes

consideracoes:

As discussdes tedricas sobre as perspectivas do campesinato estdo na integracdo-
subalternidade-resisténcia ao capital dependendo dos paradigmas que 0s
pesquisadores utilizarem. Estas perspectivas sdo construidas pelos paradigmas da
questdo agraria e do capitalismo agrario. A subalternidade é condicdo de
desterritorializacdo do campesinato no processo de proletarizacdo ou por meio do
monopolio do territério camponés pelo capital. Este segundo processo,
compreendido pelo paradigma da questdo agraria como territorialidade do capital no
territério camponés € interpretado pelo paradigma do capitalismo agrario como uma
forma de integracéo ao capital. A resisténcia € compreendida como todo confronto
as condigdes impostas pelo capital, quer seja desterritorializando e proletarizando ou
monopolizando o territério camponés. Estes processos estdo diretamente vinculados
as abordagens de destruicéo e recriacdo do campesinato. (FELICIO, 2006, p. 64).

Tendo por premissa essa ambivaléncia da triade integracdo-subalternidade-
resisténcia, foram selecionadas as duas primeiras categorias de analise desta pesquisa: a
identidade camponesa, negada, no PCA e reafirmada no PQA; a questdo agraria, primordial
para 0 PQA e inexistente para o PCA, que culpabiliza o proprio camponés pela condicao de
explorado. Da associacdo entre o conceito de identidade camponesa e de questdo agraria, foi
selecionada a terceira categoria de andlise, o curriculo, que tem sua materializacdo nos

conceitos de educagdo do campo, para o0 PQA e de educacéo rural, para o PCA:

Ao contrario da Educacdo do Campo, a educacdo rural sempre foi instituida pelos
organismos oficiais e teve como proposito a escolarizacdo como instrumento de
adaptacdo do homem ao produtivismo e a idealizacdo de um mundo do trabalho
urbano, tendo sido um elemento que contribuiu ideologicamente para provocar a
saida dos sujeitos do campo para se tornarem operarios na cidade. (OLIVEIRA &
CAMPQOS, 2012, p. 240).
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A investigacdo do curriculo do curso de pedagogia ofertado pelo PROACAO Sede
Il propicia a abordagem de elementos caracteristicos de um modelo de educacéo — rural ou do
campo. A quarta categoria selecionada, o lugar da escola, tem por premissa o fato de que a
escola atua como elemento mediador, incidindo sobre a manutencao e/ou superacao de formas
de pensar e agir que se alinham com um projeto especifico de educacdo. Nesse contexto, o
PROACAO Sede Il, na condicdo de programa de formacdo de professores em exercicio
desenvolvido por uma instituicdo de ensino superior, necessariamente se insere em uma linha
de projetos de educacao popular, devendo abranger as dimensdes citadas por Paludo (2012, p.
286): uma acdo cultural, um movimento de educagdo popular e uma teoria da educacdo. A
simultaneidade destas acOGes Decerto, para que a simultaneidade destas dimensbes se
materialize, é fundamental o reconhecimento dos paradigmas — PCA e/ou PQA — que

orientam as bases curriculares deste curso.
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4. O CURSO DE PEDAGOGIA DO PROACAO E A EDUCACAO DO CAMPO:
LIMITES E POSSIBILIDADES.

Com o intuito de verificar o(s) paradigma(s) de Educacdo do Campo presente(s)
na formulagdo curricular deste curso e, por conseguinte, na formacdo dos camponeses-
professores, este capitulo volta-se a andlise dos dados. Conforme os passos da Analise de
Conteldo, a analise das estruturas linguisticas e semanticas de um texto, combinada a anélise
dos fatores sociais que as determinam, indica um dispositivo eficiente a sua interpretacdo
(BARDIN, 2009). As unidades de contexto selecionadas foram organizadas em quatro
categorias: Identidade, Gestdo, Curriculo e Escola, as quais serdo detalhadas a seguir.

4.1 ldentidade

Afirmar as identidades dos povos do campo é reconhecer especificidades que ndo
se constituem em contraposi¢do ao espacgo urbano, se constituem na historia, no trabalho, na
relacdo com a natureza e no ato de reconhecer-se como ser da natureza. Nesse contexto, 0
campo € um territério de vida que constroi identidades ligadas pelo trabalho na terra, a
organizacao das atividades produtivas, a mao-de-obra familiar, o respeito a cultura e aos
valores que enfatizam as relagdes familiares e de vizinhanca. Essa identidade plural comporta
categorias sociais ndo excludentes — posseiros, pescadores, boias-frias, ribeirinhos,
assentados, acampados, arrendatarios, pequenos proprietarios/colonos/sitiantes, comunidades
negras rurais, quilombolas e indigenas — os quais se articulam politicamente em associacdes
ou sindicatos na luta pelos direitos individuais e coletivos da comunidade. A identidade
camponesa €, dessa forma, a representacdo de varios coletivos que podem ou ndo dividir o

mesmao espaco.

Por tudo isso, pensar educacdo do campo, N0 campo e para 0 campo exige o
reconhecimento dessas identidades e sua necessaria participagdo na construcdo de qualquer
proposta pedagdgica como representantes legitimos de sua propria realidade, construtores de
sua historia e sua educagao. Cientes de que “o conceito de cultura como praxis guarda relagao
com a compreensdo da historia como processo coletivo de autocriagio do homem”
(SCHELLING, 1991, p. 38), pdem-se em evidéncia os dados que, analisados, permitem a
apreensdo de identidades do/sobre o campo. Nesse sentido, é significativa a fala dos

camponeses-professores (daqui em diante CP):
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Unidade de Contexto |

CP 1 - Primeiro, eu sou nascido e criado no campo né, e gostaria de ver uma
escola realmente fosse do campo; reger nas normas do campo e ter dentro dos seus
aspectos politicos legais né, legais e, é, de, de, dentro das normas do campo.

CP 2 —(...) eu como nasci € me criei no campo; eu sempre vivenciei esse vinculo
com a pessoa do campo, me identifico com campo. Entdo, assim, o proprio
trabalho que a gente faz com as pessoas do campo, vocé se vé como um homem do
campo, diferentemente da cidade; vocé se vé como outra pessoa, como algo que ta
passando conhecimento e tudo, e no campo ndo, vé assim como uma troca de
experiéncia entre pessoas que nasceram e se criaram e viveram aquela coisa do
campo.

CP 3 - Porque eu sou inserida no campo, vim do campo, queria oportunidades
para o povo do campo. Tanto é que ndo pretendo sair de trabalhar na zona rural,
jamais!

CP 4 - Mora no campo, eu nasci no campo, fiquei até os 08 anos no campo,
depois foi que eu fui pra cidade, pra estudar, porque ndo tinha escola, fui
alfabetizada pelo meu pai com 08 anos de idade. Durante esses 27 anos eu nunca sai,
sempre no campo (...). O campo é minha vida até a aposentadoria.

Dos quatro docentes entrevistados, todos nasceram no campo, sendo que dois
permanecem morando nele e dois estdo em areas urbanas. Nas unidades de registro destacadas
na UC acima, a Educacdo do Campo € afirmada pelos entrevistados, que, definem a sua
identidade e comprometimento com as questdes pertinentes as populacdes campesinas. Desse
modo, valorizam a escola como instrumento de transformacdo das condicBGes objetivas e
subjetivas da comunidade campesina e se percebem como agentes politicos de transformacao
social. A esse respeito, é também significativa a analise da UC Il, que relne trechos de
entrevistas dadas pela coordenadora do curso de Pedagogia do PROACAO Sede 1 (daqui em
diante C Ped do curso) e da coordenadora municipal de Educacdo do Campo (daqui em diante

C Mun Educagao do Campo):

Unidade de Contexto Il

C Ped do curso - Até porque pela minha proépria origem né, que meus pais
sempre tiveram roca, ndo é fazenda, roca, entdo assim de pessoas de conviver
por muito tempo na zona rural. Entdo assim, eu geralmente digo que eu tive o
privilégio de estudar em escola multisseriadas, entdo assim, eu, eu sei que, é,
sempre existiu e que ainda existe muita caréncia nesse, nesse espaco de
conhecimento, e eu sei que a demanda maior do curso do PROACAO foi nesse
sentido. Entéo assim, eu fiquei muito, muito sensibilizada.

C Mun Educac¢do do Campo - Ja. Jé fiz parte na educacdo do campo. Trabalhei
na Ponta da Tulha, é uma &rea de.., chamada como Aritagua Il, onde
desenvolvi varios projetos, inclusive utilizando aquela beleza natural das praias
com projetos ambientais, com campeonatos, com catalogacdo de plantas e
dentre outras propostas, gincanas educativas, pesquisa no mercado em relagédo
ao preco em que a prépria instituicdo, a propria cidade, a prépria regido
oferece, comparando com Ilhéus, com o centro em llhéus, e ai vendo os
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produtos que a regido mais utiliza, com os produtos que eles mais gostariam de
utilizar.

A comparacédo entre a UC | e a UC 1l traz elementos importantes para responder a
questdo que norteia esta pesquisa. Nas entrevistas acima o campo é tematizado como o lugar
da caréncia, mera réplica do paradigma urbano ou da exuberancia natural que beira o
exotismo. Dizer-se do campo, nesse contexto, € afirmar uma transitoriedade, afinal o ponto de

partida e de chegada sera sempre a cidade:

Atualmente fica explicito que existem duas visdes/direces de desenvolvimento, que
se contrap6em: a do agronegécio, para a qual o campo é ainda um lugar do atraso,
que precisa ser modernizado pela agricultura capitalista, que se realiza a partir do
trabalho assalariado e do controle do mercado (o campo deve se tornar um lugar de
negécios), e a da agricultura camponesa e dos pequenos produtores, para a qual o
campo é lugar de producdo de vida/alimentos, culturas e ndo meramente de
producdo econémica (campo construido como lugar de trabalho, que gera vida com
dignidade). (SANTOS, PALUDO & OLIVEIRA, 2010, p. 51)

Para o Paradigma Capitalismo Agrario, o aperfeicoamento educacional — como a
formacdo de professores — é utilizado para efetivacdo e favorecimento do desenvolvimento
econbmico. Dessa forma, ndo basta, por exemplo, que a base documental do curso de
Pedagogia do PROACAO Sede Il faca criticas a esta concepcao, se, no ambito institucional,
as coordenagdes na UESC e no municipio de llhéus assumem a visdo do agronegécio, em
contraponto a visdo campesina assumida pelos camponeses- professores, conforme visto na
analise da UC I. A construcdo de um modelo educacional de sociedade igualitaria passa,
afinal, pela afirmacdo das especificidades das populacBes campesinas e de que sejam
ofertadas efetivas condigdes de implementacdo de programas de formacdo de professores que
contemplem esta diversidade. Ndo basta assumir um discurso do bem estar social e do
atendimento a suas demandas como forma de silenciamento das pressdes sociais que
mobilizam mudancas reais. A UC lll, extraida do Projeto Politico Pedagogico do curso de
Pedagogia do PROACAO Sede I, faz referéncia as ementas de algumas disciplinas deste

curso e traz elementos propicios ao debate sobre a formacéo de professores do campo.

Unidade de Contexto |11

SOCIOLOGIA E EDUCACAO: As bases socioldgicas da educacgdo. A educacio
como processo social. O papel da educagdo na estrutura social. Analise
sociolégica da escola. Educacéo e desenvolvimento. (UESC, 2007b, p. 18)

ANTROPOLOGIA E EDUCACAO: As diferentes formas de organizacio
societdria, a articulagdo entre sociedade, cultura e educacdo com énfase nas
sociedades contemporaneas. Dialogo entre antropologia e educacdo buscando
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compreender uma possivel cultura da infancia, as formas de socializagdo e
aprendizagem presentes nas diversas formas de constru¢do dos modos de viver
humanos, sua realidade enquanto processo, e enquanto valor que se revelem nas
instituicBes basicas da vida social: familia, escola, trabalho, etc. Diversidade
cultural e diferenciacao social. (UESC, 2007b, p. 19)

POLITICAS PUBLICAS E FINANCIAMENTO DA EDUCACAO: Concepgdes
tedricas de Estado e Educacdo. Politicas sociais e educacdo. Evolucdo dos
sistemas de ensino. Crise do estado de bem- estar social e paradigma em educac&o.
Politicas educacionais e legislacdo do ensino: O ensino publico e privado. A gestdo
participativa. Educacdo, cidadania, o papel politico e social da escola.
Financiamento da Educacdo. (UESC, 2007b, p. 20)

Nessa UC as unidades de registro destacadas ndo fazem referéncia a educacao do
campo. Essa auséncia € um indicador relevante, porque o teor sdcio-histérico das disciplinas
supracitadas e o fato de que o curso de pedagogia do PROACAO Sede Il atendeu também aos
educadores do campo deveriam ser aspectos propicios para que seu ementario fizesse
referéncia a tracos identitarios da Educacdo do Campo, tais como: classes multisseriadas;
distingdo entre a disposicdo arquitetbnica das escolas do campo e das escolas urbanas;
frequéncia alternada dos alunos, de acordo com o calendéario de atividades do campo. O que
se observa, entretanto, € uma abordagem universalista e urbana. A respeito dessas
singularidades campesinas, observe-se a UC IV:

Unidade de Contexto IV

CP 1 - Ai eu tenho um colega que diz “6 vei vocé estudou pra sair do mato e se, se
meteu dentro do mato, meu, vocé, vocé, ndo dé pra entender vocé. Velho vocé
estudou pra sair do mato.” Eu disse “eu ndo estudei pra sair do mato. Eu sempre
Ihe disse que minhas raizes estavam na zona rural, e estou bem na zona rural”. (...).
Eu ainda digo pra eles assim “vocés tiram, muitas vezes, vocés tiram seus filhos
muito daqui para a cidade. Se vocés tirassem pra uma escola particular, tudo bem eu
ndo dizia nada. Mas j& que nés estamos aqui em uma escola do campo, vamos lutar
pra ter uma escola digna de verdade e que seja do campo”.

CP 2 - Entdo, sdo essas coisas, por isso que a pessoa néo fica no campo, porque
vislumbra, diz o seguinte: “ndo, que 14 as coisas sdo mais faceis, 14 as coisas
chegam, aqui nada chega.” Acho que mais ou menos ¢ isso.

Estes entrevistados, dois camponeses-professores que hoje atuam como gestores,
apontam a auséncia de camponeses com formacdo como uma das dificuldades enfrentadas
pelas escolas do campo. Por um lado, as comunidades ndo dispdem de professores com
formacg@o em nivel superior no curso de pedagogia para pleitear as vagas das escolas do
campo nos concursos publicos, como exige a LDBEN 9394/96 e, por outro lado, a distancia
existente entre as comunidades do campo e a universidade impede que os moradores do

campo adquiram a formacdo necessaria. Assim, as escolas do campo sdo ocupadas por
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docentes da cidade e a ideia distorcida de campo que € veiculada na formacdo inicial, se
acentua ainda mais. Além de desconhecer a realidade, estes professores reproduzem o modelo
urbanocéntrico que desqualifica o cotidiano do campo, associando-o0 ao atraso e a oposi¢do do

desenvolvimento dos centros urbanos:

A Educacéo do Campo defende a superacdo da antinomia rural e urbana e da viséo
predominante de que o moderno e mais avangado é sempre o urbano, e que a
tendéncia de progresso de uma localidade se mede pela diminuicdo de sua populacéo
rural. Existe uma outra matriz de pensamento, com a qual nos identificamos, que
busca construir um outro olhar para esta relagdo: campo e cidade vistos dentro do
principio da igualdade social e da diversidade cultural. Esta incluida neste debate a
necessidade de rever a forma atual arbitrria de classificacdo da populacdo e dos
municipios como urbanos ou rurais; ela dd uma falsa visdo do significado da
populacdo do campo em nosso pais, e tem servido como justificativa para a auséncia
de politicas publicas destinadas a ela. (CALDART, 2006, p. 22.)

Os programas de formacdo de professores tém, dessa maneira, a responsabilidade
politica primordial de superar a dicotomia entre campo e cidade. Sobre essa exigéncia, duas
questBes devem ser consideradas: i) ndo existe, por parte do municipio de Ilhéus ou da UESC,
nenhuma politica de formacédo de educadores do campo para as escolas do campo; ii) o Plano
de Cargos e Salarios do municipio de Ilhéus prevé gratificacdo para docentes que residem nas
areas urbanas atuarem em escolas do campo, sem exigéncia de formacéo especifica®®, sendo
oportuna uma avaliacdo destas acOes na perspectiva de atendimento as necessidades
educativas das comunidades do campo. N&o se tenciona, evidentemente, opor-se a
gratificacdo concedida aos docentes da cidade que vao atuar no campo, porém € necessario
registrar as contradicGes existentes no investimento do dinheiro publico para atender as
comunidades do campo, a logica que direciona estes recursos e o carater compensatorio desta

acao, tendo em vista que este recurso ndo pode ser acessado por camponeses que atuam em

15 Lei n°. 3.346, de 27 de maio de 2008. Dispde sobre o plano de Carreira do Magistério Publico Municipal de
Ilhéus e Estatuto do Magistério, e da outras providéncias.

Art. 37. A gratificacdo pelo exercicio em escola de dificil acesso correspondera a até 30% (trinta por cento) do
salario basico atribuido ao cargo ocupado.

§ 1° Para fins do que trata o caput deste artigo, considera-se como de dificil acesso, as unidades escolares
localizadas nas Vilas e Povoados com as seguintes gratificacOes:

I — quando o local onde estiver situada a escola ndo dispuser de linhas convencionais de transporte coletivo ou
distar mais de 2 (dois) quildmetros dos corredores e vias de transportes coletivos, a gratificacdo sera de 10% (dez
por cento);

Il — quando a escola estiver localizada em regido que permita o acesso parcial ou integral apenas por via fluvial
ou maritima, a gratificacdo sera de 20% (vinte por cento);

111 — quando for exigido pernoite do professor, a gratificacdo sera de 30% (trinta por cento).

§ 2° Somente terd direito a gratificacdo, prevista no caput deste artigo, o docente que residir na sede do
municipio de IIhéus e mantiver o exercicio funcional em escola de dificil acesso.

§ 3° As localidades que possuem escolas de dificil acesso, observados os critérios estabelecidos no paragrafo
Unico do art. 36 desta Lei, serdo definidas previamente por ato do Secretario Municipal de Educagdo. § 4° A
gratificacdo que trata o caput deste artigo, ndo sera cumulativa.
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suas localidades, apenas e exclusivamente, por docentes que moram em areas urbanas e atuam
em areas rurais. Este debate pode, dessa maneira, combater a ideia de campo como uma
realidade transitdria para educadores urbanos. A analise da UC V também traz elementos a
este debate:

Unidade de Contexto V

C Mun Educacdo do Campo - Entéo, a partir do momento de quem mora em llhéus
no centro, um exemplo, e que se desloca ao campo eles tem essas mesmas
responsabilidades por isso que eu falei do e no campo, entdo, dentro dessa
responsabilidade social, eles acabam sendo atraidos pela regido, e ainda existe, como
nés estamos num espago democratico, vocé vé quem ndo tem uma adaptacéo
muito legal nessa &rea de atuacdo, ele passa pouco tempo nesse espago. Ele
mesmo pede o deslocamento e, as vezes, ndo confirma a presenca dele muito
tempo nessas localidades, e ai vai filtrando, e nesse filtro, ele passa a ser até
positivo, porque fica quem quer e quem quer fazer.

C Mun Educacdo do Campo - Olha, hoje, nds podemos dizer que essas
comunidades, elas ja trazem, realmente, pessoas com escolaridade que ja
atende a esse contexto, mas, infelizmente, n6s ndo podemos dizer que nds vamos
ter uma quantidade, que nés vamos ter uma quantidade é... suficiente pra
atender a nossa demanda. Entdo o problema todo ta nisso ai, certo? Mas a
maioria..., existem locais que vocé encontra, mesmo, ja profissionais dentro dessa
perspectiva, entdo ele é aproveitado.

A primeira vista, os depoimentos da UC V complementam o sentido dos
depoimentos da UC IV, entretanto um olhar mais apurado revela que, na UC V, a presenca do
tema educacdo do campo ndo garante que seja priorizada a vinculagdo entre o educador e 0
seu territério campo, conforme visto nas entrevistas dos educadores do campo. Para a
coordenacao municipal da Educacdo do Campo, a caracterizacdo do campo como um espaco
democratico serve de justificativa a ndo obrigatoriedade de que o professor do campo seja um
morador do campo. Esta questdo, exposta aqui de forma simples e direta, carrega uma
dimensdo fundamental & educacdo do campo, que é a genuina identificagdo com as suas
particularidades e desafios. Se o gestor das politicas publicas de formacdo de professores néo
apresenta essa consciéncia, fica imediatamente comprometido o desenvolvimento de uma
efetiva educacdo do campo. Tal equivoco se da, inclusive, em outros aspectos, como a

identificacdo geografica deste campo:

Unidade de Contexto VI

As unidades de estudo serdo desenvolvidas através de leituras prévias, aulas
expositivas e discussdes teoricas. Serdo realizadas atividades orais (seminarios e
debates) e escritas, para melhor compreensdo dos conteldos estudados.
Apresentamos como atividade tedrico-pratica uma visita a um assentamento.
(UESC, 20074, p. 01)
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Na UC VI, extraida da metodologia do Programa da disciplina Educacdo do
Campo do curso de Pedagogia do PROACAO Sede |1, registra-se a auséncia de abordagem
metodologica que contemple a experiéncia dos docentes do campo nas atividades propostas.
A atividade teorico-pratica de visita aos assentamentos pde em reflexdo o tema da questdo
agraria, também fundamental a constituicdo de um educador do campo, mas, por outro lado,
desconsidera as demais vivéncias de campo existentes e, no caso, presentes em sala de aula.
Em outras palavras, € como se o trabalhador do campo fosse, unicamente, o oriundo das lutas
pela terra, pensamento equivocado que tem suas raizes no entendimento do campo como
territério, mas ndo como territorio de vida. A esse respeito, é também significativa a analise
da UC VII, que agrega trechos de entrevista dada pela docente da disciplina Educacdo do

Campo (daqui em diante D. D. Educacao do Campo):

Unidade de Contexto VII

C Mun Educacio do Campo - E o ideal, onde o problema ele ndo esta em torno
da nucleacdo, o problema estd em torno das salas isoladas que pertencem a essa
nucleacao. (...) Entdo, como esse valor em relacdo a verba, ele vai para a nucleagao
que é a escola polo, para contemplar essas salas que ficam isoladas, e ndo deixam de
ser um espago escolar, para administrar esse valor, ele fica mais dificil.

D. D. Educagdo do Campo - Eu penso que a organizagdo em nucleacgdes é o ideal.
(...) Entdo assim, sdo, sdo, hoje é sdo poucas, 0 niUmero de criancas é pouco pra
vocé constituir ai seis escolas, seis unidades, independentes, com cadastro no
INEP, com gestor. (...) Agora a gente perde muito também, porque tem nucleagdes
que sdo imensas, que ndo tem como um diretor dar conta de, de, de seis
comunidades totalmente diferentes e distantes. Entdo a gente tem uma distancia
muito grande de uma unidade pra outra, das, entre as unidades que compdem a
nucleagdo.

D D Educacéo do Campo - Entdo como eles moram na extensdo de asfalto que é,
que compde a vila Juerana ou Ponta da Tulha, sucessivamente, e ai é preciso esse
deslocamento. Entdo alguns moram, é a trés quildometros de distancia adentro
do acesso ao transporte, né, entdo tem esse deslocamento, enfim, mas na
nucleacao, é, eu, é, pelo que eu li € um pouco diferente de alguns outros estados.

Na UC VII as unidades de registro apontam para a tematizacdo da educacao do
campo e o olhar sobre a nucleacdo que estas entrevistas trazem — a l6gica de aglomerar o
maior numero de estudantes em um mesmo espaco — revelam as bases tedricas em que elas se
ancoram, conforme destacam Fernandes & Molina (2013, p. 8): “Para garantir a identidade
territorial, a autonomia e organizacao politica € preciso pensar a realidade desde seu territorio,
de sua comunidade, de seu municipio, de seu pais, do mundo. N&o se pensa 0 proprio
territério a partir do territorio do outro. Isso ¢ aliena¢do.” Nessa perspectiva alienada, o
sentido do campo e da escola do campo vem sendo destituidos com a nucleacdo e a

consequente politica de transporte escolar. Ambas contrariam o sentido da luta pela educacgao
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do campo, pois retiram as criancas e adolescentes da sua realidade local, levando-os para 0s
nticleos urbanos ou para as sedes dos distritos!®. Ainda que essa escola néo esteja proxima ao
local de moradia, ela deve ser concebida como uma escola do campo e ndo pode recair no
equivoco de privilegiar a cultura da cidade, desvalorizando a identidade desses alunos. A
respeito dessa necessidade de que a escola seja fixada na comunidade campesina, é pertinente
a analise da préxima UC:

Unidade de Contexto VIII

CP 3 - Essa nucleagdo que vocé ta falando é a minha escola em si? Quer dizer,
uma escola com varias salas de aula? Gente é terror! Nossa se eu pudesse
mudar isso! N&o da conta ndo, é tudo pouco, ndo da conta ndo e é desumano com o
diretor.

CP 1 - Mas um aluno, vocé tira um aluno de 4 anos, 5 anos, é muito desgastante
pra essa crian¢a, 10 quildmetros dentro do 6nibus, é muito desgastante né.
Entdo a gente fala nucleacdo, mas a gente percebe ainda precisa melhorar muito,
precisa melhorar muito.

CP 2 - L& na época foi reformada a escola que eu trabalhava, mas era antes da
nucleagdo, porque se naquela época houvesse a nucleagdo, ela ndo seria, seria uma
outra. Entdo dessa questdo, eu sempre fui, eu sempre fiz critica a nucleagdo por
causa disso. Porque sempre privilegiou as escolas que estavam préximas a sede.

CP 3 - Pra quem ta de fora e ndo conhece o que é o campo, é facil, é sé entrar no
onibus e vir, mas ndo é sé isso ai ndo. A dificuldade é grande, é grande demais.
Onde as meninas estdo 14, onde eu trabalhei quase quatro anos, Tibina, o dnibus nao
estava indo, elas andam quase um quilémetro, um quildmetro e meio pra devolver as
criancas, a casa deles, ai, 0 que é ser uma escola nucleada?

CP 2 - A gente V&, assim, 0s meninos se perdem no meio do caminho. A gente vé os
meninos saindo de casa e a gente ndo sabe se vao retornar e que horas vai retornar.
Houveram casos e mais casos. Eu tenho uma sobrinha mesmo que estuda, mora I3, 14
onde eu trabalhava e estuda ca na Ponta da Tulha. As vezes a menina vai chegar de
noite, tarde da noite, onde tinha problema, o 6nibus quebrou. Chegou cé néo
teve aula o professor nas férias, adoeceu, foi pro médico; o professor... teve
greve de 6nibus o professor ndo foi, quer dizer, essa questao.

CP 3 - Com tristeza, né? Pra mim escola é pra ser aberta. Nao fechada. Deveria
ter uma escola em cada vila, porque uma escola em cada vila, os alunos... facilitaria
para os proprios alunos de cada setor, de cada lugar, valorizar mais o que é seu. Dar
valor ao lugar onde mora, onde vive.

CP 3 - Muitas questdes, né? Primeiro porque diz que tinha aluno pouco, isso ndo
é verdade, né?, porque quem mora ha nao sei quantos quilémetros do centro de
Ilhéus... Ai jogaram essas criangas pra vir para escola da Tibina, pense? Olha que
sacrificio? Quer dizer, vocé tem uma série de coisas que piora.

16 «(..)toda crianga tem direito a estudar proximo a sua casa e aos seus familiares; o transporte escolar é

demasiado perigoso para criangas pequenas, € 0 cansaco causado pelo mesmo é um agravante para a
aprendizagem. Essas escolas podem/devem se organizar de forma a superar a seriacdo e a fragmentagdo do
conhecimento, favorecendo um trabalho por ciclos de aprendizagem; essas escolas constroem e mantém uma
relacdo de reciprocidade, de coletividade, de referéncia cultural e de organizacgdo social nas comunidades em que
estdo inseridas”. (MOLINA, 2012, p. 316)



45
O CURSO DE PEDAGOGIA DO PROAGAO E A EDUCACAO

CP 2 - Eu, eu vejo assim como uma, como uma perda muito grande do campo. E
justamente isso, isso vem calar a boca do povo do campo na questdo se ndo criarem
as politicas voltadas para o campo, o que é que vamos fazer? Entdo vamos trazer
esses meninos do campo e botar proximo a sede, porque ai ninguém fala mais de
politica de campo. Eu acho, eu vejo como um tapar a boca do campo. Que a
escola no campo é uma identidade, a escola é uma identidade da localidade.
Onde eu trabalhava mesmo a escola fechou, fechou porque eu ndo estava la, eu nao
pude, como eu estava na Secretaria eu ndo pude falar, ndo podia falar porque se eu
tivesse 1a na sala, porque oh na escola em que eu tava todos os anos tinha essa
falacia. “vai fechar sua escola, tem pouco aluno.” Mas onde tiver dois ou trés alunos
a escola deve funcionar que é uma comunidade.

O confronto entre a UC VII e a UC VIII permite inferir que embora em ambas se
registre a presenca do tema Educacdo do Campo, é distinto o posicionamento politico e,
consequente, o paradigma de educacdo do campo em que elas se firmam. Fazendo intervir a
categoria da intensidade, pode-se inferir que é diametral a abordagem deste tema. Por um lado
0S camponeses-professores que atuam nas escolas do campo denunciam que a condigéo
precaria de muitas estradas rurais e dos 6nibus usados para o transporte dos alunos faz com
que eles percam boa parte do ano letivo, prejudicando o processo de ensino-aprendizagem;
por outro lado, a docente-formadora da disciplina Educacdo do Campo no curso de pedagogia
do PROACAO Sede Il e a coordenadora de Educacdo do Campo do municipio de Ilhéus
assinalam como inevitavel a organizacdo nucleada das escolas do campo, destacando seus

pontos positivos, como a facilidade na destinacdo dos recursos financeiros.

Para o Paradigma da Questdo Agréria, materializado na UC VIII, a escola vai
além de um local de producdo e socializacdo do conhecimento, sendo espaco de convivio
social, onde acontecem reunides, festas, celebracGes religiosas, atividades comunitarias, as
quais vivificam as rela¢fes sociais na comunidade, potencializando a permanente construgédo
de uma identidade cultural e, em especial, a elaboracdo de novos conhecimentos. Da mesma
forma que se ressalta a importancia de um educador do campo para a educagdo do campo,

destaca-se a importancia de a escola localizar-se no campo, como salienta Caldart (2006):

A Educac¢do do Campo ndo cabe em uma escola, mas a luta pela escola tem sido um
de seus tragos principais, entre outros, pelos seguintes motivos: ¢ porque a negagao
do direito a escola é um exemplo emblematico do tipo de projeto de educacéo que se
tenta impor aos sujeitos do campo; * porque o tipo de escola que estd ou nem esta
mais no campo tem sido um dos componentes do processo de dominacdo e de
degradagdo das condigdes de vida dos sujeitos do campo; *porque a escola tem uma
tarefa educativa fundamental, especialmente na formagdo das novas geragdes; ¢ *
porque a escola pode ser um espaco efetivo de fazer acontecer a Educacdo do
Campo. (CALDART, 2006, p. 25)
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4.2 Gestdo

O acesso dos camponeses a formacao universitaria é perpassado por uma série de
questdes. No caso do curso de Pedagogia ofertado pelo PROACAO Sede |1, a parceria entre a
UESC e o municipio de Ilhéus implica que devem ser consideradas, no ambito da
universidade, as formas de organizagdo e estruturacdo do curso e, no ambito do governo
municipal, as acdes concretas de incentivo a formacdo inicial deste educador.
Simultaneamente devem ser consideradas as experiéncias e expectativas do educador do
campo. A categoria Gestdo comporta, dessa maneira teorias e praticas oriundas da triade
Universidade X Municipio X Educadores do Campo e as trajetérias de convergéncia e
divergéncia desses distintos espacos sociais devem ser analisadas. Nesse sentido, a proxima

UC traz os objetivos deste curso, descritos no Projeto Politico Pedagdgico.

Unidade de Contexto IX

Habilitar professores em nivel superior respaldado nas legisla¢des vigentes e na
formacdo pedagdgica necessaria para o exercicio qualificado na Educacgdo
Infantil e séries iniciais do Ensino Fundamental. (UESC, 2007b, p. 09)

A referéncia a legislacdo como aporte a realizacdo das atividades do curso implica
no reconhecimento das Diretrizes Operacionais para Educacdo Bésica nas Escolas do Campo,
existente desde 2002, todavia a auséncia de um tema que faca aluséo as especificidades da
formagéo de docentes para atuacdo em escolas do campo indica que nesse processo formativo

ndo é oportunizado ao professor uma reflexdo sobre a concepg¢do que trata 0 campo como o

perimetro ndo-urbano, um ndo lugar que precisa se adequar ao modelo urbano:

Nos momentos em que os professores sdo formados, ou nas poucas vezes em que
estes participam de cursos de aprofundamento, a base tedrica desenvolvida ndo tem
a densidade suficiente para que os professores entendam a realidade atual na sua
esséncia, percebam as contradicdes da sociedade capitalista e principalmente
disponham de “ferramentas” teéricas suficientes para intervir na realidade,
transformando-a e transformando também a sua pratica pedagdgica. (SANTOS,
PALUDO & OLIVEIRA, 2010, p. 57)

Nesse contexto, é salutar a observancia do que dizem os professores do campo sobre a oferta e

0 acesso a este curso:
Unidade do Contexto X

CP 3 — (...) tive sempre sonho de fazer faculdade, mas a minha realidade era muito
dificil, muito dura. Pra quem ndo tinha transporte, principalmente, e dinheiro pra
custear, né? (...). E eu nunca imaginei que um dia eu chegaria a UESC. Eu
sempre tive vontade, mas, eu olhava pra minha realidade — minha mae
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lavadeira, meu pai pescador - e 0 que a gente fazia s6 dava pra pagar mesmo
passagem. Ai eu achava que de Ilhéus eu ndo sairia do segundo grau.

CP 1 — (...) o PROACAO caiu do céu pra mim. Moro a 20, 22 quildmetros
distantes da cidade, trabalho, trabalho, trabalho pelo dia 40 horas.

CP 4 - E dificil explicar agora, viu? Eu acho que é porque, realmente, por falta
de, de, condicdes financeiras, por falta de cultura mesmo, que chegou, chegou,
terminou o Ensino Médio, fala “Ah, ja t6 formado” e acabam. E ai vdo pra
outros locais, vado pra outras cidades, pra outras, outra metrépole maior pra poder
trabalhar.

As unidades de registro destacadas na UC X expressam com nitidez o desejo da
populagcdo do campo em ingressar na universidade e, pari passu, as dificuldades materiais —
auséncia de recurso financeiro e transporte, incompatibilidade das atividades académicas
(aulas presenciais) com os horarios de trabalhos (todos atuavam 40 horas em regéncia de
classe no diurno e frequentaram o curso no noturno) e imateriais — todos os camponeses-
professores entrevistados haviam se submetido a selecdo do vestibular sem sucesso, e 0s que
tentaram auxilio pedagdgico, frequentando cursos pré-vestibulares, ndo conseguiram
compatibilizar os estudos com horario de transportes e as demais atividades cotidianas?’.
Nestes trechos, a analise da frequéncia e intensidade do tema Educacdo do Campo indica uma

concepgdo de escola que privilegia o acesso ao conhecimento como uma conquista politica:

O conhecimento é um importante tipo de territério, dai a essencialidade do método.
Para a construcdo de leituras da realidade é fundamental criar métodos de andlise,
que sdo espacos mentais (imateriais) onde os pensamentos sao elaborados. Para um
uso ndo servil dos territérios dos paradigmas é necessario utilizar-se da propriedade
do método. (FERNANDES, 2006, p. 6)

A analise da intensidade do tema Educacdo do Campo nestas falas permite inferir
que o acesso a formagdo académica configurou-se como uma possibilidade de romper o
bloqueio capitalista que insere o trabalho de apreensdo do conhecimento na l6gica do capital.
A forma diferenciada de ingresso, por meio de selecéo, possibilitou a ampliacdo do acesso do
educador do campo & UESC. Mesmo restrito aos professores concursados'®, o PROACAO

Sede Il cumpriu essa fungdo enquanto programa educacional, porém além dessas dificuldades

7 Em 2010, foi criado o Férum Nacional de Educacio do Campo (FONEC), no esforgo de retomar a atuagio
articulada de diferentes movimentos sociais, organiza¢des sindicais e outras instituicdes, com destaque agora
para uma participacdo mais ampliada de universidades e institutos federais de educagdo. (CALDART, 2010,
p.262). O FONEC vem abrigando importantes discussdes a respeito do perfil socioeconémico dos professores do
campo.

18 A LDB 9394/96 instituiu o0 concurso plblico como Unica forma de admissdo dos professores com formagéo
em pedagogia para atuar na educacao infantil e anos iniciais, na area urbana ou no campo, entretanto a Educacao
do Campo ainda concentra um grande nimero de prestadores de servigo ndo concursados.
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concretas, questbes curriculares devem ser observadas em relagdo a permanéncia dos
educadores do campo no ensino superior. A partir desta UC agregar-se-do trechos de
entrevista dada pelo coordenador administrativo- financeiro do curso de Pedagogia do
PROACAO Sede Il (daqui em diante C Adm-Fin.). Faz-se esse recorte a fim de se debrucar

sobre as préaticas de avaliacdo sobre e do curso.

Unidade de Contexto XI

Avaliagdo do curso: Interna— Avaliacdo quanti-qualitativa, utilizando
procedimentos e instrumentos variados inclusive através de seminérios em
entrevistas coletivas. Externa — participantes dos cursos externos aos processos
(Secretarias Municipais, DIRECs, membros da comunidade organizada).
(UESC, 2007b, p. 14)

Semindrios de Avaliacdo e Planejamento: Semindrio pra avaliacdo do
aprendizado e do trabalho desenvolvido em moédulo e o replanejamento do
proximo: acao-reflexdo-acdo. (UESC, 2007b, p. 18)

C Adm-Fin - Entdo, era aplicado uma ficha avaliativa, né, a cada final de médulo,
que era composto por quatro meses, esses moédulos, e a gente tinha, eu que,
inclusive, muitas vezes aplicava e que tabulava e que analisava e que transformava
em gréficos e tabelas; e isso era devolvido para os professores, pros alunos, enfim,
para os articuladores. A gente tinha esse acompanhamento, na realidade, essa
avaliacdo do trabalho docente e do rendimento dos alunos.

C Adm-Fin - A gente é... trocava as experiéncias com os alunos e mais 0s ouvia
bastante, também, pra falar dos pontos positivos, da semana ou do mdédulo, os
pontos negativos, o qué que precisava ser melhorado, alguma situagéo especial que
aconteceu, alguma demanda que eles gostariam de t4 apresentando, esclarecimentos
diversos porgue como esses meninos vinham s6 1 semana por més, entao eles
tinham muitas ddvidas com rela¢cdo a burocracia da universidade, a rotina, o
funcionamento.

C Ped do curso - Entdo, o Seminério de Avaliacdo era muito importante porque as
vezes, €, digamos assim um aluno avaliava a atuagdo do professor, o aluno avaliava
a atuacao dele mesmo, o préprio grupo. Entdo, como eu disse eram 200 professores,
cada sala... E... Seminario de Avaliaco, entdo, eles traziam as demandas deles,
as demandas do professor, as demandas do local de trabalho, da atuacgéo deles,
entendeu?

A avaliacdo continua é fundamental a toda e qualquer pratica pedagdgica, pois
tem o propdsito de sinalizar avangos e, quando necessario, intervencfes. No curriculo do
curso de pedagogia do PROACAO Sede 11, que atendeu a um variado grupo de professores, 0
exercicio da avaliacdo evidencia as especificidades dos sujeitos que compdem este grupo,
contribuindo para que a formag&o ofertada esteja imbricada aos processos histdricos e sociais
vivenciados por estes sujeitos, entretanto ha de se ter cuidado quanto as politicas e normas
generalistas, que em nome de uma suposta qualidade da educacdo, formam um profissional
unico de educacéo, negando os direitos individuais e atribuindo a um grupo difuso — 0s outros

— 0s piores indices de escolarizag&o.
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Essa realidade vai de encontro as lutas sociais que exigem politicas afirmativas
para coletivos especificos como os povos do campo, afinal “quando a terra, o territorio, as
formas de producdo estdo ameacadas também estdo ameacadas a formacdo da cultura, do
conhecimento, das identidades temporais” (ARROYO, 2007, p.161-162). A analise da
presenca e da intensidade do tema Educacdo do Campo nessa UC é um caminho para
identificar em que medida foram consideradas as singularidades dos camponeses- professores
no curso de pedagogia ofertado pelo PROACAO II. O olhar da Coordenacéo do curso sobre
os Seminéarios de Avaliacdo e Planejamento e sobre as fichas avaliativas funcionam como
termOmetro para mensurar a importancia da Educacdo do Campo neste curso. Questiona-se,
por exemplo, se a alusdo as demandas dos alunos e do seu local de trabalho indica que a
trajetdria destes educadores foi contemplada. Para elucidar esta questdo, é necessario atentar

para o papel do professor-articulador na rede municipal:

Unidade de Contexto XII

Observa-se que durante os momentos em servico, os docentes-orientadores,
auxiliados por professores articuladores acompanhardo as atividades dos
alunos-professores em seus locais de trabalho, conforme planejamento delineado
com a coordenagdo do curso, antes do inicio das atividades de classe. (UESC,
2007h, p. 10)

C Adm-Fin - Eu lembro bem, agora, de uma menina morava num lugar bem
longinquo, na zona rural, e que acordava 2 sei la 3, 4 horas da manhd, que pegava
um cavalo, que atravessava um rio, que ndo sei 0 qué, pra chegar em llhéus, pra
chegar aqui. Entdo quando falava em demanda dos alunos, as vezes, eles
colocavam que essa aluna em especial, chegava um pouquinho mais tarde e que,
as vezes, os professores ndo compreendiam, que ela tinha um histérico por
morar na zona rural.

C Ped do curso - Entéo eles estabeleciam esse contato, era uma forma de mediador
desses professores no préprio municipio, e que alguns professores, por ndo terem
desenvolvido o habito da leitura, da construcdo, eles ficavam um pouco
desmotivado. Na realidade, eu percebia o, o articulador como um dos
motivadores para, é, aproximacao do conhecimento desses, desses alunos.

CP 2 - Olha, na verdade, eu so tive contato uma, acho que duas vezes. Uma vez ela
foi até a reunido com o grupo, a gente achou até proveitoso: “vai ser muito bom, tal
e tal”, depois esse articulador sumiu, desapareceu. NOs ficamos a ver navios, tipo
assim, nos outros municipios eu observava que as pessoas iam, acompanhavam
o articulador deles, ajudavam, contribuiam, material. N&o, a gente tinha que
meter a médo no bolso, fazer o nosso material e tudo. Teve uma época que apareceu
um material, inclusive, eu havia passado em todas as disciplinas, eu tenho esse
material até hoje em casa, ndo fizemos uso, ndo sei porque chegaram, acho que para
justificar a verba, alguma coisa, fizeram o material bem depois, mas na verdade nds
nunca tivemos apoio nao.

A analise das unidades de registros destacadas assinala a necessidade constante de

articulagdo com os municipios para acompanhamento dos professores-alunos no curso. Tendo
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em vista a relevancia de se conhecer o espaco de atuacdo desses educadores do campo, esse
recurso favorece a construcdo de um acompanhamento efetivo deste professor que atuava na
educacdo do campo. Todavia, o olhar da universidade sobre a atuacdo desse professor
articulador € distinto do olhar dos camponeses-professores entrevistados. A leitura cuidadosa
desses trechos sob o viés da intensidade do tema Educagdo do Campo indica uma contradigdo
entre o que dizem os coordenadores do curso e o que diz o educador do campo sobre o papel
do professor articulador, aqui caracterizado mais pela auséncia do que por qualquer outra

postura.

A andlise da UC XII caracteriza o professor articulador como um profissional
comprometido em trazer, para a reflexdo institucional, a historia do educador do campo na
perspectiva de suas caréncias em relacdo aos demais educadores. Nesse sentido, o professor
do campo é aquele cujas dificuldades advém da moradia do campo — a localiza¢do geografica,
aqui, ndo é uma riqueza a ser explorada, mas um problema a ser superado. O articulador é
visto como alguém que intervém nesses problemas, suprindo, inclusive a desmotivacédo
advinda da falta de habito de leitura. Esta divergéncia entre um e outro posicionamento pode
parecer simplista, mas indica um equivoco recorrente nos programas de formacdo do
professor, qual seja, o de se considerar a educacdo deslocada do territério onde se ddo as

relacdes sociais educativas:

A educagdo ndo existe fora do territorio, assim como a cultura, a economia e todas
as outras dimensdes. A andlise separada das relagBes sociais e dos territérios é uma
forma de construir dicotomias. E também é uma forma de dominagdo, porque na
dicotomia as relagGes sociais aparecem como totalidade e o territorio apenas como
elemento secundario, como palco onde as relagdes sociais se realizam. Contudo, as
relagbes ndo se desenvolvem no vacuo, mas sim nos territorios. As relagfes sdo
construidas para transformar os territérios. Portanto, ambos possuem a mesma
importancia. As relagdes sociais e os territorios devem ser analisados em suas
completividades. Neste sentido, os territorios sdo espacos geograficos e politicos,
onde os sujeitos sociais executam seus projetos de vida para o desenvolvimento. Os
sujeitos sociais organizam-se por meios das relacfes de classe para desenvolver seus
territérios (MOLINA, 2006, p.29).

A estratégia de dominacdo denunciada por Molina (2006) tem reflexo nas posturas
politicas expressas pelo Articulador Municipal (daqui em diante A Mun) e pelo Coordenador
Municipal da Educacdo do Campo, na medida em que o campo é percebido como um espago
unicamente geogréfico, sendo resguardada a dimensdo politica as relagbes sociais

desenvolvidas pelo/com o educador do campo:
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Unidade de Contexto XIII

PA Mun - Mas que isso aqui ndo tenho conhecimento, qual o papel da
universidade na formacéo de professores que atuam na educagdo do campo.
Nos temos 6timos e excelentes professores, eu posso dizer que o resultado foi
positivo, eu posso dizer isso. Eu prefiro falar, assim, a UESC ofertou um
Programa de formacéo para estes professores, depois? Depois que finalizou em
parceria com o municipio? Né&o, ndo ofertou nenhum.

C Mun Educagdo do Campo - Sim. Existe  proposta de
formacao local, onde a prépria escola com sua equipe de pedagogos, eles estdo com
formacdo constante e também é oferecida dentro do sistema. S6 que hoje com a
proposta das normas operacionais, que estamos aguardando também a aprovacgdo do
CME dessas metas, elas, essas metas..., precisamos contemplar de uma maneira mais
ampla. Entdo essa amplitude, ela perpassa por secretaria municipal, escola,
CME (Conselho Municipal de Educacao), Ministério Publico e outros e outros
6rgdos que podem ta contribuindo, inclusive também a parceria com as
universidades, trazendo esses momentos de reflexdo, que tragam uma
contribuicdo maior para que esse professor, ele desempenhe as suas atividades
ndo s6 no ambito académico, mas, sim, dentro de uma concepg¢do de que eu
guero conhecer, eu tenho que conhecer essa regido para atuar.

C Mun Educacdo do Campo - Por exemplo, no caso da UESC, ela traz, realmente,
semindrios, traz propostas, s6 que a condi¢do entre a ida até a universidade e a
distancia que esses, que esses zoneamentos nos oferecem em relacdo a llhéus, a
localizacdo, as vezes, ndo da para contemplar o professor, porque, as vezes, um
seminario, por exemplo, ele precisa ta tirando o professor dois, trés dias da sala de
aula. Entdo isso pra o sistema é um fator preocupante. Por que preocupante? Porque
a propria sociedade, ela quer o aluno na escola, e ai a liberagdo de todos esses
professores dentro dessa perspectiva ja fica mais agravante. Agora eu acredito
muito no trabalho da UESC, dos profissionais da UESC e creio que eles
venham observando é..., outras possibilidades, e permeie essa facilitacdo desses
profissionais estarem nesses cursos.

Notam-se, na analise das unidades de registro supracitadas, algumas questdes
relevantes: i) o reconhecimento de alguns 6rgdos legitimados — Universidade, Conselho
Municipal de Educacdo, Ministério Publico, Secretaria Municipal de Educagdo, Escola — para
a construcdo e desenvolvimento de politicas de formacdo dos educadores do campo; ii) a
definicdo de campo como um espaco afastado da cidade e, por conta disso, problemaético.
Acentua-se o carater imbricado destas questdes porque elas explicitam a negagdo do campo
como um territério de vida e desenvolvimento e, por conseguinte, dos movimentos sociais do
campo como parceiros na construcdo e execucdo de politicas de formacgédo dos educadores do
campo. A esse respeito, observe-se a UC seguinte.

Unidade de Contexto XIV

C Ped do curso - Entéo o que eu percebo como uma Educacao do Campo fora, é,
nao fora atendido diante das, é, da socializacdo dos conhecimentos, é, como se
deveria, digamos assim, mais de um, é, em um semestre trabalharmos tipo a
Educacao do Campo I e 11 tal, porque nos tinhamos alunos que eles, €, residiam em
Aiquara, 4 horas de 6nibus da cidade aqui, é, na UESC, e que eles, &, alguns
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residiam em fazendas, alguns atuavam mesmo na escola do campo, e nds tinhamos
relatos de alunos que para chegar até a universidade, eles andavam a pé, andavam
de, é, a cavalo, atravessavam de canoa, pegavam o Onibus para chegar a
universidade. Entdo, para essas pessoas que vinham desses lugares, mais
distante possivel, a educacéo era algo precioso, de algo assim mais distante.
Entdo acho que, é, esta atuando nesse, com esse, junto a esses professores acho que
foi uma das principais dadivas do curso, que eu percebo, e que a0 mesmo tempo eu
ficava como mediadora desse conhecimento, porque existiam professores que
chegavam 14, e ndo todos, mas alguns, claro, e diziam assim “oh cinco minutos
chegou atrasado ndo entra, pode ndo, pode ficar fora, s6 na proxima aula.” Entdo
assim “professora, a senhora sabe quanto tempo..” ¢ ai é que eu fui saber de
algumas realidades, entende? Entdo assim, para alguns alunos estarem ali, eram
sacrificios mil.

C Ped do curso - Entdo essa formagdo em servico eu vejo que fora de
fundamental importancia, principalmente, porque eles, tipo, bebiam o
conhecimento e ai, agora, vamos la, poér em pratica. Entdo, quando eles traziam o
retorno dessa formagdo em servigo, é, € que eles expunham as suas dificuldades.
Entdo, durante quatro meses, os alunos faziam esse exercicio. (...) Entdo, se foi na,
na, na existiu uma atividade na Educacéao Infantil, €, da, do Ensino Fundamental, da
EJA, e mesmo como existiam nas escolas do campo, a, as salas multisseriadas que
eram mais, digamos assim, um espaco mais dificil, ou, entdo, o mais delicado para
eles exercerem essa vivéncia, entendeu? Entdo, existia, assim, muitas demandas e
que eu tenho consciéncia que nds ndo conseguiamos dar conta, diante das
especificidades deles. Mas eu acredito que na hora que eles traziam aqueles
resultados de quem aplicou, de quem n&o aplicou, ou mesmo quem néo aplicou e foi
acolhido por aqueles que ndo conseguiram aplicar e ai eles conseguiam ser o porta-
voz daquele grupo, daquele municipio, ta? Mas eu acredito que no seu todo, muitos
aplicaram, vivenciaram, e que vocé percebia a demanda, entendeu?

Dessa UC duas questbes pertinentes a esta pesquisa facilmente sobressaem: i) o
educador do campo ¢ alguém que precisa de uma formacéo para adquirir o conhecimento, que
é externo a ele; ii) a dinamica do campo — salas multisseriadas, localizacdo — € ainda
desconhecida no espago académico e, por isso mesmo, considerada um empecilho ao éxito
dessa formacdo. Essa concepcdo equivocada de campo e de educacdo do campo tem suas
raizes em um paradigma educacional que tem por intuito mitigar ou eliminar as mazelas do
campo, raciocinio que tem consequéncias, como o fortalecimento do esteredtipo de que a
populacdo do campo ndo tem autonomia para pensar 0S Seus processos educativos. A
gravidade desse pressuposto é maior quando esse sentido de incompletude € associado ao
educador do campo, que precisa “beber” do conhecimento académico para, depois, po-lo em

pratica. Nesse contexto, a reflexdo de Molina (2006) € incisiva:

Podemos compreender o campo formado por diferentes territdrios, que exigem
politicas econdmicas e sociais diversas. A educacdo é uma politica social que tem
importante carater econdmico porque promove as condicdes politicas essenciais para
o desenvolvimento. Deste modo, para o desenvolvimento do territério camponés é
necessaria uma politica educacional que atenda sua diversidade e amplitude e
entenda a populagdo camponesa como protagonista propositiva de politicas e ndo
como beneficiarios e ou usuarios. Da mesma forma, torna-se imprescindivel a
pesquisa em Educacdo do Campo para contribuir com o desenvolvimento desta
realidade (MOLINA, 20086, p. 30).
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Em outras palavras, se a educacdo é politica social, ela ndo pode se furtar de

encarar estes educadores do campo como sujeitos de seu conhecimento e de suas praticas.

4.3 Curriculo

As bases curriculares de um programa de formacdo de professores relinem
dimensdes estruturais, conceituais e praticas. Dessa forma, a investigacdo da categoria
Curriculo implica em trazer a tona a presenca ou auséncia de determinados contetdos nos
documentos oficiais do curso de pedagogia ofertado pelo PROACAO I1, as formas de aborda-
los e a avaliacdo da aprendizagem feita por camponeses-professores, docentes-formadores, e
coordenacdo. Assim, tendo em vista 0s prop0sitos desta pesquisa, sdo elencados nessa secao:
0 conceito de campo, a questdo agraria, a experiéncia do educador do campo e a disciplina

Educacao do Campo.

4.3.1 CONCEITO DE CAMPO

Esta secdo se propde a investigar o conceito de campo desenvolvido no curso,
buscando perceber se esse conceito de fato reflete a construcdo proposta pelos movimentos
sociais e uma mudanca paradigmatica ou se mantem os elementos da concepcdo de educacao
rural propagado pelo Paradigma do Capitalismo Agrario. A concepc¢do de rural representa
uma perspectiva politica presente nos documentos oficiais, que historicamente fizeram
referéncia aos povos do campo como pessoas que necessitam de assisténcia e protecdo, na
defesa de que o rural é o lugar do atraso. Trata-se do rural pensado a partir de uma légica
economicista. Por outro lado, a concepgdo de campo tem o seu sentido cunhado pelos
movimentos sociais no final do século XX, em referéncia a identidade e cultura dos povos do
campo, valorizando-0s como sujeitos que possuem lacos culturais e valores relacionados a

vida na terra.

Esta compreensdo de campo vai alem de uma definigdo juridica, configurando-se
como um conceito politico ao considerar as particularidades dos sujeitos e ndo apenas sua
localizagdo espacial e geografica. Dessa maneira, a perspectiva da educagdo do campo se
articula a um projeto politico e econémico de desenvolvimento local e sustentavel, a partir da

perspectiva dos interesses dos povos que nele vivem. Trata-se do campo como lugar de
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trabalho, de cultura, da producdo de conhecimento na sua relagdo de existéncia e
sobrevivéncia. A investigacdo do conceito de campo se deu pelo cotejo entre o Projeto
Politico Pedagogico do curso, o programa da disciplina Educacdo do Campo e as falas dos

camponeses-professores, conforme destaca a proxima UC:

Unidade de Contexto XV

Ementa da disciplina: O Campo e seus aspectos culturais, agrarios, econdémicos e
socio-educacionais. Educacdo no Campo. Formacdo do professor para a
atuacdo no campo. Propostas educacionais, métodos e conhecimentos
adaptados a cultura do homem do campo e ao seu meio. (UESC, 2007a, p.01)

Programa da disciplina.

Obijetivos: Apresentar a estrutura e funcionamento do campo e suas multiplas
relagbes (historico-social, cultural, politica, econdmica, etc); Perceber a
Educagdo do Campo como resultado da luta dos movimentos sociais, bem como
modalidade da Educacéo basica especifica aos homens e mulheres do campo;
Analisar criticamente as diretrizes operacionais para a Educacdo basica nas
escolas do Campo, bem como a proposta de formacdo dos professores que
atuam ou atuar&o nas escolas do campo. (UESC, 20074, p. 01)

CP 4 - Como eles abordaram, olha tiveram professores muito pouco, muito
mesmo, entdo eles tinham aquela preocupacdo em falar bem, falar muito do
campo na Educagdo especifica para o campo, €, é, mas outros ndo. Outros néo
viam dessa forma; via que tinha que fazer um paralelo; também acho que deve
ser dessa forma, porque na educagdo do campo a gente tem que..., a gente tem
que fazer educacdo para o campo, mas também com a outra visdo pra que se
expandam e pra que ele também além de fazer essa educagdo pro campo que
ele volte também pro campo. Entdo tinha professor que fazia este incentivo pra que
a gente pensasse porque muitas vezes a educacdao do campo, os alunos, 0s pais eles
acham que os filhos tem que estudar pra sair da roga e a gente teve professores que
fizeram, fez com que a gente pensasse e refletisse e também passasse pra isso, pra
que ele pudesse sair de la pra fazer outros cursos mas que voltasse para o local pra
dar a sua contribuicdo pra aquele local.

CP 3 - Quando vocé td no PROACAO e as pessoas colocam a situagdo do campo
pra vocé, as vezes, angustia a gente. Porque quem sabe 0 que é o campo é quem
vive no campo, é quem trabalha no campo. Seria bom que todas as pessoas que
falassem sobre as dificuldades do campo e tivessem alguma proposta pro
campo, tivesse passado a experiéncia no campo. Porque vocé estudar e
aprender sobre o campo é diferente do que vocé viver o campo.

CP 1 - Olha veja bem, eu gostaria que, realmente, se existisse a Pedagogia do
campo. Porque no momento a gente, nds saimos daqui, saimos da UESC,
saimos até mesmo da UESC nos temos muita discussdo em relagao ao curso de
Pedagogia, mas a gente fala, ultimamente mesmo eu tava conversando com o
pessoal, sera que o curso da UESC ou de outras faculdades t4 preparando esse
professor para atuar no campo? De que forma prepara esse professor pra esta
no campo? Entdo é preocupante isso, porque quando a gente faz um concurso pra
zona do campo, pra zona rural, chega 14, tudo totalmente diferente, mas eu ndo sei
iss0, eu ndo sei aquilo, se eu soubesse que fosse assim eu ndo tinha vindo pro campo
né. Entdo nds percebe, nds percebemos de uma certa forma, que o este profe..., este
aluno que esta sendo formado, ele ndo ta tendo a formacdo adequada para atuar no
campo.
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Essa UC destaca a tematizacdo do conceito de campo na ementa da disciplina Educagéo do
Campo, que integra o eixo Topicos Especiais de Educacdo Il e também no programa da
disciplina, na proposicdo de seus objetivos, também se propde a consolidar essa discussdo,
articulando questdes pedagogicas e questdes politicas. Entretanto, quando esses elementos sdo
cotejados com as respostas dos camponeses-professores, infere-se que 0 curso propagou uma
ideia de campo unificada e artificializada. A primeira contradicdo que se apresenta é entre o
primeiro objetivo do programa: “Apresentar a estrutura e funcionamento do campo” e a
presenca dos camponeses-professores em sala de aula. Essa contradicdo nos remente a
seguinte indagacdo: Seria possivel apresentar o campo para quem trabalha e vive no campo?
A resposta a essa pergunta nos remete a diferentes conceitos. Se 0 campo € pensado em sua
diversidade e reconhecendo 0s sujeitos como construtores de conhecimento sobre sua
realidade, a resposta € ndo. Mas se é pensado como uma unidade representativa do atraso,

construida em contraposicdo ao paradigma urbano, a resposta é afirmativa.

Essa hierarquizacdo do conhecimento académico em detrimento dos saberes dos sujeitos do
campo presentes no curso produz, portanto, o erro de concepgao de querer apresentar 0 campo
para quem é do campo. Ainda que a totalidade dos alunos do curso de Pedagogia do
PROACAO Sede Il ndo fosse do campo, se houve uma disciplina especifica para estas
questdes, a experiéncia dos educadores do campo que eram alunos do curso deveria ter sido
considerada. Reconhecendo a legitimidade dos povos do campo e do seu conhecimento sobre
a realidade vivida, infere-se que, na materialidade do curso, o conceito de campo esta
associado a ideia de espaco geografico, construido em contraposi¢do ao conceito de urbano,
conforme destaca Fernandes (2006):

O campo pode ser pensado como territorio ou como setor da economia. O
significado territorial € mais amplo que o significado setorial que entende 0o campo
simplesmente como espago de producdo de mercadorias. Pensar o campo como
territorio significa compreendé-lo como espago de vida, ou como um tipo de espago
geografico se realizam todas as dimensdes da existéncia humana. O conceito de
campo como espacgo de vida é multidimensional e nos possibilita leituras e politicas
mais amplas do que o conceito de campo ou de rural somente como espaco de
producéo de mercadorias. A economia ndo é uma totalidade, ela € uma dimenséo do
territério. Quando a produgdo de mercadorias é analisada como totalidade, fora da
multidimensionalidade territorial, constitui-se numa andlise extremamente parcial e,
as vezes, equivocada da realidade. E impossivel explicar o territério como um setor
de producéo, por mais dominantes que sejam as relac6es que determinam o modo de
producdo. (FERNANDES, 2006, p.28-29).

Desta contradi¢cdo percebe-se que o conceito do campo trazido sinaliza um movimento que

busca contemplar esses sujeitos, aproximando-se da abordagem proposta pelas Diretrizes
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Operacionais para Educacdo Bésica nas Escolas do Campo, entretanto a auséncia de uma
definicdo politica mais consistente e norteadora cria um vacuo perigoso, que acaba por
fortalecer o projeto capitalista na medida em que o conhecimento académico tem mais
legitimidade no curso do que os saberes construidos pelos professores em suas praticas

cotidianas.

4.3.2 A QUESTAO AGRARIA

Esta secdo se propde a investigar se e como a questdo agréria foi abordada no
curso. A questdo agraria € um tema essencial a compreensao dos determinantes que levaram a
educacdo do campo a estar historicamente marginalizada nas politicas e programas
educacionais. De acordo com Martins (2000), no Brasil, a questdo agraria ndo tem impedido o
desenvolvimento do capital, porque no pais o grande capital ja se apropriou das grandes
parcelas de terras. Porém, ha que se discutir a geracdo de empregos, a condi¢cdo da grande
massa de miserdveis, o que, de forma critica, que também ndo tem impedido o
desenvolvimento capitalista, uma vez que dada a importancia da tematica para educacdo do
campo, essa € uma discussdo extremamente relevante para a formacéo de educadores voltada
para a educagdo popular, pois traz elementos elucidativos das desigualdades sociais que
marcam nossa sociedade. Na analise do Projeto Politico Pedagdgico e no Programa da
disciplina Educacdo do Campo ndo foi encontrada nenhuma abordagem direta sobre esta

questao.

(...) a excluséo se tornou parte integrante da reproducédo do capital (...) ha quem fale
numa espécie de auxilio estatal a pobreza que dispensaria a reforma agraria, custosa,
e asseguraria a sobrevivéncia dos pobres em condi¢cGes minimas sem necessidade de
pagar o custo de grandes transformacbes econdmicas e sociais como a reforma
agréria (MARTINS, 2000, p. 100).

Desta forma, os elementos analisados abaixo sdo fruto das entrevistas com a
coordenadora pedagdgica do curso, a professora da disciplina Educacdo do Campo, a
coordenadora municipal de Educacdo do Campo e a articuladora entre o municipio, a

universidade e os camponeses- professores.

Unidade de Contexto XVI

C Ped do curso - A questao agraria, eu acredito que sim. Primeiro porque a
propria disciplina, Educacdo do Campo né, que traz essa situacao de, de, é, das
politicas publicas né, de considerar o contexto em que a educacdo do campo, é,
era socializada. Mas assim, é tivemos estudos do meio né, entdo assim,
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principalmente em Geografia. Eu me recordo muito bem que os alunos foram, &,
conhecer o Rio do Engenho, é, que eles foram observar os diferentes espacos né, que
um, uma das disciplinas que é Metodologias da Geografia, (...). Entdo tanto nas
Ciéncias, na Geografia, na Educacdo do Campo, é, nas politicas publicas, na
Historia, entdo sempre que, no caso, nossa origem é agraria. (...), digamos assim, as
ementas das disciplinas, eu acredito que é possivel que se identifique essa questéo
da, a, agréria, a questdo agréria, das politicas publicas.

D D Educagéo do campo - Entdo, nés estudamos alguns textos discutindo um pouco
das Politicas Publicas, deixa eu recorrer aqui ao programa né, que ai eu acho que
talvez seria interessante assim, o percurso que nés percorremos no programa foi de
fazer um trabalho interdisciplinar com a disciplina de Relagdes Etico-Raciais
ministrada pela Professora R. de O. e a disciplina Educacdo Ambiental com o
Professor V. Al eu falo um pouco da trajetdria e coloco sobre a questdo agraria.
Entdo nds discutimos Educagdo do Campo, na perspectiva do
Multiculturalismo e Direitos Humanos né, utilizamos alguns textos em comuns,
conhecer as politicas publicas foi um outro objetivo e legislacdo para educagéo
do campo. (...) Entdo, conhecer e discutir sobre as iniciativas de educagéo para
0 meio rural, entio Escola Familia Agricola, a gente discutimos o EFA’s, as
Casas Familiares Rurais, a Escola Ativa, nucleacéo, entdo, né? Entdo, e ai, de
novo, mais uma vez a questdo agraria aparece, né? Nessas organizagdes, ne?,
de..., sobre as iniciativas para a educa¢do no meio rural.

C Mun Educacdo do Campo - Sim, como eu falei dentro dessa perspectiva toda
de formacé&o de professores, uma das condic¢Bes, uma das teméticas que tem que
ser mesmo discutidas e reestruturadas é a condi¢édo que diz respeito & questdo
agraria, porque dessa esta associada, diretamente, ao homem do campo, entéo
ndo déa pra fugir disso. Entdo nés temos também algumas escolas que apresentam
feiras de agricultores, e outros e outros movimentos que sdo desenvolvidos pelas
préprias unidades escolares.

A Mun - Oh, questdo agraria dada no decorrer do Curso? N&o tenho
conhecimento. Como disse ndo tenho conhecimento, por que 0 municipio nédo
teve, enquanto municipio ndo teve conhecimento da grade curricular,
entendeu?

CP 3 - De que forma? No meu ver, sem mudanc¢a nenhuma, né? Como eu diria
assim, mecanicamente. Leituras, de coisas que a gente até ja sabia, mas que nédo
despertou assim, pelo menos em mim, né?, algo motivador pra gente poder
chegar até o campo e tentar colocar pras pessoas, pros alunos.

CP 4 - A questdo agraria, pouca, foi bem pouca viu? Nao foi muito ndo. Teve um
professor - eu ndo lembro o nome dele agora - mas ele falou muito assim, sobre essa
questdo agréria, sobre a valorizacdo dessa questdo de muitos com muitas terras...
pessoas com muitas terras, outros com poucas terras, falou sobre também
assentamentos, quilombolas, mas foi pouco viu, pouco. De que forma ele fez essa
abordagem... Olha, era sempre falando assim que o Governo ele tinha que da a essa
prioridade pra pessoas que ndo tinham muitas..., que tinham pouca terra ou ndo tinha
terra pra ter a sua terra; e também condi¢des pra que o agricultor ele ficasse na terra,
pra que nao saisse fazendo o éxodo rural, né, porque quanto mais eles..., e isso que €
a questdo da educacao também, por isso que ele falava muito sobre isso, que a gente
tinha que educar pra que 0s nossos alunos viesse pra a faculdade mas que voltasse
pra la pra que ndo ficasse com esse inchago na cidade né, saindo da cidade pra...,
saindo da zona rural pra a cidade, isso a gente vé que acontece muito né.

Nessa UC as unidades de registro em destaque permitem a construcdo de um
indicador para o tema “questdo agraria”. Inicialmente, em relagdo ao que diz a coordenacao

pedagdgica do curso, ndo ha orientacdo para a abordagem desta questdo nas disciplinas ou em
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atividades extracurriculares. Desta forma, a questdo agraria seria abordada apenas na
disciplina Educacdo do Campo. J& a professora da disciplina Educacdo do Campo apresenta
uma proposta interessante de articulacdo da disciplina Educacdo do Campo, com Educacéo e
Relacdes Etnico-raciais e Educacdo Ambiental, destacando a questdo agraria como elemento
estruturante destas trés disciplinas, entretanto ndo aponta nenhuma abordagem concreta a ser
feita®®,

Por sua vez, a coordenacdo municipal da Educacdo do campo reforca a
necessidade de que a formacdo de professores contemple a questdo agraria, porém a
articulagdo municipal sinaliza o desconhecimento do curriculo do curso. Os camponeses-
professores afirmam que existiram discussdes e leituras sobre as praticas dos assentamentos,
mas ndo se recordam de uma discussdo sobre a diversidade de experiéncias no campo, o que
confirma a postura de apresentacdo da problematica sem o reconhecimento da legitimidade
dos saberes construido pelos sujeitos em sua vivéncia cotidiana. Nesse contexto, é pertinente
0 que dizem Bahia & Paim (2010):

(...) ainda existe uma demasiada énfase no paradigma da ciéncia aplicada, além da
desconsideracdo quanto aos saberes produzidos no contexto escolar, ocasionando as
reclamagdes dos professores quanto a utilidades do que se aprende nos cursos de
formacao, pois a pratica é sempre muito diferente. (BAHIA & PAIM, 2010, p. 345).

A autora destaca dois aspectos que, a despeito de seus equivocos, ainda fazem
parte do cenario politico de formacdo de professores: i) a auséncia dos sujeitos na formulacao
de programas educacionais voltadas para a sua formacdo; ii) a ideia homogeneizadora de
realidade das escolas, em especial das escolas do campo. A estes dois elementos acrescenta-se
um terceiro, verificAvel nas analises realizadas: iii) a ampliacdo dos espacos formativos da
universidade em cursos e programas de formacdo e professores em contraposi¢cdo a sua

limitacdo aos muros da escola. O que se percebe, de modo geral, € que o conhecimento

19 A titulo de contraponto, destaca-se aqui, como abordagem possivel, a relacdo entre racismo e latifindio. De
acordo com Bdas (2011), em 1850 foi promulgada no Brasil a Lei da Terra, que decretou que as terras poderiam
ser compradas, herdadas ou concedidas pelo poder do Estado, tornando-a mercadoria. Trinta e oito anos depois,
quando é decretada a abolicdo, a populacdo negra, em sua ampla maioria trabalhadores da terra, que ndo eram
remunerados pelo fruto do seu trabalho, se percebem sem condi¢fes de prover o seu sustento sem a terra e sem
recursos econdmicos para aquisicdo da mesma. Desta forma, muito migram para as cidades engrossando os
bolsBes de pobreza ja existentes e outros serdo explorados pelos antigos senhores, agora proprietarios da terra.
Esse, dentre outros fatos histéricos vao delinear as condicBes das desigualdades que marcam nossa sociedade,
evidenciando a interseccdo entre negros e trabalhadores rurais. Essa associacdo e o destaque dos elementos
histéricos comuns as questdes do racismo e do latifindio ndo foram identificadas na entrevista da professora da
disciplina Educagdo do Campo. O que se pode perceber é que é feita a apresentacdo da questdo agraria e das
questdes étnico-raciais, como se estes ndo estivessem no cotidiano dos professores camponeses € nao
camponeses, negros e ndo negros que atuam nas escolas publicas.
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construido nos outros diversos espacgos educativos da comunidade campesina e a experiéncia
dos movimentos sociais com educacdo popular em diversos espacos vem sendo
desconsiderado, situacdo que traz um inegavel prejuizo para os educadores e/ou moradores do

campo.

A restricdo da discussdo a apresentacdo da problematica reforca o Paradigma do
Capitalismo Agrario, pois naturaliza os problemas, retirando dos sujeitos as possibilidades de
indignacdo que impulsionam a busca por mudancas. Busca-se, por contraponto, uma educacao
critica, cuja caracteristica central é a problematizacdo dos conhecimentos. Problematizar
implica discutir os contetdos de forma a gerar indagacfes e ndo de forma enciclopédica e
mecanica. Essas sdo questbes que a educacdo do campo pode(ria) desvelar, numa atitude de
elaboracdo de um conhecimento que parte dos proprios povos do campo e de suas
experiéncias vividas, como diria Gramsci (1986), uma cultura ligada a vida social. No &mbito
da educacgdo do campo, objetiva-se que o estudo tenha a investigacdo como ponto de partida
para a selecdo e desenvolvimento dos conteudos escolares, de forma que valorize
singularidades regionais e localize caracteristicas nacionais, tanto em termos das identidades
sociais e politicas dos povos do campo quanto em valorizacdo da cultura de diferentes lugares
do pais.

4.3.3 A EXPERIENCIA DOS CAMPONESES-PROFESSORES

Esta secdo se propde a investigar o lugar da experiéncia dos camponeses-
professores no curso de pedagogia do PROACAO Sede II. Para Macedo (2009) a formacéo é
uma experiéncia do sujeito compreendida ao longo da vida, tendo em vista que ela ocorre no
processo mesmo de existéncia e nas suas interrelacfes. Esta concepcao de formacgéo se afina
com os principios de uma Educacdo do Campo comprometida com o Paradigma da Questédo
Agréria, que reconhece 0 sujeito como protagonista de sua propria formacéo. Tendo em vista
este pressuposto, foi analisado o Projeto Politico Pedagédgico do curso, pondo-o0 em confronto
com as entrevistas concedidas, buscando pontuar se e como as experiéncias dos camponeses-
professores foram contempladas no decorrer do curso. Inicialmente ja se pode afirmar que a
frequéncia do tema experiéncia no Projeto Politico Pedagdgico indica que este € um elemento

importante na formulacdo do curso, conforme se verifica na UC seguinte:

Unidade de Contexto XVII
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A integracéo teoria e pratica possibilitara a formacédo de um professor com
capacidade para intervir nos processo [sic] culturais e cientificos a partir de
suas observacdes e reflexBes, capaz de apresentar propostas pedagogicas
sintonizadas com a realidade do seu universo espago temporal de atuagdo. Com
competéncia para estabelecer relacdo de reflexdo e ampliacdo entre as culturas
e praticas existentes, bem como, compreender as relacdes entre o fazer
pedagogico, o fazer social e o exercicio da cidadania, o fazer cientifico, técnico e
cultural, destacando a relagdo entre o0 homem e o0 meio ambiente de forma
universal e sustentada. (UESC, 2007b, p. 06)

Considerando que esse aluno tem a peculiaridade de j& ser um professor, e de se
encontrar em efetivo exercicio da docéncia em classe da Educacéo Basica (Educagdo
Infantil a 42 série do ensino Fundamental), ele tera parte da carga horaria de cada
disciplina presencialmente (63% a 67%) e parte (33% a 37%) em formagdo em
servigo. (...) Desse modo, sua prética docente sera enriquecida pelo desafio de
torna-la um campo de investigacdo, envolvendo por parte de estudantes uma
reflexdo acerca do saber e do saber fazer. (UESC, 2007b, p. 13)

Na UC XVII, em que se discutem os fundamentos gerais da formacao
proporcionada pelo curso de Pedagogia do PROACAO SEDE II, a emergéncia das unidades
de registro constitui um significativo indice para se pensar as bases teoricas deste curso. A
formacdo do PROACAO SEDE Il imbricada a prética educativa assegura o olhar critico ao
cenario escolar, contudo é absolutamente necessario que este olhar volte-se também para a
diversidade do territério campo, a fim de que as préaticas de intervencdo nesta realidade plural
sejam validas. Além disso, a alusdo a relagdo do estudante com o seu espaco de atua¢do como
professor e a relacdo sustentavel do homem com o meio ambiente apenas explicita o discurso
abstrato e evasivo que permeia estas referéncias. Em outras palavras: se o corpo discente deste
curso contempla os camponeses, a auséncia explicita do tema Educagdo do Campo — quando
se citam questbes muito prdprias do territério campesino, como a pratica pedagogica
imbricada ao espago e a0 meio ambiente — se configura como uma falta de reconhecimento

das especificidades do campo.

Voltado para professores em exercicio, o curso de pedagogia do PROACAO Sede
Il propde o reconhecimento da prética pedagogica como elemento formativo e dos espacos de
atuacdo dos docentes como espacos de aprendizagem, o que mostra uma possibilidade
concreta de formacao na perspectiva da educacdo do Campo. A estratégia de alternancia de
tempo e espacgos formativos, sugerida no segundo item desta UC, vem sendo utilizada nos
projetos de educagdo no e para 0 campo, com 0 objetivo de integrar a atuagdo dos sujeitos

educandos na construgdo do conhecimento necessério a sua formagdo de educadores, ndo
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apenas nos espacos formativos escolares, como também nos tempos de producédo de vida nas
comunidades onde vivem e trabalham os sujeitos.

Embora ndo exista no Projeto Politico Pedagdgico nenhuma referéncia aos
critérios de selecdo para os docentes, interessa-nos saber os critérios utilizados para selecédo

dos docentes da disciplina Educagdo do Campo:

Unidade de contexto XVIII

Coord Adm-Fin - Pois é, os, o critério é o critério que é utilizado nos cursos
regulares né.(...). Agora o que diferencia da nossa indicagio? E porque no corpo do
documento a gente colocava, €..., uns requisitos que esse professor, os professores
de modo geral, que vinham trabalhar no PROACAO tinham que ter,
preferencialmente, tinham que ser licenciados, preferencialmente recomendava-se
que fossem licenciados, que atuassem na Educacdo Bésica nos anos e has, nos anos
da, Educacdo Infantil - perddo, Educagéo Bésica é agora -, anos iniciais da Educacédo
Infantil e primeiro segmento do Ensino Fundamental. Porque Pedagogia acaba
envolvendo tudo isso, que atuasse nessa area ou que desenvolvesse pesquisa,
extensdo, no Ensino Fundamental como um todo, na realidade. Eu vou ampliar,
Ensino Fundamental. E ai que tivessem, como eu falei, né, experiéncia com a
formacéo de professores, que desenvolvesse pesquisa ou extensdo, que atuasse
na Educacdo Fundamental. Entdo a gente ndo queria qualquer professor, ne, a
gente tinha um perfil, porque esse Programa é... (...). Entdo quem viesse trabalhar
tinha que ter essa visdo, ndo podia ser qualquer professor, né. Entdo a gente tinha
esse cuidado de ta é, enfim, recomendando alguns critérios pra indicagdo desses

profissionais, desses professores pros departamentos.

Em resposta a essa questdo, o coordenador administrativo-financeiro indica que
um dos critérios de selecdo é a experiéncia com educacao bésica, seja na condicdo de docente
e/ou no desenvolvimento de projetos de pesquisa e/ou extensdo. A analise do contetdo desta
resposta permite inferir que a universidade considera a experiéncia como construtora de
aprendizagens, a ponto de registrar na comunicagdo aos departamentos como critério para
atuacdo em programas de formacdo de professores. Chama atencdo o fato de, além de
experiéncia na docéncia seja considerada também experiéncia com outras atividades
académicas como pesquisa e extensdo, numa ampliacdo do conceito, para alem do vivido.
Entretanto, lamenta-se que a experiéncia com movimentos sociais ndo conste como critério
para a selecdo de docentes de cursos de formacéo de professores na perspectiva da Educacéo

Popular.

A auséncia desse item € indicativo de questionamento do grau de participacao dos
movimentos na elaboragdo e implementacdo dos curriculos de educacdo popular. Se apenas a
experiéncia académica possibilita a construcdo de aprendizagens, as experiéncias da classe

popular, que impulsionam a formulacdo das politicas publicas, incluindo as politicas
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educacionais tém um cardter meramente utilitarista. A fim de aprofundar este debate, o
conteddo dos temas destacados do Projeto Politico Pedag6gico foi comparado com o

conteddo das entrevistas concedidas.

Unidade de contexto XX

C Adm-Fin - Entdo eu lembro bem, que isso foi dito muito, assim, pela
Coordenadora Pedagdgica, em especial, de que é, os professores, os docentes
iam trabalhar com colegas, com profissionais, né, de professores que ja tinham
uma experiéncia, que ja tinham um conhecimento, que talvez ndo fosse o mais
apropriado, mas eles tinham um conhecimento, eles ja tinham uma prética e
gue essa prética, esse conhecimento ndo poderia ser descartado, ndo poderia ser
relegado. Que os professores (docentes- formadores) tivessem cuidado pra ta é...
respeitando e ta considerando, né, a pratica desses professores; que eles ndo eram é...
calouros, como esses alunos dos cursos regulares, que ainda estdo buscando uma
form..., né, enfim, iniciar-se, profissionalmente falando, né, se encontrando... Néo,
esses professores ja vinham pra ca professores, entdo, isso era bem esclarecido, isso
era bem, ficava bem claro, assim, nas reunides e eu acredito que os professores ao
trabalharem eles ndo perdiam isso de vista. (...) os professores (docentes
formadores) relatavam nas reunifes, que eles aprendiam muito com, com os alunos,
com as experiéncias, com a vivéncia. (...) quando entrava numa sala de aula, muitos
saiam, assim, realizadissimos, os docentes, e falando que o trabalho foi maravilhoso,
que eles aprenderam bastante, que ali, como s&o colegas, é uma troca, € eu penso
que foi considerada essa pratica de uma forma geral, né? (...).

C Ped do curso -Sim. E, por exemplo, é, como podemos visualizar, a, a demanda do
curso, do PROACAO, néo foi s6 do professor do campo né, mas dos proprios da
zona urbana e da zona rural, se é que a gente pode dizer assim. Entdo nés tinhamos
professores da zona urbana, no caso da cidade, como ltabuna, Ilhéus e varias outras,
mas existiam esses professores do campo. Entdo o que acontecia na realidade era
uma socializacdo desse conhecimento, ta? E a socializagdo desse conhecimento,
claro, que inlimeras vezes foi contemplada com a experiéncia de ambos o0s
professores, ta? Entdo, eu percebo que eles, €, absorviam mais conhecimento né, a
partir das, das socializa¢Bes. Entdo, havia uma troca, que é assim, é, o que eles
passavam na maioria das vezes assim, dava uma ideia, assim inicial do curso,
quando eu comecei foi no segundo semestre né, e ja havia paralisado trés meses.
Entdo, assim, havia uma ingenuidade exacerbada da parte deles né, em relacdo
a construcdo do conhecimento, em relacdo a, a, a, a andlise critica da
problematizacdo. Entédo eu, eu percebo que eles no decorrer do curso, eles
foram se despertando para essa socializa¢cdo do conhecimento. Entdo, eu percebo
que eles, é, com a construcdo do conhecimento, eles deixaram aquela ingenuidade
um pouco de lado. Entdo eles aprenderam a analisar as situacbes em diferentes
perspectivas, e ndo s6 com um unico olhar do senso comum.

D D Educagdo do Campo - Entéo, é..., n6s fizemos na formagao em servico, é,
sobre, é, identificar, é, tinhamos como um dos objetivos, como eu coloquei
anteriormente, identificar a organizagdo desse trabalho no interior da escola, a
partir dos elementos organizativos da préatica pedagodgica, né? Entdo, eles, §é,
tiveram diversos momentos onde eles levaram e se reuniam com 0S grupos
sempre que tivesse algum professor que, que fosse professor de escolas, né, e,
situadas no campo. Entdo, é, entdo, eles traziam as experiéncias, né, de
programas como escola ativa, é, alguns, com, é, de como é que se da o
desenvolvimento do trabalho pedagdgico dentro desse programa com classes
multisseriadas, né? E alguns também que nado trabalhavam com programas,
eles também traziam, né? E, como é que se dava na pratica a, ¢, 0s elementos,
né? Como € que se, é, a organizagdo do trabalho, né, é, no interior dessas escolas, e
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alguns tinham criancas, é, multisseriadas ndo eram, mas ndo seguiam o programa,
ndo estavam inseridas no programa, na época, né? Entdo, mas e dai eles traziam
também experiéncias de qual, como é que se dava, qual a orientacdo, eles acabavam,
na verdade, seguindo muito, algumas seguindo, mesmo que ndo estivesse, mas
sempre eles pegavam muito do, da proposta da Escola Ativa e faziam adaptacdes,
né? (...).

A Mun - Repare que por si s6 quando eles apresentavam as atividades, eles
falavam das suas experiéncias, e aquilo era voltado para educacdo do campo.
Eu participei de uma apresentagdo de uns trabalhos 14 no campo, na Tulha, eu
participei. Entdo assim, em todo momento eles, eles, se reportavam e faziam as
atividades voltadas para o campo, para experiéncia deles, particular, entendeu?
(...), se foi, se deveria ter contemplado algumas coisas do campo, nao adentrei
nesse campo. (...) Entéo assim, pela minha funcdo administrativa eu ia, fazia visita
nas salas, conversava com os professores, fazia aquele acompanhamento, organizava
as reunides tal, tal, tal... Mas sempre com um olhar mais administrativo. O professor
continua trabalhando, o professor que ta no PROACAO, como ¢ que ele trata, como
é que ele se relaciona, isso era conversa com o diretor, entendeu como é? Mas nas
questbes administrativas, nunca me preocupei muito com a questdo do curriculo.

A analise da entrevista do coordenador administrativo-financeiro do curso afirma
a importancia da experiéncia docente dos camponeses-professores e as possibilidades de
trocas de experiéncias entre docentes e camponeses-professores, elemento indicativo de um
curriculo que considera o professor como sujeito de sua formacdo e sua experiéncia como

elemento formativo, coadunando com Bahia & Paim (2010):

O que se discute e se defende em termos de formagdo hoje, é que os professores
devem ser formados de tal modo que sejam capazes de deixar o historico papel de
coadjuvantes da propria formagdo e assumam o papel de protagonistas desse
processo, seja l& em que espaco essa formacdo ocorra: Universidade, escola,

programas de formagéo continuada, ou outros. (BAHIA & PAIM, 2010, p.339).
Entretanto, o contedo dos relatos da coordenadora pedagdgica e da professora da
disciplina Educacdo do Campo reforca a ideia de Educacdo Rural, na medida em que
associam os saberes dos camponeses a ingenuidade e senso comum. Essa contradicdo entre 0s
objetivos do projeto pedagdgico e o que foi materializado na vivéncia do curso é recorrente.
Na tentativa de contemplar as experiéncias e a realidade dos camponeses- professores a
docente da disciplina Educacdo do Campo indica ter buscado as atividades de formacdo em
servigo, destacando a busca pela experiéncia pedagogica, em especial com programas de
Educacdo do campo, a exemplo da Escola Ativa®®, pratica em classes multisseriadas e

adaptacOes feitas pelos camponeses-professores de préaticas educativas a sua realidade

20 A escola ativa € uma estratégia metodoldgica implantada inicialmente pelo Governo Fernando Henrique
Cardoso, que continuou no Governo Luiz Inacio Lula da Silva e no Governo Dilma Rousseff, e que se destina as
salas multisseriadas, ou escolas pequenas, em locais de dificil acesso e conta com baixa densidade populacional;
com apenas um professor, todas as séries estudam juntas numa mesma sala de aula.” (D’AGOSTINI,
TAFFAREL E SANTOS JUNIOR, 2012, p. 315).
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indicam que o que esta sendo valorizado néo é a experiéncia dos educadores do campo, mas a

experiéncia de determinados modelos de educacdo desenvolvidos no campo.

Confrontando este relato com o relato da articuladora do municipio e dos
camponeses- professores, constatamos que a adaptacdo foi a estratégia utilizada pelo curso
para incluir as experiéncia dos camponeses-professores. Ou seja, ndo eram atividades que
contemplavam a tematica Educacéo do campo, eram atividades que precisavam ser adaptadas
conforme um padrdo ideal, o do Paradigma do capitalismo Agrario, como denuncia Arroyo
(2007):

A palavra adaptagdo, utilizada repetidas vezes nas politicas e nos ordenamentos
legais, reflete que o campo é lembrado como o outro lugar, que sdo lembrados os
povos do campo como 0s outros cidaddos, e que é lembrada a escola e 0s seus
educadores(as) como a outra e 0s outros. A recomendacdo mais destacada é: nao
esquecer os outros, adaptando as condicGes do campo a educacdo escolar, aos
curriculos e a formacdo dos profissionais pensados no paradigma urbano.
(ARROYO, 2007, p. 158-159).

Os camponeses-professores do campo internalizam a logica do curso e embora
percebam a inadequacédo das atividades a sua realidade, empreendem um esfor¢o no sentido
de se adaptar as condi¢Ges impostas e ao Paradigma do Capitalismo Agrério, que associa seus

saberes ao senso comum:

Unidade de contexto XX

CP 3 - Foi bom, foi de uma maneira boa. Eu, eu, eu de imediato quando entrei no
primeiro, segundo modulo até o terceiro, eu ficava vendo a universidade, assim,
a faculdade 14 como uma coisa sem sentido, longe de mim porque as matérias
primeiras que noés recebemos, eu acredito, ndo tinha nada a ver com o nosso
trabalho em sala de aula. Aquilo que a gente fazia, que desenvolvia dentro da sala
de aula. Era uma coisa assim tdo distante, mas quando foi chegando do meio do
Curso pra la e ai vocé foi tendo aquelas matérias que tinha tudo a ver: Lingua
Portuguesa, Matemaética, Ciéncias, quer dizer aquilo do seu dia-a-dia, do teu
cotidiano. A matéria que abordou a Reforma Agraria, os indios, essas coisas
todas. Pra gente que é do campo, fica mais facil. Ficou mais facil. Vocé pode
conversar, vocé pode intervir, vocé pode participar, porque é coisa do seu dia-a-
dia.

CP 4 - Ai veio 0 PROACAO que foi um curso maravilhoso, diferenciado mesmo e
que contribuiu, realmente, pra essa vontade de ficar no campo, eu ndo queria sair do
campo. Ah é muito mais rico. Rico em experiéncia, e quando vocé ja tem, ja tem
a pratica e quando casa com a teoria que vocé realmente vai ver o que € aquilo
gue vocé ta fazendo, € correto ou incorreto, e que vocé vai vendo quem é o
tedrico, quem é que embasa aquilo que vocé tava fazendo, é bom demais!

CP 2 - Rapaz, assim, tinham coisas que deixavam a desejar, assim, um ou outro
professor conhecia a realidade do campo. Entéo, as experiéncias da gente, a
gente via, assim, sendo, digamos assim abordadas, ndo é a questdo? Muito
pouco. Eram poucos os professores, viu, que realmente... Por exemplo, no inicio do
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Curso se vocé me perguntar eu ndo sei citar um professor que realmente fazia
abordagens, com referencia a questdo do campo, ndo tinha. Depois do meio em
diante, a gente viu, tinha disciplinas, eu ndo sei se eram as disciplinas que realmente
favoreciam isso ou levavam a isso, mas foi bem pouco. A gente questionava muito
iSSO.

CP 2 - A gente, assim, 0s espacos, era 0 momento das apresentacBes dos trabalhos
que a gente fazia, aquelas oficinas, essas coisas. Ai era 0 momento que a gente
percebia que realmente aquelas vivéncias da gente estavam sendo abordadas,
estavam sendo trabalhadas, discutidas, era mais nesses momentos, mas, assim, é
como eu te falei, do professor para com a turma: bem pouco. Houveram
momentos, mas bem pouco. Ndo vou dizer que foram muitos, ndo foi ndo, bem
pouco.

CP 1 —(...) sera que realmente pra nés preparando para 0 campo, eu pesquisava
por ca, ndo, tem que ser dessa forma. Mas eu nunca entrei em conflito,
debatendo essas coisas. Ndo, mas eu sempre procurei estudar e tirar minhas
proéprias duvidas, t4 entendendo? Porque existe, também, um prdéprio sistema
ja dentro da universidade né? Existe um curriculo né. Quem seria eu pra ta la
falando, discutindo, sem poder mudar ou ndo mudar, ia dizer sé... “- t doido
mesmo, ta dizendo certas coisas, se ta falando certo. T4 entendendo? Entéo eu
ndo queria me aprofundar, mas eu em casa lia, estudava, no final de semana
estava eu |4 fazendo os trabalhos, mas sempre dentro de um patamar de zona
do campo.

Essas afirmativas denunciam que, no tocante a Educacdo do Campo, a relacédo
teoria/pratica aparece em espacos e tempos distintos. A universidade e as aulas presenciais
sd0 vistas como 0s espacos e tempos da teoria, em contraposi¢do as comunidades, as escolas
do campo e a formacdo em servico que seriam 0s espacos e tempos da préatica. Esse embate
aponta mais uma contradi¢do entre as orientacdes registradas no Projeto Politico Pedagogico
do curso e em sua materializacdo, revelando um curriculo autoritario e excludente, que nega
as construc@es e as identidades dos sujeitos. Indagados se o curriculo do curso de Pedagogia
do PROACAO Sede Il propiciou a abordagem de suas experiéncias como elementos
formativos, os educadores do campo relataram as dificuldades iniciais com disciplinas que
ndo dialogavam com sua realidade, desmotivando-0s das demais atividades académicas. As
vivéncias dos educadores do campo sO eram contempladas quando as atividades

encaminhadas para toda a turma eram adaptadas por estes a realidade do campo.

Dessa forma, essas narrativas questionam o0s objetivos de um programa de
formacdo que enseja utilizar as experiéncias dos docentes como elementos formativos, mas o
carater prescritivo do curriculo prevalece no curso. A analise do conteddo destas entrevistas
sinaliza para as lacunas nos programas de formacdo de professores em exercicio, conforme
salientam Bahia & Paim (2010):
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Como falar sobre educagdo com um professor que ja exerce a profissdo sem ouvir a
sua vivéncia em educacdo? Sem permitir que ele traga para o cenario da formatagao,
para dentro do movimento curricular, suas narrativas, praticas e saberes? Como
pensar os atos de curriculo sem considerar que os sujeitos em formatacdo também
sdo construtores de atos de curriculo que tem influéncia sobre esse processo
formativo? Se hoje o professor que ja estd em sala de aula hd muito tempo é
convidado ou até mesmo obrigado, por forcas das leis educacionais, a estar na
Universidade é preciso pautar a formacdo desse sujeito sob o contexto em ele
vivencia diuturnamente. (BAHIA & PAIM, 2010, p. 343)

Um dos educadores entrevistados afirma que o curso contribuiu para reforcar sua
fixacdo no campo, entretanto, a presenca fisica ndo é suficiente para afirmacdo de um novo
projeto, ndo chega a indicar o comprometimento politico com a transformacdo social.
Relembrando Freire (1987), é preciso consciéncia critica para questionar essa posi¢do
hierarquica da instituicdo, que considera que o professor precisa se apropriar do
conhecimento. Essa concepgdo se constitui num reflexo de um curriculo prescritivo,
construido para o outro. Corrobora-se com Caldart (2006), em sua reflexdo sobre a
contradicdo entre a educagdo do campo e 0s pacotes educacionais ou programas modelares

gue negam as identidades dos sujeitos do campo:

A Educacdo do Campo se afirma no combate aos "pacotes” - tanto agricolas como
educacionais - e a tentativa de fazer das pessoas que vivem no campo instrumentos
de modelos que as ignoram ou escravizam. Também se contrapde a visdo estreita de
educacdo como preparacdo de méo-de-obra e a servico do mercado. (CALDART,
2006, p.26)

4.3.4 A DISCIPLINA EDUCACAO DO CAMPO

Esta secdo se prop0e a investigar o programa da disciplina Educagdo do Campo,
buscando perceber se, em seus propositos educativos, ele esta vinculada ao Paradigma do
Capitalismo Agrario ou ao Paradigma da Questdo Agraria. Esse percurso se faz necessario a
medida que se reconhece que muitos programas de formacdo de professores, no intuito de
atender as Diretrizes Curriculares da Educagdo Bésica nas Escolas do Campo, incluem em seu
curriculo a disciplina Educa¢do do Campo, mas nem sempre essa iniciativa significa a real
inclusdo da tematica do campo na formagéo dos professores. No caso do curso de pedagogia
do PROACAO Sede 1, o Projeto Politico Pedagdgico registra uma mudanca de nomenclatura
— de Educacio Rural (PROACAO 1) para Educacdo do Campo (PROACAO II) — em
adequacdo as Diretrizes Operacionais para Educagdo Basica nas Escolas do Campo, 0 que
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sugere adesdo ao Paradigma da Questdo Agraria. A propria comparacao de ementas, presentes

no Projeto Politico Pedagdgico do curso, ja aponta a vinculagéo a linhas tedricas distintas:

Unidade de Contexto XXI

EDUCACAO RURAL: A educagdo no meio rural hoje: compreensio da
realidade cultural, social, politica e da especificidade do trabalho pedagdgico na
organizacao escolar. (UESC, 2007c, p.34)

EDUCACAO DO CAMPO: Reconhecimento do meio rural em toda sua
amplitude sociol6gica, cultura, agraria e economia que permita ao professor e
ao aluno a apreensdo da realidade concreta do meio rural. Estudo, pesquisa e
aplicacdo de propostas educacionais, métodos e contetidos adaptados a cultura
do homem rural ao seu meio. (UESC, 2007b,p.25)

A ementa da disciplina Educacdo Rural propde a compreensdo do contexto e das
especificidades da pratica pedagogica, sem uma reflexdo critica desta realidade, o que remete
aos elementos de uma formacdo tecnicista. J& a ementa da disciplina Educacdo do Campo se
propde a discutir também os aspectos econdmicos e socioeducacionais do campo e 0 processo
de formacdo dos professores. Evidenciar essas diferencas é imprescindivel para a
identificacdo das formas de aparicdo do tema Educacdo do Campo neste curso e,
especialmente, para a superacdo da postura tedrica que vé a educacdo desenvolvida no
territério campesino como uma estratégia de superacdo da realidade campesina e consequente
adaptacdo ao modelo da educacdo urbana. Entretanto, a presenca de um termo ou outro ndo
indica que tenha, efetivamente, havido, uma mudanca de concepg¢do. A anéalise do contetdo
do relato da coordenadora pedagdgica do curso demonstra que esta op¢do politica ndo esta tdo
definida:

Unidade de Contexto XXII

C Ped do curso - Entéo assim na realidade, o curso do PROACAO ele tem, é, ele
atentava para essas, €, essas socializacBes dos diferentes conhecimentos das
modalidades especiais, assim como a Educacdo do Campo, a Educacgdo Inclusiva, a
populacdo indigena. Entdo assim, existia, existiam, ¢, eixos que havia uma demanda
para uma convergéncia, t&. Entdo a Educacdo do Campo, &, para ser sincera, ela
ndo fora uma, digamos assim uma, uma acdo de uma énfase maior t4,
principalmente porque existia uma caréncia desses professores de uma forma
geral. Entdo a, a Educacdo do Campo, ela fora atendida mais como uma das
disciplinas, e ndo de uma forma abrangente como deveria ser (...). Mas, é,
procurdvamos atender a ementa do curso, sim, mas também aceitdvamos as
sugestdes dos professores especialistas na area. E eu me recordo que a Educagéo
do Campo, geralmente, procuravamos o pessoal de agrarias ou o pessoal da, do
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Departamento de Educacdo que havia atuado no PRONERA, entendeu??!
Entdo assim, tanto a fundamentacdo tedrica voltada para, e a pratica da
educacdo do campo, é, eu num, sou sincera, ndo me recordo quem foi que
trabalhou com a Educacdo do Campo, a disciplina, mas eu tenho mais ou
menos algumas ideias, algumas ideias.

O reconhecimento de que a inclusdo da disciplina Educacdo do Campo é um ato
limitado e que o ideal para contemplar esta temética no processo formativo de professores é a
abordagem interdisciplinar ndo se constitui, decerto, como uma opg&o politica pelo Paradigma
da Questdo Agréria. Em seu Artigo 12, as Diretrizes Operacionais para a Educacao Basica nas
Escolas do Campo, principio legal a que se pretende atender na constitui¢do desta disciplina,
ndo prevé uma disciplina que trate o tema do campo, mas sim, que as instituicdes de nivel
superior abordem este tema ao longo da formacéo inicial de professores para a Educagéo
Bésica:

Art. 12 O exercicio da docéncia na Educacdo Bésica, cumprindo o estabelecido nos
artigos 12, 13, 61 e 62 da LDB e nas Resolugdes 3/1997 e 2/1999, da Camara da
Educacéo Bésica, assim como os Pareceres 9/2002 e 2/2002 e as Resolugdes 1/2002
e 2/2002 do Pleno do Conselho Nacional de Educacdo, a respeito da formacdo de
professores em nivel superior para a Educagdo Bésica, prevé a formacao inicial em
curso de licenciatura, estabelecendo como qualificagdo minima, para a docéncia na
Educagdo Infantil e nos Anos iniciais do Ensino Fundamental, o curso de formacéo
de professores em Nivel Médio na Modalidade Normal. Paragrafo Unico. Os
sistemas de ensino, de acordo com o artigo 67 da LDB desenvolverdo politicas de
formacé&o inicial e continuada, habilitando todos os professores leigos e promovendo
o aperfeicoamento permanente dos docentes. (BRASIL, 2002)

A anélise da ementa desta disciplina, em comparacgdo as orientacdes das Diretrizes
Operacionais para a Educacdo Bésica nas Escolas do Campo e ao conteldo dos estudos e
atividades propostas para Ihe dar materialidade foi, dessa forma, nosso préximo objeto de
analise:

Unidade de Contexto XXIII:
O Campo e seus aspectos culturais, agrarios, econdmicos e socio- educacionais.
Educacdo no Campo. Formacdo do professor para a atuagdo no campo.

Propostas educacionais, métodos e conhecimentos adaptados a cultura do
homem do campo e ao seu meio. (UESC, 20074, p. 01)

A ementa da disciplina Educacdo do Campo propde um estudo diversificado sobre
0 campo, ressaltando seus aspectos culturais, agrarios, econdmicos e socio educacionais, 0
que implica em compreender a importancia de propostas educacionais especificas a populacdo
campesina. Entretanto, a ementa também prevé o estudo de propostas educacionais, métodos e

conhecimentos adaptados para atender a populacdo do campo, 0 que se constitui como uma

21 No periodo do curso a disciplina Educacdo do Campo néo constava no quadro de disciplinas do Departamento
de Ciéncias da Educagdo, ndo havendo professor concursado para a mesma.
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contradicdo, afinal esta adaptacdo implica na negagdo dos saberes que sdo produzidos pelos

educadores do campo e consequente negacdo da autonomia destes sujeitos, na acepcao do que

diz Arroyo (2007, p.14): “A autonomia e qualificagdo especifica do corpo profissional sera

uma pré-condicdo para a autonomia e qualificacdo da rede de escolas do campo. Sem a

conformacéo de um corpo profissional estavel todo esforgo de formagao especifica se perde”.

As politicas publicas em educacdo tém atentado para o fato de que a oferta de

formacdo aos educadores do campo deve priorizar a atuacdo dos movimentos sociais como

elemento fundamental

ao desenvolvimento dos processos formativos. A esse respeito é

pertinente a analise do segundo objetivo e dos contetidos propostos no programa da disciplina:

Unidade de Contexto XXIV

Objetivo 2: Perceber a Educacdo do Campo como resultado da luta dos
movimentos sociais, bem como modalidade da Educagdo bésica especifica aos
homens e mulheres do campo. (UESC, 2007a, p.01)

I. ESPACO URBANO, ESPACO RURAL E EDUCACAO. Urbanocentrismo e o
preconceito contra o rural. Histéria dos Movimentos Sociais. Por uma
Educacgdo do Campo: Identidade em construcdo. (UESC, 2007a, p.02)

III.LA EDUCACAO BASICA E O MOVIMENTO SOCIAL DO CAMPO.
Programa Nacional de Educacdo em Area de Reforma Agréaria. Experiéncias
dos assentamentos e acampamentos em Educacéo Basica. (UESC, 20073, p.02)

Metodologia: As unidades de estudo serdo desenvolvidas através de leituras prévias,
aulas expositivas e discussdes tedricas. Serdo realizadas atividades orais (seminérios
e debates) e escritas, para melhor compreensdo dos conteldos estudados.
Apresentamos como atividade tedrico-pratica uma visita a um assentamento.
(UESC, 20074, p. 01)

Nestes trechos, 0s movimentos sociais sdo vistos como mobilizadores das

politicas publicas e produtores de conhecimento do campo para o campo, confirmando o que

Arroyo (2007) destaca:

Os movimentos sociais reivindicam que nos programas de formacéao de educadoras e
educadores do campo sejam incluidos o conhecimento do campo, as questdes
relativas ao equacionamento da terra ao longo de nossa historia, as tensdes no campo
entre o latifndio, a monocultura, o agroneg6cio e a agricultura familiar; conhecer os
problemas da reforma agraria, a expulsdo da terra, os movimentos de luta pela terra
e pela agricultura camponesa, pelos territérios dos quilombos e dos povos indigenas.
Conhecer a centralidade da terra e do territdrio na producdo da vida, da cultura, das
identidades, da tradi¢do, dos conhecimentos. (ARROYO, 2007, p. 11).

Um aspecto relevante ¢ a referéncia, no bloco Il de Contetido, a uma abordagem

da Educacdo do Campo nos municipios de abrangéncia da UESC, entretanto, na metodologia
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ndo estd prevista nenhuma atividade que reconheca os educadores do campo presentes nas
turmas e seus conhecimentos construidos no cotidiano das escolas do campo dos municipios.
O confronto entre o conteudo do Programa de Ensino desta disciplina com o contetdo da
entrevista da docente da disciplina Educacdo do Campo confirma a abordagem metodoldgica
fundamentada no estudo de textos, aulas expositivas e discussfes. Ndo ha mencdo as
atividades orais (seminarios e debates), tampouco atividades onde os educadores do campo

possam apresentar 0s conhecimentos acerca dos contetdos e tema abordados:

Unidade de Contexto XXV

D. D. Educac¢do do campo - Entdo, nds estudamos alguns textos discutindo um
pouco das Politicas Publicas, (...) Entdo nés discutimos Educacdo do Campo, na
perspectiva do Multiculturalismo e Direitos Humanos né, utilizamos alguns textos
em comuns, conhecer as politicas publicas foi um outro objetivo e legislacdo para
educacdo do campo. (...). Entdo, conhecer e discutir sobre as iniciativas de
educacdo para o meio rural, (...)Entdo, é..., conhecer a natureza do trabalho
docente na educacdo do campo, seu significado e sentido na incluséo social foi
uma outra discussao que nos fizemos, é..., identificar a organizacdo desse
trabalho no interior da escola, a partir dos elementos organizativos, da pratica
pedagogica, e ai nos fizemos, é..., na, atividade extra.

D. D. Educagdo do campo - Isso. A formacgdo em servico, né, denominada de

formac&o em servigo, essa pesquisa, conhecer a pratica da educacdo ambiental

nas escolas do campo, como nds fizemos trabalho interdisciplinar, entdo, a

gente, noés tivemos percebendo e conhecer a histéria das discussdes sobre a

criacdo do conceito educagdo do campo. Entdo, ai, mais uma vez, acaba que a

questdo agréria, ela retoma, retorna a aparecer, viu? E assim, nas pesquisas que nés

fizemos também de alguns textos em relagdo, entdo a maioria dos textos, eles

sempre fazem relagdo a questdo agraria. Grande parte dos trabalhados na época, né?

A frequéncia de utilizacdo dos verbos estudar, apresentar e identificar sugere
procedimentos de apreensdo do campo como se este fosse uma realidade desconhecida. Na
analise do contetdo da entrevista da docente-formadora, destaque-se que a docente alternar o
uso do termo Educacdo do campo e educacdo para o0 meio rural, postura contraditoria tendo
em vista que estas terminologias remetem a posicionamentos politicos contrarios e
excludentes. Quanto a proposta inicial de atividade tedrico-pratica — a visita a um
assentamento —, estd se perde no percurso da disciplina e é substituida por uma investigacédo

da prética de educacdo ambiental nas escolas do campo.

A andlise seguinte diz respeito a presenca das Diretrizes Operacionais para
Educacéao Basica nas Escolas do Campo no programa da disciplina Educacdo do Campo, com

destaque ao bloco Il de conteudos e a trecho de entrevista da docente desta disciplina:
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Unidade de Contexto XXVI

ILA EDUCACAO DO CAMPO: TRAJETORIAS E EXPERIENCIAS
Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo.
Politica de Educacédo do Campo. A Escola do Campo em movimento. (UESC,
2007a, p. 02)

D. D. Educagdo do campo — Entdo nessa discussdo das Politicas Publicas a
gente coloca, apresenta alguns textos e estudos da questao agraria né, das lutas,
dos movimentos sociais em torno desse processo e discutimos também
reconhecer as diretrizes operacionais de educacdo do campo € a trajetéria da
sua construgdo (...).

Contudo, as Diretrizes ndo cabem no tempo e no espaco de uma disciplina. I1sso
porque como fruto da luta dos povos do campo por educacéo, este documento traz em si uma
série de preocupacbes conceituais e estruturais referentes a educacdo no/para 0 campo,
conforme Britto (2011) destaca:

Entre essas [preocupacgdes] podemos citar: o reconhecimento e valorizacdo da
diversidade dos povos do campo, a formagdo diferenciada de professores, a
possibilidade de diferentes formas de organizagdo da escola, a adequacdo dos
conteldos as peculiaridades locais, 0 uso de praticas pedagégicas contextualizadas, a
gestdo democratica, a consideragdo dos tempos pedagogicos diferenciados, a
promocéo, através da escola, do desenvolvimento sustentavel e do acesso a bens
econdmicos, sociais e culturais. (BRITTO, 2011, p. 166)

Para melhor compreensdo do teor e da dimensao das Diretrizes Operacionais para
a Educacdo Basica nas Escolas do Campo nos curriculos dos cursos de pedagogia, é
pertinente a analise do seu Artigo 13 em relacdo ao programa da disciplina Educacdo do
Campo do curso de Pedagogia do PROACAO I1:

Art. 13 Os sistemas de ensino, além dos principios e diretrizes que orientam a
Educacgdo Bésica no pais, observardo, no processo de normatizacdo complementar
da formacao de professores para o exercicio da docéncia nas escolas do campo, 0s
seguintes componentes: | - estudos a respeito da diversidade e o efetivo
protagonismo das criancas, jovens e dos adultos do campo na construgdo da
qualidade social da vida individual e coletiva, da regido, do pais e do mundo; Il —
propostas pedagogicas que valorizem, na organizacdo do ensino, a diversidade
cultural e os processos de interacdo e transformacdo do campo, a gestdo
democratica, 0 acesso ao avanco cientifico e tecnoldgico e respectivas contribuicdes
para a melhoria das condigdes de vida e a fidelidade dos principios éticos que
norteiam a convivéncia solidéria e colaborativa nas sociedades democraticas.
(BRASIL, 2002)

Contraditoriamente, esses componentes, que tratam do respeito a diversidade e do
efetivo protagonismo dos povos do campo, ndo sdo observados nos documentos analisados e

sdo tangenciados no conteudo da entrevista com a docente. Essa contradicdo se evidencia
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quando essas analises sdo confrontadas com o conteudo das entrevistas dos camponeses-

professores, que também s&o educadores do campo:

Unidade de Contexto XXVII

C.P.3 - Educacdo do Campo? Me lembro. Alias eu ja tomei muito curso sobre
Educacdo do Campo. Tenho até muito material ai, até que emprestei esses dias,
muita apostila de educacéo do campo. Mas foi o que eu lhe disse no, no... antes.
Quem trabalha, eu ndo sei se as pessoas ndo tem a vivéncia de campo, porque é
muita teoria. O que me choca muito assim, deve ter me chocado muito é porque
voceé vive no terror no campo — entre aspas. Ai vocé chega na faculdade, é muito
bonito, fala-se muito bem do campo. As pessoas tém as melhores propostas pro
campo, mas quando a gente sai do curso e volta, nada acontece, nada modifica.
Olha quantos anos de PROACAO? Ai vocé me pergunta, o que foi que aconteceu de
diferente de la pra ca na minha escola? Ndo posso dizer nada, mas, pouquissimas
coisas. J& comeco pelo respeito pelo aluno, que eles ndo sdo respeitados, eles ndo
tém uma sala decente, eles ndo tém uma escola decente, eles ndo tem uma merenda
decente, eles ndo tém transporte, eles vao pro ponto do énibus e o 6nibus ndo passa.
Quer dizer, 14 na universidade vocé ver tudo lindo e maravilhoso. Ai vocé volta pra
ca e nada acontece.(...)... vocé senta, um professor vem falar do campo pra vocé diz
como € que é bebebebebebe, (...). Quer dizer 14 é uma coisa, quando vocé passa pra
ca é outra. E ai 0 que mais me choca, a gente entra ano, sai ano, entra ano e sai ano,
nada muda no campo, eu ndo vejo mudan¢a no campo. N&o vejo, ndo vejo mudanca
no campo.

C.P.2 - E isso mesmo, vagamente. E isso que eu falo, nessa disciplina, tratou-se
disso. E por isso que falo, foi bem pouco porque essa disciplina do campo e tal
tratou assim de questdes, varias questfes indigenas surgiram, quilombola
também que a gente viu, mas, assim, eu me lembro vagamente, ndo sei nem me
aprofundar.

Na avaliacdo dos camponeses-professores, a disciplina retratou uma ideia de
campo muito distante da realidade cotidiana vivenciada por eles. Mesmo na tentativa de
contemplar a diversidade e as minorias (indigenas e quilombolas), a auséncia da definicdo de
um paradigma conceitual e dos componentes estabelecidos nas Diretrizes Operacionais para a
Educagdo Basica nas Escolas do Campo compromete a materializacdo do conceito de
Educagdo do Campo na formacdo de professores para exercer a docéncia nas escolas do
campo. E impossivel pensar um curriculo de formacdo de professores em exercicio, sem

pensar nos professores, suas identidades construidas nas diversas relagdes cotidianas:

Ha que se trazer, portanto para dentro dos curriculos de formacéo de professores de
um modo geral e, particularmente, dos professores em exercicio, a experiéncia, a
narrativa, as histdrias de vida e de profissdo, os saberes tacitos, os conhecimentos
formulados muitas vezes por uma postura autodidata, as sensacées, o ludico, por que
ndo, a cultura, as multiplas reflexdes sobre 0 homem, a sociedade, a politica, a
estética, a ética e tantas outras questdes que estdo presentes na vida cotidiana e que
atravessam as instituicdes educacionais em que esses professores estdo mergulhados
intensa e frequentemente. Contudo, o docente, digo nés professores, precisamos nos
apropriar da formacdo que temos desenvolvido, como temos desenvolvido e por que.
(BAHIA & PAIM, 2010, p. 346)
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A presenca da disciplina Educagdo do campo no curriculo sinaliza uma ocupacao
de espaco politico que venha a fortalecer a luta dos povos do campo por educagdo, porém,
desvinculada do Paradigma da Questdo Agréria, acaba fortalecendo o Paradigma do
Capitalismo Agréario, demonstrando um falso espaco nos curriculos de formacdo de
professores. De outra forma, corre-se o sério risco de ter uma Educacéo rural com o nome de

Educacéo do campo.

4.4 Escola

A escola é um espaco de trabalho e de formacao dos educadores, na acepcéo
do que diz Antunes (2012) a respeito dos estudos de Mészéros: a educagdo concebida como 0s
processos materiais de formacdo do ser humano. Nesse contexto, é relevante a analise das
formas textuais de perceber a escola do campo, sua presenca/auséncia nas comunidades no
campo, suas formas de organizacdo e acesso, seu fechamento ou manutencao sdo reveladores

das concepcdes de Educacdo Rural ou Educagdo do Campo presentes no curso.

A escola do Paradigma do Capitalismo Agrario é espaco de preparacdo para
o trabalho, e em qualquer espaco fisico reproduz os elementos de conformacdo da classe
trabalhadora, legitimando sua dominacdo e exploracdo. Ja a escola defendida pelos
movimentos sociais precisa ter sua territorialidade no campo, € um dos espacos de Educacao
do Campo, mas ndo o Unico e exclusivo, dialogando com outros espacos politicos. Nao se
limita a socializagdo dos conhecimentos construidos no paradigma urbano, porque constroi
conhecimentos. E uma escola do campo, no campo e para o campo (CALDART, 2005). Um
programa de formacdo de professores em exercicio comprometido com a educagéo popular
precisa desenvolver com os camponeses-professores uma postura critica que lhes permita
perceber a escola como um espaco pedagogico de socializagcdo de conhecimentos que esta
inserido em determinado contexto ideologico e, além disso, perceber as possibilidades de ser

sujeito de uma educacdo emancipadora (ANTUNES, 2012).

4.4.1 0 SENTIDO DA ESCOLA NO CURSO DE PEDAGOGIA DO PROACAOQ Il

No caso do Projeto Pedagdgico do curso de pedagogia do PROACAO I,
sobressai uma concep¢do homogénea, que associa a escola ao espaco de prética pedagbgica e
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ao espaco formativo. Em seu primeiro objetivo, o Projeto Politico Pedagogico registra a
importancia de que a sala de aula e a escola sejam espagos de investigacdo, definindo a

formacéo do educador para atuagdo no espaco escolar.

Unidade de Contexto XXVII1

Objetivo do curso - Trabalhar articuladamente os conhecimentos béasicos da
educacao infantil, das séries iniciais do ensino fundamental, com dominios de
conhecimentos construidos historicamente pelas ciéncias que fundamentam a
educacdo e tendo por compromisso a investigacdo, a interpretacdo e a
intervenc¢do na dindmica interna da sala de aula e da escola. (UESC, 2007b, p.9)

Nessa modalidade o aluno, apds o encontro presencial, desenvolverd, em seu
municipio, na unidade escolar onde leciona, atividades pertinentes a cada objeto de
estudo, com o acompanhamento do professor articulador. Para tanto o docente
fornece roteiros e esquemas escritos das atividades ndo presenciais. Desse modo,
sua pratica docente sera enriquecida pelo desafio de torna-la um campo de
investigacao, envolvendo por parte de estudantes uma reflexd@o acerca do saber
e do saber fazer. (UESC, 2007b, p. 19).

Embora seja positiva essa incitacao a pesquisa, a unidade de registro destacada no
objetivo traz uma restricdo ao conceito de formacdo de professores, pois restringe a acao
pedagogica ao espaco fisico escolar, com énfase na sala de aula, associando o professor ao
fazer pedagdgico e desconsiderando sua dimensdo mais ampla de atuagdo na comunidade
onde vive e trabalha. A escola é percebida também como espaco formativo, sendo
disponibilizado um percentual significativo da carga horaria do curso para realizacdo de
atividades dos componentes curriculares do curso, aqui chamadas de atividades n&o
presenciais, as quais seriam realizadas no espaco fisico da universidade, com o
acompanhamento do docente-formador e as ndo presenciais seriam atividades realizadas na

escola.

A andlise do contetdo deste trecho do Projeto Politico Pedagogico do curso, em
complementariedade com a analise dos objetivos, indica que a escola é percebida como um
espaco formativo distinto da universidade. Esta divisdo social do trabalho — € na universidade
que se aprende, que se constroi 0 conhecimento; a escola é onde ele é posto em pratica —
assinala a negacdo simbdlica da presenca dos sujeitos nas atividades realizadas na escola e de
seu contexto socio educacional, traduzindo o que diz Mészaros (2006, p.294 apud
ANTUNES, 2012, p.76): “as determinagdes estruturais objetivas da ‘normalidade’ da vida
cotidiana capitalista realizaram com é&xito o restante, isto ¢, uma ‘educacdo’ continua das

pessoas no espirito de tomar como dado o ethos social dominante.”
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O trabalho processual acompanhado a que se refere o Projeto Politico Pedagogico
funciona como mais uma continuidade da concepc¢do que dicotomiza e hierarquiza
universidade e Educacdo Basica. Seguramente a determinacdo de que as atividades de
formacdo em servico devem ser realizadas nas escolas, reforga a restricdo do conceito de
educacao ao espaco fisico escolar. A esse respeito, as Diretrizes Operacionais para Educacéo
Basica nas Escolas do Campo nos traz um outro conceito de escola, para alem dos muros da

universidade e mesmo das escolas de educacao basica:

Art, 2° (...) Paragrafo Unico: A identidade da escola do campo é definida pela
vinculagdo as questdes inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e
saberes proprios dos estudantes, na memdria coletiva que sinaliza futuros, na rede de
ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de
projetos que associem as solucgdes exigidas por essas questdes a qualidade social da
vida coletiva do pais. (BRASIL, 2002)

Esta determinacdo das Diretrizes se constitui em um avango para 0s cursos de
pedagogia que buscam atuar na perspectiva da educacdo popular, afinal traz uma
compreensdo de educacdo cujo locus de atuacdo se faz para além dos muros da escola,
reforcando, assim a perspectiva do Paradigma da Questdo Agraria. Entretanto, o Paradigma
do Capitalismo Agrario continua sendo parametro para as propostas educativas no campo,
sendo real a disputa por espaco politico nos curriculos dos cursos de formacao de professores.
O cotejo entre a andlise dos contetdos do Projeto Politico Pedagdgico do curso e analise das

entrevistas dos sujeitos da pesquisa traz elementos elucidativos a esta questao.

Unidade de Contexto XXIX

D. D. Educacdo do Campo - Para as comunidades do campo, bom, para as
comunidades do campo eles sempre percebem escola como algo do status
elevado né, e assim, eu vou falar um pouco da minha experiéncia enquanto
Supervisora né, e pesquisadora também, que pesquisei com criancas. Entéo eu
escutei as criangas do campo sobre os espacos fisicos né e... entdo pra elas a
escola era sempre algo muito grande, macro, algo, macro tanto no sentindo de
para muitas criancas campesinas, pelo menos no sul da Bahia, que moram né,
em espagos com construcles precarias, entdo a escola ainda, ela se diferencia.
Entdo é um espaco onde é feito de concreto, é feito de cimento, tem muro, tem o
passeio né, tem o piso, tem o sanitario com um vaso sanitario. Entdo pra muitas
delas ainda a estrutura fisica € muito melhor do que a das suas casas ainda sendo
precaria né, e também os pais eles passam para as criangas que a escola é algo de
muito valor né, enfim, que elas precisam estudar, que precisam frequentar a escola
pra ser alguém, uma terminologia que eles usam muito né, pra que eles tenham uma
vida. Eu entendo que pra as criangas terem uma elevacdo no seu status né, elas
precisam estar na escola né, e eu percebo que hoje, inclusive, que para as criangas e
para 0s jovens do campo eu sinto né, que eu trabalhei também nas escolas da zona
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urbana e desenvolvendo pesquisa, é como se ainda pra escola do campo ou pra a
comunidade campesina fosse algo de status muito mais elevado do que pra crianga e
pro jovem urbano, porque pra muitas escolas do campo, as vezes, a Unica area de
lazer, assim, eles tém, eles brincam sim, mas, é uma area diferenciada da sua forma
de lazer, enfim, as vezes, é o Unico espaco que tem televisdo, com agua encanada e
ndo € sd isso né, espaco de acesso a informacdo. Claro que estd se modificando
muito né, com a chegada de energia elétrica em algumas comunidades que ndo se
tinham. Enfim, chegam- se a outras formas de acesso a informagéo, mas, ainda eu
percebo que para a comunidade do campo ainda ela € algo com um status elevado
pra essa comunidade é o sentindo que eles dao.

C.P. 4 - O sentido da escola... Eles vém mesmo como uma preparacdo pra
trabalhar. E, vocé tem que estudar pra ser alguém na vida, como se os alunos
ndo fossem ninguém. Entao, tem que estudar para ser alguém na vida. Entéo é
SO isso mesmo, essa preparacao para eles sairem do campo.

C.P. 2 - Olha, essa escola que a gente ta vendo ai, t& um pouco sem sentido. A gente
percebe que tad sem sentido. E porque tem muita gente que quando trabalha no
campo, ndo quer ter esse trabalho. Como ndo tem politicas voltadas para o campo,
ndo quer trabalho, quer pegar a coisa pronta, que é formulada, aqui, na sede e levar
pra la pra aplicar aquilo. As familias percebem, elas questionam: “- estudar pra
qué?”, “- a escola ta servindo para qué?”. Porque a escola, eu acho assim, a escola
do campo deveria, ndo assim totalmente, porque existe um mundo além do campo,
existe outro mundo, tudo bem, tem que abordar tudo, mas deveria ter assim no seu
trabalho, algo que fosse assim especifico, voltado para o campo, para as atividades
no campo. A gente ndo vé isso, porque isso significa ter trabalho, é ter trabalho.
Vocé, realmente, vocé tentar trabalhar coisas do campo é trabalho. Tem
pessoas que ndo tem nada a ver com o campo, ndo conhecem a vida do campo,
ndo participa da vida do campo, ai fica dificil. Sao duas vidas diferentes numa
sala de aula, é o professor que tem a sua vidinha na cidade, e o aluno que tem a
vida dele, aquela vida do dia-a-dia no campo.

C.P. 1 - A escola, eu digo sempre é umas das, na area da educacdo é a
prioridade para nds né, porque através da escola que a gente vai ter uma
dignidade né, vai ter um nome, vai ter uma profissdo, alguém poder te
respeitar. Eu acho que a escola, para mim que fui criado na roca, a escola era
um sonho para mim. E eu consegui, hoje, gracas a Deus eu ndo paro, hoje eu faco
um curso de Historia também, outra dificuldade grande em fazer esse curso de
Histdria. Fiz uma pds- graduacdo com uma grande dificuldade, olha d& vontade de
chorar porque é muita luta, pra chegar onde a gente tad chegando. E muita luta
Andréa, porque vocé muitas vezes tem vontade de estudar, mas muitas coisas, tem
muitos empecilhos, porque vocé sabe que vocé vai sair de casa, mas ndo sabe se vai
voltar né, por causa da estrada, assalto é tudo que se encontra na nossa zona rural né.
Hoje eu fago um curso de Histdria, gracas a Deus. Minha mée sempre queria ver a
gente formado. Ai ndo deu pra ver mas...

C.P. 3 - Qual o sentido da escola... Mudanca! A escola, a escola tem um... ah se
todas as pessoas tivessem a oportunidade de passar na escola, principalmente o
povo do campo, né? Porque abre horizontes, abre a mente. Vocé deixa de ver
com os olhos dos outros e passa a ver com os seus olhos. Muda, muda, querendo
ou ndo muda de qualquer forma, o jeito de vocé encarar a vida, o jeito de vocé
querer mudar a sua vida, a vida do outro, a vida dos seus familiares. Tem o sentido
de mudanca mesmao. E é o que eu busco sempre, através da escola do campo é tentar
dizer pros meus alunos que eles sdo capazes de ser o que eles quiserem ser,
independente de morar em campo, em cidade. A escola faz uma grande diferenca
quando ela s6 ndo trabalha as quatro matérias principais, né? Lingua Portuguesa,
Matematica, Geografia e Ciéncias. Quando ela ensina o aluno a viver, a querer
melhor, a ser gente. Entdo, o sentido da escola pra mim é tudo. A escola tem a
capacidade de mudar, de abrir as mentes.
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Na anélise do conteudo do relato da docente da disciplina Educacdo do Campo é
expressiva a percepcdo de escola restrita ao espago fisico. Essa predominancia de escolas
pequenas e unidocentes, formadas por turmas multisseriadas s6 existe em funcdo do
esvaziamento do campo, 0 que denota a auséncia de politicas de desenvolvimento. Alguns
elementos sdo sinais deste equivoco conceitual que se vincula ao modelo de escola do
Paradigma do Capitalismo Agrario: as marcas de diferenciacdo deste espaco com 0s espacos
de vida dos alunos; a indicacdo do aparato tecnoldgico como elemento determinante de
desenvolvimento e distin¢do da realidade cotidiana da comunidade campesina; a associacdo
da escola a elevacao de status. Essa contradi¢cdo se acentua quando se analisa os relatos dos
camponeses-professores que sdo educadores do campo.

Indagados sobre o sentido da escola, os camponeses-professores identificam duas
escolas: a escola do campo para o campo e a escola urbanizada adaptada para o campo. Para
eles, esta escola urbanizada ndo atende a comunidade do campo, pois é construida nos
parametros da escola rural, que desconsidera e/ou desqualifica as singularidades identitarias
das comunidades do campo. A escola do campo tem para os educadores o sentido de mudanca
de suas condicdes de vida, ndo de mudanca de territério. Reconhece a identidade dos sujeitos,
percebe os alunos como construtores de conhecimento e legitima os saberes construidos no

cotidiano do campo:

Compreender o lugar da escola na Educacdo do Campo € ter claro que ser humano
ela precisa ajudar a formar, e como pode contribuir com a formacdo dos novos
sujeitos sociais que se constituem no campo, hoje. A escola precisa cumprir a sua
vocagdo universal de ajudar no processo de humanizagdo, com as tarefas especificas
que pode assumir nesta perspectiva. Ao mesmo tempo, é chamada a estar atenta a
particularidade dos processos sociais do seu tempo histdrico e ajudar na formacéo
das novas geragdes de trabalhadores e de militantes sociais. (CALDART, 2006, p.

26)
Muito mais que um espago fisico as escolas do campo sdo também espagos
politicos de afirmacéo da identidade dos camponeses. Em muitas comunidades elas séo a
unica presenca do estado, uma conquista importante na luta por direitos basicos. Por isso a
educacdo do campo defende e valoriza a escola e o educador como elementos de articulagédo
politica. A escola do campo é o lugar de encontro da comunidade para construgdo e
sistematizacdo de conhecimento. Ndo € uma preparacdo para a urbanizacdo como ideal de
melhoria de vida, mas um lugar de encontro e sistematizacdo e valorizacdo do vivido, das

experiéncias cotidianas nas relacbes entre 0s sujeitos e a natureza. As escolas do campo
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precisam articular em seu Projeto Politico Pedagdgico a articulacdo entre educacéo, trabalho e
cultura, como discute Caldart (2006):

A Educacdo do Campo nasceu colada ao trabalho e a cultura do campo. E ndo pode
perder isso em seu projeto pedagdgico. O trabalho forma e produz o ser humano: a
Educacdo do Campo precisa recuperar uma tradicdo pedagégica de valorizagdo do
trabalho como principio educativo, do vinculo entre educagdo e processos
produtivos, e de discusséo sobre as diferentes dimensdes e métodos de formagéo do
trabalhador, de educacdo profissional, cotejando esse acUmulo de teorias e de
praticas com a experiéncia especifica de trabalho e de educagdo dos camponeses.

A cultura também forma o ser humano e da as referéncias para 0 modo de educa-lo.
S&o os processos culturais que garantem a propria acdo educativa do trabalho, das
relagGes sociais, das lutas sociais: a Educa¢do do Campo precisa recuperar a tradicdo
pedagodgica que nos ajuda a pensar a cultura como matriz formadora, e que nos
ensina que a educacdo é uma dimensdo da cultura, como uma dimenséo do processo
histérico, e que processos pedagdgicos sdo constituidos desde uma cultura e
participam de sua reproducdo e transformacdo simultaneamente. (CALDART, 2006,
p. 24)

Pelo exposto acima, pode-se inferir que mesmo reservando uma carga horéria
significativa do curso para realizacdo de atividades no contexto escolar de cada professor-
aluno, ainda se mantem a dualidade entre o discurso académico sobre a escola e a realidade

vivenciada pelos professores, como denunciam Bahia & Paim (2010):

Apesar de todas as discussfes sobre o campo da formacgdo do professor, das
tentativas de reformulagdo curricular nas licenciaturas, as pratica de formagéo ainda
se mantém distantes das instituicGes escolares em que os professores atuam. E mais,
esses sujeitos continuam, apesar de toda experiéncia que, especificamente um
coletivo como se apresenta, sendo alijados do seu proprio processo de formacéo,
posto que os curriculos sdo edificados sem a escuta desses sujeitos, sem a anélise
muitas vezes dos espagos educacionais em que esses professores trabalham.
(BAHIA &PAIM, 2010, p. 345).

A autora destaca dois aspectos que, a despeito de seus equivocos, ainda fazem
parte do cenario politico de formac&o de professores: i) a auséncia dos sujeitos na formulacéo
de progamas educacionais voltadas para a sua formacdo; ii) a ideia homogeneizadora de
realidade das escolas, em especial das escolas do campo. A estes dois elementos acrescenta-se
um terceiro, verificAvel nas analises realizadas: iii) a ampliacdo dos espacos formativos da
universidade em cursos e programas de formacdo e professores em contraposicdo a sua
limitacdo aos muros da escola. O que se percebe, de modo geral, € que o conhecimento
construido nos outros diversos espacos educativos da comunidade campesina e a experiéncia
dos movimentos sociais com educacdo popular em diversos espacos vem sendo
desconsiderado, situacdo que traz um inegavel prejuizo para os educadores e/ou moradores do

campo.
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4.4.2 A AVALIACAO DO CURSO DE PEDAGOGIA DO PROACAO SEDE Il

Esta secdo

se propde a registrar e a analisar a avaliacdo dos sujeitos sobre as

contribuices da formacéo de professores do campo no curso de pedagogia PROACAO Sede

Il. Para tanto inicialmente foi feita a anélise do contetdo das entrevistas concedidas pelos

coordenadores pedagodgica e administrativo-financeiro e pela docente da disciplina Educacao

do Campo deste curso.

Unidade de Contexto XXX

C Ped do curso — O que eu tenho conhecimento € 0 PRONERA que é uma formagao,
é, que era proposta, a, a educacdo do campo, s6 que, na realidade, eu, eu percebi,
que havia uma, uma, um certo desencontro nas informacdes, tanto que eu acredito
que ndo tenha conseguido contemplar na sua esséncia e como fora dito ndo tinha
essa, essa, essa modalidade do Ensino Superior, mas do Ensino Médio. Mas que eu
acredito que essa divida ainda continua. H4 uma divida social da universidade
para com a educacdo no campo, apesar de existirem inameros movimentos
sociais, né, aqui na regido e, gracas a Deus, em todo Brasil. Mas, ainda, existem
muitas questdes politicas que, talvez, as pessoas do campo, elas estejam, ainda,
nos desencontros do conhecimento ou, digamos, assim, algumas pessoas se
utilizarem da situacéo deles e procurarem mais trazer para si, beneficio para si,
do que para a populagéo do campo. Entdo eu acredito que essa divida social ainda
persiste.

C Ped do curso - Entdo, é, tomando esse conhecimento, digamos assim, se nos
féssemos voltar a pesquisar com esses gestores, com esses professores, nés iriamos
perceber que foram, tivemos, mais saldos positivos do que negativos, entende?
Entdo, assim, tivemos, é, relatos de experiéncias de professores do como eles eram e
de como eles estavam. Entdo, eu acredito que quando o professor expressa, &,
fazendo essa comparagao ndo é alguém que esta colocando as palavras na boca dele,
mas que ele estd fazendo uma auto-avaliacdo do antes e do depois. Entdo eu
acredito que esse espagco do aluno estar na universidade, socializando
conhecimento, aprofundando, levando a campo no in loco, né, no seu contexto,
procurando aplicar, desenvolver aquela atividade, e depois trazer a demanda
para a universidade e socializando com os demais isso € uma soma, uma troca
de conhecimento.

C Ped do curso - Sim. Sim. Principalmente porque a universidade, como eu disse,
tem essa divida social, ta? E se a universidade ndo levar, digamos assim, ndo abragar
essa causa, €, ocorrera, digamos assim, havera uma possibilidade de grupos 14, ou de
ONG?’s, ou comunidades, que levante essa bandeira e, provavelmente, poderd estar
desviando dinheiro do governo e ndo fazendo acontecer. Entdo que a propria
universidade ela terd, como tem, toda uma instancia burocratica desde, é, as Pro-
Reitorias, desde os departamentos financeiros que gestam essas politicas publicas
para que o dinheiro seja realmente, €, viabilizado para atender aquela demanda e ndo
fazer um, uma gestdo de ma fé. Entdo eu acredito que universidade, ela precisa e
deve suprir essa caréncia.

C Mun Educacio do Campo - E por isso que eu digo e reforco: que a parceria
UESC dentro desse movimento vem fazendo seu papel, né? Vem fazendo seu
papel. Porque vocé forma, vocé informa, e eles ai vdo atuar na sua area e
desempenhando um trabalho e eu vou lhe dizer viu? Com o maior orgulho,
vocé percebe na fala, sabe? Na forma de agir. “Fui na casa do aluno tal”, entiao
vocé vé que a responsabilidade passa a ser outra, e isso é que faz motivar a
gente.
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C Adm-Fin —(...) eu acho que independente de qual zona ele trabalha né, o
Programa, e... ele, eu acho que foi um marco, assim, na época né, foi a primeira
experiéncia da UESC em 2003 né, assim, a gente comecou, € 0 PROACAO 11 foi em
2006, setembro de 2006, entdo assim foi um marco muito grande, assim, porque
possibilitou e oportunizou muitos professores que ja estavam ha 20, 30, 15 anos sem
estudar e sem perspectiva de ingressar no ensino superior. (...) enfim ampliar os seus
conhecimentos, renovar seus conhecimentos né, repensar a sua préatica, essa coisa
toda, independente da rede, da zona em que ele estive atuando. Em especial a
educacdo do campo, eu posso ainda ressaltar é que nos tinhamos uma disciplina
né, na estrutura curricular do curso, que era Educacdo do Campo. (...) Mas, e
também é a disciplina eu acho que, naturalmente, salvo engano ela era uma
disciplina de 60 horas, naturalmente, certamente deve ter contribuido também
ne, pra préatica desse professor, porque eu acredito que a educacédo do campo,
no campo é algo bem mais especifico né, é uma outra realidade. Entéo
naturalmente as metodologias, as intervengdes, até mesmo o objeto, a ser
trabalhado, eu acho deve ser voltado a realidade daquele publico, né. Entao tem
que ter uma formacéo especifica. Eu acredito que a educagdo do campo, a
disciplina Educagdo do Campo, deve ter contribuido, consideravelmente, nesse
sentido.

D. D. Educagdo do Campo - Entdo, &, eu penso que isso é um diferencial, sim, né,
e que ajudou muito porque levou a questdo, é, para, né, para dentro da
universidade a quest@o educacdo do campo, para se discutir no curso a nivel de
graduacdo, né, entdo,.. ndo precisava esses professores tarem em uma
especializacdo especifica, mas foram questbes, que foram, né, trazidas é, é, pra
se pensar, pra se discutir, né, pra se organizar, se estruturar, dentro da
formagdo, e, e, e eles, eles, e esses estudantes professores, &, €, sentirem mesmo,
é, um centro, é, dentro, no meio do, é, desse processo de, do questionar, do
refletir, do pesquisar, entdo a sua pratica, porque que é diferente a sua pratica?
Porque que ela estava ali e os colegas estavam discutindo, né? O qué que eles
traziam, como é que se dava essa relacdo deles com esses alunos, né? Qual sdo 0s
elementos que eles utilizarem na aula, na, nas aulas, com as criangas, da, da
Educagdo Infantil, que ja estd presente na escola do campo daqui da regido do sul da
Bahia. Quais séo os elementos que eles utilizavam pro Ensino Fundamental? Como
é que se dava esse processo de escola multisseriada com as criancas do campo, né?
Quais sdo as teméticas que surgiam? Entdo, eles, né, €, eles se sentiam, também,
enquanto professores do campo, que a histéria €, é de, é de, de ndo inclusdo, de, de,
de estarem a margem, né, do processo, enfim, e se sentiram nesse momento no meio
mesmo, entdo, no centro, né, das discussdes. Entdo, eu achei muito importante,
muito pertinente, e, também, fora os que ndo trabalham com essa realidade, né, de
ter um outro olhar, um olhar mais humano, um olhar mais sensivel, né, e de
pesquisador mesmo, né, pra esse outro espago, né, esses outros espagos, né, e de ndo
homogeneizacéo, porque né, quando os alunos, eles levam pra, para, pra academia
suas diferentes realidades, entdo, ndo existe um modelo Unico de, de, de, é, de
criancas do campo, entdo, existiam varias criancas, né, campesinas com formas de
ser diferentes, entéo, é, a crianca tinham professores de Aritagua 1, por exemplo,
vao ter varias formas diferentes. Entdo as criangas que estdo mais proximas das
comunidades ribeirinhas, as criancas que estdo mais préximas, é, de uma
comunidade agraria, que estdo mais distantes do meio urbano, né, entdo, foram, é,
sdo, sao diversos elementos que foram discutidos, né, dentro da academia, dentro do
seu processo de formagdo. Entdo, acho que é um diferencial o curriculo, assim, esse
curriculo do PROACAO para a formagdo dos professores, pensando nessa
perspectiva do multiculturalismo.

A Mun - Eu néo sei se, eu ndo sei se contribuiu ou se eu pude chegar ao que vocé
queria, mas assim, que eu vejo a situacdo do municipio, é, com relacdo a estes
Programas. Eu acho até desnecessarios, porque eu acho que a universidade ela tem
condicdo de ta fazendo esse acompanhamento, da mesma forma como colocou um
professor pra fazer, um professor pra fazer esse acompanhamento na academia, ele

pode organizar essas coisas, entendeu? (...) Se nos tivéssemos, se tivéssemos voltado
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ao tempo, pa! E disse assim, e se falarmos assim “- ns temos tantos professores que
ndo tem formag&o especifica pra atuar nem no campo, nem tal, tal, tal, mas a lei t&
exigindo que o professor tenha formacao, como é que nds vamos fazer?” Voltaria no
tempo? Se eu tivesse de, de dar alguma opinido, na verdade, quem bate o martelo é o
Secretario, mas se tivesse de dar alguma opinido, ndo teria, ndo teria. A experiéncia
da educacdo a distancia, ndo teria, entenda, ndo por causa da formacao, néo
por causa da aprendizagem, mas pelos problemas administrativos que causou,
entendeu?

A Mun - Exatamente. Isso foi um problema de uma demisséo t&o grande, que
isso entrou sindicato, isso entrou, isso entrou tanta gente que vocé ndo tem
no¢ao. (...) Quando o professor sai, quem ¢ que fica na sala de aula”, entendeu
como é? Entdo, assim, isso foi encarado com mais tranquilidade 1a nos outros
municipios, mas aqui em llhéus ndo. Aqui em llhéus era um problema pra tudo.

C. P. 3 - Foi muito bom, estava faltando pra mim um pouco de teoria, porque
sempre tive muita pratica, mas a teoria me faltava e na universidade foi bom.
Eu fazia muita coisa e ndo sabia o porqué. Na universidade eu descobri.

Mesmo reconhecendo as limitacdes do programa, a coordenadora do PROACAO
Il faz referéncia aos relatos de camponeses-professores para corroborar uma avaliacdo
positiva do curso, inclusive no que tange aos educadores do campo. Todavia, essa avaliacdo é
questionavel, visto que nesta mesma entrevista, registra-se um olhar distorcido sobre a
atuacdo dos movimentos sociais, tanto do ponto de vista financeiro quanto concreto, no
sentido de realizagdo — provavelmente, podera estar desviando dinheiro do governo e ndo
fazendo acontecer—, 0 que vai de encontro ao que é recomendado para a educa¢do do campo —
0 envolvimento dos movimentos sociais na elaboracdo, implementacdo, acompanhamento e
avaliacdo dos programas de formacéo dos professores do campo, dado seu protagonismo nas

acdes e no conhecimento construido em suas préaticas.

No contetdo do relato do coordenador administrativo nota-se a ideia do
atendimento aos professores do campo pela inclusédo no espaco fisico da universidade e pela
adaptacdo curricular que inseriu a disciplina Educagdo do campo. E feito o destaque as
possibilidades de insercdo em outros espacos de curriculo como as metodologias, as
intervencdes e atividades praticas. E evidente que esses espagos no curriculo do curso
poderiam se constituir em espacos férteis para a Educacdo do Campo, porém, para isso seria
preciso pensar na inclusdo de fato dos camponeses-professores no curriculo do curso, o que
implica em repensar sua organizacdo curricular, buscando contemplar as orientagdes

propostas pelas Diretrizes para Educacdo Basica das Escolas do Campo.

O contetdo do relato da docente da disciplina Educacdo do Campo destaca as

bases multiculturalistas deste programa de formacéo e, por conseguinte, 0 protagonismo no
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curso de pedagogia, oferecido pelo PROACAO II, na inclusdo de disciplina que fomentem
esta discussdo. E realmente pertinente essa ressalva feita por ela, mas é preciso ponderar sobre

0 que Mészaros (2006 apud Antunes, 2012) diz a respeito das utopias educacionais:

Se a investigagdo critica se reduz a estabelecer alternativas para os efeitos
desumanizadores de um dado sistema de producgdo, deixando ao mesmo tempo suas
premissas basicas a salvo, ndo resta nada sendo a arma de um apelo moralizante —
“educacional” — aos individuos. (MESZAROS, 2006, p.61 apud ANTUNES, 2012,
p.89).

E necessario, portanto, reconhecer que a inclusdo de disciplinas sem orientacéo
politica se constitui numa perversa estratégia de exclusdo, pois silencia 0s movimentos
reivindicatorios, sem alteracdo do verdadeiro mecanismo de exclusdo que é ideoldgico. Sem o
protagonismo dos movimentos sociais, 0s programas de formacao de professores tendem a ser
programas conformistas e reformistas que ndo atendem aos propositos de uma educagdo
emancipadora, pois a ldgica curricular estruturante limita, aprisiona e descaracteriza uma
discussdo que é muito maior que uma unica disciplina, e que precisa se fazer presente em

outras areas do conhecimento?2.

Ainda no tocante a avalia¢do do curso, o contetdo do relato da articuladora entre
0 municipio, a universidade e o aluno-professor traz elementos interessantes a reflexdo. Da
entrevista concedida sobressaem de imediato, os argumentos utilizados para justificar a ndo
necessidade de programas de formacio do professor em exercicio como 0 PROACAO Sede
Il. Essa argumentacdo desconsidera o histérico das lutas populares pela educacédo, que inclui
0s movimentos sociais e o0s sindicatos, 0s quais denunciam que a inexisténcia de professores
efetivos na rede se da pelo fato dos ultimos concursos publicos exigirem formagdo em nivel
superior, mas que ainda se mantém, principalmente nas escolas do campo, prestadores de

servico com formagdo em nivel médio ou superior incompleto.

Sobre essas questdes, € importante ressaltar que o fato de a universidade continuar
ofertando cursos de formacéo de professores em servico, inclusive para professores da rede
municipal de Ilhéus, confirma a necessidade de manutencdo destes programas. O Forum

Nacional de Educacdo do Campo (FONEC) alerta que a Educacéo a Distancia ndo se constitui

22 Sobre esta questdo é importante conhecer as experiéncias-piloto da Universidade Federal da Bahia e da
Universidade de Brasilia, as quais oferecem cursos de licenciatura para educagdo do campo que rompem com 0
modelo disciplinar de curriculo.
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uma alternativa viavel para a formacao de educadores do campo, insistindo na importancia da
formagé&o presencial:

Que o MEC abra um novo edital para garantir que as vagas em aberto para formacéao
inicial de educadores do campo via UAB e PARFOR sejam utilizadas para formacédo
presencial, de maneira a que, pelo menos uma Licenciatura em Educagdo do Campo
se instale em cada um dos estados brasileiros. (FONEC, 2013, p.2).

Por fim, o relato do camponés-professor reafirma a distancia entre a universidade
e a educacdo basica, situando a Universidade como o espaco da informacdo, da teoria da
producdo do conhecimento e as escolas e espacos de educacdo basica como espacos da
prética. A separacdo teoria-pratica se constitui em um desafio a ser superado nos cursos de

formacgéo de professores.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

As praticas investigativas realizadas no decurso desta pesquisa reuniram
elementos que tensionam o debate sobre o paradigma de educagdo do campo no curriculo do
curso de pedagogia do PROACAO Sede II, uma proposta de educacdo popular que atende
exclusivamente aos professores que atuam em escolas pablicas e que tém a proposta de
utilizagdo da experiéncia docente como elemento formativo. Tendo essa premissa, buscou-se
identificar quais elementos tedrico-praticos no PROACAO Sede |1 efetivamente favorecem
uma mudanca paradigmatica da educacdo do campo. Dessa maneira, feita a analise, algumas

considerac@es precisam ser feitas.

Para fins metodoldgicos, os dados selecionados e coletados foram categorizados
em quatro categorias. A primeira delas, Identidade, retne posicionamentos distintos sobre o
vinculo com o campo. Na perspectiva dos educadores do campo este vinculo existe e é
reafirmado pela ideia da escola como um instrumento de emancipacao social e de si como
agentes politicos desta emancipacdo. Por outro lado, na perspectiva dos documentos
analisados e das entrevistas institucionais realizadas, ha um distanciamento da categoria
campo, caracterizada como um lugar carente dos elementos da cidade. Nesse contexto,
intervencdes educacionais, como a politica de nucleacdo, cumprem o propdsito de aproxima-

lo do paradigma urbano.

A segunda secdo, Gestdo, retne olhares sobre a relacdo entre Universidade,
Municipio e Educadores do Campo. De forma geral, é destacado o distanciamento material e
simbolico que os educadores do campo tém em relagcdo a universidade. Os documentos e
entrevistas analisados apontam para uma ideia de campo homogéneo e destituido de
autonomia, que espera da universidade o acesso ao conhecimento. No que tange a mediagao
entre universidade e campo, a auséncia de definicdo do papel da Articuladora do PROACAO
Sede Il em Ilhéus é reveladora da pouca importancia que este programa de formacdo de

professores em exercicio teve para o poder publico municipal.

A terceira categoria, Curriculo, aborda alguns temas pertinentes ao curriculo do
curso de pedagogia ofertado pelo PROACAO Sede Il: o conceito de campo; a referéncia a
questdo agraria; o lugar da experiéncia dos educadores do campo e a realizacdo da disciplina

Educacdo do Campo. A andlise destes tdpicos demonstra que as poucas alusdes as
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especificidades do campo apenas destacam a experiéncia dos assentamentos, ndo havendo
referéncia as demais vivéncias campesinas. Da mesma forma, embora se registre a
experiéncia dos movimentos sociais como contetdo a ser estudado na disciplina Educacgéo do
Campo, a analise das entrevistas — tanto dos coordenadores e da articuladora, quanto dos
professores — indica que este tema ndo foi abordado e que ndo existiram processos de
identificacdo dos educadores do campo com o curriculo em geral, tampouco com a disciplina
Educacdo do Campo, tendo prevalecido o principio da adaptacao, nos estudos e na realizacéo

das atividades de formacdo em servigo previstas no Projeto Pedagdgico do curso.

Embora as premissas deste documento fagam referéncia a educacdo popular e,
especificamente, as Diretrizes Operacionais para Educacdo Basica nas Escolas do Campo, sua
materialidade nega as especificidades dos povos do campo, limitando a adequacdo curricular a
substituicdo da disciplina Educacdo Rural por Educacdo do Campo, mudanca de
nomenclatura que implicaria em uma mudan¢a de paradigma, 0 que ndo ocorre na
organizacdo do programa da disciplina. Outrossim, observa-se que a educa¢do do campo nédo
cabe em uma disciplina (ainda que com carga horaria ampliada) e tampouco € esta a
orientacdo das Diretrizes. Essa agdo denuncia o carater disciplinar e fragmentado da
concepgdo de curriculo implementada no curso de pedagogia avaliado.

A quarta categoria, Escola, retne elementos que reafirmam a visao dicotdmica de
que a universidade é o espaco da teoria e 0 campo 0 espaco da préatica. O posicionamento que
sobressai nas entrevistas € unilateral e hierarquico, considerando a universidade como espaco
de construcdo do conhecimento e a comunidade como espacgo de aplicacdo, desconsiderando
o0s saberes construidos pelos sujeitos em suas praticas sociais. Além disso, &€ muito presente a
nogdo de escola restrita ao espaco fisico, desconsiderando-se o fato de que um dos maiores
desafios da escola do campo, que também é vivenciado por programas de formacdo de
professores em exercicio, é exatamente construir condi¢fes para que a escola possa funcionar
em dialogo com as préaticas de trabalho, cultura, religido e lazer das familias, garantindo aos
professores e aos alunos seus espacos e tempo de formagéo. A estrutura das aulas, firmadas na
alternancia dos tempos de aula das disciplinas, com atividades de formacdo em servico como
complementacdo da carga horaria e espaco de articulacdo das teoria/pratica poderia ser uma
resposta a este desafio, mas, para isso, far-se-ia necessaria a mobilizacdo de diversos
elementos de mediagdo, que permitam aos sujeitos construirem suas aprendizagens em seus

espacos de trabalho e de vida.
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Além de trazer o sentido da escola no curso PROAGCAO Sede Il a categoria
Escola também trouxe uma avaliacdo deste curso, a qual corrobora com as se¢des anteriores,
compondo o desenho hierdrquico de uma Universidade que tem uma divida social para com
0s povos do campo, sendo responsavel pela transmissdo desses saberes. Pari passu, € atribuida
aos movimentos sociais uma pratica incompetente no sentido de fomentar a educacdo no
campo. De forma geral, destaca-se a ideia do PROACAO Sede Il como uma déadiva, ndo
conquistada, mas concedida. Sobre esses aspectos, algumas consideracdes sdo pertinentes:
ainda que se reconheca que o curso analisado ndo é uma licenciatura do campo, € preciso
reconhecer o importante papel que 0s movimentos sociais do campo desempenham na luta
pela educacdo bésica de qualidade neste pais, reunindo, assim, um lastro de conhecimento em
educacdo popular que em muito pode contribuir para a formulacdo de programas de formacéo
de professores. Nesse contexto, € fundamental e urgente o que diz Mészaros (2005 apud
ANTUNES, 2012): é preciso romper com todo o sistema de internalizagdo para que este

programa engendre uma transformacéo educativa emancipadora.

O embate entre o Paradigma do Capitalismo Agréario e o Paradigma da Questéo
Agraria permeia estas secdes, incitando-nos a compreender a “totalidade das praticas politico-
educacional-culturais, na mais ampla concepcdo do que seja uma transformacgéo
emancipadora” (MESZAROS, 2005, p. 57 apud ANTUNES, 2012, p. 85). O professor, do
campo ou da cidade, se forma em um espaco ambivalente, tendo a opc¢do de ser elemento
transformador mesmo dentro de um contexto de alienacdo. Tomando as reflexdes de
Mészaros (2005 apud ANTUNES, 2012), sobre a educacdo como autoeducacdo, € real a
possibilidade de superacdo do Paradigma do Capitalismo Agrario. Pensar uma formacéo de
professores que possa superar o projeto capitalista exige, dessa forma, o exercicio de pensar a
forma¢do dos formadores de professores e coloca desafios que exigem um “saber real”,
trazendo a categoria trabalho como principio educativo para a formacgédo de professores, sem
cair na armadilha da reducdo da pratica a seus aspectos pratico-utilitarios.

Enquanto luta-se no interior dos movimentos por uma politica transformadora de
formacéo de professores, fazem-se necessarias respostas a pratica pedagogica, a fim de que as
possibilidades se efetivem no interior dos cursos onde se atua. E preciso e possivel, articular o
trabalho e o estudo dos professores que fazem a formacéao inicial em servico sem reduzir o
aspecto formativo a experiéncia individual, particularizada. Além disso, urge trazer os

principios da educacdo popular, que reconhecem a singularidade dos povos e sua identidade
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para o interior dos cursos de formacéo de professores. E preciso, por fim, reconhecer que os
principios da educacdo do campo se afinam aos principios da educagdo popular presentes em

todas as disciplinas das licenciaturas, sejam elas de formacao em exercicio ou nao.

Como sujeitos da pratica que agem sobre outros sujeitos, cabem-nos, enquanto
docentes- formadores, a mediacao da alteracdo objetiva da pratica de formacgéo de professores
para proporcionar aos professores em formacao a aquisicdo dos saberes necessarios a uma
pratica docente transformadora. Faz-se essa ressalva pela constatacdo de que a presenca das
Diretrizes Operacionais para a Educagdo Bésica nas Escolas do Campo no Projeto Politico
Pedagdgico e no Programa da disciplina Educacdo do Campo se mostraram insuficientes para
assegurar que a abordagem da educacdo do campo no curso avaliado caminhasse para o
Paradigma da Questdo Agraria, mantendo os elementos do Paradigma do Capitalismo
Agrario, que unifica e artificializa o conceito de campo e nega a identidade dos sujeitos que

nele trabalham e vivem.

Diante do exposto, esta critica ndo terd sentido se também nédo for possivel uma
proposta que seja afirmativa e, portanto, uma possibilidade de acéo transformadora. Por esse
motivo, nessas consideracOes finais ndo se enseja apenas sintetizar as conclusdes apontadas
nesse estudo, mas também, a partir delas, pensar as possibilidades de cursos de formacdo de
professores comprometidos com a construcdo de um modelo de sociedade que caminhe na
busca do desvelamento e da superacdo das desigualdades sociais que excluem populagdes, a
exemplo dos povos do campo. A implementacdo de cursos especificos de Licenciatura em
Educacdo do Campo na Universidade Estadual de Santa Cruz €, dessa maneira, uma
alternativa para equacionar o déficit historico de formacdo que os professores do campo
possuem em relacdo aos professores que atuam nas areas urbanas, tendo em vista que: i)a
universidade tem um compromisso socio-politico com a comunidade e com os educadores do
campo que demandam desta formacao; ii)os cursos de pedagogia com seu carater disciplinar
ndo conseguem superar a ideia unificante de campo, construida em contraposi¢do ao modelo
urbano; iii)os cursos de pedagogia ofertados nos programas de formacéo de professores em
exercicio ndo consideram a experiéncia dos educadores do campo em suas praticas

formativas, reforcando o Paradigma do Capitalismo Agrario.

Destarte, defende-se que a articulagdo da educacdo do campo ao Paradigma da

Questdo Agraria € uma premissa indispensavel aos diversos espacos que se propdem a formar
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professores na perspectiva da educacao popular. Para além da introducéo de uma disciplina, o
curriculo dos cursos regulares de formacéo de professores deve ser permeado pela concepcao
de diversidade que contempla os povos do campo em suas identidades completivas e nédo
excludentes, pondo-se em relevancia as relacbes de género, raca, trabalho, dentre outras, as
quais possuem em comum o reconhecimento da luta de classes e da necessidade da superagéo
das desigualdades. Ndo se trata de uma ideia ingénua, pois se sabe dos limites das acOes
isoladas. Trata-se do reconhecimento que a luta pela construgdo de uma nova sociedade
requer ndo apenas a implementacdo de politicas pablicas, mas também uma mudanca
individual e coletiva dos sujeitos que atuam na formulacdo e implementacdo desta politica.
Desta forma, é preciso mobilizar o coletivo de educadores que atuam nos diversos espacos
educativos, seja ela a universidade ou a educacéo basica, para o engajamento politico por uma

educacdo popular.

Se essa ndo € acdo suficiente para a transformacdo pretendida, tampouco sem ela
as politicas implementadas atingem os objetivos propostos. Cré-se, enfim, que € possivel e
necessaria a criagdo de um circulo/ciclo de camponeses-professores que reivindiquem
politicas publicas, atuem em sua formulacdo e implementacdo, avaliando os resultados
obtidos e alimentando novas reinvindica¢es em dire¢do a construcao de um novo modelo de
sociedade, mais justa e efetivamente democratica. Esse €, certamente, um dos desafios para 0s
estudos avaliativos sobre a politica de formacdo de professores, seja ela inicial, continuada ou

em Sservico.
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Figura 1: Municipio de Ilhéus (Zona Urbana e Zona Rural).
Fonte: MMA 2006, SEI 2007.

95



APENDICE B

96



TABELA 1: DISTRIBUICAO DE VAGAS NO PROGRAMA POR MUNICIPIO.

MUNICIPIOS N.° DE VAGAS
Aiquara 09
Almadina 06
Aurelino Leal 05
Barra do Rocha 08
Coaraci 20
Ibirapitanga 10
IIhéus 40
Itabuna 42
Itaju do Colbnia 08
Itajuipe 11
Santa Cruz da Vitoria 10
Ubaitaba 10
Una 11
Urucguca 10
TOTAL 200

Fonte: Elaboracdo propria.

TABELA 2: ATENDIMENTO DO PROGRAMA A PROFESSORES DE ESCOLAS

URBANAS E DO CAMPO

Programa Municipios Professores Professores Total de
atendidos atuando em atuando em professores
escolas escolas do
urbanas campo
PROACAO Camacg, Pau 133 10 143
FORA DE Brasil,
SEDE/ Mascote,
Camacan Arataca,
jussari, Santa
Luzia
PROACAO Porto Seguro 41 04 45
FORA DE
SEDE/ Porto
Seguro
PROACAO Aiquara, 166 25 191
SEDE I Almadina,
Aurelino Leal,
Barra do




Rocha,
Coaraci,
Ibirapitanga,
IIhéus, Itabuna,
Itaju do
Colonia,
Itajuipe, Santa
Cruz da
Vitoria,
Ubaitaba, Una,
Urugura

PROACAO
SEDE II

Aiquara, Barro | 159 30
Preto,
Canaveiras,
Ibicarai, llhéus,
Itabuna,
Itacaré,
Itajuipe, Una,
Uruguca

189

Fonte: Elaboracéo propria.

TABELA 3: ESCOLAS DO CAMPO POR MUNICIPIO - PROACAO 11 SEDE

Municipio Escolas NUmero de | Total de
docentes docentes
por escola | de

escolas
do
campo

Canavieiras Escola Santo Antonio (Oiticica) 01 06

Escola Sul América 01
Escola Pedro Correia (Povoado) 01
Escola Clarindo José dos Santos 01
Escola Demécrito Carneiro 01
Escola Liana Belém 01
Ilhéus Escola Nucleada do Couto 01 07
Escola Nucleada de Inema 01
Escola Nucleada do Japu | 02
Escola Nucleada de Aritagua | 01
Escola Nucleada de Aritagua Il 02
Itabuna Escola Santo Anténio do Carmo 01 11
Escola Marieta de Carvalho 01
Escola Sao Francisco 01
Escola Zacarias Dantas 02
Escola Roga do Povo 02
Escola Marieta Borges 04
Itacaré Escola Sebastido A. J. Santana 01 03
Escola Antonio Raimundo dos Santos | 02
Itajuipe Escola Brasilino José dos Santos 01 01
Uruguca Escola Leolinda (campo) 01 02
Escola Coracéo de Jesus 01
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Fonte: Elaboracao propria.
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ANEXOS

ANEXO A



A

) UNIVERSIDADE ESTAPUAL DE SANNTA CRUZ - UESC
r@, COORDENACAO DO PROACAO/UESC
Irall._n-:x._(

PROGRAMA DE DISCIPLINA

CURSO
CODIGO DISCIPLINA
EDUCACAO DO CAMPO
C/HORARIA CREDITOS
T 02
P 01
TOTAL 45 03
EMENTA |

O Campo e seus aspectos culturais, agrarios, econdémicos e socio-educacionais. Educacdo no Campo.
Formacdo do professor para a atuacdo no campo. Propostas educacionais, métodos e conhecimentos
adaptados a cultura do homem do campo e ao seu meio.

OBJETIVOS |

Apresentar a estrutura e funcionamento do campo e suas multiplas relagdes (histérico-social, cultural,
politica, econbmica, etc).

Perceber a Educacdo do Campo como resultado da luta dos movimentos sociais, bem como
modalidade da Educacéo bésica especifica aos homens e mulheres do campo.

Analisar criticamente as diretrizes operacionais para a Educacao basica nas escolas do Campo, bem
como a proposta de formacédo dos professores que atuam ou atuardo nas escolas do campo.

METODOLOGIA |

As unidades de estudo serdo desenvolvidas através de leituras prévias, aulas expositivas e discussdes
tedricas. Serdo realizadas atividades orais (seminarios e debates) e escritas, para melhor compreenséo
dos conteudos estudados. Apresentamos como atividade tedrico-pratica uma visita a um assentamento.

AVALIACAO \

Seré continua, dando énfase a producgéo oral e escrita, devendo conter uma avaliacdo individual escrita,
para estruturacdo dos pressupostos tedricos da disciplina. A producéo apresentada pelos alunos para
fins avaliativos levara em conta, principalmente, a capacidade de andlise critica, a compreensdo dos
conceitos basicos estudados e a transferéncia das informacgdes para situacbes do cotidiano,
estabelecendo-se a relacdo tedrico-prética.




CONTEUDO PROGAMATICO |

| Espaco urbano, espaco rural e educacao

Urbanocentrismo e o preconceito contra o rural
Histdria dos Movimentos Sociais
Por uma Educagéo do Campo: Identidade em Construgéo

Il A Educacdo do Campo: trajetdria e experiéncias

Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo
Politica de Educacao do Campo
A Escola do Campo em Movimento

I11 A Educagéo Bésica e 0 Movimento Social do Campo

Programa Nacional de Educacio em Areas de Reforma Agraria
Experiéncias dos Assentamentos e Acampamentos em Educacéo Basica
Educacdo do Campo nos Municipios da Area de abrangéncia da UESC
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Papirus, p 15 — 40, 1993.
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APRESENTACAO

O PROACAO é um programa especial de formagéo de professores que atuam na Educac&o
Basica da Rede Publica. O Programa tem o propoésito de assumir o carater de uma real
politica de educacdo, de curto e médio prazos, a ser implantada gradativamente,
proporcionando o acesso de professores a licenciatura plena. O PROACAO foi aprovado pelo
Conselho Superior de Ensino, Pesquisa e Extensdo — CONSEPE / UESC, em 22/07/99.

Dentre 0s seus objetivos o Programa visa habilitar, em nivel superior, professores em efetivo
exercicio do magistério, junto a Educacéo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Tal
habilitacdo objetiva a construcdo e valorizacdo de conhecimentos que venham a responder as
diversas demandas sociais.

O Curso de Formacdo de Professores para a Educacdo Infantil e Anos iniciais do Ensino
Fundamental, se constitui num dos projetos deste programa.

O Curso atende as determinacdes legais da Constituicdo de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional, N.° 9.394/94, que de maneira enfatica, apontam para a necessidade de
valorizacdo do magistério e da melhoria do padrdo de qualidade que deve permear a formacéo
dos profissionais da educagéo.

A implantacdo do Curso na UESC ocorreu através do esfor¢o conjunto do Departamento de
Ciéncias da Educacdo e dos secretarios de Educacao dos seguintes municipios:

MUNICIPIOS N.° DE VAGAS
Aiquara 09
Almadina 06
Aurelino Leal 05
Barra do Rocha 08
Coaraci 20
Ibirapitanga 10
[1héus 40
Itabuna 42
Itaju do Colbnia 08
Itajuipe 11
Santa Cruz da Vitoria 10
Ubaitaba 10
Una 11
Uruguca 10
TOTAL 200
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JUSTIFICATICA

A preocupacdo com a melhoria da qualidade do ensino da educacéo brasileira, € ponto de
discussdo constante, entre todos os educadores e governantes comprometidos com uma
educacdo que ofereca a todos os cidaddos, condi¢cBes de assumir o seu papel na sociedade
como sujeito consciente, critico e atuante.

A Lei Federal n° 9.394/96 - LDB e o Plano Nacional de Educacéo direcionam as politicas
publicas brasileiras no campo educacional na direcdo de mudancas significativas em relacéo
aos profissionais de educacdo, mudancas que visam sobretudo a elevacdo dos padrbes de
desempenho, destacando-se entre as diversas medidas, o estabelecimento do ensino superior
como patamar minimo de escolaridade na formacdo desses profissionais (art. 62 ) e a
definicdo de propositos para o Curso de Pedagogia (art. 64).

Segundo Plano Nacional de Educacdo, o nimero de docentes em exercicio, na educacao
infantil e nos anos iniciais sem a formacdo minima exigida é de mais de 70%. Respaldado na
LDB, a lei que regulamentou o Fundo de Desenvolvimento do Ensino Fundamental e
Valorizacdo do Magistério — FUNDEF, estabeleceu um prazo de cinco anos para que 0S
professores obtivessem a formacao necessaria.

A formacéo de professores sempre foi um desafio para as politicas publicas educacionais no
pais. No estado da Bahia é preocupante esta realidade, levando em consideracao a exigéncia
legal de formacdo de professores em nivel superior e 0 numero de professores das redes
municipal e estadual que ndo possuem esta formacao.

Diante deste quadro, foi criado na Universidade Estadual de Santa cruz — UESC, o Curso de
Formacdo de Professores em Atuacdo na Educacdo Basica — PROACAO Sede/UESC em
convénio com alguns municipios da regido cacaueira com 0 objetivo de minimizar a
problematica da formacéo de professores.

O Projeto Académico-Curricular do Curso visa oferecer condi¢Ges para que os profissionais
dos municipios conveniados possam capacitar-se a construir e socializar conhecimentos,
contribuindo para a melhoria da qualidade do ensino e respondendo as demandas sociais.
Nessa perspectiva, o professor assume a funcdo mediadora entre a pratica pedagogica e a
pratica social global, construindo e sendo construido numa relacdo dindmica vivida no dia-a-
dia da escola.

“Pensar e construir uma escola €, essencialmente colocar
em pratica uma concepcdo politica e uma concepgdo
pedagdgica que se realimentam e que se corporificam na
sua Proposta Politica-Pedagodgica” . (Bordignon
Gracindo)
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CARACTERIZACAO DO CURSO

¢ Dimensao Historica

Apbs o acontecimento da | Semana de Educacao, realizada na Universidade Estadual de Santa
Cruz — UESC, em 2001, com o tema Os Desafios para a Educacao Basica nos Municipios,
promovida pelo Departamento de Ciéncias da Educacdo — DCIE, foi criado por este mesmo
departamento, uma Comissao Permanente para discutir a promocao desse evento e de outras
acOes pertinentes a Educacdo Basica. Essa Comissdo era liderada pelo DCIE e contava com a
participacao de 22 municipios da regido.

Vérias reunides foram realizadas com essa comissdo e com total apoio dos municipios
envolvidos foi realizada a Il Semana de Educacdo com o tema A Universidade e a Educacao
Basica: uma via de mdo dupla. Apds este grande evento foi pensado e realizado pelo DCIE o
Curso de Extensdo — A Organizacdo do Ensino Fundamental em Ciclos, ofertado a Gestores
e Técnicos da Educacgdo Basica, desenvolvido em trés médulos.

Nas reunides subsequentes fora solicitado a UESC a oferta de um Curso para formar os
Professores da Educacdo Baésica, tendo em vista a exigéncia da LDB n° 9.394/96. Para 0s
municipios a oferta do Curso tinha como prerrogativa o cumprimento da lei, paraa UESC e 0
DCIE , muito mais que a lei havia como principal exigéncia e prerrogativa — 0 Compromisso
Social da Instituicdo com a sociedade.

Com base no Programa PROACAO da UESC, de autoria da Professora Norma Videro, no
momento, Assessora das Politicas e Diretrizes Académicas da UESC, programa este, que
dentre os seus projetos consta o Curso de Formacao de Professores para a Educacgéo Infantil e
que ja estava sendo colocado em préatica fora da sede, comecou-se a estudar a proposta, no
sentido de buscar a sua implementacdo na Sede da UESC.

No ano de 2002, seguros da possibilidade de ofertar o Curso, foi realizado com as Secretarias
de Educacdo dos municipios interessados 08 reunides, tendo como ponto principal a
discussao sobre a proposicéo do referido Curso.

A sistematizacdo da proposta foi realizada por uma comissdo constituida a partir de uma
eleicdo realizada em 03/05/02 pelos Secretarios de Educacdo ou por seus representantes
devidamente constituidos:

= A Prof® Roseniade Pereira dos Reis Ramos, Diretora do DCIE;

= A Pof? Josefina Castro, Professora da UESC e Secretaria de Educac¢do do Municipio de
Coaraci;

»= O Prof°® Adeum Hilario Sauer, Professor da UESC e Secretario de Educagdo do Municipio
de Itabuna;

= A Proft Dinalva Melo Nascimento, Professora da UESC e Secretaria de Educacdo do
Municipio de llhéus;

» O Prof° Claudio Bidu, Secretario de Educacdo do Municipio de Ubaitaba;

= A Prof® Ana Valquiria, Presidente da Associacdo dos Professores de Ilhéus.
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Essa comissdo discutiu a proposta curricular, os critérios para o ingresso dos professores no
curso, os critérios para os docentes do curso e também a distribuicdo das vagas entre 0s
municipios. Assumiu a Coordenacéo do Curso a entdo Diretora do Departamento de Ciéncias
da Educacdo professora Rosenide Pereira dos Reis Ramos, responsavel direta pela
implementacdo do curso na UESC.

Em dezembro de 2002 foram abertas as inscri¢des para o primeiro vestibular do PROACAO —
Sede/UESC e em fevereiro de 2003 foram realizadas as provas. Vale ressaltar, que este foi um
vestibular diferenciado dos demais, uma vez que era composto de uma redacdo, com dois
temas propostos e 20 questdes objetivas voltadas para a educagdo no contexto atual e para a
pratica pedagogica.

Apbs o resultado do vestibular, a Coordenagdo do Curso, se voltou para a organizacdo das
aulas e em maio de 2003 o curso foi iniciado com a entrada dos 100 primeiros colocados,
formando duas turmas de 50 professores-alunos. Em setembro do ano em curso foi convocado
mais 100 professores para d& inicio a mais duas turmas, fechando assim, o nimero de alunos
estabelecido pelo Convénio.

¢ Aspectos Legais

O Curso tem seus aspectos legais fundamentados na Constituicdo/88, na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional - LDBEN de n° 9.394/96, mais especificamente no Titulo VI,
que trata da formacdo dos profissionais da Educacdo Superior, na Resolucdo do Conselho
Superior de Ensino, Pesquisa e Extensdo - CONSEPE/UESC, em 22/07/99, que aprovou a
criagcdo do Curso com habilitagdo em Educacdo Infantil e Séries Iniciais do Ensino
Fundamental. Estad aprovado pelo Conselho Estadual de Educacdo - CEE-BA, através do
Parecer de n® 026/00 e organizado segundo as ResolucGes e Pareceres do Conselho Nacional
de Educacdo - CNE e do Conselho Estadual de Educacdo - CEE-BA, que estabelecem
diretrizes para a formacdo de professores para atuacdo na Educacdo Bésica. O Curso esta
respaldado pelo Convénio UESC - Municipios n° 037/02.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n® 9.394/1996, mantém a concepc¢ao
abrangente de educacéo, atribuindo valor primordial as experiéncias individuais. O art. 61
exige como fundamentos

"a formacgdo de profissionais da educacdo, de modo a atender aos
objetivos dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as
caracteristicas de cada fase de desenvolvimento do educando a
associacao entre teorias e praticas, inclusive mediante a capacitacao
em servico".

A fundamentacdo legal para a elaboracéo deste Projeto Pedagogica é constituida pela seguinte
legislacdo: Lei n® 9.394, de 20.12.1996 (LDB); Diretrizes Curriculares Nacionais para
Formacéo de Professores da Educacdo Basica — MEC/CNE; Parecer CNE/CES n° 133, de
30.01.2001; Parecer CNE n° 9, de 08.05.2001; Parecer CNE n° 28, de 02.10.2001; Resolucdo
CNE/CP n° 1, de 18.02.2002; e Resolugdo CNE/CP n° 2, de 19.09.2002.
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¢ Aspectos Sociais

Atualmente, o pais vive um momento de intensa atividade politico-educacional e exige,
conseqiientemente, a implementacdo de uma nova proposta para a formagéo de professores.
Isso se da em razdo das determinacdes legais relacionadas a mais uma reforma do sistema de
ensino no Brasil.

Com o advento das novas tecnologias da comunicagdo, que vem transformando as praticas
tradicionais e exigindo novas formas de conviver, trabalhar, educar, e até mesmo de pensar e
conhecer novos modelos educacionais que transformem a atual situacdo da educagdo no pais,
a formacdo de professores ganhou um papel fundamental. Dai a importancia de um curso de
graduacdo em Pedagogia para possibilitar a formacao continuada de professores em servico.

A organizacdo do trabalho pedagdgico na instituicdo escolar deve encontrar na pratica social
seu ponto de partida e de chegada. Dessa forma, o profissional da educacdo se construira nas
relacfes sociais, tornando-se sujeito participe de um projeto coletivo que podera conduzi-lo a
superacdo das atuais necessidades.

A Universidade Estadual de Santa Cruz - UESC, consciente de seu papel de p6lo de producéo
e disseminacgéo de conhecimento, em consonancia com o Art. 62, da LDB, prop6e o Programa
de Formac&o de Professores em Atuacio na Educacio Basica — PROACAO Sede/UESC, que
prevé a formacdo de Licenciados em Pedagogia com a Habilitacdo em Educagdo Infantil e
Anos do Ensino Fundamental, uma vez que os municipios da regido possuem um ndmero
significativo de professores sem formacéo académica especifica.

Tendo em vista o papel social da Universidade Estadual de Santa Cruz - UESC, a implantagéo
do Curso PROACAO-Sede/UESC, ocorreu através do esforco conjunto do Departamento de
Ciéncias da Educacdo - DCIE e dos Secretarios de Educacdo dos Municipios conveniados: de
Aurelino Leal, Almadina, Aiquara, Barra do Rocha, Coaraci, Ibirapitanga, Itabuna, Itaju do
Colonia, Itajuipe, 1lhéus, Santa Cruz da Vitoria, Ubaitaba, Una e Uruguca, por entenderam a
importancia de possibilitar aos professores que atuam na Educacdo Basica o acesso a
formagéo em nivel superior.

ADMINISTRACAO ACADEMICA DO CURSO

O acompanhamento e controle das atividades administrativas desenvolvidas no Programa de
Formacdo de Professores em Atuacdo na Educagdo Basica — PROAGCAO Sede/UESC,
obedecera ao seguinte:

¢ COORDENACAO DO CURSO

A coordenagdo de curso é exercida em nivel pedagdgico e executivo pelo Coordenador de
Curso e em nivel deliberativo, pelo Colegiado de Curso.

¢ Coordenador do Curso
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Compete ao Coordenador do Curso de Formagdo de professores em Atuagdo na Educagao
Basica — PROACAO Sede/UESC:

presidir o colegiado de curso;

elaborar os estudos necessarios a compatibilizacdo dos programas, carga horéaria e planos
de ensino das disciplinas componentes da estrutura curricular, com o perfil do
profissional desejado, de acordo com o projeto pedagogico do curso;

acompanhar a execucao do curriculo quanto as diretrizes do colegiado e objetivos do
curso, avaliando, controlando e verificando as relacdes entre as diversas disciplinas,
orientando e propondo ao colegiado de curso as medidas cabiveis;

orientar os discentes quanto aos direitos académicos;

participar, ao colegiado de curso, da elaboracdo da programacédo académica, do calendario
escolar e do horario das aulas;

acompanhar a execucdo das normas e procedimentos referentes ao aproveitamento
escolar, emitindo parecer ao colegiado quanto aos respectivos resultados;

coordenar a elaboracdo do projeto pedagogico do curso, bem como a sua atualizacdo,
garantindo o envolvimento dos docentes e discentes, e, ainda, das entidades ligadas as
atividades profissionais;

apresentar sugestdes as pro-reitorias pertinentes a area académica sobre assuntos de sua
natureza que tenham por finalidade a melhoria da qualidade do ensino, das relagdes entre
0s municipios envolvidas, do aprimoramento das normas pertinentes e outras de
interesse comum;

analisar os projetos de ensino de acordo com as normas pertinentes aprovadas pelo 6rgao
colegiado.

¢ Colegiado de Curso

O Colegiado do Ciurso de Formacdo de Professores em Atuagdo na Educacdo Basica —
PROACAO Sede/UESC, é composto pelo Coordenador do Curso, pelos docentes e pelos
representantes discente escolhido entre seus pares.

O Colegiado de Curso, definido como unidade didatico-cientifica, é responsavel pela
supervisao das atividades didaticas do curso, pela orientagdo aos académicos com vistas a sua
efetiva integracdo no ambito comunitario e do desempenho de cada um deles no cumprimento
de suas obrigacgdes e, ainda, acompanhamento do desempenho docente.

Ao Colegiado de Curso compete:

garantir que sejam estabelecidas e mantidas as relagbes didatico-pedagogicas das
disciplinas do curso, respeitando os objetivos e o perfil do profissional, definido no
projeto pedagogico do curso;

estabelecer normas, visando a compatibilizacdo dos programas, carga horaria e planos de
ensino das disciplinas componentes da estrutura curricular, com o perfil do profissional
objetivado pelo curso;

acompanhar a evolucao das necessidades sociais, no sentido de adequar as exigéncias dos
municipios;
convocar reunides de docentes do curso, quando necessarias;
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= estabelecer mecanismos de afericdo de rendimento escolar, obedecidas as normas
aprovadas pelo 6rgéo colegiado;

= aprovar 0s programas, carga horaria e planos de ensino das disciplinas componentes da
estrutura curricular do curso;

= apreciar 0 projeto pedagdgico do curso, elaborado de acordo com as orientacBes da
Geréncia Académica, para aprovacao final no CONSEPE.

CORPO DOCENTE DO CURSO

Formado por professores da UESC e/ou professores submetidos a processo seletivo especifico
e que apresentem o seguinte perfil:

- tenha curso de Licenciatura;

- desenvolva atividades de Ensino, Pesquisa ou Extensdo na Educacédo Infantil ou no Ensino
Fundamental e/ou tenha experiéncia nestes segmentos de ensino;

- tenha experiéncia com a formacéo de professores.

PROFESSOR-ARTICULADOR

Profissional com vinculo empregaticio com o municipio conveniado e que tem como principal
objetivo ser o elo de ligacgdo UESC-Coordenacdo do Curso - Secretaria de Educacdo. O
professor-articulador deve apresentar o seguinte perfil:

- pertencer ao quadro permanente de professores do Municipio;

- apresentar experiéncia na formacao de professores;

- ter experiéncia de sala de aula;

- apresentar facilidade de comunicacao;

- ter disponibilidade para visitar as escolas que tenham professores participando do Curso;

- apresentar condicBes para organizar e realizar reunifes;

- estar disposto a participar, com a coordenacgdo do Curso, da programacao e realizacéo das
atividades;

- ter facilidade em redigir relatorios;

- apresentar facilidade para solucionar problemas;

- ter nivel superior em curso de licenciatura;

- apresentar condicOes para auxiliar o professor-estudante nas atividades propostas pelos
professores do Curso.

Atribuicdes do Professor-Articulador

- Visitar os professores-alunos nas suas respectivas escolas;

- Organizar e realizar reunides com os professores-alunos;

- Colaborar com o desenvolvimento académico dos professores-alunos;
- Participar das reunides promovidas pela Coordenacédo do Curso;



107

- Redigir relatorios;

- Participar da programagcao e realizacdo de atividades do PROACAOQ;
- Seroelo de ligacdo entre a UESC e o Municipio;

- Acompanhar 0 pagamento das faturas.

ORGANIZACAO ACADEMICO-ADMINISTRATIVA

As atividades de controle escolar serdo desenvolvidas pelo Secretario Académico do Curso,
que também faz o atendimento aos professores e académicos nas questbes de ordem
administrativa. O Secretario do Curso organiza e acompanha o controle da parte financeira do
Programa, conforme as normas vigentes do Convénio Municipios/UESC.

¢ Aspectos Administrativo-Académico-Pedagogicos

Da Matricula — Sendo um ato formal que confirma a vinculacdo do aluno ao Curso sera
realizada ao inicio do modulo, conforme calendario previamente estabelecido.

Da frequiéncia - Considerando as caracteristicas do Curso, a freqiiéncia é obrigatéria e ndo
havera abono de faltas , qualquer que seja 0 motivo da auséncia.

Do _Abandono — Considerar-se-a que o professor-estudante abandonou o Curso quando ele,
em qualquer moédulo:

- ndo efetivar a matricula

- ndo freqlientar e ndo realizar as atividades propostas

Da Programacao do Moédulo — No inicio de cada mddulo, o professor-estudante recebera da
Coordenacdo do Curso a Programacédo do Médulo, contendo:

Calendario letivo

Atividades de Estagio

Trabalho Final do Médulo

Data da matricula do modulo seguinte

Do Processo de Selecédo

Sob os critérios do Edital n.° 166/02, o processo seletivo foi realizado em 16/02/03, com a
participacdo de 820 professores. Participaram do Processo Seletivo os professores que
comprovou:

- pertencer ao quadro dos servidores efetivos do Municipio;
- estd em regéncia em sala de aula;
- tempo de servico de até 20 anos de Magistério.

Do ingresso do Professor-estudante

Em estrita observancia a ordem de classificacédo

-12 Entrada — 100 professores ( Maio/03 )
-22 Entrada — 100 professores (setembro/03)
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CONCEPCAO DO CURSO

¢ FUNDAMENTACAO TEORICA

A realidade do sistema educacional da Bahia, como também em outros estados do Brasil, é
marcada ndo soO pela existéncia de professores leigos, mas também por uma formacdo bésica
precaria e muitas vezes insuficiente para a atuacdo profissional.

Outro fator relevante é a grande distancia que existe entre 0s municipios e os locais onde se
localizam as instituicdes de nivel superior que mantém os cursos de formacdo de professores
e/ou licenciaturas. Nestes municipios hd um nimero significativo de escolas que se localizam
em areas rurais e/ou assentamentos, portanto, um numero consideravel de profissionais da
educacdo, sobretudo aqueles que atuam na educacao infantil e nos primeiros anos do ensino
fundamental, que dificilmente tém acesso ao deslocamento continuo para as instituicGes de
ensino superior.

A LDB, em seu § 4°, do Art. 87, estabelece que no prazo maximo de dez anos

"somente serdo admitidos professores habilitados em nivel superior
ou formados por treinamento em servigo".

Em tese, isso significa a necessidade de formacdo de um grande nimero de professores na
Regido Cacaueira, Estado da Bahia, delineando-se, assim, uma demanda para as Institui¢coes
de Educagéo Superior (IES) que precisam se organizar para atender a esse desafio.

A formacdo de professores leigos é também tratada na Lei n® 9.394/1996, que regulamenta o
Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do
Magistério, da seguinte forma no § 2°, do Art. 9°;

"(...) aos professores leigos é assegurado prazo de cinco anos para
obtencdo da habilitacao necessaria ao exercicio docente".

Ainda, de acordo com a LDB, em seu Art. 43, a educagéo superior tem por finalidade, entre
outras:

()

“II - formar diplomados nas diferentes areas de conhecimento,
aptos para a insercdo em setores profissionais e para a
participacdo no desenvolvimento da sociedade brasileira, e
colaborar na sua formacéo continua;

(.)

VI - estimular o conhecimento dos problemas do mundo
presente, em particular os nacionais e regionais, prestar
servigos especializados a comunidade e estabelecer com esta
uma relacéo de reciprocidade."
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Finalmente, a LDB, em seu Art. 53, define que cabe as Universidades, no exercicio de sua
autonomia, entre outras atribuicoes:

"l - criar, organizar e extinguir, em sua sede, cursos e
programas de educacdo superior previstos nesta Lei,
obedecendo as normas gerais da Unido e, quando for o caso
do respectivo sistema de ensino;

Il - fixar os curriculos dos seus cursos e programas,
observadas as diretrizes gerais pertinentes;

()

IV - fixar o numero de vagas de acordo com a capacidade
institucional e as exigéncias do seu meio."

Nesse cenario da realidade brasileira, , este projeto vem ao encontro dos dispositivos
estabelecidos pela LDB n° 9.394/96, supra citados, adequando-se aos principios normativos e
vigentes e as demandas da realidade educacional em particular do Estado da Bahia e em
especifico da Regido Cacaueira, consolidada pelas solicitagdes dos municipios de Almadina,
Aurelino Leal, Aiquara, Barra do Rocha, Coaraci, Ibirapitanga, Ilhéus, Itabuna, Itajuipe, Itaju
do Col6nia, Ubaitaba, Una, Urucuca e Santa Cruz da Vitéria. No entanto, a formacgédo de
professores em exercicio ndo deve ser entendida como uma formacdo menor, aligeirada,
restrita a aspectos técnicos ou legais, ou ainda, as questbes imediatas da docéncia. Ao
contrario, deve ser visto como um projeto que viabilizara, ao professor que ja esta exercendo
profissionalmente as suas atividades, a oportunidade de aprofundar os seus conhecimentos
profissionais, através de um curriculo que lhe dé subsidios para construir ou redimensionar a
sua pratica pedagdgica.

Vale ressaltar, que o Programa de Formacao de Professores em Atuacdo na Educacédo basica —
PROACAO Sede/UESC busca estabelecer um relacionamento estreito entre a
Universidade,0s municipios e a educacdo basica, constituindo assim um campo de acdo
compartilhado.

OBJETIVOS
¢ Geral:
Oferecer um Curso de Pedagogia — Licenciatura, com Habilitagdo em Educacdo Infantil e

Anos Iniciais do Ensino Fundamental, tendo em vista o compromisso da UESC com a
qualidade da formacéo e da acdo docente dos professores que atuam na Educacdo Basica.

¢ Especificos:

= Proporcionar condi¢Oes para que os profissionais possam atuar com competéncia na
educacdo infantil e anos iniciais do ensino fundamental, tendo a docéncia como base
obrigatoria de sua formacao e identidade profissional,
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Preparar profissionais capacitados para a elaboracdo de projetos que envolvam
experiéncias educacionais escolares e ndo-escolares;

Refletir e intervir, para a melhoria do sistema educacional e a qualidade de vida, atentando
para as especialidades regionais;

Produzir conhecimento cientifico, utilizando-se da pesquisa e da acao;

» Trabalhar com o aluno, compreendendo-o no contexto socio-econémico enquanto ser de
experiéncias e vivéncias multiplas: emocionais, cognitivas, religiosas, politicas e culturais;

= Produzir conhecimentos sistematizados a partir do qual o futuro educador se tomaré apto a
definir e assumir com competéncia, um projeto social comprometido com a construcao
da cidadania e da democracia;

= Relacionar teoria-pratica tendo como referéncia a sua acdo pedagogica cotidiana e a
necessidade de intervir nesta realidade;

* Formar o Educador comprometido politicamente com a realidade brasileira, engajado no
processo de transformacao social e capaz de atuar com competéncia nos diversos ambitos
da Escola, do Sistema Educacional e dos movimentos sociais onde o fendmeno educativo
se fizer presente.

PERFIL DESEJADO DO EGRESSO

Em toda trajetéria histérica do magistério, diversos fatores foram determinantes para a
constituicdo da profissdo, dentre outros pode-se destacar: as interferéncias do contexto socio-
politico, as exigéncias colocadas pela realidade social, as finalidades da educacdo em
diferentes momentos, o lugar que a educacao ocupou e continua ocupando nas prioridades do
Estado, os movimentos e lutas da categoria e 0S movimentos sociais.

Ao definir as acdes dos professores, a LDB n°® 9.394/96 prevé as caracteristicas gerais da
formacdo de professores e traga um perfil profissional que independe do tipo de docéncia:
multidisciplinar ou especializada, para criancas, jovens ou adultos, conforme incisos do Art.
13:

- participar da construcdo da proposta pedagogica da unidade de ensino;

- elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta pedagdgica da escola;
- envolver-se no processo de ensino e aprendizagem;

- estabelecer estratégias de recuperacdo para os alunos de menor rendimento;

- ministrar os dias letivos e horas/aula estabelecidos;

- colaborar com as atividades de articulagdo escola x familia x comunidade.

No contexto nacional atual, a formacao inicial de professores para atuar na educagdo bésica
tem papel fundamental, pois, € necessario que possam experimentar, em seu proprio processo
de aprendizagem, o desenvolvimento de competéncias necessarias para atuar nesse novo
cenario.
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Considerando os indicativos legais, para constituicdo do perfil profissional, o Curso de
Formacao de Professores em Atuacio na Educacio Basica — PROACAO Sede/UESC define e
amplia o perfil profissional do egresso, tomando como referéncias as dimensoes da formacao
para a docéncia, producdo do conhecimento, participacdo no trabalho coletivo e articulacdo
escola/sociedade:

comprometido com o sucesso de seus alunos e que considere suas diferencas
culturais, sociais e pessoais de modo a néo transforma-las em causa de desigualdade
ou exclusdo social;

gue pensa sobre a sua pratica, que tém consciéncia do seu papel social e que toma
decisbes pedagdgicas segundo suas proprias convicgoes;

que participa do projeto educativo das escolas e da comunidade educacional,
que tem uma visdo critica e ampla do contexto social, capaz de participar, do
processo de construcdo de uma sociedade justa e de uma escola verdadeiramente

democratica;

sensivel aos problemas da Educacdo, apto a interferir na Escola para que ela ofereca
um ensino de boa qualidade;

comprometido com o homem e com a sociedade na qual realiza sua pratica
profissional, social e politica;

capaz de superar a fragmentacéo e a hierarquizagéo do trabalho pedagdgico;
competente para transmitir e produzir conhecimentos vivos e concretos,
indissoluvelmente ligados as experiéncias de vida dos alunos e as exigéncias historicas
da sociedade presente;

consciente de que o saber é uma conquista permanente, uma busca continua;

consciente da educacdo como ato politico-pedagdgico considerando uma posigdo
ética em defesa da escola publica.

¢ Docéncia

Os componentes do perfil desejado para os professores-alunos do PROACAO Sede/UESC no
exercicio da docéncia sdo:

- Dominar conteudos basicos significativos, relacionados as areas de conhecimento,
que serdo objeto de sua pratica, articulando-os com suas didaticas especificas;

- Articular teoria e prética, ampliando as reflexdes do saber-fazer pedagdgico: agéo-
reflexdo-acao;

- Possibilitar a aprendizagem dos alunos, identificando problemas da pratica docente,
agindo através do processo de intervencgéo;

- Considerar, no exercicio profissional, as caracteristicas socio-culturais e
psicopedagdgicas dos alunos da educacéo basica.
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¢ Producéo do conhecimento

Os componentes do perfil desejado para os professores-alunos na producdo do conhecimento
séo:
- Utilizar instrumentos cientifico-pedagdgico-culturais, que possibilitem a producéo de
conhecimentos para o desenvolvimento profissional permanente;

- Ampliar a visdo critico-reflexiva da sociedade.

¢ Participacéo no trabalho coletivo

Quanto a participacdo em trabalhos coletivos os componentes do perfil desejado para 0s
professores-aluno séo os seguintes:

- Participar da construgdo e comprometer-se com a execucdo e avaliacdo do projeto
politico pedagdgico da unidade de ensino;

- Adotar posturas flexiveis e criativas com seus pares.

¢ Articulacéo escola/sociedade

Na articulacdo escola/sociedade os componentes do perfil desejado para os professores-
alunos do curso sdo:

- Articular conhecimentos sistematizados que valorizem o0s aspectos éticos e
humanitario, buscando superar a historica ruptura entre escola-sociedade;

- Tornar a escola uma agéncia construtora da justica social e da paz.

HABILIDADES E COMPETENCIAS

Ser competente é enfrentar os desafios do seu tempo, articulando saberes construidos nas
varias areas do conhecimento para solucionar com eficiéncia problemas reais do cotidiano.
Diante disso, foram estabelecidas algumas competéncias essenciais para os professores-
alunos do Curso de Formagéo de Professores em Atuacdo na Educacdo Bésica — PROACAO
Sede/UESC, exigidas a constituicdo do perfil do egresso, nas dimensfes da formagéo para a
docéncia, producdo do conhecimento, participacdo no trabalho coletivo e articulagédo
escola/sociedade:

= Dominio dos contelddos integrantes da base nacional comum do curriculo de Ensino
Basico;

= Compreensdao das peculiaridades do ser humano em cada etapa da vida (infancia
adolescéncia, juventude, idade adulta e terceira idade);



113

Capacidade de organizar situacdes de ensino eficazes;

Dominio das estratégias de gestdo da classe e dos instrumentos para a organizacdo das
condigdes de ensino, de modo a potencializar a aprendizagem de alunos com diferentes
niveis e ritmos de aprendizagem;

Capacidade de intervir na organizacédo da escola e do trabalho escolar:
- participando em 6rgaos colegiados;
- atuando coletiva e cooperativamente nos processos;

- participando da construcdo, desenvolvimento e avaliacdo do projeto politico-pedagdgico
e curricular da escola;

- identificando as implicacGes para o ensino-aprendizagem das coerentes formas de
organizacdo do ensino (ciclos, projetos periodos semestrais ou anuais etc.) e dos varios
critérios de organizacdo dos alunos (idade, interesses, nivel de dominio do contetdo etc.);

- analisando o percurso de aprendizagem escolar dos alunos, de modo a identificar
caracteristicas cognitivas, detectar possibilidades e obstaculos e formular propostas de
intervencdo pedagdgica voltadas para a reorganizacgdo do trabalho escolar, tendo em vista
0 progresso de todos.

Capacidade de produzir saberes pedagdgicos:

- refletindo sobre a prépria préatica e analisando o efeito das acdes propostas sobre 0s
alunos, pais e colegas, de forma aprimora-las, avaliar seus resultados e sistemizar
conclusdes a respeito;

- utilizando conhecimentos sobre a realidade econbémica, cultural, politica e social
brasileira regional e local, para explicar o contexto em que estd inserida a pratica
educativa, bem como as relagGes entre o contexto social e a educacgéo;

- elaborando e desenvolvendo projetos pessoais de estudo e trabalho, bem como
empenhando-se em compartilhar a pratica e produzir coletivamente;

- comprometendo-se com seu proprio desenvolvimento profissional e sua formacao
permanente, bem como com a ampliagdo do respectivo horizonte cultural;

- desenvolvendo atitudes de disponibilidade para atualizagdo, flexibilidade para
mudancgas, gosto pela leitura e empenho na escrita.

Capacidade de atuar como cidaddo e como profissional reflexivo, consciente, critico e
responsavel:

- trabalhando por principios da ética democréatica, da dignidade, respeito mutuo, justica,
participacdo, responsabilidade, dialogo e solidariedade;
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- utilizando, sempre que necessario, 0 conhecimento sobre a legislacdo que rege sua
atividade profissional e o funcionamento do sistema educacional;
- participando de associacOes da categoria e estabelecendo intercdmbio com outros
profissionais em eventos de natureza sindical, cientifica e cultural.

= Visdo interdisciplinar dos conhecimentos que integram a multidimensionalidade de
formacéo do educador.

¢ Docéncia

As habilidades e competéncias objetivadas para os professores-alunos no exercicio da
docéncia sao:

- Desenvolver ac¢des metodoldgicas que articulem os diferentes conhecimentos;

- Trabalhar com desenvolvimento de projetos, incentivando a acéo-reflexdo-acéo,
considerando as especificidades das diversas etapas da Educacdo Basica e
modalidades de ensino;

- Trabalhar com instrumentos metodoldgicos diferenciados contribuindo para a
superacao das dificuldades na aprendizagem;

- Promover a prética educativa considerando as caracteristicas dos alunos e de seu
meio social, as questdes e necessidades do mundo contemporaneo e 0s principios,
prioridades e objetivos do projeto educativo e curricular.

¢ Producéo do conhecimento

Na producdo do conhecimento sdo objetivadas algumas habilidades e competéncias para 0s
professores-alunos:

- Promover a inter e transdisciplinaridade;

- Considerar diversas formas de manifestacdo cultural, praticas investigativas e
reflexivas.

¢ Participacao no trabalho coletivo

As habilidades e competéncias objetivadas para os professores-alunos na participacdo em
trabalhos coletivos sdo as seguintes:

- Compreender o processo de ensino e aprendizagem da escola e as relagdes com o
contexto no qual se insere;

- Realizar um trabalho de forma cooperativa e solidaria com seus pares;

- Desenvolver principios da ética profissional para ampliar o horizonte politico,
social e cultural adotando atitudes para construir instrumentos que viabilizem o
trabalho coletivo.

¢ Articulacdo escola/sociedade
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- Conhecer a pratica educativa que leve em conta as caracteristicas e necessidades do
seu aluno dentro do seu contexto social, possibilitando a compreenséo do processo de
ensino e aprendizagem na escola.

- Promover o papel social da escola como instrumento da superagdo dos limites,
impostos pela violéncia e injustica social que caracterizam a sociedade
contemporanea.

CURRICULO

Buscando atender as demandas e especificidades que ora desafiam a formacao do pedagogo,
as propostas de estruturagdo do Curso de Formagao de Professores em Atuagdo Basica -
PROACAO Sede/UESC deverd manter os seguintes principios norteadores:

¢ Democratizacdo da sociedade e da escola - nascida da necessidade sécio-historica da
participacdo social na construcdo de novas relacdes de poder, baseadas na solidariedade,
no companheirismo, no debate e confronto de idéias e préticas contrérias a tradi¢do
vigente de centralismo e autoritarismo na tomada de decisoes;

¢ Formacdo tedrica-solida - que possibilita uma compreensdo profunda, rigorosa e de
conjunto do fenémeno educacional e do ensino, assim como a capacidade de analise e
intervengdo na realidade;

¢ Interdisciplinaridade - a inter-relacdo entre os diferentes campos epistemoldgicos que
compdem o conjunto complexo de enfoques e perspectivas propiciadores de uma visao
totalizante do conhecimento do campo educacional e do ensino;

¢ Articulacdo teoria-pratica - esforco em desenvolver a atividade pedagdgica num
permanente movimento de acdo-reflexdo-acdo, em intima vinculacdo com o cotidiano das
instituicbes educacionais, rompendo com o ensino verbalistico e livresco de modo a
enfatizar uma atitude de curiosidade, investigacao e descoberta;

¢ Ter a pesquisa como eixo central da formacdo do professor, partindo-se do principio de
que o desenvolvimento da postura investigativa na formacéo deste profissional favorecera
uma pratica ativa quanto a produgéo do conhecimento.

Aspectos Curriculares — Organizacdo e Funcionamento

Em sua proposta curricular, o curso foi organizado com a finalidade de desenvolver as
competéncias necessarias ao exercicio docente junto a Educacdo Infantil e Séries Iniciais da
Educacdo Fundamental, possibilitando ao professor-aluno, no decorrer do curso, investigar,
diagnosticar, interpretar e (re)significar o seu fazer didatico-pedagdgico, tendo como pano de
fundo uma consistente articulacdo da teoria com a pratica através do movimento acao-
reflexdo-acdo.

O Curso tem uma duracdo de 03 (trés) anos, com carga horaria total de 2.850 horas,
distribuidas por Médulos Tematicos/Disciplinas. O Curso perfaz um total de 09 (nove)
modulos, organizados didaticamente de forma quadrimestral, na Modalidade Presencial e de
Formacdo em Servigo. A organizagdo curricular esta assim distribuido:
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- Duragdo — 03 anos

Carga Horaria Total — 2.850h

Conteudos Curriculares de Natureza Cientifico-Cultural- 1950h
Carga horéaria do Estagio Supervisionado — 420h (1° ao 9° modulo)
Praticas Componente Curricular — 390h

Atividades Académico-Cientifico-Culturais — 135h

Organizagdo Curricular — Modulos Tematicos/disciplinas

- Organizacdo Didatica — Quadrimestral = 01 médulo
- Modalidade das aulas — Presencial e de Formagdo em Servico
- Aulas na UESC — Uma semana a cada més (tempo integral: matutino e vespertino)

Alunos por turma — 50 alunos

Turmas de Estagio — 25 alunos p/ turma
Local de funcionamento - UESC
Hora/aula — 50 minutos

Numero de modulos por ano — 03

Distribuicdo da Carga Horaria

MODULO NUCLEO TEMATICO C/H
I A Construcéo do Eu 315h

I A Formacéo do Professor 315h

I Teoria e Pratica Educacional 300h

\Y Politicas e Préaticas Educacionais | 315h

\/ Saberes Especificos | 375h

VI Saberes Especificos Il 345h
Vil Educacdo, Ciéncia e Tecnologia 315h
VIl Topicos Especiais de Educacéo | 285h
IX Topicos Especiais de Educacéo | 285h
C/HTOTAL 2.850h

Os Madulos Temaéticos/Disciplinas estdo assim organizados:

MODULO

NUCLEO TEMATICO/DISCIPLINAS

A Contrucédo do Eu: Lingua Portuguesa, Filosofia e Educacdo, Sociologia e Educacdo, Histéria e
Educacdo, Estagio Supervisionado, Informéatica, Semindrio de Awvaliagdo e Planejamento,
Atividades académico-cientifico-culturais.

A Formacao do Professor: Lingua Portuguesa, Psicologia e Educacdo, Antropologia e Educacéo,
Metodologia da Pesquisa em Educacdo, Estdgio Supervisionado, Informatica, Seminario de
Avaliacdo e Planejamento, Atividades académico-cientifico-culturais.

Teoria e Pratica Educacional: Teoria do Conhecimento e Aprendizagem, Politicas Publicas e
Legislagio da Educacdo, Metodologia da Pesquisa em Educagdo, Curriculo, Estagio
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Supervisionado, Seminario de Avaliacdo e Planejamento, Atividades académico-cientifico-
culturais.

v Politicas e Praticas Educacionais: Educagdo Inclusiva, Educacdo Infantil, Alfabetizacdo e
Letramento, Seminario Interno de Pesquisa, Estagio Supervisionado, Seminario de Avaliacdo e
Planejamento, Atividades académico-cientifico-culturais.

\% Saberes Especificos |: Fundamentos e Metodologia da Lingua Portuguesa, Fundamentos e
Metodologia da Matematica, Fundamentos e Metodologia da Historia, Educacdo e Ludicidade,
Seminério Interno de Pesquisa, Estagio Supervisionado, Seminario de Avaliacdo e Planejamento,
Atividades académico-cientifico-culturais.

VI Saberes Especificos Il: Fundamentos e Metodologia da Lingua Portuguesa, Fundamentos e
Metodologia da Matematica, Fundamentos e Metodologia da Geografia, Seminério Interno de
Pesquisa, Estagio Supervisionado, Seminario de Avaliacdo e Planejamento, Atividades académico-
cientifico-culturais.

VIl Educacéo, Ciéncia e Tecnologia: Educagdo Ambiental, Fundamentos e Metodologia das Ciéncias
Naturais, Educacdo, Comunicagdo e Tecnologia, Seminario Interno de Pesquisa, Estagio
Supervisionado, Seminério de Avaliacdo e Planejamento, Atividades académico-cientifico-
culturais.

Vi Topicos Especiais de Educacdo I: Literatura Infanto-Juvenil, Educacdo de Jovens e Adultos,
Educacdo Rural, Seminario Interno de Pesquisa, Estgio Supervisionado, Seminario de Avalia¢do
e Planejamento, Atividades académico-cientifico-culturais.

IX Topicos Especiais de Educacdo I: Organizagdo dos Espagos Escolares, Gestdo e Financiamento
da Educacdo, Educacdo em Contextos ndo Escolares, Estagio supervisionado, Monografia,
Atividades académico-cientifico-culturais.

METODOLOGIA DE TRABALHO

Considerando a especificidade do Curso no que se refere a duracéo de realizacdo (03 anos) e a
clientela atendida (professores-alunos), professores estes, em pleno exercicio na Educagéo
Infantil e nas séries iniciais do Ensino Fundamental, a préatica didatico-pedagogica
desenvolvida se fundamenta na articulagdo teoria-prética, ou seja, na acdo-reflexdo-agdo. A
pratica ganha no curso uma concreticidade, vez que é extraida do espaco de sala de aula,
assumido pelos professores-alunos, possibilitando analises significativas acerca do
conhecimento e das relacdes estabelecidas no tripé professor-aluno-conhecimento. Dessa
forma o processo de formagdo ocorre através da investigagdo, da reflexdo e intervencdo da e
na pratica.

O curso é ministrado em médulos, nas modalidades Presencial e Formacdo em Servico. A
modalidade presencial acontece na Gltima semana de cada més, em horario integral,
perfazendo uma carga horéria de 60h/a. As atividades de Formacdo em Servigo séo orientadas
pelos professores do curso e desenvolvidas pelos professores-alunos no seu campo de atuacao.

O encerramento do mddulo é marcado por seminarios, workshops, previamente organizado
pelos professores do curso, numa acgdo conjunta e interdisciplinar, atendendo a tematica que
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norteia todo 0 modulo. Apos avaliacdo coletiva e chegado a um resultado consensual, todos 0s
professores registraram esta nota em pauta como trabalho final do médulo.

O Estagio Supervisionado, é concebido como um processo articulador e mediador do curso,
constando em todos os mdédulos e totalizando ao final do curso uma carga horéaria de 405
horas. O estagio é desenvolvido no préprio espaco de trabalho do professor-aluno, conforme
orientagdo e acompanhamento dos professores orientadores.

Outro ponto que merece destaque, refere-se ao Seminario de Avaliacdo e Planejamento que
norteia todo 0 modulo e se concretiza ao final, envolvendo todos 0s sujeitos responsaveis pelo
desenvolvimento do moddulo. Este seminario possibilita a integracdo das disciplinas e ao
mesmo tempo subsidia o processo de avaliacédo e (re)planejamento do curso.

Com vistas ao alcance de uma educacdo integralizadora destaca-se as Atividades-académico-
cientifico-culturais que perfaz uma carga horaria de 135h/a, abrindo espagos para a
participacdo dos professores alunos em eventos educacionais e atividades culturais como
encontros, congressos, seminarios, cinema, apresentacdes artisticas, teatro, musica, danca,
oficinas, etc.

Vale ressltar que os instrumentos metodoldgicos utilizados pelos professores do curso sdo 0s
mais diversos: aula expositiva, atividades orais e escritas, trabalhos individuais e coletivos,
estudo dirigido, apresentacdo de trabalhos, painel integrado, seminarios, comunicacdes,
workshops, exposicOes, teatro, masica, dindmicas, analise de filmes, leituras, construcdo de
projetos e propostas de intervencdo, producdo de textos, relatérios, resenhas, artigos,
crbnicas, poesias, mapas conceituais, pesquisas bibliograficas, documental, de campo,
internet, relato de experiéncias, etc.

RECURSOS DIDATICOS

O curso conta com um Laboratorio de Informatica com 12 maquinas, que além de ser
utilizado para as aulas de Informaética, atende aos professores do curso e aos professores-
alunos para realizacdo de atividades durante e ap0s os encontros. Outros recursos didaticos
disponiveis para o trabalho sdo: data show, DVD, TV de 29 polegadas, aparelho de som, 02
retroprojetores, transparéncias e papel oficio para uso do professor do curso, 02 quadro
brancos, pincéis para quadro branco e pincéis atbmicos, papel metro.

Para assegurar o bom desenvolvimento das atividades, conta-se com o apoio de alguns
departamentos e colegiados da UESC para o empréstimo de TV, video, data-show, aparelho
de som, etc.

O acesso a biblioteca da UESC para pesquisas e empréstimos de livros permite aos
professores do curso condicGes de trabalho e aos professores-alunos possibilidades de estudo,
visando um maior desempenho de todos.

Vale ressaltar que a coordenacao do curso preocupada com a ampliacdo do nivel de leituras e
crescimento dos professores-alunos, tem possibilitado a estes, através de acordos e descontos
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em editoras, a compra de livros, com o objetivo de no final do curso, cada professor-aluno
esta com uma nini-biblioteca montada.

SISTEMATICA DE AVALIACAO

Pela especificidade das caracteristicas curriculares e metodoldgicas do Curso, 0 processo
avaliativo do ensino e da aprendizagem apresenta um carater qualitativo formativo e €
desenvolvido por disciplinas de modo processual e por médulo englobando os conhecimentos
trabalhados no referido curso. A assiduidade é observada pela fregiiéncia as aulas tedricas,
pelo cumprimento das atividades escolares e praticas. O desempenho do professor-aluno em
cada disciplina/médulo é avaliado considerando a capacidade de assimilacdo e aplicacdo
progressiva dos conhecimentos teoricos-praticos adquiridos. A avaliacdo da aprendizagem
ocorre de modo diversificado, utilizando véarios instrumentos, tais como provas, testes,
atividades orais, trabalhos individual e coletivo, seminérios, etc.

As notas e médias alcangadas pelos professores- alunos sdo registradas em uma escala de 0
(zero) a 10 (dez) e a média minima para aprovacao é 7,0 (sete). O documento de registros de
freqiiéncia, notas e médias segue os padrdes da pauta utilizada na UESC.

O professor-aluno que ndo obtiver desempenho satisfatério no mdédulo, fard Atividades
Suplementares, programadas e acompanhadas pelo professor da disciplina. O professor-aluno
gue ndo conseguir aprovacdo em até duas disciplinas sera submetido a Conselho no final do
curso. O Conselho Final é composto pelo Coordenador e Professores do Curso e pelo
Colegiado. O professor-aluno que ndo conseguir aprovacdo em até trés disciplinas sera
automaticamente desligado do curso.

A avaliacdo, com carater qualitativo e formativo, serd realizada por disciplina de modo
processual e de modo global, conforme atividade planejada pelos professores de cada modulo.

O processo de verificagdo da aprendizagem do Curso devera estar voltado para o estimulo a
investigacdo, sistematizacdo e producdo do conhecimento pedagdgico por meio de
procedimentos de observacdo, analise, formulacdo de hipoteses, através de leitura de textos
recomendados, pesquisas, seminarios, entre outros.

A verificacdo do rendimento académico compreende a fregiiéncia e o aproveitamento através
da Média Final (MF), resultante das notas de provas, trabalhos, seminaros, bem como nota da
Atividade Suplementar, se necessario. O aproveitamento nos estudos é verificado, em cada
disciplina, pelo desempenho do aluno, face aos objetivos propostos no Plano de Trabalho.

A avaliacdo do rendimento académico é feita por disciplina, durante cada médulo, e abrange o
aproveitamento e a freqliéncia obtidos pelo aluno nos trabalhos académicos: provas escritas,
provas orais, trabalhos praticos, estagios, seminarios, debates, pesquisas e outros exigidos
pelo docente responsavel pela disciplina, conforme programacdo prevista no Plano de
Trabalho aprovado.
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Faz parte da avaliacdo, o Trabalho Final do Mddulo, o qual é realizado numa acéo
interdisciplinar. A nota obtida neste trabalho seré langada na pauta de todos os professores do
modulo somada a média parcial da disciplina, dividida por dois e alcancada a média final da
disciplina.

Para cada disciplina cursada o professor deve consignar ao aluno graus numéricos de 0,0 (zero
virgula zero) a 10,0 (dez virgula zero), computados com aproximacao até décimo.

Para ser aprovado na disciplina o aluno deve obter freqiiéncia igual ou superior a 75,0% e
Média de Aproveitamento (MA) igual ou superior a 7,0 (sete virgula zero).

Ao aluno que deixar de fazer os trabalhos académicos ou deixar de comparecer a provas e
trabalhos e exames parciais e final, € atribuida a nota 0,0 (zero virgula zero) a cada atividade.

+ Sistema de Auto-Avaliacédo do Curso

Para incrementar e auxiliar a sistematica de avaliacdo da instituicdo, a Coordenagdo do
Curso, realizara no final de cada modulo uma auto-avaliacdo do curso, através de
questionarios direcionados aos académicos, professores e outros instrumentos de avaliagdo,
objetivando avaliar a eficiéncia, satisfacdo e auto-realizacdo dos envolvidos no curso, se
necessario, propor mudangas no mesmo.

TRABALHO FINAL DO MODULO

O encerramento do modulo é marcado pelo Trabalho Final do Mdédulo, previamente
organizado pelos professores do curso, huma acgdo conjunta e interdisciplinar, atendendo a
tematica que norteia todo o médulo. Seminarios, workshops, sdo atividades desenvolvidas
para atender aos objetivos propostos. Apos avaliacdo coletiva e chegado a um resultado
consensual, todos os professores registram esta nota em pauta, a qual é adicionada a média
parcial da disciplina para obtencdo da média final.

SEMINARIO DE AVALIACAO E PLANEJAMENTO

Outro ponto que merece destaque, refere-se ao Seminario de Avaliacdo e Planejamento que
acompanha todo 0 modulo e se concretiza ao final, envolvendo todos 0s sujeitos responsaveis
pelo desenvolvimento do modulo. Este semindrio possibilita a integracéo das disciplinas e ao
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mesmo tempo subsidia o processo de avaliacdo e (re)planejamento do curso. Além da
reflexdo das atividades desenvolvidas através de encontros avaliativos e aplicacdo de
instrumentos de avaliacédo, o trabalho com filmes educativos ganha espaco significativo.

ESTAGIO SUPERVISIONADO

O Estagio Supervisionado, é concebido como um processo articulador e mediador do curso,
constando em todos os modulos e totalizando ao final do curso uma carga horaria de 405
horas. Sera desenvolvido no decorrer do Curso. O espaco de trabalho do professor-aluno sera
0 seu proprio laboratério, conforme orientacdo e acompanhamento dos professores
orientadores.

O trabalho desenvolvido em Estagio Supervisionado segue uma linha gradual de construcdes:

No primeiro mddulo, busca-se baseado na temética do Mddulo Construcédo do Eu,
resgatar o sujeito enquanto ser humano, ou seja, cada um terd a oportunidade de fazer
uma viagem de volta a sua histéria de vida.

No segundo Modulo, sera trabalhado a historia da formacdo profissional do sujeito,
atendendo a tematica A Formacdo do Profissional. Espera-se que um vez sujeito
consciente de sua histdria, conhecedor do seu perfil profissional, terd muito mais
possibilidades de sucesso tedrico-pratico.

No Il Mdédulo sera discutido a relacdo Teoria e Pratica Educacional, para que o
professor-aluno possa perceber a pratica respaldada e fundamentada por tedricos.

O IV Mdbdulo serd programado para atender a tematica Politicas e Praticas
Educacionais, nesta perspectiva Estagio Supervisionado se organizard para conhecer
melhor a escola, possibilitando aos professores-alunos uma visdo mais ampla da escola e
das politicas que gerenciam a educacéao.

Os V e VI Modulos envolvera os Saberes Especificos e Estagio adentrard pelas
disciplinas trabalhadas pelos professores-alunos em sala de aula - espaco de estagio:
Lingua Portuguesa, Historia, Geografia e Matematica.

O VI Mdbdulo desenvolverd a tematica Educacdo, Ciéncias e Tecnologias para
possibilitar ao professor-aluno uma educacdo voltada para atender os desefios
tecnolégicos.

Os VIII e IX Modulos se voltara para Topicos Especiais de Educacao | e Il, afim de
trabalhar disciplinas que vao enriquecer a pratica pedagdgicas do professor-aluno.
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ATIVIDADES ACADEMICO-CIENTIFICO-CULTURAIS - AACC

Com vistas ao alcance de uma educacgéo integralizadora destaca-se as Atividades académico-
cientifico-culturais que perfaz uma carga horaria de 135h/a, abrindo espacos para a
participacdo dos professores-alunos em eventos educacionais e atividades culturais como
encontros, congressos, semindarios, cinema, apresentacfes artisticas, teatro, mdsica, danca,
oficinas, etc.

As atividades complementares serdo regidas por regulamento proprio, ouvido o Colegiado de
Curso. O |Curso se propde a oferecer oficinas, tais como: Normas Técinas, RelacGes
Interpessoais, Educacdo Inclusiva, Musicas, Brincadeiras, Leitura e Producdo de Texto,
Matemética, etc. , além de Seminarios, Palstras, Shows, Cinema, etc. para fechar as 135
horas exigida. Se o professor-aluno ndo quiser participar, se tornard responsavel pelo
cumprimento de sua carga horéria

TRABALHO DE CONCLUSAO DO CURSO - TCC

O Trabalho de Conclusdo do Curso - TCC é atividade curricular obrigatoria, integrante da
estrutura curricular do Curso de Formacdo de Professores em Atuacdo na Educacdo Bésica e
requesito essencial para a formacao profissional. Sera desenvolvido e acompanhado através
da disciplina Metodologia da Pesquisa em Educacédo | e Il, do Seminario Interno de Pesquisa -
SIP, Coordenacéo, Professores e Colegiado do Curso.

CONSIDERACOES FINAIS

A construgdo do presente projeto exigiu da coordenacdo do Curso de Formacdo de
Professores em Atuacdo Bésica Sede/UESC a defini¢do de principios, estratégias concretas e,
principalmente, muito trabalho coletivo.

O objetivo principal ao realizar este trabalho é o de garantir a avaliagdo periddica da acéo
planificada no projeto inicial do Programa de Formacdo de Professores, que é formar
Licenciados em Pedagogia em Educagdo Infantil e Anos do Ensino Fundamental dos
municipios conveniados, possibilitando a esses profissionais 0 acesso a um conjunto de
aprendizagens e desenvolvimento de capacidades que Ihes permitam identificar e posicionar-
se frente as transformacdes em curso e incorporar-se na vida produtiva.

O conjunto das ac¢0es aqui propostas representa, a vontade da maioria do coletivo do Curso:
académicos, professores, parceiros conveniados, comunidade, etc. Entretanto, é importante
lembrar que nem todas as nossas necessidades serdo satisfeitas por meio das agdes aqui
propostas, por isso 0 Projeto deve ser visto como um processo sempre inconcluso, portanto,
suscetivel as mudancas necessarias durante sua concretizagao.

As palavras de Paulo Freire representam um pouco daquilo que pensamos ao elaborar este
trabalho:
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"Precisamos contribuir para criar a escola que € aventura, que
marcha, que ndo tem medo do risco, por isso, que recusa O
imobilismo. A escola em que se pensa, em que se atua, em que
se cria, em que se fala, em que se ama, se adivinha, a escola que
apaixonadamente diz sim a vida."
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CARGA HORARIA POR

. Nucleo
PZQO Tematico Disciplina/Atividade DISCIPLINA T%;.
CCNCC | PC ECS | AACC

e Lingua Portuguesa 45h - - - 45h

o Filosofia e Educacdo 60h - - - 60h

e Sociologia e Educacgéo 60h - - - 60h

e Histdria e Educacao 60h - - - 60h

A e Estagio Supervisionado - - 30h - 30h

L0 Constru- | Seminarios de Avaliacéo e 15h i i i 15h

cdo do Eu Planejamento
e Atividades acade_mlco- cient. i i i 15h 15h
culturais
e Informética 30h - - - 30h
Carga Horaria do Periodo 270h - 30h 15h | 315h
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Nucleo o - CARGA HORARIA POR CH
20 | Tematico Disciplina/Atividade DISCIPLINA Total
CCNCC PC ECS | AACC
e Lingua Portuguesa 45h - - - 45h
e Psicologia e Educacao 60h - - - 60h
A e Antropologia e Educac#o 60h - - - 60h
Formagao |4 Metodologia da Pesquisa em 45h 15h - - 60h
do Educacio |
Professor |, Estagio Supervisionado - - 30h - 30h
e Seminérios de Avaliagdo e 15h - - - 15h
Planejamento
e Atividades académico- cient. - - - 15h 15h
culturais
e Informatica 30h - - - 30h
Carga Horaria do Periodo 255h 15h | 30h | 15h | 315h
o || Tt Disciplina/Atividade | CARGA HORARIA POR o
DISCIPLINA ota
CCNCC PC ECS | AACC
e Teoria do conhecimento e 60h - - - 60h
Aprendizagem
Teoriae |e Politicas Publicas e 30h 15h - - 45h
Pratica Legislacdo da Educacio
Educacion |4 Metodologia da Pesquisa em 45h 30h - 75h
al educacdo |1
e Curriculo 60h - - - 60h
e Estagio Supervisionado - - 30h - 30h
e Seminarios de Avaliacdo e 15h - - - 15h
Planejamento
e Atividades académico- - - - 15h 15h
cientifico- culturais
Carga Horaria do Periodo 210h | 45h | 30h 15h | 300h
NUC,IPTO Disciplina/Atividade CARGA HORARIA POR CH
40 Tematico DISCIPLINA
CCNCC | PC | ECS |AAcc | Mot
e Educacdo Inclusiva 60h 15h - - 75h
politicase | ®Educacdo Infantil 60h 30h - - 90h
e Alfabetizacdo e Letramento 60h 15h - - 75h
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Praticas |e Estagio Supervisionado - - 30h - 30h
Educacion |4 Seminarios de Avaliacio e 15h - - - 15h
ars Planejamento
e Atividades académico- - - - 15h 15h
cientifico- culturais
e Seminério Interno de 15h - - - 15h
Pesquisa
Carga Horaria do Periodo 210h | 60h | 30h 15h | 315h
Nucleo Disciplina/Atividade CARGA HORARIA POR
50 Temético DISCIPLINA CH
NT CCNCcc [ PCc | ECS | AAcc | 'Ot
o Fundamentos e Metodologia da 45h 15h - - 60h
lingua Portuguesa |
Saberes e Fundamentos e Metodologia da 45h 15h - - 60h
Especificos | Matematica |
' e Fundamentos e Metodologia da 60h 30h - - 90h
Historia
e FEducacdo e Ludicidade 45h 15h - - 60h
e Estdgio Supervisionado - - 60h - 60h
e Seminarios de Avaliacdo e 15h - - - 15h
Planejamento
e Atividades académico- - - - 15h 15h
cientifico- culturais
e Seminario Interno de Pesquisa 15h - - - 15h
Carga Horaria do Periodo 225h | 75h 60h 15h | 375h
Nucleo Disciplina/Atividade CARGA HORARIA POR CH
6° Tematico DISCIPLINA Total
NT CCNCC | PC | ECS |AACC
e Fund. e Metod. da Lingua 60h 15h - - 75h
Portuguesa I
Saberes « Fundamentos e Metodologia 60h 15h - - 75h
Especificos |  da Matematica Il
I e Fundamentos e Metodologiada | 60h 30h - - 90h
Geografia
e Estagio Supervisionado - - 60h - 60h
e Seminarios de Avaliacéo e 15h - - - 15h
Planejamento
e Atividades académico- - - - 15h 15h
cientifico- culturais
e Seminario Interno de Pesquisa 15h - - - 15h
Carga Horaria do Periodo| 210h 60h 60h 15h 345h
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Nuc,lgo Disciplina/Atividade CARGA HORARIA POR
! Tematico DISCIPLINA oA
CCNCC | PC ECS | AACC
Educacdo Ambiental 45h 15h - - 60h
Educa- Fundamentos e Metodologia 60h 30h - - 90h
Gdo, das C. Naturais
Ciénciae Educacio, Comunicagéo e 45h 15h - - 60h
Tecnolo- Tecnologia
Gla Estagio Supervisionado - - 60h - 60h
Seminarios de Avaliacdo e| 15h - - - 15h
Planejamento
Atividades académico- - - - 15h 15h
cientifico- culturais
Seminario Interno de Pesquisa 15h - - - 15h
Carga Horaria do Periodo| 180h 60h | 60h 15h | 315h
NIEIED Disciplina/Atividade CARGA HORARIA POR CH
8° Tematico NT DISCIPLINA Total
CCNCC | PC ECS | AACC
Literatura Infanto - Juvenil 45h 15h - - 60h
Educacdo de Jovens e Adultos 45h 15h 60h
Topicos Educacio Rural 45h 15h - - 60h
Especiais Estagio Supervisionado - - 60h - 60h
de Seminarios de Avaliacdo e 15h - - - 15h
Educacao | Pplanejamento
' Atividades académico- - - - 15h | 15h
cientifico- culturais
Seminario Interno de Pesquisa 15h - - - 15h
Carga Horaria do Periodo| 165h 45h 60h 15h 285h
Nicleo Disciplina/Atividade CARGA HORARIA POR CH
90 Tematico DISCIPLINA
CCNCC | PC | ECS | AAcc | 'owl
Topicos Organizagéo dos Espacos 45h 15h - - 60h
Especiais Escolares
de Gestdo e Financiamento da 45h - - - 45h
Educacéo | Educacao
1 Educacdo em Contextos ndo 45h 15h - - 60h
Escolares
Estagio Supervisionado - - 45h - 45h
Monografia/Trabalho Final 60h - - - 60h
(apresentacéo)
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e Atividades académico- cientifico- - - - 15h 15h
culturais
Carga Horaria do Periodo| 195h 30h 45h 15h 285h
TOTAL GERAL 1.920h 390h 405h 135h | 2.850h

Ementario

SOCIOLOGIA E EDUCACAO: As bases socioldgicas da educagdo. A educagio como
processo social. O papel da educagdo na estrutura social. Analise socioldgica da escola.
Educacéo e desenvolvimento.

LINGUA PORTUGUESA: Leitura e producio textual. Relacdo entre leitura e producio
escrita. Estratégias de leitura. Retextualizacdo. Géneros textuais e tipologias textuais. Fatores
de textualidade. Mecanismos léxico-gramaticais da producdo escrita. Producdo do texto
técnico e cientifico.

FILOSOFIA E EDUCACAO: A educacdo no contexto contemporaneo. A questio do
conhecimento: crise da ciéncia e a problematica da escola publica. Pedagogia como teoria da
producdo e da interacdo humana e pedagogia escolar. Alternativas pedagdgicas no campo do
trabalho, da comunicacao e da arte.

HISTORIA E EDUCACAO: A histéria enquanto ensino, ideologia e conhecimento. A
construcdo de uma leitura historica da educacdo (fontes, interpretacdo, narracao). As historias
da educacao no Brasil: iniciagdo a leitura historiografica. O lugar da histdria na formacgéo do
educador e do cidadao.

ESTAGIO SUPERVISIONADO: Atividade de pesquisa no decorrer de todo o curso, com
apresentacdo periodica de relatérios. A escolha do objeto a ser pesquisado deve encontrar
apoio nos varios NTs e ter relacdo com a habilitacdo escolhida.

SEMINARIOS DE AVALIACAO E PLANEJAMENTO: Seminario para a avaliacdo do
trabalho desenvolvido em um periodo e o replanejamento do préximo: acdo-reflexdo-acéo

ATIVIDADES CULTURAIS: Participagdo dos alunos em madaltiplas atividades: contatos
com artistas da regido ou trazidos de fora; palestras sobre temas vérios, filmes, pecas de
teatro, mdsicas, debates sobre programas de televisdo, encontros com
profissionais da educacao (regionais, estaduais e nacional), discussao sobre
livros e seus autores, etc.

EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: Fundamentos filosoficos e historicos da
construcdo da educacdo de jovens e adultos e suas implicagdes sdcio-econémicas, politicas e
cultural na construcéo do saber e do fazer.

EDUCACAO E AS TECNOLOGIAS DE COMUNICACAO: A importancia dos recursos
tecnoldgicos na educacdo. A tecnologia eletrdnica e suas potencialidades educativas.
Propostas didaticas que utilizem as tecnologias da comunica¢do e informacdo como
instrumentos de aprendizagem.
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EDUCACAO E FILOSOFIA: A filosofia entendida como reflexdo da préxis educativa,
aborda as idéias que os homens construiram historicamente a partir de suas atividades. A
construcédo historica do conhecimento, das correntes filosoficas e educacionais. A criagdo da
polis grega e a invencdo da politica. A filosofia e a politica a servico do bem viver. A
cidadania hoje e a agdo politica.

EDUCACAO E HISTORIA: Os modos de producio e a educacéo. A transicio da sociedade
feudal para a sociedade burguesa. As correntes pedagogicas do século XVIII ao XX. A
sociedade brasileira e a educacdo: Col6dnia, Império e Republica. A escola no Brasil.

EDUCACAO E SOCIOLOGIA: Teoria socioldgica, cultura e sociedade. Classe social,
género, raca e etnia. O ser humano e a sociedade como objeto de estudos. Trabalho e
Educacdo: o trabalho como principio educativo. As bases tedricas da educacéo e da escola. A
educacdo e 0s movimentos sociais.

EDUCACAO RURAL: A educacio no meio rural hoje: compreenséo da realidade cultural,
social, politica e da especificidade do trabalho pedagdgico na organizagéo escolar.

ESTAGIO SUPERVISIONADO: Desenvolvimento de atividades e projetos voltados ao
conhecimento da realidade das diversas instituices escolares e ndo-escolares.
FUNDAMENTOS E METODOLOGIA DA ALFABETIZACAO: Contextualizagio da
alfabetizacdo, a partir de uma visdo multidimensional, analisando fatores psicossocio-
linguisticos que interferem no processo de ensino e aprendizagem da leitura e da escrita.

FUNDAMENTOS E METODOLOGIA DA EDUCACAO INFANTIL — CRECHE:
Cuidar e educar. A educacdo na infancia. Caracteristicas da crianca: visdo dos classicos.
Desenvolvimento infantil: afetivo, emocional, psicomotor, linguagem, social, raciocinio
I6gico e brincar. Histdrico da educacdo infantil. Andlise da politica nacional da educacgéo
infantil (RCNET).

FUNDAMENTOS E METODOLOGIA DA EDUCACAO INFANTIL - PRE-ESCOLA:
Educar e cuidar. Infancia e educacdo. Identidade do professor. A crianga e a sociedade:
pressupostos socio-culturais. A pré-escola hoje no Brasil: visdo critica. Curriculo e didatica.
Metodologia pré-escolar: ludico, criatividade. Linguagem: matematica, leitura e escrita,
narrativa. Avaliacao.

FUNDAMENTOS E METODOLOGIA DO ENSINO DE CIENCIAS: Fundamentos do
ensino de ciéncias. Caracterizacdo da area de ciéncias naturais no curriculo escolar.
Contetdos e metodologia de ciéncias naturais no ensino fundamental.

FUNDAMENTOS E METODOLOGIA DO ENSINO DE GEOGRAFIA: Fundamentos
do ensino de geografia para a educacdo infantil e primeiros anos do ensino fundamental.
Conteudos e metodologia de Geografia. Planejamento e confeccdo de materiais de ensino.

FUNDAMENTOS E METODOLOGIA DO ENSINO DE HISTORIA: Fundamentos do
ensino de Historia para a educacdo infantil e primeiros anos do ensino fundamental.
Conteudos e metodologia de historia. Planejamento e confecgdo de materiais de ensino.

FUNDAMENTOS E METODOLOGIA DO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA:
Fundamentos do ensino de portugués para a educacdo infantil e primeiros anos do ensino
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fundamental. Conteudos e metodologia de lingua portuguesa.. Planejamento e confeccédo de
materiais de ensino.

FUNDAMENTOS E METODOLOGIA DO ENSINO DE MATEMATICA: Fundamentos
do ensino de matematica para a educacdo infantil e primeiros anos do ensino fundamental.
Conteudos e metodologia de matemaética. Resolugdo de problemas no ensino da matematica.
Planejamento e confeccdo de materiais de ensino.

LITERATURA INFANTIL: Proposta de atividade didatica com livros de literatura em sala
de aula, da educacdo infantil aos primeiros anos do ensino fundamental.

FILOSOFIA E EDUCACAO:Filosofia como forma de conhecimento. Educacio como
problema filoséfico. Estudo dos fundamentos das teorias e praticas educativas da civilizacdo
ocidental. Concepcdes contemporéaneas da filosofia da educacdo com énfase nos aspectos
éticos, antropoldgicos e epistemoldgicos. Temas e questdes que incidem sobre o educacional:
cultura, valores, experiéncias institucionais, método e contetido em educacéo.

SOCIOLOGIA E EDUCACAO:Introducdo ao estudo de Sociologia no plano tedrico-
conceitual. Relacdo educacdo e sociedade e educacdo e sociologia. Estudo das concepcdes
tedricas sobre educacdo no discurso sociolégico dos autores classicos Marx, Durkheim e
Weber. Analise das diferentes abordagens sociologicas sobre educacdo e a escola, em
particular o processo educacional brasileiro, com énfase no conhecimento dos recursos que a
analise socioldgica oferece ao trabalho do pedagogo.

HISTORIA E EDUCACAO:Histdria e histéria da educaco.Estudo das raizes histéricas da
educacdo brasileira: periodo colonial, império e periodo republicano. Educacdo
contemporanea: problemas e perspectivas.

EDUCACAO INFANTIL: Estudo dos referenciais e das bases legais da Educacdo Infantil
no Brasil, bem como pressupostos e principios norteadores das politicas sociais e econémicas
para educacdo da crianca de 0 a 6 anos. Conceito de infancia, familia e suas historicidades.
Funcgdes da Educacdo Infantil. Politica de atendimento a infancia. Creches e pré-escolas.
Relacgdes entre Educacéo Infantil e Ensino Fundamental (séries iniciais).

EDUCACAO INCLUSIVA: Estudo de questdes conceituais filosoficas-ético-politicas
relativas as necessidades educativas especiais no contexto da Educacgéo Inclusiva. Reflexédo
sobre as relagfes entre necessidades especiais e contexto sdcio-educacional. Analise de
alternativas pedagdgicas, programas e acOes. Papel dos professores, da familia e da
comunidade. A compreensdo e intervengdo pedagdgica do professor no ensino e
aprendizagem de portadores de deficiéncia mental. Estudo da especificidade do ato
pedagogico nas suas dimens@es basicas do saber, do fazer, do ser e as implicacGes dessa
especificidade na dimenséo social e politica.

ORGANIZACAO DOS ESPACOS ESCOLARES: Perspectivas socio-cultural na anélise
das institui¢bes de ensino: normas, rituais, valores e simbolos. Gestdo do tempo e do espaco
na organizacdo da escola. Pratica docente e organizacdo dos tempos e espagos escolares.
Arquitetura escolar e 0 uso do tempo na escola. Novas propostas alternativas.

PSICOLOGIA E EDUCACAO: Estudo das diferentes abordagens em Psicologia sobre o
desenvolvimento humano e 0 processo de ensino-aprendizagem, privilegiando as suas
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principais explicacbes sobre o0s processos educacionais. Fundamentos psicoldgicos
concernentes ao processo de construgdo do conhecimento. Relagdes sociais e afetivas.
Implicacdes educacionais. Contribuicdo da Psicologia para a atuacdo pedagdgica em situacdes
escolares e ndo-escolares e para o trabalho de investigacdo em educagéo.

ANTROPOLOGIA E EDUCACAO: Aborda o carater uno e plural da experiéncia humana,
as diferentes formas de organizacdo societaria, a articulagdo entre sociedade, cultura e
educacdo com énfase nas sociedades contemporaneas. Didlogo entre antropologia e educagédo
buscando compreender uma possivel cultura da infancia, as formas de socializacdo e
aprendizagem presentes nas diversas formas de construcdo dos modos de viver humanos e sua
realidade enquanto processo, e enquanto valor que se revelam nas instituicdes basicas da vida
social: familia, escola, trabalho, etc.

FUNDAMENTOS E METODOLOGIA DA MATEMATICA | E II: Matemética na
Educacdo Infantil e nas séries iniciais do Ensino Fundamental: importancia e significado.
Aspectos do Ensino de Matematica: psicogenéticos, filoséficos, historicos e metodologicos.
Programas de ensino de matematica da Educacdo Infantil e das quatro séries iniciais do
Ensino Fundamental: contetidos, recursos, procedimentos didaticos, planejamento e avaliacao.
Inter-relagdo entre o contedo especifico de Matematica e as demais areas curriculares.

FUNDAMENTOS E METODOLOGIA DA LINGUA PORTUGUESA | E II: Estudo
tedrico-metodoldgico relativo a lingua portuguesa. Objeto do processo de ensino e
aprendizagem da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental ( séries iniciais), considerando-
se 0s sujeitos nele referidos e as questdes sdcio-historicas e linglisticas. Programas de ensino
de Lingua Portuguesa da Educacdo Infantil e das séries iniciais do Ensino Fundamental:
conteudo, recursos, procedimentos didaticos, planejamento e avaliacdo. Inter-relacdo entre o
contetido especifico de Lingua Portuguesa e as demais areas curriculares.

FUNDAMENTOS E METODOLOGIA DAS CIENCIAS NATURAIS | E 11: Concepgdes
de Ciéncia, Ambiente, Educacdo e Sociedade subjacentes aos principais modelos de ensino de
Ciéncias. Papel do ensino de Ciéncias na Educacdo Infantil e nas séries iniciais do Ensino
Fundamental. Inter-relacGes entre o contetdo especifico de Ciéncias e 0s demais componentes
curriculares. Programas de ensino de Ciéncias da Educacdo Infantil e das séries iniciais do
Ensino Fundamental: conteddo, recursos, procedimentos didaticos, planejamento e avaliacéo.

FUNDAMENTOS E METODOLOGIA DA GEOGRAFIA: Estudo tedrico-metodoldgico
referentes a producdo do conhecimento na area de geografia. Articulacdo sujeito-objeto no ato
da producdo do conhecimento. Inter-relagdes entre o conteudo especifico de geografia e 0s
demais componentes curriculares. Programas de ensino de geografia da Educacgédo Infantil e
das séries iniciais da Ensino Fundamental: contetdo, recursos, procedimentos didaticos,
planejamento e avaliag&o.

EDUCACAO E LUDICIDADE: Elementos para a compreensdo dos fundamentos teéricos
do ludico, seu papel no desenvolvimento do ser humano e as implicacBes para a pratica
educativa.

FUNDAMENTOS E METODOLOGIA DE HISTORIA: Estudo teérico-metodoldgico
referentes a producdo do conhecimento na area de Histdria. Articulagdo sujeito-objeto no ato
de producdo do conhecimento. Inter-relacGes entre o conteddo especifico de Historia e os
demais componentes curriculares. Programas de ensino de Histdria de Educacao Infantil e das
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séries iniciais do Ensino Fundamental: conteGdo, recursos, procedimentos didaticos,
planejamento e avaliacéo.

POLITICAS PUBLICAS E EDUCACAO: Concepcdes tedricas de Estado e Educacio.
Politicas sociais e educagdo. Evolucao dos sistemas de ensino. Crise do Estado de bem-estar-
social e paradigmas em educacao. Politicas educacionais e legislacado do ensino: O ensino
publico e o privado. A gestao participativa. Educacao e cidadania, o papel politico e social da
escola.

TEORIA DO CONHECIMENTO E DA APRENDIZAGEM: As correntes filosoficas e
suas relacdes e implicagdes com os principais tedricos de aprendizagem.

EDUCACAO, COMUNICACAO E TECNOLOGIA: Abordagem interdisciplinar
propondo-se o tratamento das tecnologias de comunicacdo e informagcdo no ambiente
educativo. Condicdes econdmicas, sociais, politicas e pedagdgicas para interacdo dos sujeitos
do processo ensino-aprendizagem com 0s novos recursos tecnoldgicos. Novas tecnologias,
processo de industrializacdo do ensino, organizacgédo do trabalho escolar e formacéo docente e
discente. As novas percepc¢des do tempo e espaco, 0s novos territorios, formas de ensino e
aprendizagem.

EDUCACAO EM CONTEXTOS NAO ESCOLARES: Estudo dos principios, das politicas
e das préaticas educativas formais para criancas e adolescentes (governamentais e ndo-
governamentais) alternativas e/ou complementares a educacdo escolar. Analise critica
discutindo o carater conservador, reformados ou transformados das diferentes experiéncias em
instituicdes totais, em creches, pré-escolas, supletivos, programas formais para meninos e
meninas de rua, bem como atividades educacionais formais desenvolvidas por outras
instituicOes sociais: associacOes de classe, de etnia, igrejas, sindicatos, etc.

METODOLOGIA DA PESQUISA EM EDUCAGCAO: Espaco de introducdo do aluno as
linguagens de acesso as diferentes fontes de producdo de pesquisa educacional: biblioteca,
meios informatizados, leitura e producdo de textos e artigos com diferentes abordagens.
Discussdo do profissional da educacdo frente aos desafios da realidade atual no campo da
pesquisa educacional. Aspectos éticos da pesquisa e a constru¢do de uma postura analitico-
critica. Iniciagdo cientifica através de pesquisas exploratorias nas escolas que conduzirdo ao
trabalho final do curso.

METODOLOGIA DA PESQUISA EM EDUCACAO IlI: Fundamentos técnicos e
cientificos da abordagem cientifica para solucdo de problemas na &area da educacgdo: a
linguagem e a abordagem da ciéncia, problemas cientificos, teorias e hipdteses, instrumentos
e técnicas de levantamento de dados, elaboracdo de relatorios de pesquisa, delineamento do
trabalho demogréfico e do relatorio final. Nogdes basicas e introdutdria a estatistica.

CURRICULO: Determinacdes historicas, cultural, epistemoldgica, social e ideoldgica do
curriculo. Paradigmas técnico, pratico e critico e suas implicagdes para 0 processo de
desenvolvimento curricular. Pressupostos sdcio-filoséficos de propostas curriculares de
diferentes sistemas de educacéo, niveis de ensino e escolas. O curriculo no cotidiano da escola
publica.
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ESTAGIO SUPERVISIONADO: Conjunto de experiéncias e vivéncias de trabalho em
educacao, realizadas junto as escolas de Educacdo Infantil e Educacdo Fundamental (séries
iniciais), direcionadas ao ensino e a organizacéo do trabalho pedagdgico.

SEMINARIO DE AVALIACAO E PLANEJAMENTO: Espaco destinado a acompanhar o
planejamento, desenvolvimento e avaliacdo dos projetos de ensino envolvidos nas préaticas
educativas de Educacdo Infantil e Educacdo Fundamental (séries iniciais), objetivando o
trabalho autdbnomo e independente do aluno nessa disciplina.

ARTE E EDUCACAO: Disciplina de carater tedrico-pratico, visando introduzir o aluno as
diferentes linguagens corporais e artisticas e suas relacdes com o processo educacional.

GESTAO E FINANCIAMENTO DA EDUCACAO: Teorias de administracdo aplicadas a
educacdo. Gestdo em educagdo: o administrativo e o politico-pedagdgico na educacdo
brasileira. A gestdo dos sistemas de ensino e financiamento da educacédo no Brasil. A gestdo
da unidade escolar.

TRABALHO DE CONCLUSAO DO CURSO: Estudo e pesquisa sobre um tema de
natureza educacional, relativo aos conteidos do curriculo do curso de pedagogia.

DADOS DE IDENTIFICACAO DO PROJETO PEDAGOGICO

INSTITUICAO: Universidade Estadual de Santa Cruz — UESC
CURSO: Formacao de Professores para Atua

PROGRAMA: Formacdo de Professores em Atuacio na Educacdo Bésica — PROACAO /
Sede UESC.

HABILITACAO: Atuacio da Educacgo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental

TITULO ACADEMICO CONFERIDO: Licenciado em Pedagogia

CLIENTELA ATENDIDA: Docentes em efetivo exercicio na rede publica municipal

MUNICIPIOS CONVENIADOS: Aurelino Leal, Almadina, Aiquara, Barra do Rocha,
Coaraci, Ibirapitanga, Itabuna, Itaju da Colbnia,
Itajuipe, 1lhéus, Santa Cruz da Vitoria, Ubaitaba, Una e
Urucguca

INICIO: 26 de maio de 2002

DURACAO: 03 anos

MODALIDADE: Presencial e Semi presencial
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REGIME DE MATRICULA: Modular

FORMA DE INGRESSO: Processo Seletivo especifico estabelecido em Edital publico para
atender o universo de profissionais em servico que atuam na rede oficial de ensino dos
municipios conveniados.

CARGA HORARIA: 2.850 horas

NUMERO DE TURMAS: 04

NUMERO DE ALUNOS: 198

TURNO DE FUNCIONAMENTO: Diurno (Matutino e Vespertino)

LOCAL DE FUNCIONAMENTO: Campus da UESC
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ANEXO C



Universidade Estadual de Santa Cruz — UESC
Pro-Reitoria de Graduacdo — PROGRAD
Geréncia de Programas Especiais em Educacdo — GEPES

Programa Especial de Formacao de Professores em Atuacao
na Educacéo Basica — PROACAO I

CURSO DE PEDAGOGIA COM
HABILITACAO EM EDUCACAO INFANTIL

E SERIES INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL
-Projeto de Pedagogia-

Campus Soane Nazare de Andrade / Ilhéus-BA
Julho de 2005
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE SANTA CRUZ
i PRO-REITORIA DE GRADUACAO — PROGRAD
GERENCIA DE PROGRAMAS ESPECIAIS EM EDUCACAO - GEPES

PROGRAMA ESPECIAL DE FORMAGAO DE PROFESSORES EM
ATUAGAO NA EDUCAGAO BASICA - PROAGAO II

PROJETO PEDAGOGICO DE CURSO
Dados de Identificacdo

INSTITUICAO: Universidade Estadual de Santa Cruz

CURSO: Pedagogia com habilitacdo em Educacdo Infantil Séries Iniciais do
Ensino Fundamental — Licenciatura Plena.

TURMA: 2005 (I1)

DURACAO: 03 (trés) anos

09(nove) periodos (modulos)
LOCALIZACAO: Sede UESC
MODALIDADE: Presencial, com formacdo em servico
TURMOS: Diurno

TOTAL DE HORAS: 2.805

NUMERO DE VAGAS: 200(duzentas)
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Universidade Estadual de Santa Cruz

Prof. Antonio Joaquim Basto da Silva
Reitor

Profé Lourice Hage Salume Lessa
Vice — Reitora

PRF. Décio Tosta de Santana
Pro - Reitor de Graduacao

Prof. Diego Gervasio Frias Suarez
Pro — Reitor de P6s Graduacéo e Pesquisa

Prof. Raimundo Bomfim dos Santos
Pré — Reitor de Extensao

Prof. Ari Mariano Filho
Pré — Reitor Administrativo e Financeiro
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Universidade Estadual de Santa Cruz
PRO-REITORIA DE GRADUACAO-PROGRAD

PROJETO PEDAGOGICO DO PROGRAMA ESPECIAL DE
PROFESSORES EM ATUAGAO NA EDUCAGAO BASICA
PROACAO II

Proposta apresentada ao CONSEPE para aprecia¢ao

Elaboracdo: Geréncia de Programas Especiais em Educacdo — GEPES
Gerente: Professora Josefina Maira Castro dos Santos

Secretaria: lara Costa Rosa
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1 APRESENTACAO

E finalidade da Universidade desenvolver de modo harménico e planejado, a educacio
superior na Regido Sul do Estado da Bahia, promovendo a formacdo e o aperfeicoamento
académico, cientifico e tecnoldgico dos recursos humanos, a pesquisa e a extensdo de modo
indissociavel, voltada para as questdes do desenvolvimento sécio-econdmico, cultural e do
meio ambiente, em consonancia com as peculiaridades regionais. Nesse sentido, as politicas
educacionais, a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, tém propiciado as instituicdes
uma maior e mais flexibilidade acerca da constituicdo de cursos, em nivel superior, de forma a
atender aos anseios da sociedade. Assim, transforma a realidade e se transforma,

positivamente, possibilitando o aparecimento de novos meios de producao do conhecimento.

Esta producdo vem se acumulando e o ser humano criou meios para socializar este
conhecimento em forma de educagdo sistematizada: um conhecimento historicamente

acumulado pela humanidade que deve ser divulgado para promover as transformacdes sociais.

A formacdo de profissionais da educacdo para atuar na educacgdo béasica, deve a atender aos
objetivos dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas de cada fase do
desenvolvimento do educando, nesse caso professor-aluno, terd& como fundamento a
associacao entre as teorias e as préaticas, inclusive mediante a capacitacdo em servico.

A integracdo teoria e pratica possibilitara a formacdo de um professor com capacidade para
intervir nos processo culturais e cientificos a partir de suas observacoes e reflexdes, capaz de
apresentar propostas pedagdgicas sintonizadas com a realidade do seu universo espaco
temporal de atuacdo. Com competéncia para estabelecer relacéo de reflexdo e ampliacdo entre
as culturas e praticas existentes, bem como, compreender as relacbes entre o fazer
pedagdgico, o fazer social e o exercicio da cidadania, o fazer cientifico, técnico e cultural,

destacando a relagdo entre o homem e 0 meio ambiente de forma universal e sustentada.

Pensando desta forma, a Universidade Estadual de Santa Cruz, aprovou, em reunido
Extraordinaria do Conselho Superior de Ensino, Pesquisa e extensdo — CONSEPE, acontecida

no dia 22 de junho de 1999, no conjunto do Programa Especial de Formacdo de Professores
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em atuacdo na Educacdo Baésica, o curso de pedagogia com habilitacdo em Formacdo de
Professores de Educacdo Infantil e Séries Iniciais do Ensino fundamental, sob a forma de

Licenciatura Plena, com a duracdo de trés anos, perfazendo um total de 2.850 horas.

Desse modo, assumindo o desafio de universidade publica e o compromisso social a ela
imposto, a UESC desde o ano de 2001 vem atuando na qualificacdo dos docentes da
Educacdo Baésica, ofertando o curso de Pedagogia com habilitagdo em Formacdo de
Professores de educacdo Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental, para 400
(quatrocentos) professores da rede municipal de ensino, sendo 50 para o Nucleo de Porto
Seguro, 150 para o Nucleo de Camacan e 200 para o Nucleo sede UESC, mediante
autorizacdo do Parecer CEE, n° 026/2000 e da Resolucdo CONSEPE, n° 20/2002,
respectivamente, atendendo aos municipios de Aiquara, Almadina, Arataca, Aurelino Leal,
Barro do Rocha, Camacan, Coaraci, Ibirapitanga, Ilhéus, Itabuna, Itaju da Colbnia, Itajuipe,
Jussari, Mascote, Pau Brasil, Porto Seguro, Santa Cruz da Vitéria, Santa Luzia, Ubaitaba, Una

e Uruguca.

Ressaltamos também, a atuacdo desta Universidade na qualificacdo dos docentes da rede
estadual de ensino (5% a 8 série), mediante o Programa de Formacdo para Professores
(integrante do Programa Especial de Formacdo de Professores em atuacdo na Educacdo
Basica) ofertando desde 2004, cursos de Licenciatura Plena nas areas de Fisica, Matematica,

Biologia, Lingua Portuguesa, Historia e Geografia.

A oferta de novas vagas para o curso de Pedagogia com habilitacio em Formacgdo de
Professores de Educagdo Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental, aqui proposta,
pretende atender aos pleitos junto a UESC (Anexo 01), realizados por outros municipios,
como Buerarema, Barro Preto, Canavieiras, Ibicarai e Itacaré, que ndo haviam participado do
PROACAO | (ano 2002), no sentido de qualificar seus docentes do Ensino Fundamental, em
curso de nivel superior, - licenciatura plena. A UESC compreende que essa parceria, que
atualmente se impde pelo imperativo da Lei n® 9.394/96, deve se fortalecer e continuar,
sempre com o proposito de melhoria continua da escola puablica a que implica
necessariamente o estabelecimento de uma politica global de valorizagcdo do magistério que
inclui formac&o inicial, as condi¢des de trabalho, salério, carteira e formagao continuada. E €
com esse propdsito que pretende ofertar mais 200 (duzentas) vagas para os professores, que se

encontram em efetivo exercicio na docéncia na rede municipal de ensino.
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2 DO CURSO

O curso de Pedagogia com habilitacdo de Professores de Educacéo Infantil e Séries Iniciais do
Ensino Fundamental, sob a forma de Licenciatura Plena, adotara a proposta curricular similar
a que foi aprovada pela Resolugdo do CONSEPE n° 20/2002, em 20 de dezembro de 2002,
considerando a natureza e objetivos propostos no Programa de Formacdo de Professores em
Atuacdo na Educacio Bésica — PROACAO |. Serdo realizadas algumas adequacBes
curriculares em conformidade as Diretrizes Curriculares Nacionais, aprovadas pelo Conselho

Nacional de Educagdo e demais legislagdes em vigor.

Dessa maneira, o curso tera a duracdo de trés anos, perfazendo um total de 2.805 horas, sendo
1.805 (mil e oitocentas e cinco) horas de aulas de conteldos curriculares de natureza
cientifico-cultural, 400 (quatrocentas) horas de préatica, 400 (quatrocentas) horas de estagio
curricular supervisionado e 200(duzentas) horas de atividades acadénica-cientifico-culturais
(Res. CNE/CP n° 2/2002). Sera oferecido no campus da UESC, num sistema conjugado
(presencial e formacdo em servi¢o), de modo a garantir a incorporacao do fazer cotidiano do
docente e propiciar o confronto entre a diversidade das experiéncias. Havera um coordenador
responsavel que, em articulacdo com os docentes — orientadores, procurard assegurar a

operacionalizacdo da proposta.

2.1 Objetivos

e Trabalhar articuladamente os conhecimentos basicos da educagdo infantil, das séries
iniciais do ensino fundamental, com dominios de conhecimentos construidos
historicamente pelas ciéncias que fundamentam a educacédo e tendo por compromisso a
investigacdo, a interpretacdo e a intervencdo na dinamica interna da sala de aula e da

escola.
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o Habilitar professores em nivel superior respaldado nas legislacGes vigentes e na formacao
pedagogica necessaria para o exercicio qualificado na Educacdo Infantil e séries iniciais
do Ensino Fundamental.

2.2 Organizacao Curricular

A organizagdo curricular aqui proposta serd fundada em mddulos, articulados entre si, ao
tempo em que articulam atividades, eventos e conteudos cientifico-pedagdgicos comuns e
especificos, com a funcdo de contextualizar, justificar e integrar o conjunto dos diferentes

saberes no espaco pedagdgico do curso.

Importa salientar que a organizacdo curricular por Modulos, pressupde a interdisciplinaridade
e o trabalho pedag6gico compartilhado, dissipando-se a hierarquizacdo disciplinar pelo
exercicio de uma gestdo democréatica. Deve-se ressaltar a referéncia aos eixos tematicos,

conforme previsto no Programa. Serdo propostos 9 (nove) Mdédulos, assim estruturados:

Fundamentos da Educagéo |

Fundamentos da Educacéo Il

Politicas e Préaticas Educacionais |

Curriculo e Cotidiano Escolar

Educagéo, Escolar e Tecnologia

Conhecimentos Especificos do 1° segmento do Ensino Fundamental |
Conhecimentos Especificos do 1° segmento do Ensino Fundamental I

Tdpicos Especiais de Educacao

© ©o N o g b~ w D

A acéo docente

As atividades dos Mddulos sdo inter-relacionadas com as problematicas que cada um deles
tenta discutir e deverdo também incluir a contribuicdo de cada docente as solu¢Ges possiveis e
necessarias. Da mesma forma, os trabalhos de investigacdo serdo gerados com a contribuicéo
relativa a habilitacdo. Magistério de Educagdo Infantil e das séries iniciais do Ensino
Fundamental. Assim, as disciplinas trabalhardo os conhecimentos e habilidades de forma

interdisciplinar, proporcionando a caracterizacdo do campo préprio da habilitagéo.
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Esta proposta pretende superas as falhas apresentadas pelo sistema tradicional, através da
organizacdo do trabalho escolar pensado e vivido de modo globalizante, incorporando as
relacBes existentes entre 0 processo ensino-aprendizagem e as dimens@es sociais, econdémica e

politica do fenbmeno educativo.

Os mddulos acontecerdo numa periodicidade de 12 (doze) semanas cada. Na finalizacdo de
cada um, culminara com uma atividade interdisciplinar (produto final), referente a tematica

especificada do médulo.

Observa-se que durante 0s momentos em servico, 0s docentes-orientadores, auxiliados por
professores articuladores acompanharao as atividades dos alunos-professores em seus locais
de trabalho, conforme planejamento delineado com a coordenagdo do curso, antes do inicio
das atividades de classe. Na medida do possivel, os professores articuladores serdo
selecionados entre os professores do municipio, portadores de licenciatura plena.

A docéncia nas disciplinas, por outro, podera ser acompanhado por mais de um professor,
principalmente quando se trata de disciplinas que tenham como tarefa bésica a reflexo sobre
a préatica social e pedagdgica, intensificando o trabalho interdisciplinar.

2.2.1 A atividade de Pesquisa

A atividade de pesquisa integrara o curriculo dos cursos e sera desenvolvida no decorrer de
todo o processo, com apresentacdo periddica de relatorios. Alternar-se-da0 orientagdes
individuais e coletivas aos alunos, quando da elaboracdo e acompanhamento de seus projetos.
A pratica profissional em escolas da rede indicara a selecdo de questdes a serrem investigadas
e a exigéncia de organizacdo dos projetos se restringird ao nivel de formacgéo oferecida em
curso de graduacdo, uma vez que ndo se tem em mente formar pesquisadores no sentido

tradicional do termo, mas sim desenvolver atividades de iniciacdo a ciéncia.

A manutencdo de uma visdo interdisciplinar €, no entanto, indispensavel neste curso. Ela
devera se desenvolver desde o0 momento da escolha conjunta do objeto de investigacao, ao
desenvolvimento da pesquisa em conjunto, até a critica coletiva académica ao final de cada

periodo.
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2.2.2 A relagdo entre a docéncia, a pesquisa e a extensao

A docéncia deve prever atividades de extensao, a indicacdo de bases teodricas e metodoldgicas
para a pesquisa e incorporagéo de seus resultados. Por sua vez, a pesquisa deve contribuir para
0 enriquecimento da docéncia e a extensdo deve ser pensada, tanto, a partir de discussoes
interdisciplinares dai originadas, como de questdes e fatos detectados no desenvolvimento da

pesquisa.

N&o se pode fazer extensdo sem ensino e pesquisa. A extensdo exige mais ensino e mais
pesquisa. Por sua vez, ensino, pesquisa e extensdo sdo diferentes formas de experiéncia e de
aprendizado. Nessa perspectiva, a atividade integrativa, ao final de cada mddulo, sera
coordenado por um professor da UESC que devera em conjunto com os professores das varias
disciplinas que compdem o moédulo, organizar e desenvolver o estudos e as atividades

relacionadas ao mesmo.

2.2.3 Atividades Académico Cientificos Culturais

A formacdo dos profissionais da educacdo exige bem mais do que a formacdo académica,
assim, a proposta prevé a participacdo dos alunos em outras atividades cientifico-culturais.
Nessa perspectiva, parte das agdes desenvolvidas nos cursos sera ocupada por atividades
culturais, em que a biblioteca devera ocupar um espaco substancial. Desse modo, ao longo do
curso, a partir de contatos coletivamente vivenciados, (seminarios, discussfes, grupos de
estudos) entre alunos e professores, culminando com cada aluno constituindo seu plano

individual de trabalho.

Deverdo ser aproveitadas as atividades cientificas culturais realizadas pelos alunos/docentes,
como as de formacdo continuada (a exemplo do Programa de Professores Alfabetizadores —
PROFA e Programa de formacdo Parametro Curricular Nacional — PCN), participacdo em

oficinas pedagogicas e em Seminarios e Congressos Cientificos.
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Esta experiéncia de espaco cultural dentro da graduacao (espaco vivo, freqiientado por todos —
componente curricular) poderd gerar também uma referéncia na cidade para os demais
educadores. Para tanto, Seminarios e Oficinas Pedagogicas poderdo ser realizadas nos
municipios que os docentes integram este curso, abrindo possibilidades aos demais
professores da rede de participarem dos debates e curso de atualizag&o.

2.3 Explicando a prética de ensino

Objetivando proporcionar uma formacdo mais organica, redefiniu-se a Pratica de Ensino
atribuindo-lhe novo significado, de acordo com recomendacfes e normas legais, ndo mais
sendo concebida como um momento terminal, no qual o aluno iria aplicar o que foi
armazenado durante o curso. Desse modo, a préatica esta presente nos momentos em que se
trabalha na reflexdo sobre a atividade profissional, na discussdo dos conceitos tedricos, bem

Como nos momentos em que se exercita a atividade profissional.

A Pratica de ensino (400 horas) deverd considerar o trabalho do professor, desde que,
acompanhado pelo docente-orientador, com apoio de co-orientadores, de modo a subsidiar o
trabalho de Monografia. Nessa perspectiva, constitui tarefa para todos os docentes, que
ministram disciplinas no curso, planejar e executar as atividades praticas, ndo sendo

responsabilidade apenas para o docente supervisor do estagio.

2.4 Estagio Supervisionado

Considerando que esses alunos tém a peculiaridade de ja ser um professor, sua pratica docente
sera considerada, sendo enriquecida pelo desafio de torna-la um campo de investigacdo. Isso
implica que ele constantemente faca uma reflexdo acerca do saber e do saber fazer. E
necessario que o aluno integre e transponha o conhecimento sobre o0 ensino e aprendizagem

para ao conhecimento na situacao pratica e real de ensino e aprendizagem.

Esse trabalho tem seu inicio no primeiro periodo do curso, por meio de registro das atividades
de Estagio Supervisionado vivenciadas no cotidiano da escola. Durante o processo, ele

refletird pesquisas e agdes de intervencdo pedagdgica em sala de aula, elaborando também
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relatérios que traduzem essa leitura da pratica, material esse que dard subsidios para a
elaboracdo da Monografia. Mais que um memorial do aluno, constitui um processo de
pesquisa-acdo, resultando, ao final, em sintese da producdo do conhecimento construido ao

longo do percurso.

A atividade de pesquisa prevista na proposta do curso possibilitarda a instrumentacdo e
insercdo do aluno em atividades concretas, com a flexibilidade necessaria para que possa
vivenciar na investigacdo pratica e situacfes educativas reveladoras das questdes

educacionais.

2.5 Monografia

A Monografia é, com certeza, um dos aspectos mais peculiares do curso. E freqilente a
exigéncia de um trabalho conclusivo desse tipo, mas, com caracteristicas da monografia

comum.

Neste projeto, a Monografia da Formacdo Profissional é o relato analitico-interpretativo do
percurso da formacdo profissional vivenciada pelos alunos-professores durante o curso.
Significa a sintese da incorporacdo e producdo de conhecimentos internalizados e vividos na
articulacdo tedria-pratica. Nela, o aluno analisa e reflete sua préatica pedagdgica, ao mesmo
tempo em que, a luz de teorias e conhecimentos aprendidos, relata descobertas, encontra

resposta e levanta duvidas.
Durante o curso, mediante acdo pedagdgica do professor orientador, a Monografia vai

ganhando forma e profundidade tedrica, que se consolidara no ultimo modulo, quando sera

sistematizada através de um acompanhamento mais efetivo.

2.6 Avaliacéo

A avaliacdo do curso sera realizada em dois niveis, a saber:
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| — da aprendizagem: ter4 uma énfase qualitativa/formativa, com utilizagéo de portifolios. No
tocante a avaliacdo do processo ensino-aprendizagem, este obedece, em linhas gerais, as
normas regimentais propostas para o aluno da UESC, regularmente matriculado. No entanto,
considerando as especificidades da proposta curricular a ser implementada, o aluno deste
curso serd avaliado globalmente por seu desempenho no conjunto das atividades cada médulo,
por uma Comissdo Colegiada, composta dos professores e da coordenacdo. Para ser aprovado

0 aluno devera obter nota minima 7,0(sete).

Considerar-se-a0 também as orientagcdes gerais ao aluno da UESC e as normas gerais da
legislacéo, para a revisdo de julgamento, calculo do coeficiente de rendimento e observancia

da frequéncia (minimo de 75%).

No caso de baixo aproveitamento do aluno em uma disciplina, a Comissdo Colegiada
estabelecera um plano individual de trabalho, a ser desenvolvida antes do inicio do proximo

modulo.

Il — do curso:

Interna — Avaliacdo quanti-qualitativa, utilizando procedimento e instrumentos variados,

inclusive através de seminarios em entrevistas coletivas.

Externa — participantes dos cursos externos aos processos (Secretarias Municipais, DIRECs,

membros da comunidade organizada).

3 Operacionalizacdo da Proposta

O curso sera implantado em parceria com as Prefeituras, que manifestaram desejo em
participar do Programa, nessa segunda fase, a saber: Aiquara, Buerarena, Barro Preto,
Canavieiras, Ibicarai, llhéus, Itabuna, Itacaré, Itaju da Col6nia, Itajuipe e Santa Cruz da

Vitoria, conforme solicitacdo dos municipios (Anexo I).

Cada municipio ter& um numero de vagas, especificado nos termos do Convénio a ser

assinada com a UESC.
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O quadro de docentes serd formado por professores da propria UESC, sem prejuizo de suas
atividades regulares, e outros contratados através do processo seletivo. Deverdo ser
aproveitados como o0s articuladores, professores da rede municipal dos municipios
participantes, portadores de diploma de Licenciatura Plena, desde que, submetidos a avaliagéo
prévia, apresentem as condi¢des exigidas para 0 bom desempenho do Programa.

O Coordenador do Curso em conjunto com os professore das varias disciplinas que compem
cada mddulo, viabilizard o Projeto Politico Pedagdgico do Curso, preservando os principios
da proposta delineada no Programa.

3.1 Condicdes de acesso:

e Processo seletivo especifico para professores efetivos, que encontram-se em regéncia
na rede publica municipal e que possuem tempo de servico, de até 20(vinte) anos de
Magistério.

e Serdo criadas vagas especificas, num total de 200 (duzentas)

e Processo Seletivo especifico para candidatos que atuardo como docentes no curso.
3.2 Modalidades:
e O Curso que se configura como PROACAO I1, a ser ministrado na sede da UESC,
de forma modular (nove Mddulos) e acontecera na forma presencial com
Formacdo em Servico.
3.2.1 Mddulos
O Curso encontra-se estruturado em nove modulos (topico 2). Cada modulo se desenvolve no

decorrer de 04 (quatro) meses, sendo as aulas ministradas de modo integral, uma semana por

més.
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3.2.2. Formacao em Servigo (trabalho processual acompanhado)

Considerando que esse aluno tem a peculiaridade de ja ser um professor, e de se encontrar em
efetivo exercicio da docéncia em classe da Educacdo Bésica (Educagdo Infantil a 42 série do
ensino Fundamental), ele tera parte da carga horaria de cada disciplina presencialmente (63%
a 67%) e parte (33% a 37%) em formacdo em servico. Nessa modalidade o aluno, apés o
encontro presencial, desenvolverd, em seu municipio, na unidade escolar onde leciona,
atividades pertinentes a cada objeto de estudo, com o acompanhamento do professor
articulador. Para tanto o docente fornece roteiros e esquemas escritos das atividades nédo
presenciais. Desse modo, sua pratica docente sera enriquecida pelo desafio de torna-la um
campo de investigacdo, envolvendo por parte de estudantes uma reflex&o acerca do saber e do
saber fazer.

3.3 Da distribuicéo de carga horaria

A carga horéria tedrica sera presencial e a carga horaria pratica e de estagio serad desenvolvida
no sistema de formacdo em servi¢o, no entanto, isso nao devera acontecer de forma
dicotdbmica. A relacdo se dara no movimento de busca e investigacdo da prépria prética,
enquanto matéria prima que subsidiara a discussdo tedrica nos momentos presenciais,
conferindo, também, um manancial para registro permanente/diario que culminard com o
trabalho monografico. Ao mesmo tempo ird possibilitar que 0 movimento acdo-reflexdo-agdo
se faca desde o momento inicial, propiciando a ressignificacdo da pratica e alimentando os
Seminarios realizados no final de cada modulo. Serdo encontros periodicos para discussdo e

orientacdo das atividades, bem como, esclarecimentos de dividas.

Cada mddulo corresponderd a um trimestre, 0o que vai possibilitar a realizagdo de 3 (trés)
modulos-anos, totalizando nove ao final dos trés anos do curso. Para atender as necessidades
especificas dos municipios 0s cursos serdo ministrados em periodos intensivos em uma
semana de cada més, desde que assegurada da integracdo da carga tedrico-prética, de estagio
supervisionado e de Atividades Académico Cientifico Culturais.
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4. ESTRUTURA CURRICULAR

O curso possui estrutura curricular baseada em nove nacleos modulos, assim distribuidos:

Maodulos Carga Horaria

1° Fundamentos da Educacéo | 320

2° Fundamentos da Educacéo Il 290

3° Politicas e Préaticas Educacionais 320

4° Curriculo e cotidiano escolar 320

5° Educacao, Escola e Tecnologia 370

6° Conhecimentos Especificos do 1° segmento do 310
Ensino Fundamental |

7° Conhecimentos Especificos do 1° segmento do 400
Ensino Fundamental 11

8° Tépicos Especiais em Educacao 310

9° A Acéo docente 165

Total 2.805horas

5 EMENTARIO

Moédulo 1: Fundamental da Educacéo |

Disciplina

Ementa

Sociologia e Educagéo

As bases sociologicas da educacdo. A educacdo como processo social.
O papel da educacdo na estrutura social. Analise socioldgica da

escola. Educacdo e desenvolvimento.

Filosofia e Educacgéao

As correntes filosoficas e sua relagbes com a educacdo. A questdo do
conhecimento: crise da ciéncia e Avaliagcdo do curso a problematica da
escola publica. Pedagogia como teoria da producdo e da interacédo

humana e pedagogia escolar.

Informética |

Apresentacdo dos componentes fisicos do computador. Introdugdo ao

ambiente Windows. Criacdo de textos no Microsoft Word.

Lingua Portuguesa |

Leitura e producdo textual. Relacdo entre leitura e producdo escrita.
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Estratégia de leitura. Retextualizacdo. Géneros textuais e tipologias
textuais. Fatores de textualidade. Mecanismos léxico-gramaticais d

producdo escrita. Producédo do texto técnico e cientifico.

Estagio Supervisionado Intervencdo na pratica pedagogica. (Estudos, reflexdes, pesquisas e

acOes de intervencdo e elaboracdo constante de relatorios).

(Desenvolvimento)

Psicologia e Educacdo | | Aspectos bioldgicos, emocionais, psicossociais, sexuais e cognitivos

da infancia e da adolescéncia na perspectiva de: Freud, Aberastury,
Knobell, Erikson, Piaget e Kolberg. Teoria da vulnerabilidade e

resiliéncia.

Atividades  Académico- | Participacdo dos alunos em multiplas atividades cientifico e culturais:

cientifico e Culturais

curso de atualizacdo, de formacdo continuada, de extensdo, de
iniciacdo cientifica, oficinas pedagogicas, seminarios, palestras,
filmes, pecas de teatros, musicas, debates sobre programas de
televisdo, encontros com profissionais da educacdo (regionais,

estaduais, nacional), discusséo sobre livros e seus autores.

e Planejamento

Seminarios de Avaliacdo | Seminério pra avaliacdo do aprendizado e do trabalho desenvolvido

em mddulo e o replanejamento do préximo: acdo-reflexdo-acao.

Modulo 2: Fundamental da Educacéo 11

Disciplina Ementa
Antropologia e | As diferentes formas de organizagdo societéria, a articulacdo entre sociedade,
Educacéo cultura educagdo como énfase nas sociedades contemporaneas. Didlogo entre

antropologia e educagdo buscando compreender uma possivel cultura da
infancia, as formas de socializacdo e aprendizagem presentes nas diversas
formas de construcdo dos modos de viver humanos sua realidade enquanto
processo, e enquanto valor que se revelem nas instituicdes basicas da vida

social: familia, escola, trabalho, etc. Diversidade cultural e diferenciagéo social.

Psicologia e Educacao

Il (aprendizagem)

Desenvolvimento e aprendizagem: teorias interacionistas (Wallon, Piaget e
Vygostky) e os fatores intervenientes (organicos, socio afetivo, motivacao,
cognitivos, percepcdo e memoria). Relacdo professor aluno e a pratica

pedagdgica.

Lingua Portuguesa Il

Intertextualidade. Relagdo textual. Redacdo Cientifica. Elaboracdo de resumos,
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resenhas e relatorios.

Metodologia da

Pesquisa em Educacao |

A questdo da producdo do conhecimento cientifico e analise sobre as praticas

em Educacéo.

Informatica 11

Criacdo e apresentacdo de trabalhos no Ms-PowerPoint. Criacdo de planilhas
eletronicas com Ms-Excel. Pesquisa e busca de material na internet.

Estagio Supervisionado

Intervencdo na préatica pedagogica. (Estudos, reflexdes, pesquisas e acdes de

intervencéo e elaboragdo constante de relatorios).

Atividades Académico-

Cientifico e Cultural

Participacdo dos alunos em mdltiplas atividades cientificos e culturais: cursos
de atualizacdo, de formacdo continuada, de extensdo, de iniciacdo cientifica,
oficinas pedagogicas, seminarios, palestras, filmes, pecas de teatro, musicas,
debates sobre programas de televisao, encontros com profissionais da educacao

(regionais estaduais, nacional), discussao sobre livros e seus autores.

Seminério de Avaliacéo

e Planejamento

Seminario para a avaliacdo do aprendizado e do trabalho desenvolvido em

maodulo e o replanejamento do proximo: acdo-reflexdo-acao.

Moédulo 3: Politicas e Praticas Educacionais

Disciplina

Ementa

Politicas Publicas
Financiamento

Educacéo

e | Concepcdes tedricas de Estado e Educacdo. Politicas sociais e educagéo.
da | Evolugéo dos sistemas de ensino. Crise do estado de bem-estar social e
paradigma em educacdo. Politicas educacionais e legislacdo do ensino:
O ensino puablico e privado. A gestao participativa. Educacdo cidadania,

o0 papel politico e social da escola. Financiamento da Educagéo.

Metodologia da pesquisa | Formas de registro do conhecimento historicamente acumulado: ficha

em Educacéo Il

resumo, ficha bibliografica, resumo, resenha. Metodologia da Pesquisa:

0 projeto de pesquisa e suas diversas fases.

Historia e Educacéo

A histdria enquanto ensino, ideologia e conhecimento. A construgéo de
uma leitura historica da educacdo (fontes, interpretagdes, narracdo). As
histérias da educacdo no Brasil: iniciacdo a leitura historiografica. O

lugar da historia na formacéo do educador e do cidadé&o.

Alfabetizacdo e Letramento | Oralidade, letramento, alfabetizacdo e escolarizagdo. Cultura oral e

cultura escrita. A questéo da alfabetizagéo e o processo da aquisicdo da
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cultura escrita. Aquisicdo da escrita: pressupostos lingiisticos e
psicoldgicos. Livramento: conceitos e usos sociais da escrita. Géneros

discursivos orais e escritos.

Literatura Infanto-Juvenil

A literatura infanto-juvenil em seus aspectos internos e externos,
abordando: leitor, fabula, provérbio, quadrinhos e o texto poético.
Autores regionais. Classicos da literatura infanto-juvenil. A formacéo
do professor da educacdo infantil e anos iniciais da Educacdo

Fundamental e a literatura infanto-juvenil

Estagio Supervisionado

Intervencdo na pratica pedagdgica. (Estudos, reflexdes, pesquisas e

acOes de intervencao e elaboracdo constante de relatorios).

Seminario de Avaliacdo e

Planejamento

Seminério para avaliagdo do aprendizado e do trabalho desenvolvido em

um madulo e o replanejamento do proximo: acao-reflexdo-acéo.

Moédulo 4: Curriculo e Cotidiano escolar

Disciplina

Ementa

Fundamentos da educacéo

Inclusiva

A educacdo Especial no contexto da educacdo brasileira: aspectos
histdricos, politicos e legais. Normalizacdo, Integracdo e Inclusdo no
contexto sécio histérico do Brasil e segundo as recomendacgdes de
organismo internacionais. Conceituacdo e caracteriza¢do do aluno como
necessidade educacional

especial. Organizacdo do ensino numa

perspectiva inclusiva.

Metodologia da pesquisa

em Educacéo 111

Producdo do conhecimento cientifico: artigo, monografia, dissertagéo,
tese, trabalho de conclusdo de curso, relatorio de pesquisa. Normas
técnicas para socializacdo do conhecimento produzido. Elaboragdo do

projeto de pesquisa.

Fundamentos de Educacéao

Infantil

Infancia e Educacéo. Politicas dirigidas as criancas de 0 a 6 anos: uma
abordagem histérico-filosofico. Politica Nacional de Educacéo Infantil:
impasses e possibilidades. Crise e pré-escolas. O desenvolvimento da

crianga de 0 a 6 anos: a crianga como sujeito historico, social e cultural.

Educacéo Indigena

Concepgdo, diretrizes e politicas de Educagdo Indigena. Educacéo
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Indigena e a préatica pedagogica.

Curriculo Determinages histdricas, cultural, epistemoldgica, social e ideoldgica
do curriculo. Paradigmas técnicos, pratico e critico e suas implicacdes
para 0 processo de desenvolvimento curricular. Pressupostos socio-
filosoficos de propostas curriculares de diferentes sistemas de educacéo,

niveis de ensino e escolas. O curriculo no cotidiano da escola publica.

Seminario  Interno  de | Estudo e pesquisa sobre um tema de natureza educacional, relativo aos

Pesquisa contetdos dos curriculos do curso de pedagogia.

Estagio Supervisionado Intervencdo na pratica pedagdgica. (Estudos, reflexdes, pesquisas e

acOes de intervencao e elaboracdo constantes de relatorios).

Atividades Académico- | Participacdo dos alunos em multiplas atividades cientificos e culturais:
Cientificos e Culturais cursos de atualizacdo de formacéo continuada, de extenséo, de iniciacdo
cientifica, oficinas pedagdgicas, seminarios, palestras, filmes, pecas de
teatro, musicas, debates sobre programas de televisdo, encontros com
profissionais da educagdo (regionais, estaduais, nacional), discussao

sobre livros e seus autores.

Seminario de Avaliacdo e | Seminario para avaliagdo do aprendizado e do trabalho desenvolvido em

Planejamento um modulo e o replanejamento do proximo: agao-reflex&o-acéo.

Moadulo 5: Educacéo, Escola e Tecnologia

Disciplina Ementa

Pratica Pedagogica da | Deficiéncia mental, deficiéncia auditiva, deficiéncia fisica e deficiéncia visual:
Educacéo Inclusiva etiologia e caracterizagdo. Modalidades e niveis de atendimento educacional aos alunos
com necessidades educacionais especiais. Politicas de formacgdo de professores e

atuacdo na escola inclusiva

Trabalho Pedagdgico da | O profissional da educagéo infantil: formagéo, identidade e profissionalizacéo. Pratica
Educacéo Infantil pedagogica em Educagdo Infantil: o que fazemos e o que queremos fazer. O projeto
pedagogico para Educagdo Infantil. Alternativas pedagdgicas para Educagdo Infantil.
Planejamento, organizacdo do espaco e do tempo, avaliacdo. Articulagdo entre
educacéo infantil e ensino fundamental. A arte, a comunicacéo corporal os brinquedos

e as brincadeiras na educagéo infantil.
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Organizacao dos Espacgos

Educacionais

Perspectivas socioculturais nas andlises das instituicGes de ensino: normas, rituais,
valores e simbolos. Gestdo do tempo e do espago na organizacdo da escola. Pratica
docente e organizagdo dos tempos e espacgos escolares. Arquitetura escolar e o uso do

tempo na escola. Novas propostas alternativas.

Fundamentos e

Metodologia da Lingua

Linguagem e lingua. Lingua e ideologia. As concepcbes de linguagem e ensino de

lingua materna. A linguagem como prética social. A contradicdo saber linglistico do

Portuguesa | aluno e saber linguistico da escola e sua superagdo. As perspectivas metodologicas do
ensino da lingua e as concepgdes que a embasam. PCN.
Avaliacao da | Diferentes concepcOes de avaliacdo e suas implicagdes na pratica educativa. Tipo de

Aprendizagem

avaliacdo da aprendizagem. A avaliagdo como instrumento indicador da organizacéo e

reorganizacao do trabalho docente. Avaliacdo como pratica emancipatoria.

Seminéario Interno de

Pesquisa

Estudo e pesquisa sobre um tema de natureza educacional, relativo aos contetdos do

curriculo do curso de pedagogia.

Estagio Supervisionado

Intervencdo na pratica pedagogica. (Estudos, reflexbes, pesquisas e acdes de

intervencdo e elaboracao constante de relatérios).

Atividades  Académico-

cientifico e Culturais

Participacdo dos alunos em mdltiplas atividades cientifico e culturais: cursos de
atualizacdo, de formacdo continuada, de extensdo, de iniciacdo cientifica, oficinas
pedagdgicas, seminarios, palestras, filmes, pecas de teatro, mdsicas, debates sobre
programas de televisdo, palestras, encontros com profissionais da educacdo (regionais,

estaduais, nacional), discussdo sobre livros e seus autores.

Seminario de Avaliacao e

Planejamento

Seminario para a avaliacdo do aprendizado e do trabalho desenvolvido em um mdédulo

e o replanejamento do proximo: acao-reflexdo-acao.

Ementa

Mddulo 6: Conhecimentos especificos do 1° segmento do Ensino Fundamental |

Disciplina

Ementa

Fundamento e
Metodologia da

Lingua Portuguesa

Estudo tedrico-metodoldgico relativo a lingua portuguesa. Objeto do processo de ensino e
aprendizagem da Educacéo Infantil e do Ensino Fundamental (séries iniciais), considerando-

se 0s sujeitos nele referidos e as questdes socio-historicos e linguisticas. Programas de

I ensino de Lingua Portuguesa da Educagdo Infantil e das séries iniciais do Ensino

Fundamental: contetdo, recursos, procedimentos didaticos, planejamento e avaliacdo. Inter-

relacdo entre o conteudo especifico de Lingua Portuguesa e as demais areas curriculares.
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Fundamento e
Metodologias da

Matematica |

Matemaética na Educacdo Infantil e nas séries iniciais do Ensino Fundamental: importancia e
significado. Aspectos do Ensino de Matematica: psicogenéticos, filosoficos, histéricos e
metodologicos. Programas de Ensino de matematica da Educacéo Infantil e das quatro séries
iniciais do Ensino Fundamental: conteudos, recursos, procedimentos didaticos, planejamento
e avaliagdo. Inter-relacdo entre o conteldo especifico de Matemaética e as demais areas

curriculares.

Fundamentos e
Metodologia de
Geografia

Estudo tedrico-metodologico das bases da ciéncia geografica que permitam ao professor-
estudante de pensar e agir sobre o ensino da geografia, através de sua pratica pessoal e
profissional. Nesta perspectiva, € importante abordar uma geografia reflexiva capaz de
considerar o papel dos atores sociais no seu espaco cotidiano afim de que, numa acgédo
conjunta, professores e alunos possam compreender a importancia dos contetdos geograficos
nas suas vidas. Logo, segundo os PCNs (1999), propomos trabalha os programas de ensino,
0s conceitos especificos da geografia, tocando as probleméticas sécio espaciais que integram
0s seguintes contetdos geograficos: homem no espaco, suas préaticas e atividades cotidianas,

as localizacOes, a qualidade de vida, as relacfes entre 0s sujeitos e seus territorios.

Seminario Interno

de Pesquisa

Estudo pesquisa sobre um tema de natureza educacional, relativo aos contetdos do curriculo

do curso de pedagogia.

Estagio

Supervisionado

Intervencdo na pratica pedagogica. (Estudos, reflexdes, pesquisas e acdes de intervencédo e

elaboracdo constante de relatorios).

Atividades Participacdo dos alunos em multiplas atividades cientifico e culturais: cursos de atualizacéo,

Académico- de formacgdo continuada, de extensdo, de iniciagdo cientifica, oficinas pedagogicas,

cientifico e seminarios, palestras, filmes, pecas de teatro, musicas, debates sobre programas de televiséo,

Culturais palestras, encontros com profissionais da educacao (regionais, estaduais, nacional), discussdo
sobre livros e seus autores.

Seminario de Seminario de avaliagcdo do aprendizado e do trabalho desenvolvido em um modulo e o

Avaliacéo e replanejamento do préximo: acdo-reflexdo-acgéo.

Planejamento

Mddulo 7: Conhecimentos especificos do 1° segmento Ensino Fundamental 11

Disciplina

Ementa

Fundamentos e
Metodologia das
Ciéncias Naturais

Concepcdes de ciéncia, Ambiente e Sociedade subjacentes aos principais modelos de
ensino de Ciéncias. Papel do ensino de Ciéncias na Educacdo Infantil e nas séries

iniciais do Ensino Fundamental. Inter-relacdo entre o conteido de Ciéncias e os demais
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componentes curriculares. Programa de ensino de Ciéncia da Educacdo Infantil e das
séries iniciais do Ensino Fundamental: conteudo, recursos, procedimentos didaticos,

planejamento e avaliacéo.

Fundamentos e
Metodologia da

Matematica Il

Matematica na Educagdo Infantil e nas séries iniciais do Ensino Fundamental:
importancia e significado. Aspectos do Ensino de Matemaética: psicogenéticos,
filoséficos, histéricos e metodoldgicos. Programas de Ensino de matematica da
Educacao Infantil e das quatro séries iniciais do Ensino Fundamental: contetdos,
recursos, procedimentos didaticos, planejamento e avaliacdo. Inter-relacdo entre o

conteido especifico de Matematica e as demais areas curriculares.

Fundamentos e

Metodologia da

Estudo tedrico-metodologico referentes a producdo do conhecimento na area de

Histdria. Articulacdo sujeito-objeto no ato de producdo do conhecimento. Inter-

Histdria relacOes entre o contetdo especifico de Histdria e os demais componentes curriculares.
Programas de ensino de Histdria de Educacdo Infantil e das séries iniciais do Ensino
Fundamental: conteldo, recursos, procedimentos didaticos, planejamento e avaliacao.

Educacéo, Abordagem interdisciplinar propondo-se o tratamento das tecnologias de comunicagao

Comunicacéo e

Tecnologia

e informacdo no ambiente educativo. Condi¢bes econdmicas, sociais, politicas e
pedagOgicas para interacdo dos sujeitos do processo ensino-aprendizagem com 0s
novos recursos tecnoldgicos. Novas tecnologias, processo de industrializacdo do
ensino. As novas percepcdes do tempo e espaco, 0s novos territorios, formas de ensino

e aprendizagem.

Seminario Interno de

Pesquisa

Estudo e pesquisa sobre um tema de natureza educacional, relativo aos contetdos do

curriculo do curso de pedagogia

Estagio Supervisionado

Intervencdo na pratica pedagogica. (Estudos, reflexGes, pesquisas e acdes de

intervencdo e elaboracéo constante de relatorios).

Atividades Académico-

cientifico e Culturais

Participacdo dos alunos em multiplas atividades cientifico e culturais: cursos de
atualizagdo, de formacgdo continuada, de extensdo, de iniciacdo cientifica, oficinas
pedagdgicas, semindrios, palestras, filmes, pecas de teatro, musicas, debates sobre
programas de televisdo, palestras, encontros com profissionais da educacédo (regionais,

estaduais, nacional), discussdo sobre livros e seus autores.

Seminario de Avaliacao

e Planejamento

Seminario de avaliagdo do aprendizado e do trabalho desenvolvido em um modulo e o

replanejamento do proximo: acao-reflexdo-acao.
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Modulo 8: Topicos Especiais de Educacéo |

Disciplina

Ementa

Educacdo Ambiental

Conceitos em Educacdo Ambiental e suas relacdes com a Educacdo Bésica, Formacao
e Atuacdo do Professor da Educacéo Basica e a preservagdo do planeta (do local para o
planeta). Educagdo Ambiental e desenvolvimento sustentavel: cidadania.

Educacéo Afro

Brasileira

Formacdo e desenvolvimento da cultura afro e manifestacdo da expressdo sécio

cultural. Diretrizes, politicas e a pratica pedagdgica da educacéo afro brasileira.

Educacéo de Jovens e
Adultos

A Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil e na Bahia. Concepgdes de Alfabetizagéo.
Politicas e programas de Educacdo de Jovens e Adultos. Principais freirianos e a EJA.

A formacao do professor e a Educacdo de Jovens e Adultos.

Educagdo do Campo

Reconhecimento do meio rural em toda sua amplitude sociolégica, cultura, agraria e
economia que permita ao professor e ao aluno a apreensdo da realidade concreta do
meio rural. Estudo, pesquisa e aplicacdo de propostas educacionais, métodos e

conteddos adaptados a cultura do homem rural ao seu meio.

Seminéario Interno de

Pesquisa

Estudo e pesquisa sobre um tema de natureza educacional, relativo aos contetdos do

curriculo do curso de pedagogia.

Estagio Supervisionado

Intervencdo na pratica pedagogica. (Estudos, reflexGes, pesquisas e acdes de

intervencdo e elaboracdo constante de relatdrios).

Atividades Académico-

cientifico e culturais

Participacdo dos alunos em multiplas atividades cientifico e culturais: cursos de
atualizacdo, de formacdo continuada, de extensdo, de iniciacdo cientifica, oficinas
pedagdgicas, seminarios, palestras, filmes, pecas de teatro, mdsicas, debates sobre
programas de televiséo, palestras, encontros com profissionais da educacédo (regionais,

estaduais, nacional), discussdo sobre livros e seus autores.

Seminario de Avaliacao

e Planejamento

Seminério de avaliacdo do aprendizado e do trabalho desenvolvido em um modulo e o

replanejamento do préximo: acdo-reflexdo-acgéo.
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Modulo 8: A Agdo docente

Disciplina

Ementa

Estagio Supervisionado

Intervencdo na pratica pedagdgica. (Estudos, reflexdes, pesquisas e acbes de
intervencdo e elaboracdo constante de relatorios).

Atividades Académico-

cientifico e Culturais

Participacdo dos alunos em mudltiplas atividades cientifico e culturais: cursos de
atualizacdo, de formacdo continuada, de extensdo, de iniciacdo cientifica, oficinas
pedagogicas, seminarios, palestras, filmes, pecas de teatro, musicas, debates sobre
programas de televiséo, palestras, encontros com profissionais da educacéo (regionais,

estaduais, nacional), discussdo sobre livros e seus autores.

Monografia/Trabalho
Final (apresentacao)

curriculo do curso de pedagogia

Estudo e pesquisa sobre um tema de natureza educacional, relativo aos contetidos do

Objetivando uma melhor visualizacdo nas mudancas propostas, este quadro apresenta as
alteracdes e adequacBes ao programa anterior

QUADRO COMPARATIVO COM O CURRICULO ANTERIOR (PROACAOQ)

(desenvolvimento)

de 60 horas para
120 horas, com
inclusdo de nova
disciplina e
redimensionamento
da ementa, a fim de
atender aos
aspectos evolutivos

do escolar

DISICIPLINA CH SITUACAO JUSTIFICATIVA

Educacao Indigena 45 Nova disciplina Atender as recomendacbes e  diretrizes
curriculares, quanto a necessidade do docente da
Educacdo Basica ter competéncia na Educacdo
Indigena.

Psicologia e 60 Aumento de carga | Atender as recomendacbes e  diretrizes

Educacéo | horaria na matéria | curriculares, quanto a necessidade do docente da

Educacdo Basica ter conhecimento sobre

criancas, jovens e adultos.

Psicologia e

Educacao I

60 Nova disciplina

Necessidade do docente, segundo recomendacdes

curriculares, compreenda como o ser humano
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(aprendizagem)

aprende, conhecer as teorias que explicam o

processo ensino-aprendizagem, bem como o0s

fatores intervenientes  (organicos  afetivos,
percepc¢do, memoria etc.).
Educacéo Afro 45 Nova disciplina Atender as recomendagbes e  diretrizes
Brasileira curriculares, quanto a necessidade do docente da
Educacdo Baésica ter competéncia na educacgédo
Afro Brasileira
Fundamentos 45 Aumento de carga | Necessidade do embasamento tdpico para o
Educacao Infantil horaria na matéria | docente de Educacdo Baésica, num primeiro
de 60 para 90 horas, | momento dos fundamentos histdricos, legais, a
com inclusdo de | politica educacional, a fungdo desse ensino.
nova disciplina e
redimensionamento
da ementa
Trabalho Pedagdgico 45 Nova disciplina O docente atuard nas classes de Educacéo
da Educacdo Infantil Infantil, portanto, devera nesta segunda disciplina
analisar e propor alternativas pedagogicas
(envolvendo a comunicacdo corporal e o ludico)
para a Educacéo Infantil.
Fundamentos de 45 Aumento de carga | A formacdo de professores deve assegurar
Educacéo Inclusiva horéria (de 75 horas | conhecimentos na &rea de Educacdo Inclusiva.
para 90 horas) e | Num primeiro momento o docente/aluno devera
inclusdo de nova | discutir os fundamentos historicos, legais e a
disciplina em | politica educacional com referéncia a Educacgdo
Educacdo Inclusiva. | Inclusiva, bem como a caracterizagdo do aluno
com a necessidade educacional especial — n.e.e.
Préatica Pedagogica da 45 Nova disciplina E fundamental que no curso de formacdo o

Educacéo Inclusiva

profissional analise a etiologia e caracterizagdo da

deficiéncia metal, auditiva e visual, além de
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discutir as modalidades e niveis de atendimento

educacional ao estudante com n.e.e.

Seminario de 80 Reducdo de carga | Adequacdo de carga horaria das novas
Avaliacéo e horaria de 120 | disciplinas.
Planejamento horas para 80 horas,
sendo 10 em nos
oitos maédulos.
Metodologia da 30 Reducdo de carga | Para que o aluno possa elaborar o ante projeto da
Pesquisa em horéria da | monografia, durante os trés médulos, ficando os
Educacao disciplina de 135 | subseqiientes destinados para elaboracdo da
horas para 105 | monografia.
horas, dividas em | Portanto, no 1° momento a disciplina discutird a
trés maédulos. questdo da producdo do conhecimento cientifico e
as formas de registro. Esclarecemos que néo
havera prejuizo de carga horéria, visto que sera
priorizada a realizacdo de Seminéarios Interno de
Pesquisa, onde o professor orientador (média de
15 alunos para professor) acompanhara mais de
perto o  desenvolvimento do trabalho
monogréfico.
Metodologia da 30 Reestruturada Nesta disciplina serd iniciada a elaboracdo do
Pesquisa em projeto de pesquisa.
Educacéo
Metodologia da 45 Reestruturada Nesta disciplina dar-se-4 a conclusdo do projeto,
Pesquisa em devendo o orientador assumir o trabalho
Educagéo monografico no moédulo seguinte.
Avaliacéo da 60 Nova disciplina Em razdo desse conteudo néo ter sido estudado
aprendizagem em alguma outra disciplina.
Politicas Puablicas e 60 Aumento de carga | Essa disciplina discutira acerca das politicas

Legislacéo da

Educacao

horéria de 45 para
60 horas e
reformulacéo da

ementa

educacionais e do financiamento, visto que sao as
diretrizes da politica educacional que determinam
as prioridades e programas concernentes aos

recursos financeiros.
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Educacéo do Campo 60 Alteracéo Adequacdo as Diretrizes Operacionais para
nomenclatura  de | Educacdo Basica nas Escolas do Campo (MEC).
Educacao Rural
para Educacdo do
Campo
Literatura  Infanto- 55 Reducdo de carga | Adequacdo da carga horaria as novas disciplinas
Juvenil horaria de 60 para | incluidas.
55 horas.
Fundamentos e 60 Reducdo de carga | Atender as novas disciplinas criadas, sem que
Metodologia da horéaria de 75 para | houvesse comprometimento do trabalho na
Lingua Portuguesa | 60 horas. disciplina de Fundamentos.
Fundamentos e 60 Reducdo de carga | Atender as novas disciplinas criadas, sem que
Metodologia horaria de 75 para | houvesse comprometimento do trabalho na
Matematica | 60 horas. disciplina de Fundamentos.
Educacdo Ambiental 46 Reducdo de carga | Atender as novas disciplinas criadas, sem que

horaria de 60 para
45,

houvesse ~ comprometimento  do  trabalho

Educacdo Ambiental.

Atividades
Académico-cientifico
Culturais

Reestruturacdo da

ementa

De “participagdo dos alunos em multiplas
atividades: cientifico e culturais: contatos com os
artistas da regido ou trazidos de fora: palestras
sobre temas varios, filmes, pecas de teatro,
musicas, debates sobre programas de televisao,
encontros com profissionais da educacdo
(regionais, estaduais, nacional), discussdo sobre
livros e seu autores, etc.”, para “participagdo dos
alunos em multiplas atividades cientificos e
culturais: cursos de atualizacdo, de formacao
continuada, de formacdo, de extensdo, de
iniciacdo  cientifica, oficinas  pedagdgicas,
seminarios, palestras, filmes, pecas de teatro,
musicas, debates sobre programas de televisao, da
educacdo, encontros com profissionais da
educacgéo estaduais,

(regionais, nacional),
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discussao sobre livros e seus autores”.

Ao incluirmos outras atividades cientifico-
culturais, pretendemos ampliar 0 universo
cultural do docente, além de estarmos
incentivando e aproveitando 0s recursos de
atualizacdo de formacéo que nossos profissionais

realizam.

ANEXO D
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ROTEIRO ENTREVISTA COM CAMPONES PROFESSOR

Vocé hoje desempenha que funcdo na tua escola? E qual é a sua escola?

E vocé mora aonde?

Qual foi sua motivacdo para atuar como docente da educacao do campo?

Como foi essa experiéncia sua de sair do campo e estudar na cidade?

Porque que vocé escolheu o curso de pedagogia PROACAO |l para fazer a sua graduacio?
E como é que foi o processo seletivo?

Em relacdo ao curso de pedagogia PROACAO Il como é que vocé avalia a abordagem e a
utilizagdo do conceito de campo, no decurso do curso?

A questdo agraria ela foi abordada no decorrer do curso?
Como é que vocé Vé essa questao?
Nessa comunidade que vocé trabalha, qual que € o sentido da Escola?

Na escola que vocé trabalha, as aces pedagogicas possibilitam/contribuem para a fixac¢éo do
sujeito do campo no campo, uma discussdo que apresente uma outra imagem de campo?

De que maneira a sua experiéncia como professora da educacao do campo foi abordado ao
longo do curso de pedagogia do PROACAO I1?

Quais foram os tedricos que vocé estudou que trataram a educagdo do campo?
Como é que vocé percebe a organizagdo das escolas do campo em nucleacao?

Vocé acha que essa organizacdo favorece o desenvolvimento do aluno? Ela favorece essa
ideia que voce traz de fixacdo de sujeito no campo?

Vocé tem um sistema de transporte escolar para as criangas?
E quando eles precisam fazer o 6° ano?
Fecharam salas na tua nucleagédo?

Vocé consegue identificar qual foi a formagdo que contribuiu pra essa atuagdo sua na
educacdo do campo?
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Além do sistema de ingresso diferenciado, o curso de pedagogia do PROACAO também tinha
uma estrutura de funcionamento diferenciada. Vocé acha que isso ajudou a vocé permanecer
no curso?
Por qué?

Na comunidade que vocé é gestora, 0s professores moram na comunidade?

Tem professores que vem da area urbana para atuar na educacdo do campo, como esta sendo
1SS0?

A rede municipal oferece curso de formacéo especifico para educagdo do campo?

Mas esse programa, 0 PROCAMPO, de alguma forma contempla o professor? E a formacéo
dele?

Vocé considera que essa formacao especifica, ela € importante para esse professor que vai
atuar no campo?

Por que ndo tem outras pessoas da comunidade atuando como docente na propria
comunidade?

Vocé sente, nas comunidades que vocé acompanha, a presenca da universidade?
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ROTEIRO DE ENTREVISTA COM COORDENADOR ADMINISTRATIVO
FINANCEIRO DO PROACAO SEDE II

Fala um pouco do que consistia essa sua fungdo de Secretario Administrativo-Financeiro...

Essa funcdo tinha um relacionamento direto tanto com os profissionais da universidade
guanto com as pessoas N0s municipios?

A distribuicéo das vagas, por municipio foi feita seguindo qual critério?

Além do valor que os municipios repassavam para a universidade para financiar as questdes
administrativas e o pré-labore dos professores, havia no convénio a previsdo de algum recurso
para o aluno, para o professor-aluno?

Vocé acompanhou essa organizacdo do curso, poderia dizer se em algum momento dessa
organizacdo se pensou em alguma acdo especifica para acompanhar os professores que
atuavam na educacdo do campo?

Qual é a func¢do do articulador?
Esses articuladores, nessas reunides, eles apresentavam também as demandas do curso? E
vocé se recorda, assim, em algumas dessas reunides os articuladores colocaram as questdes

especificas do campo?

Vocé considera que o curso de pedagogia do Programa PROAGCAO contribui para formacéo
do professor que atua na educacdo do campo?

A disciplina Educacdo do Campo, qual é o critério que o programa utilizava para escolher os
professores para ministrarem as disciplinas?

Eu observei que na, na disciplina Educacdo do Campo os dois professores que ministraram a
disciplina, eram professores substitutos, dentro da universidade. Essa indicacdo se d& pela
auséncia de professores, efetivos, com esses requisitos ou ...?

Como é que a experiéncia desses professores era utilizada como elemento formativo no
Curso?

Quais foram as estratégias de acompanhamento e avaliacdo adotadas no Programa?

Nesse acompanhamento que vocés faziam, vocés conseguiam identificar algumas
especificidades dos professores que atuavam na educagdo do campo?

Havia uma disciplina, uma atividade, chamada Seminario de Avaliagéo e Planejamento? Fala
um pouco de como que foi essa atividade.

Em alguma das atividades que vocé fazia com esses alunos a educagéo do campo, ela surge
como uma tematica a ser discutida no Curso?
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ROTEIRO ENTREVISTA COM COORDENADORA PEDAGOGICA DO CURSO DE
PEDAGOGIA PROACAO SEDE Il

Eu gostaria que vocé comecasse dizendo o seu home e falando um pouco da tua experiéncia
na Coordenacdo do PROACADO.

Vocé avalia que a Educacdo do Campo foi contemplada no curriculo do Curso?

Fala um pouquinho dessa sua relacdo com os articuladores dos municipios.

E, como que é a experiéncia dos professores do campo, ela foi contemplada no decorrer do curso?
A questdo agraria ela foi contemplada no decurso do curso? VVocé lembra?

Eu queria que vocé falasse um pouco de duas atividades, €, muito importantes que fizeram parte
do curso: as atividades de formacdo em servico e 0s Seminarios de Avaliacgéo.

E o seminério de avaliacdo?

E nesse Seminario de Avaliacdo, vocé lembra em algum deles, aconteceu alguma demanda,
especifica, dos professores do campo?

Qual que é o papel da universidade na formacéo dos professores que atuam na Educacdo no
Campo?

A UESC ofertou algum programa para esses professores que atuam no campo?

Na sua avaliacdo enquanto professora da instituicdo, Programas como essa formatagéo de
acontecer um tempo na universidade, um tempo no proprio local onde o sujeito ja atua, onde tem
um espaco onde ele pode avaliar o curso, tém atividades que sdo voltadas pra que ele aplique 1a na
realidade dele, contribuem para Educacdo do Campo?

Vocé considera que seria relevante a institucionalizacdo de Programas especificos de formacéo de
professores do campo?
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ROTEIRO ENTREVISTA COM A DOCENTE DA DISCIPLINA EDUCACAO DO
CAMPO

Vocé desempenha qual atividade hoje?
No PROACAO vocé atuou como docente da disciplina Educacio do campo?
Qual a sua motivac&o para ministrar a disciplina Educag&o do campo no PROACAO 11?

Qual o conceito de campo foi tomado para a construcdo do programa da disciplina Educacéo
do Campo?

E nessa discussdo que vocé vem fazendo em torno da Educacdo do Campo, qual é o sentindo
da escola para as comunidades do campo? Como € que vocé percebe isso?

A questdo agraria ela foi abordada no decurso da sua disciplina?
De qué forma?

Vocé lembra como que os estudantes, alunos, professores, eles se posicionavam em relacdo a
essa questdo? Principalmente os professores que atuam na educacao do campo.

De que maneira as experiéncias dos professores que na ocasido atuavam na educacdo no
campo...

E porque sdo professores estudantes, que naquela ocasido eles atuavam na educacdo do
campo, foram utilizadas no percurso dessa disciplina?

Avaliando o curso de pedagogia PROACAO Il e a prética, desenvolvida pelos professores na
educacdo do campo, vocé considera que esse programa contribui pra formacdo do professor
que atua na educagao do campo?

Ainda em se tratando de Politicas para a Educacdo do Campo, uma acdo politica que vem
sendo implementada, em alguns municipios é a organizagdo das escolas do campo em
nucleacdes. Como é que vocé percebe esse movimento?

E vocé trabalha com Educacéo Infantil, fez um estudo em comunidades campesinas. Entéo,
como que seria 0 atendimento a essas criangas nessa estrutura? Porque a nucleagdo faz com
que as criancas sejam obrigadas a deslocar via transporte escolar.

Mas no caso do Aderno que a escola fechou?

Mas as criancas do Aderno passaram a ser atendidas em outro espaco?

E como é que vocé percebe a importancia da formacédo para o desenvolvimento do trabalho do
professor na educagéo do campo?

Como que vocé avalia a formacgdo do professor, €, construida nos curriculos, nos curriculos
dos cursos de licenciatura da universidade para a atuacdo na educacdo do campo?
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ROTEIRO DE ENTREVISTA COM PROFESSORA ARTICULADORA DO MUNICIPIO

Fale da sua experiéncia como articuladora municipio-universidade.
Vocé lembra qual foi a estratégia que o municipio usou para divulgar o Curso, o Programa?

Em relacdo a esse funcionamento dessas turmas no noturno? Em se tratando do professor que
tava nas escolas do campo, o horario dele foi flexibilizado pra que ele conseguisse chegar?

Por que?

Fala um pouco da sua experiéncia como articuladora. O que vocé fazia, qual era a tua
atuacao?

Mas o0 qué que vocé fazia na articulagdo?

No curso de pedagogia PROACAO Il isso ndo aconteceu?

Havia a previsdo do desenvolvimento de atividades de formagdo em servigo, que eram
atividades programadas pelos professores, na universidade, para que os professores-alunos
aplicassem, nas suas escolas, nas suas comunidades. VVocé chegou a acompanhar essas

atividades?

Vocé considera que as demandas da educacdo do campo, foram contempladas no curso de
Pedagogia do PROACAQ?

Além dessas questdes que a senhora apresenta, tem alguma outra informacdo que a senhora
deseja trazer em relacdo ao Programa?

Eu Ihe agradeco, com certeza vocé contribuiu muito com o meu trabalho.
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ENTREVISTA COM COORDENADORA DE EDUCACAO DO CAMPO - MUNICIPIO
Qual foi sua motivacao para atuar na coordenacao da educagdo do campo?

Vocé jé& atuou na educacao do campo?

Quais sdo os critérios que vocés utilizam para ingresso dos professores da rede municipal em
cursos de formacéo, como foi o PROACAQ, como hoje esté se ofertando outros, como a
Plataforma Freire?

Existe no municipio alguma proposta de formacéo continuada para os professores que atuam
no campo?

E como é que vem se desenvolvendo essa relacdo do municipio com a universidade?

Vocés pensam em desenvolver alguma acdo de formacgédo no campo?

Mas na formacao continuada que os professores vém participando no municipio, essa questao
ja foi discutida, ja foi abordada?

Qual é o sentido da escola para as comunidades do campo?
Como vocé percebe a organizagéo das escolas do campo em nucleacdo?
Vocé falou um pouco de salas isoladas, mas o que € uma sala isolada?

Essa acdo politica, que vocé descreve para gente, implica o fechamento dessas salas isoladas,
que seriam pequenas escolas?

E esse transporte, ele conseguiria atender a essas criancas?

Mas, e a questdo das criancas de 6 anos?

Se vocé quiser fornecer mais alguma informacéo em relacdo a educacdo do campo,
dificuldades que vocé tenha com a formacéo de professores, conquistas da administracéo,
VOCé tem esse espaco para ta fazendo esse relato.

Vocé coloca uma coisa bem interessante: quem € do campo e estd no campo, e o professor

gue ndo é do campo? Tem esses casos No municipio que ele ndo é do campo, mas esta atuando
na educacao do campo, como isso no municipio?

Vocé tem dificuldade nesse aspecto de estar com o professor que € daqui de 1lhéus, ou de
outra localidade, mas que é de uma localidade urbana, para se fixar no campo?

Mas nessa perspectiva, ndo seria interessante se pensar em investir nas pessoas que sao da
localidade?



