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Poema 76 - Fernando Pessoa*

Para onde vai a minha vida, e quem a leva?
Por que faco eu sempre o que ndo queria?
Que destino continuo se passa em mim na treva?
Que parte de mim, que eu desconheco, € que me guia?

O meu destino tem um sentido e tem um jeito,
A minha vida segue uma rota e uma escala
Mas o consciente de mim é o esbo¢o imperfeito
Daquilo que fago e sou: ndo me iguala

N&o me compreendo nem no que, compreendendo, faco.
Né&o atinjo o fim ao que faco pensando num fim.
E diferente do que é o prazer ou a dor que abrago.
Passo, mas comigo ndo passa um eu que ha em mim.

Quem sou, senhor, na tua treva e no teu fumo?
Além da minha alma, que outra alma ha na minha?
Por que me destes o sentimento de um rumo,

Se 0 rumo que busco ndo busco, se em mim nada caminha

Sendo com um uso ndo meu dos meus passos, Senao
Com um destino escondido de mim nos meus atos?
Para que sou consciente se a consciéncia é uma ilusao?
Que sou entre qué e os fatos?

Fechai-me os olhos, toldai-me a vista da almal
O ilusdes! Se eu nada sei de mim e da vida,
A0 menos eu goze esse nada, sem fé, mas com calma,
A0 menos durma viver, como uma praia esquecida...”

* Aposso-me deste poema como guia de percurso para as reflexdes e analises aqui apresentadas, com a intencao
de enriquecer as partes que compdem esta dissertacdo, a0 mesmo tempo em que se torna um convite a sua
fruicdo. Suas estrofes, ou mesmo versos isolados, introduzem os capitulos e algumas subse¢des com o intuito de
manté-los em permanente didlogo com a epigrafe, cedendo, a ela, o papel de fio condutor do texto em todos os
seus momentos.

Obra poética de Fernando Pessoa: volume 1/ Fernando Pessoa. — 1. ed. — Rio de Janeiro Nova

Fronteira, 2016, p. 102-103.



RESUMO

Este estudo, vinculado a linha de pesquisa Culturas, Formacao e Préticas Pedagdgicas do
Programa de P6s-Graduacdo da Universidade Estadual de Feira de Santana — UEFS — Babhia,
se propbe a compreender a formacdo leitora de estudantes do Ensino Médio, a partir deles
mesmos, investigando como a leitura literaria contribui para a formacéo do leitor autbnomo
na contemporaneidade, a luz da Estética da Recepg¢do (JAUSS, 1979). Nasce de um conjunto
de indagacdes afloradas das minhas experiéncias leitoras e profissional que, entrelagadas,
convergem para a questdo-chave: como compreender o processo de formagdo da autonomia
leitora dos estudantes da escola publica, tomando por base de pesquisa a recepcdo do texto
literdrio? Ressalto a importancia conferida a ideia de que praticas de leitura e de escrita se
inserem em contextos historicos e sociais, sendo, portanto, objetos de estudo das Ciéncias
Sociais. Para atender as demandas da Sociedade e da Educacdo, entre tantos dialogos
estabelecidos, trago Theodor Adorno como debatedor destas questdes. Assim, foram
realizadas oficinas de leitura no Colégio Estadual Landulfo Alves de Almeida, em Cruz das
Almas, Bahia, com estudantes de ensino médio, tendo como eixo norteador as mediacdes de
textos literdrios em interface com a constituicdo da autonomia. Objetivo ainda, com esta
pesquisa, investigar 0s contextos sociais e culturais em que a experiéncia do leitor se
constitui. Nesse sentido, o caminho tedrico-metodoldgico para esta investigacdo se pauta nas
relacBes recepcionais do leitor-texto, na originalidade desse encontro e nos processos de
negociacdo e producdo de sentidos para o texto literario. Em didlogo com a Estética da
Recepcao em Jauss (1979) e com a teoria Adorniana (1995), proponho a pesquisa como um
acontecimento, pois 0 conhecimento € uma construcao social que envolve, em um processo
dindmico, a interlocucdo dos sujeitos concretos para producao de sentidos e significados, que
implica um modo de ser e estar no mundo, como também de compreendé-lo. Os dados
analisados neste trabalho, produzidos por meio de um projeto de intervencao, viabilizado pela
dindmica de 10 Oficinas literarias, foram agrupados em blocos tematicos de analise como
escolha metodoldgica que facilita a compreensdo do objeto de estudo. Para a apreciacao
critica dos eventos de leitura ocorridos nas oficinas selecionadas, recorri ao Método
Recepcional (MR) de Bordini & Aguiar (1993) como ponto de partida, por se tratar de um
método que permite a analise dos dados, nos dando indicadores a partir dos horizontes de
expectativa dos leitores. Desta forma, o aporte tedrico foi sistematizado a partir dos estudos
de Jauss (1979), para a Estética da Recepcdo, em dialogo permanente com Zilberman (1989) e
Bordini & Aguiar (1993); de Silva (2013), Freire (1996) e Adorno (1995), para a autonomia
leitora; de Koch (2002) e Soares (1998) para a nocao de leitura como pratica contextualizada
de uso e reflexdo sobre a linguagem; por estudo acerca do uso de oficinas como estratégias de
pesquisa, de Spink & Medrado (2014) e por estudos acerca da literatura e sociedade como 0s
de Céandido (2006), dentre outros. As analises empreendidas revelam que praticas de leitura
realizadas com foco no leitor critico oportunizam vivéncias significativas com a literatura, o
que contribui para a atividade criadora dos jovens leitores e para o compartilhamento de
sentidos e significados entre os sujeitos. Evidenciaram também a relevancia da ressignificacdo
da escola no tocante a oferecer préaticas de leitura emancipatorias.

Palavras-chave: Leitura literaria. Estética da Recepgdo. Autonomia leitora. Oficinas de
leitura.



ABSTRACT

This study, linked to the research line Cultures, Formation and Pedagogical Practices of the
Graduate Program of the Universidade Estadual de Feira de Santana - UEFS - Bahia, aims to
understand the reading formation of High School students, starting from themselves,
investigating how literary reading contributes to the formation of the autonomous reader in
contemporary times, in the light of the Aesthetics of Reception (JAUSS, 1979). It is born of a
set of inquiries emerged from my experiences as reader and professional that, intertwined,
converge on two key questions: how to understand the process of formation of the reading
autonomy of the students in public school, taking as a research basis the reception of the
literary text? | emphasize the importance given to the idea that reading and writing practices
are embedded in historical and social contexts, and therefore objects of study of the Social
Sciences. To meet the demands of Society and Education, among the many dialogues
established, | bring Theodor Adorno as a debater of these issues. Thus, reading workshops
were held at the Landulfo Alves de Almeida State College, in Cruz das Almas, Bahia, with
high school students, with the mediation of literary texts as interface with the constitution of
autonomy. The aim of this research is to investigate the social and cultural contexts in which
the experience of the reader is constituted. In this sense, the theoretical-methodological path
for this research is based on the receptive relations of the reader-text, on the originality of this
encounter and on the processes of negotiation and production of meanings for the literary text.
In dialogue with the Aesthetics of Reception in Jauss (1979) and the Adornian theory (2000),
| propose research as an event, because knowledge is a social construction that involves, in a
dynamic process, the interlocution of concrete subjects for production of sense and meanings,
which implies a way of being and being in the world, but also of understanding it. The data
analyzed in this work, produced through an intervention project, enabled the dynamics of 10
literary workshops, were grouped in thematic blocks of analysis as a methodological choice
that facilitates the understanding of the object of study. For the critical evaluation of the
reading events that took place in the selected workshops, | referred to Bordini & Aguiar's
(1993) Receptive Method as a starting point, since it is a method that allows the analysis of
the data, giving us indicators from of readers' expectations. In this way, the theoretical
contribution was systematized from the studies of Jauss (1979), for the Aesthetics of
Reception, in permanent dialogue with Zilberman (1989) and Bordini & Aguiar (1993); de
Silva (2013), Freire (1996) and Adorno (1995), for the reading autonomy; de Koch (2002)
and Soares (1998) for the notion of reading as a contextualised practice of language use and
reflection; by studying the use of workshops as research strategies by Spink & Medrado
(2014) and by studies in literature and society such as Candido (2006). The analyzes carried
out reveal that reading practices carried out with a focus on the critical reader, offer
significant experiences in literature, which contributes to the creative activity of the young
readers and to the sharing of sense and meanings among subjects. They also showed the
relevance of the school's re-signification in offering practical emancipatory readings.

Keywords: Literary reading. Aesthetics of the Reception. Autonomy reader. Reading
workshops.



Figura 01
Figura 02
Figura 03
Figura 04
Figura 05
Figura 06
Figura 07
Figura 08
Figura 09
Figura 10
Figura 11
Figura 12
Figura 13
Figura 14
Figura 15
Figura 16
Figura 17

LISTA DE FIGURAS

Prefeitura de Cruz das Almas - BA

Entrada de Cruz das Almas - BA

UFRB — Cruz das Almas — Vista Aérea

Escola de Agronomia — UFRB — Cruz das Almas - BA

Sede — Escola de Agronomia — UFRB — Cruz das Almas - BA
Igreja Nossa Senhora do Bom Sucesso

EMBRAPA

Casa da Cultura Galeno D’Avelirio

Tradicdo Guerra de Espadas

Festejos Juninos

Colégio Estadual Landulfo Alves de Almeida

Oficina VI — autopsicografia

Oficina VI — autopsicografia — producéo de poemas |
Oficina VI — autopsicografia — producdo de poemas Il
Oficina X — Capitdes da Areia

Oficina X — Capitdes da Areia — registro do publico presente
Oficina X — Capitées da Areia - encerramento

38
38
39
39
39
40
40
40
41
41
43
125
126
127
135
136
137



Quadro 01
Quadro 02
Quadro 03
Quadro 04
Quadro 05
Quadro 06
Quadro 07

LISTA DE QUADROS

Teses e DissertacOes da CAPES (em 05/02/2019)
Dissertacoes

Teses

Area de Linguagens

Sintese das Oficinas |

Sintese das Oficinas Il

Oficinas/Temas

23
24
26
46
92
92
93



ANPED
EMBRAPA
EJA

ER

FAMAM
CAPS

GT

IBGE
INEP
MR
PCNs
PISA
PPP
RBE
SAEB
UEFS
UEL
UFRB

LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

Associacdo Nacional de Pos-Graduacéo e Pesquisa em Educacao
Empresa Brasileira de Pesquisa Agropecuéria

Educacao de Jovens e Adultos

Estética da Recepcao

Faculdade Maria Milza

Catalogo de Teses e Dissertacdes

Grupo de Trabalho: Alfabetizacéo, Leitura e Escrita, da Associacdo Nacional de
P6s-Graduacéo e Pesquisa em Educacdo da ANPED

Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
Método Recepcional

Parametros Curriculares Nacionais

Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes

Projeto Politico Pedagogico

Revista Brasileira de Educagéo

Sistema de Avaliacdo da Educacdo Béasica

Universidade Estadual de Feira de Santana

Universidade de Londrina

Universidade Federal do Recdncavo da Bahia



1.2
1.3
1.4
1.5

2.1
2.2

2.3

23.1
2.3.2
2.3.3

3.1

3.2
3.3

4.1
4.2
4.3
4.3.1
4.3.2
4.4

4.5

SUMARIO

INTRODUCAO

PRENUNCIO - HISTORIA DE UM NOME, PARA INICIO DE
CONVERSA

OS PRIMEIROS PASSOS — GESTACAO DO PROJETO

O DEFINIR DO CAMINHO — OS ELEMENTOS-CHAVE DA PESQUISA
O QUE ME DIZEM OS ESTUDOS - POR UM ESTADO DA ARTE

OS CAPITULOS

CAMPO DE PESQUISA - ESCOLHA DO PERCURSO

SUPORTE METODOLOGICO

OFICINAS DE LEITURA COMO ESTRATEGIA DE PESQUISA - UMA
POSSIBILIDADE DE INTERVENQAO E ANALISE RECEPCIONAL

O CAMPO EMPIRICO

Cruz das Almas — O locus em sintese

Espaco Escolar: Colégio Estadual Landulfo Alves de Almeida

Os Sujeitos: um jeito peculiar de se narrar

DIALOGOS E ENGENHOS EM BUSCA DE UMA BASE TEORICA
EXPERIENCIAS LEITORAS NO ESPACO ESCOLAR:
POSSIBILIDADES DE CONSTRUCAO DA AUTONOMIA PELOS
EDUCANDOS?

A TEORIA DA ESTETICA DA RECEPCAO

FORMAGCAO LEITORA MEDIADA POR OFICINAS DE LEITURA
EDUCAGAO LEITORA PARA QUE? — REFLEXOES FILOSOFICAS
LEITURA E ESCOLA: ELEMENTOS PARA UMA REFLEXAO

O LEITOR CRITICO EM FORMACAO

DIALOGOS COM A ESCOLA: LEITURA E AUTONOMIA

O Bicho: detalhes da experiéncia de leitura

A formagcéo critica em Adorno

O ESTADO: COMO TEM SIDO SEUS MOVIMENTOS PARA A
FORMACAO DO LEITOR EM NOSSAS ESCOLAS?

MOVIMENTOS FINAIS

14
14

17
19
21
28
31
31
36

37
38
42
47
53
53

58
60
65
66
68
71
74
78
83

85



5.1

5.2

5.3

5.4

5.5

5.5.1
5.5.2

LEITURA: UMA PRATICA LIBERTADORA? —- DESCORTINAR-SE
DAS OFICINAS DE LEITURA

LER PARA QUE? —- DETERMINANDO O HORIZONTE DE
EXPECTATIVA

FORMANDO-SE LEITOR: GOSTO SE DISCUTE? - ROMPENDO O
HORIZONTE DE EXPECTATIVA

OS CLASSICOS: ENCONTROS E DESENCONTROS — UMA
REFLEXAO ESTETICA - QUESTIONANDO O HORIZONTE DE
EXPECTATIVA

LITERATURA PERIFERICA/MARGINAL: OUTRAS POSSIBILIDADES
DE LER O MUNDO - AMPLIANDO O HORIZONTE DE
EXPECTATIVA

A CONDUTA DO PRAZER ESTETICO: DETALHAMENTO DE DUAS
EXPERIENCIAS DE LEITURA — AUTOPSICOGRAFIA E CAPITAES
DA AREIA

Autopsicografia: poetar para poetar

Capitées da areia: campo para experiéncias do prazer
CONSIDERACOES FINAIS — “NAO ATINJO O FIM AO QUE FACO
PENSANDO NUM FIM”

REFERENCIAS

ANEXOS

88

97

106

109

114

122

123
130
138

141
147



14

1 INTRODUCAO

“Para onde vai a minha vida, e quem a leva?

Por que faco eu sempre o que ndo queria?

Que destino continuo se passa em mim na treva?

Que parte de mim, que eu desconhego, é que me guia?”

(PESSOA, 2016, p. 102-103)

1.1 PRENUNCIO - HISTORIA DE UM NOME, PARA INICIO DE CONVERSA

A priori, eu me apresento como ser de experiéncias que vive em busca de conhecer
outras varias contidas no mundo que me cerca: Sandra Zely, cujo nome me deu
constrangimentos no processo de alfabetizacdo por minhas primeiras professoras, leigas' em
sua totalidade, ndo saberem como fora pensado para ser escrito ou pronunciado. Trago iSso
porque foi relevante para meu processo de autoestima e educacdo formal. Pensando em mim
como gente que precisava de se conhecer, foi um passo importante para minhas primeiras
buscas pelo texto literario, chegando a mim de pouco a pouco em momentos de encontros
com 0 meu pai, que 0s trazia para casa para leituras particulares e compartilhadas a noite,
antes de dormir, e nos momentos de leitura na escola: realizada geralmente em voz alta pela
professora, no segundo periodo do turno (matutino, em meu caso), as sextas feiras. A ficcdo
abria-me portas para uma nova leitura e recebia-a com encanto. Comecei a ver o livro como
fonte de prazer e como uma ponte maravilhosa para 0 meu autodescobrimento.

Michéle Petit, em A Arte de Ler (2009), considera realmente significativo o contato

com livros que saibam muito de nos, nossos desejos, medos, regides inexploradas, aquilo que

! Desconstruindo o aparente preconceito que possa ser extraido desta referéncia, como um desmerecimento aos
saberes destes, reconheco o relevante trabalho realizado por professores leigos durante todo o processo histérico
da Educacéo no Brasil. Compartilho de estudos que os apontam como profissionais com a coragem de colaborar
para que muitos tenham acesso a educagdo, mesmo diante de condigdes indspitas de trabalho:

SAVIANI, D. Educacéo brasileira: estrutura e sistema. Campinas: Autores Associados, 2000. Historia das ideais
pedagdgicas no Brasil. Campinas: Autores Associados, 2007.

SEVERINO, A. J. Competéncia técnica e sensibilidade ético-politica: o desafio da formacdo de professores.
Cadernos FEDEP (Forum Estadual de Defesa da Escola Publica), Sdo Paulo, n.1, p.10-23, fevereiro de 2002.
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nao sabemos expressar. Para ela, “ao longo da vida, procuramos as bolas que nos s&o langadas
e que nos permitirdo discernir melhor o que existe ao redor de noés, e mais ainda o que
acontece dentro de nds e nao conseguimos exprimir.” (p. 51). O livro pode ser a mola
propulsora dessas bolas.

Os varios apelidos surgiram de Zely: muitas grafias como Zeli, Zelir, Zéli, até um
Zelu, quando a datilégrafa da escola apertou a tecla u em lugar de y. Quando bem mais tarde,
ja no ginasio, aprendi a escrevé-lo e pronuncid-lo com seguranca, ja era tomada por uma
timidez exacerbada quanto a me apresentar, a ser verdadeiramente o meu nome. Ler literatura
possibilitou movimentar-me por dentro e “reencontrar um mundo interior de sensag¢des, um
ritmo.” (Idem, Ibid., p. 61). Assim fui me encontrando. No momento, abre-se em minhas
experiéncias a oportunidade de escrever uma dissertacdo de Mestrado. Como fazé-la? Eis o
modus operandi a decidir.

Uma sintese de mim, do que sou, também se constituiu por meio de formacéo e de
leituras académicas do Curso do Magistério, em 1984, ao de Pedagogia, em 1992; nas
Especializacbes — em Alfabetizacdo, em 2002, em Ensino de Literatura e Linguistica, em
2010; em outra formacdo em Letras com Inglés, em 2014; e, por fim, no Mestrado iniciado
em 2017. Nao pretendo, pois acho que nédo é essa a questdo, enquanto autora de uma pesquisa
em préticas leitora, escrever um tratado de Ciéncias. N&o do jeito que, em pleno avancar do
século XXI, ainda sustentamos as Ciéncias: como caixas que se encaixam em rétulos
diferentes, ora chamados de Modernidade, ora de P6s-Modernidade. Enveredando-me em
discussbes sobre a leitura, penso que trato de algo que ultrapassa as acepcbes académicas,
uma vez que realizadas por pessoas e, por conseguinte, exige interferéncias subjetivas,
metafdricas das quais ndo ouso prescindir.

Entretanto, opto pelo cuidado de ndo extravasar em pensamentos que neguem “a
legitimidade de um discurso cientifico especifico sobre a educa¢ao” (CHARLOT, 2006, p.
10). Pretendo, pois, mesmo buscando uma diferente composi¢cdo, manter um didlogo rigoroso
e permanente com as teorias que subjazem todos os elementos da pesquisa que trago para
analise e reflexdo. Principalmente nos que dizem respeito as defendidas pela Estética da
Recepcao.

Ainda pensando no “como fazer” e “no que trazer” a partir dos conhecimentos
fomentados pela pesquisa, reporto-me a Santos (2008, p. 36), em Um discurso sobre as
Ciéncias: “Os fenomenos sociais sdo de natureza subjetiva ¢ como tal ndo se deixam captar

pela objetividade do comportamento™. A leitura € uma pratica social, assim como a Educagéo
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também o é. Deste modo, a educacdo como formacdo humana se dé& nas mais diversas praticas
sociais; sendo a escola um dos espacos onde essas praticas se configuram, quero toma-la,
enquanto espaco de pesquisa cientifica, numa proposta qualitativa de Ciéncias Sociais.
Entretanto, sem me propor a elucidacbes paradigmaticas, trago eixos tedricos com o objetivo
de corroborar para os arremates deste trabalho.

O comego da construcdo € doloroso, quase incontroldvel no que diz respeito ao
processo de criacdo, de autoria, pois mexe com o “como fazer” idiossincratico, inerente a arte
de dizer humana. Exige uma concessdo as amarras metodoldgicas impostas as Ciéncias, de
modo geral, a0 mesmo tempo em que exige uma compreensdo ndo unidimensional dos
fendmenos inerentes as Ciéncias Sociais. Ou seja, exige uma visdo de educag¢do como praticas
historicamente elaboradas.

As contradi¢des sdo muitas, uma vez que sdo inerentes ao mundo humano marcado
por vontades, narcisismos, medos e insegurancas. No entanto, pretendo trazer minha
contribuicdo como ser que indaga tudo ao seu redor, em forma de possiveis interpretacées
para os retratos contemplados, admirados, duvidados, questionados, dialogados, pensados a
partir do contato que estabeleci com um grupo de alunos em uma situacao pratica de leitura
no qual se posicionaram como sujeitos de sua formacéo leitora.

Busco encaixar, enquadrar? Nao. O que eu quero € sair dessa grande caixa dos quadros
que ainda nos prendem a paredes erigidas por outrem, cujas configuracdes nao escolhi. E digo
isso pelo contrério a pretensdo; pela humildade e por ndo conseguir dizer como o “outro” quer
que eu diga. Fluida? N&o. Ha um ch&do. No entanto um chdo que mesmo delineado alheio a
minha existéncia, me ddo uma consciéncia histérica do caminho a percorrer, a sondar, a
buscar. Esse caminho pode dar para outros bosques, riscos inerentes a trajetoria do
caminheiro, mas ha aquele onde quero chegar deliberadamente e ali compartilhar o que fora
apreendido na viagem realizada.

Caminharei sozinha? N&o. Ninguém é uma ilha, como pontua John Donne, em
Meditagdes VII:

Nenhum homem é uma ilha, isolado em si mesmo; todos sdo parte do
continente, uma parte de um todo. Se um torréo de terra for levado pelas
aguas até o mar, a Europa ficara diminuida, como se fosse um promontorio,
como se fosse o0 solar de teus amigos ou o teu proprio; a morte de qualquer
homem me diminui, porque sou parte do género humano. E por isso ndo
perguntes por quem os sinos dobram; eles dobram por ti. (DONNE, 2007, p.
133).
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1.2 OS PRIMEIROS PASSOS — GESTAGAO DO PROJETO

“O meu destino tem um sentido e tem um jeito,
A minha vida segue uma rota e uma escala
Mas o consciente de mim é o esbogo imperfeito
Dagquilo que faco e sou: ndo me iguala”
(PESSOA, 2016, p. 102-103)

Quando pensamos nas praticas de leitura escolares, tomando como pressuposto basico
a concepcdo de que o texto é lugar de interacdo entre sujeitos sociais, 0s quais,
dialogicamente, nele se constituem e sdo constituidos (KOCH; ELIAS, 2007), o que podemos
questionar: os alunos tém desenvolvido leituras de textos literarios que possam favorecer sua
autonomia como sujeitos capazes de produzir ou construir conhecimentos e sua emancipacao
enguanto sujeitos histdrico-sociais? As oportunidades de leitura tém sido propostas a fim de
favorecer o desenvolvimento da autonomia intelectual e cidada pelo educando?

O cerne de tais questionamentos é a ideia de que a leitura, em parceria com a escola, é
produto da complexa cultura humana com potencial de contribuir para a formacéo de todos os
sujeitos sociais que a ela tiverem acesso. E 0s questionamentos convertem-se em inquietacdes
guando passo a buscar, em minha historia, 0s pontos de convergéncias entre 0S meus passos
ao encontro de uma constru¢cdo humana que hoje me identifica como pessoa, profissional,
pesquisadora e estudante de Mestrado, e o interesse pela formacéo leitora dos educandos no
ambiente escolar.

Paulo Freire (1998, p. 11) diz que “a leitura do mundo precede a leitura da palavra”, o
gue me remota a tempos idos cronologicamente, mas que andam em espiral em minhas
memorias, dialogando, volta e meia, com o ser leitor instituido em mim atualmente. Minha
memoria de leitora de mundo ndo pode prescindir da palavra: ouvida, sentida, lida,
adivinhada, sonhada... Assim, come¢o a me situar no mundo como crianca do sertdo da
Chapada Diamantina, imersa em mitos, matas e historias — do acordar ao adormecer. Os
curiangos — corujinhas tipicas da regido -, as noites escuras, estreladas ou enluaradas, as
esteiras nas calcadas para as audi¢Ges e contacGes de historias, as estradas empoeiradas,
dominadas por animais pegonhentos e assombracdes formaram o imaginario que colaborou
para compreensdo e interpretacdo dos muitos textos literarios que chegaram as minhas méos

de forma direta e/ou indireta. No cotidiano, uma familia que acreditava nos miticos seres das
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matas, dos rios, das noites, dos canions, das serras — um pai apaixonado por livros e uma mae
voltada para meu processo de alfabetizacdo; nas escolas, 0s poucos exemplares de Lobato, de
contos fantasticos, das fabulas de Esopo e La Fontaine formavam o corolario literario que
fomentava em mim um gosto avassalador por ler. Da crianga a profissional, o que li ou o que
ainda leio me fazem itinerante no universo da leitura, como caminheira de buscas que sabe do
possivel, mas que duvida das chegadas permanentes. Prefiro, pois, a caminhada.

O meu percurso como professora alfabetizadora e das Linguagens — Portugués, Arte,
Educacdo Fisica - inicia-se na segunda metade dos anos 80, apds um Curso de Magistério
totalmente alicercado em concepgdes tradicionais de ensino: centrada no educador, o modelo
a “ser seguido”, imitado e reproduzido pelos educandos, cuja esséncia poderia ser
potencializada ou atualizada através do processo educativo, porém jamais transformada
(SAVIANI, 1997). Era um tempo em que a mulher precisava fazer o Curso do Magistério
porque “se ndo servisse para nada, poderia ser professora”, frase recorrente na época. Assim,
comecei a delinear o modelo de professora dentro do sistema de educagdo vigente na época:
estudiosa, com aulas meticulosamente planejadas, buscando o encaixe “certo” dentro dos
requisitos exigidos para uma “professora” 2. Este perfil ajudou em muito a movimentacéo de
boas préaticas pedagodgicas, mesmo reconhecendo, mais tarde, que muitas delas ainda me
colocavam dentro das abordagens tradicionais de educagdo, pois confinadas a de um
entendimento de educacdo enciclopédica e positivista.

Todavia, compreensivamente, eu era fruto do meu tempo. Agia da Unica forma que
acreditava mesmo ser a certa, inaugurando, as vezes, timidas praticas educativas mais
libertadoras. Naquelas circunstancias, fazia da literatura um caminho de educacao politica e
social para os meus educandos. Como professora de Lingua Portuguesa para alunos de 5%
série, procurava melhorar a qualidade de leitura, promovendo préaticas que envolviam diversas
atividades de interacdo com o texto: teatro, dancas, oficinas, espacos explorados pelos alunos
nos quais podiam expressar seus proprios entendimentos, gostos e contribuicdes para suas
vidas pessoais. Desta forma, fui buscando realizar praticas pedagdgicas voltadas para a

2 No decorrer do século XX, o modelo predominante na educacdo era o tradicional, aquele que privilegia o
ensino “dos conhecimentos elaborados pela humanidade” a partir da memorizagdo. Neste modelo, o professor
exerce uma funcdo autoritaria, como detentor do saber, em detrimento do aluno, sobre o qual estabelece uma
relacdo de poder (relacdo vertical). O aluno precisa, entdo, seguir as regras estabelecidas pela escola, sendo
obediente e estudioso. H4 uma preocupacdo grande com a questdo do “bom comportamento”, que € um reflexo
da situacdo social e politica da época, em que o objetivo era formar pessoas passivas, obedientes e patriotas.

Para mais esclarecimentos, ver: SAVIANI, Dermeval; LOMBARDI, José Claudinei; SANFELICE; José Luis.
(Orgs.). Histdria e histéria da educagdo: o debate tedrico-metodoldgico atual. Campinas, SP. : Autores
Associados: HISTEDBR, 1998; GHIRALDELLI JR., Paulo. Histoéria da educacéo brasileira. Sdo Paulo: Cortez,
2006.
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formagdo leitora, visiveis em minhas atitudes em sala de aula — quando alfabetizadora,
reservava o conhecido “cantinho da leitura”, a partir dos livros que chegavam as escolas via
projetos do governo; quando trabalhando com alunos mais velhos, Recital de Poesias, leituras
e dramatizacéo de livros, circulos de leitura e outras praticas afins — e em meus trabalhos de
pesquisa para as especializacfes e demais cursos de formagéo continuada. Nao poderia pensar
de outra forma para o Mestrado: a partir das experiéncias leitoras, dos estudos teoricos, das
discussbes criticas, dos projetos realizados no Nucleo de Leitura e Multimeios da
Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS) 3, do qual faco parte desde 2015, a convite
das professoras Maria Helena da Rocha Besnosik, hoje minha orientadora, e Rita Bréda
Mascarenhas Lima, ambas professoras do Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo da
UEFS, vi meu interesse em concretizar o mestrado, tomando a formacéo leitora como objeto
de estudo. Nasce, assim, o interesse por efetivar esta pesquisa, realizada pelo Programa de
Pds-Graduacdo da Universidade Estadual de Feira de Santana a UEFS, Mestrado em

Educacéo, na Linha Culturas, Formacéo e Praticas Pedagogicas.

1.3 O DEFINIR DO CAMINHO — OS ELEMENTOS-CHAVE DA PESQUISA

Venho a este tempo, inquietando-me e motivando-me a investigar o problema que
entrelaca os seguintes questionamentos: Como o aluno da escola pablica desenvolve sua
autonomia mediante contato com a leitura? Como compreender 0 processo de formacdo da
autonomia leitora dos estudantes da escola publica, tomando por base de pesquisa a recep¢ao
do texto literario? Para responder a essas questdes, por meio de uma proposta de intervencéo,
intento discutir como 0s educandos se posicionam diante de experiéncias leitoras
desenvolvidas nas escolas, a partir de reflexGes e andlises na perspectiva da Estética da
Recepgdo. Vale ressaltar que trabalhei com a ideia de que a leitura e a escrita trazem
consequéncias sociais, culturais, politicas, econémicas, cognitivas, linguisticas, quer para o
grupo social em que seja introduzida, quer para o individuo que aprenda a usa-las (SOARES,
2004).

% Esse Nucleo existe desde 1994, a partir das agBes que a universidade realizava em parceria com o Proler
(Programa Nacional de Incentivo a Leitura). De 1997, em diante, o Nicleo prossegue sozinho, fiel ao principio
de que a leitura ndo existe apenas na escola, mas em qualquer espago constituido de seres humanos e, portanto,
leitores em potencial. As Oficinas que constituem o corpus desta pesquisa fazem parte do Projeto de Leitura
Itinerante do mesmo.
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Para tanto, fez-se necessario apresentar um ambiente de leitura contextualizado, a fim
de investigar e analisar, a luz da Estética da Recepcdo (JAUSS, 1979) como os estudantes
constroem, além da competéncia leitora, competéncias estratégicas de recepcdo, tdo
importantes para o desenvolvimento de si mesmos enquanto sujeitos, e se se posicionam
critica e reflexivamente a respeito do mundo que os cerca.

Desta forma, o presente trabalho apresenta dados resultantes de uma proposta de
intervencdo com o objetivo geral de investigar a recepcao da leitura no processo de formacéo
leitora e autbnoma do educando, a partir de praticas planejadas via Oficinas — focando os
géneros literérios classicos, contemporaneos e leituras marginais, nas narrativas ficcionais que
circulam no seu cotidiano. De forma especifica, trago como objetivos da pesquisa investigar
como os alunos desenvolvem a autonomia leitora através de Oficinas literarias, bem como se
posicionam diante do ato de compreender textos. Pretende-se, ainda, identificar como as
Oficinas, a partir de géneros narrativos que circulam a realidade dos alunos, podem contribuir
para praticas sociais de leitura, e consequentemente, de letramento.

Trata-se, portanto, de uma pesquisa qualitativa, cujo percurso metodologico
selecionado para investigar as acGes do educando diante das praticas de leitura, tomara as
Oficinas como estratégia de intervencao e pesquisa. A referida intervencdo, fora proposta com
vista a constituicdo de um campo de coleta de dados que realizou-se em 2018, de maio a
novembro. No primeiro semestre desse ano, comegamos as aplica¢fes das Oficinas de Leitura
no Colégio Estadual Landulfo Alves de Almeida, onde atuo como professora, escolhido como
0 campo empirico da pesquisa. Realizamos dez (10) oficinas de leitura como estratégias de
pesquisa para um corpo de 16 estudantes, inscritos a partir de interesse proprio.

As dez (10) Oficinas foram planejadas com foco na leitura literaria e, todas elas foram
consideradas para a constituicdo do corpus da pesquisa, destacando pontos de analise a luz da
Estética da Recep¢do (JAUSS, 1979), incorporando o0s estudantes-participantes, como
colaboradores nas reflexdes, e suas respectivas falas, como indicadores fundamentais nos
estudos recepcionais. As experiéncias oportunizadas pelo Projeto de Leitura Itinerante do
Nucleo de Leitura e Multimeios da UEFS nos serviram de ponto de partida para o
planejamento.

As praticas de leitura abarcando os classicos, 0s contemporaneos e a literatura
conhecida como marginal nos serviram de expoente norteador das investigacdes. As escolhas
dos textos foram feitas apds levantamento dos conhecimentos prévios dos alunos

colaboradores, mesmo com sugestdes prévias, considerando disponibilidade de tempo, acesso
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ao material, interesses pessoais. A opg¢do por um formato diferenciado de Oficinas de Leitura
reflete o processo de liberdade de desvincular as oficinas das avaliagOes e expectativas das

disciplinas tradicionais da escola em quest&o.

1.4 O QUE ME DIZEM OS ESTUDOS - POR UM ESTADO DA ARTE

Acredito que por suas diferentes manifestacGes sociais, a leitura torna-se cada vez
mais assunto de investigacdo entre pesquisadores que desejam problematiza-la, seja como
pratica escolar, como experiéncia a ser vivenciada, ou mesmo como deleite, realizada nos
mais recénditos espacos das distintas comunidades. Desta forma, na tentativa de tracar um
panorama geral dos estudos que a leitura vem tendo nos ambientes académicos, procurei
realizar um Estado da Arte voltado para estudos de leitura ligados a Estética da Recepcéo.

Jauss (1979, p.43) opta por iniciar o seu texto A Estética da Recepcdo: Colocacdes
Gerais com uma pergunta para ele de grande relevancia: "que significa a experiéncia estética,
como ela tem se manifestado na historia da arte, que interesse pode ganhar para a teoria
contemporanea da arte?" Acredito que a busca por respostas que correspondessem a tal
questionamento tenha contribuido para a materializacdo de consideraveis trabalhos
académicos que o ajudaram a sistematizar suas complexas teses, hoje muito importantes para
a composicado tedrico-metodoldgica da Estética da Recepcao.

A fim de dimensionar a amplitude de trabalhos relacionados a Estética da Recepcao, a
partir do que pretendo chamar de grandes contribuicdes para 0 meu trabalho, em um dialogo
entre pesquisas académicas e bibliogréficas, apresento um recorte de Teses e Dissertacdes,
tomando como critério de buscas o0s termos-chave ja citados, garimpados nos bancos de dados
da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), e da Associagdo
Nacional de P6s-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPED), nas paginas do Google e
outros.

O Estado da Arte como metodologia de pesquisa a partir do descritor leitura, refinado
pela palavra chave estética da recepcdo, pode ser encontrado na configuracdo de trabalhos
académicos de grande valia para nos guiar na sistematizacdo do campo tedrico metodologico

com agilidade de tempo e preciséo.
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Nesse processo de busca, procurei por trabalhos que me trouxessem a clareza as
estratégias de fazer um Estado da Arte. Assim, visando ao entendimento do processo historico
de busca e de selecdo dos aportes tedricos na area de Leitura, destaco Gislene de Sousa
Oliveira Silva, que direcionou sua dissertacdo Estado da Arte da Leitura no Brasil: 2010 a
2015, pela Universidade Federal de Goias, em 2017, aos propdsitos de investigar 0s
fundamentos tedrico-metodoldgicos mais utilizados nas pesquisas com o tema leitura, em
producdes de mestrado e doutorado, vinculadas aos programas de poOs-graduacdo em
Educacao no pais: nos trabalhos apresentados no GT 10: Alfabetizacdo, Leitura e Escrita, da
Associacdo Nacional de Pds-Graduagdo e Pesquisa em Educacdo (ANPED) e em artigos
publicados na Revista Brasileira de Educagdo (RBE), periédico da ANPED, no periodo de
2010 a 2015.

A autora nos faz compreender o significado real de trabalhos de pesquisa na

modalidade Estado da Arte quando cita Ferreira (2002):

As pesquisas denominadas “Estado da Arte” tém carater bibliografico, e elas
parecem trazer em comum o desafio de mapear e de discutir certa producéo
académica em diferentes campos do conhecimento, tentando responder que
aspectos e dimensbes vém sendo destacados e privilegiados em diferentes
épocas e lugares, de que formas e em que condi¢fes tém sido produzidas
certas dissertaces de mestrado, teses de doutorado, publicagdes em
periodicos e comunicagbes em anais de congressos e de seminarios.
(FERREIRA, 2002, p. 257 apud SILVA G. 2017, p. 27).

Mediante entendimento das questfes que definem um Estado da Arte, a partir de Silva
(2002), continuei a busca e me debrucei sobre a dissertacdo de Renata Macedo Cappato que
nos traz o estudo Nas malhas do leitor: um estudo de teses e dissertacbes sobre
leitura/recepcao de textos (1980-2003) de 2005, pela Universidade Estadual Paulista. Trata-se
de uma pesquisa que tem como proposta descrever, analisar e avaliar vinte dissertacdes e teses
produzidas nas principais universidades brasileiras, versando sobre a leitura/recepcdo de
textos. Para alcancar esse objetivo, numa primeira etapa, ela realizou um amplo levantamento
da producdo cientifica sobre leitura. Desse material, foram selecionados vinte trabalhos com
base em dois critérios: textos ndo publicados em formato de livro, portanto estudos ainda
restritos ao ambiente académico que precisam ser divulgados; e textos que analisassem a
figura do leitor segundo a Estética da Recepcéo.

Cappato (2005) apresenta uma descricdo do material segundo uma grade de
observagdo, visualizando os seguintes itens: dados de identificagdo da obra; objetivos;

material abordado; base tedrica e bibliografia destacada na pesquisa; detalhamento da
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metodologia; conclusdes principais apresentadas pelo pesquisador; e uma avaliagdo sobre 0s
resultados efetivos de cada projeto. A seguir, realizou-se uma anélise fundamentada nas
categorias “efeito” e “recepgdo”, tal como sdao concebidas pela Estética da Recep¢do. Como
resultados, chegou-se a uma amostra significativa do estdgio atual das pesquisas de
leitura/recepcdo de textos, composta pelas principais tendéncias dessa teoria no Brasil.

Compreendendo o caminho das autoras acima citadas, e reconhecendo a importancia
de seus trabalhos para um pesquisador na area de leitura pautada na Estética da Recepcéo,
passei a buscar minhas proprias estratégias de pesquisa e de elaboracdo de um Estado da Arte
que pudesse me subsidiar em respaldo tedrico-metodologico para a minha pesquisa e escrita
dos seus resultados.

No banco da CAPES, quando o acessei (05/02/2019), atualizado na pégina
https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/), para Teses e Dissertacdes, foram

encontrados contingentes conforme quadro abaixo:

Quadro 01 — Teses e Dissertagdes da CAPES (em 05/02/2019)

PALAVRAS-CHAVE Contingente encontrado
Estética da Recepcéo 1100126
Estética da Recepcéo e Formacéo Leitora 1121333
Formacéo Leitora e Autonomia 1110447
Experiéncias Leitoras e Praticas Escolares 1118870
Experiéncias leitoras, Praticas escolares a partir da Estética da 1121749

Recepc¢édo
Fonte: Elaboracdo propria

Podemos perceber, com base no quadro acima, que ha um contingente exponencial de
trabalhos relacionados a leitura, e quando triangulamos as palavras-chave Experiéncias
leitoras, Préticas escolares a partir da Estética da Recepcdo, hd um acréscimo. Como a
modalidade desta pesquisa ndo se enquadra em Estado da Arte, e pela complexidade que se
apresenta, selecionei aqueles do meu interesse e estes sempre me remontaram a Plataforma
Sucupira e ao banco de dados das respectivas Universidades de origem.

Devido a grande quantidade de trabalhos localizados nos bancos de dados da CAPES,
da ANPED e outros, e a necessidade de ser sucinta nos critérios de selecdo, elenquei apenas
aqueles que se aproximaram o mais fielmente do meu estudo, com enfoque nos termos-chave:
Estética da Recepcdo e formacédo leitora; Formacdo leitora para a autonomia; Experiéncias
leitoras e praticas escolares. Sendo assim, procurei sistematizar os trabalhos cujas abordagens

pudessem me ajudar em termos de atualizacéo do referencial tedrico, metodologia, analise de


https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
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dados, dentre outros aspectos. Apesar de o tema leitura ser abordado de forma bastante
diferenciada, foi possivel selecionar alguns como suporte de estudo e colaboragdo. Abaixo,
apresento a selecdo, apenas por questdes praticas, em dois quadros-resumo: O primeiro para
as dissertacbes, quando observei tema, objetivos, referencial tedrico e metodologia como
critérios de selecdo; e 0 segundo para as teses, quando organizei aquelas mais proximas a
minha realidade, principalmente em questdes geogréficas, e didlogos pessoais com as autoras,

favorecendo-me e enriquecendo o meu trabalho substancialmente.

Quadro 02 — Dissertacdes

1- TIPO DE DOCUMENTO: Dissertacéo

TITULO / Instituicdo / Ano: O Grotesco em Famintos - A experiéncia estética no ensino de literatura -
Universidade Federal do Rio Grande Do Norte, 2017.

AUTOR: José Marcelino Ferreira Junior.

RESUMO: Com o objetivo de “perceber, entre os estudantes, a leitura como experiéncia estética e refletir
sobre os problemas relacionados a presenga da literatura na escola”, 0 autor apresenta uma experiéncia de
atividade prética de leitura em sala de aula para discutir as analises desenvolvidas por Victor Hugo e
Wolfgang Kayser sobre uma categoria estética a que se veio nomear de Grotesco e em especial a nogdo de
realismo grotesco formulada por Mikhail Bakhtin, por constatar o quanto a no¢do de harmonia e beleza havia
sido condicionada ao classico padronizado ao longo dos tempos, tomando como ponto de partida as
consideracOes de Jauss (1994) sobre o horizonte de expectativa de uma obra. Considera a proposta de leitura
de Famintos, do escritor Luis Romano (1962) no intuito de destacar a centralidade do leitor como produtor de
um segundo texto, construido no primeiro ato da leitura.

CONSIDERACOES — Relevancia para este estudo: Por se tratar de um estudo de préticas leitoras com foco na
categoria horizontes de expectativa do leitor em obras literarias, considero este estudo de muita importancia
como possibilidade de fonte de consulta para sistematizacdo do pretendido por mim, ap6s leitura e analise
critica do texto como um todo, conforme se faca necessério.

2-TIPO DE DOCUMENTO: Dissertagédo

TITULO / Instituicdo / Ano: Uma aplicagdo do Método Recepcional para o incentivo a leitura em nivel
fundamental utilizando os textos de Luis Fernando Verissimo - Universidade Estadual de Londrina, 2005.
AUTOR: Meirielli dos Santos Ricardo Escobar

RESUMO: A partir de intensas consideracdes sobre a CRONICA, com destaque para as do renomado escritor
Luis Fernando Verissimo, por sua grande circulacéo e aceitabilidade entre seus leitores, a autora investigou
qguem seriam e onde estariam os leitores do escritor, buscando-os em trés segmentos: nas escolas, no
ciberespago (comunidades do site de relacionamentos Orkut) nas cidades de Maringd/PR e Cianorte/PR, €
varios respondentes de outros Estados brasileiros, e em bancas de jornal e revistas. Para tal, procurou um
vasto referencial tedrico que dessem conta dos estudos sobre Cronicas, além disso, das Teorias da leitura,
Estética da Recepcdo, especialmente a obra de Jauss (1994) e a Sociologia da leitura, notadamente nas
contribui¢des de Candido (1976), Aguiar (1996), Manguel (1997), Zilberman (2001), Petit (2008).

CONSIDERACOES - Relevancia para este estudo: O estudo tem o referencial teérico, no tocante a leitura e o
seu processo recepcional, proximo ao que busco como fonte de pesquisa.

3-TIPO DE DOCUMENTO: Dissertagédo
TITULO / Instituicio / Ano: A Teoria da Recepcéo e do Efeito aplicadas ao texto literario de Machado de
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Assis e Edgar Allan Poe - Pontificia Universidade do Estado de Goias, 2013.
AUTOR: Marli Lobo Silva

RESUMO: A proposta desta pesquisa € aplicar a teoria da recepcéo e do efeito ao texto literario de Machado
de Assis e Edgar Allan Poe, com destaque nos contos “A queda da casa de Usher”, de Edgar Allan Poe, e “A
causa secreta”, de Machado de Assis. A autora buscou observar os elementos que compdem a relagdo
existente entre texto, leitor e o processo de leitura, buscando identificar de que maneira ocorre a recepgao e o
efeito nas obras em estudo, buscando para isso os fundamentos tedricos de Hans Robert Jauss, (2003), e
Wolfgang Iser (1996).

CONSIDERACOES — Relevancia para este estudo: Por se tratar de uma proposta de estudos acerca da
recepcao leitora, ha convergéncia com o que procuro discutir em meu trabalho de pesquisa. Deste modo, este
podera ser uma consideravel fonte de consulta, tanto nos procedimentos metodoldgicos, quanto nas
sistematizagdes das analises.

4-TIPO DE DOCUMENTO: Dissertagdo

TITULO / Instituicdo / Ano: A Viagem do leitor entre a busca e o encontro: o efeito e a recepgdo em Terra
Sonambula, de Mia Couto - Pontificia Universidade Cat6lica de Goias, GOIANIA, 2013.

AUTOR: Marilene Soares da Silva

RESUMO: Esta pesquisa analisa o ato de leitura praticado pelas personagens da obra Terra sonambula, de
Mia Couto, sob a orientacdo de Hans Robert Jauss (Estética da Recepg¢do) e Wolfgang Iser (Teoria do Efeito
Estético), interpretando o percurso da leitura exercitada pelas personagens com que se tece a narrativa de
ficcdo e os efeitos de sentido decorrentes do ato produtor de leitura, a partir de dois narradores: Muidinga e
Kindzu. Procura-se demonstrar que o ato de ler mostra-se como possibilidade de sonhar, mesmo em um
cenario dilacerado pela guerra mogambicana.

CONSIDERACOES — Relevancia para este estudo: O interesse por esta obra partiu ndo s6 da identificagio
tematica, mas também das questdes relacionada a literatura de Mia Couto e seu pertencimento & Africa. Ter
acesso a obras que nos trazem andlise de recepgdo leitora de culturas que se aproximam da nossa, mas com
uma gama tao vasta de riqueza e beleza, parece-me convidativo e muito interessante.

5-TIPO DE DOCUMENTO: Dissertagdo

TITULO / Instituicio / Ano: A Escola e a Formagdo de Leitores: um olhar na perspectiva da estética da
recepcdo — Universidade Estadual de Feira de Santana, 2017.

AUTOR: Adriana Santana da Cruz

RESUMO: Esta pesquisa busca compreender como 0s estudantes recebem a literatura proposta pela escola e o
consequente sentido que atribuem a instituicdo nesse quesito, tomando como sujeitos investigados, seis
concluintes da educacgdo bésica, matriculados no Colégio Estadual Joaquim Inacio de Carvalho, em Irara — Ba,
que ja tinham alguma aproximacdo com a leitura literaria. O estudo aponta para as fragilidades das praticas
leitoras que emanam das escolas basicas, mas, a0 mesmo tempo, traz a tona a importancia do fato de que estar
no contexto escolar favorece a aproximagdo com a leitura literaria.

CONSIDERACOES — Relevancia para este estudo: Por se tratar de uma proposta de estudos acerca da
recepgdo leitora, ha convergéncia com o que procuro discutir em meu trabalho de pesquisa. Deste modo, este
podera ser uma consideravel fonte de consulta, tanto nos procedimentos metodolégicos, quanto nas
sistematizagdes das analises.

Fonte: Elaboracdo propria
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Quadro 03 — Teses

1-TIPO DE DOCUMENTO: Tese

TITULO / ANO / Instituigio: RECEPCAO E CONVERGENCIA NA OBRA DE MANOEL DE BARROS:
POESIA, ILUSTRAGAO E PARATEXTUALIDADE - UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS -
FACULDADE DE LETRAS, 2014

AUTOR: ROSIDELMA PEREIRA FRAGA SOARES

RESUMO: Esta tese de doutoramento proporciona um exame de recepcdo de poesia, ilustracdo e
paratextualidade. A luz da estética de recepgdo, instituida pelos tedricos Hans Robert Jauss (1979) e Wolfgang
Iser (1979), da Semidtica, de Charles Sanders Peirce (2010) e da Semi6tica de Umberto Eco (1971-2007),
procurou-se averiguar a recepgao da poesia lirica de Manoel de Barros, a recepcéo do poeta quanto a pintura
de Joan Mir6 (1924) e Paul Klee (1922), a recepcao de sua lirica pelos ilustradores Ana Raquel Maximo,
Martha Barros, Ziraldo Alves Pinto, a recepcdo de poesia e outros paratextos que complementam a obra de
Manoel de Barros de Poemas concebidos sem pecado (1937) a Escritos em verbal de ave (2011)

CONTRIBUICOES — relevancia para estre trabalho: Consultando esta Tese, busquei entender como um
exame de recepcdo de poesia, ilustracdo e paratextualidade apontam os momentos de convergéncia ou
divergéncia entre a linguagem verbal e ndo verbal oferecida ao leitor como um projeto de analise
interartistica, intersemiotica e intertextual, possibilitando olhares mais amplos sobre como as obras literarias
nos chegam as maos, e como tudo isso influencia nos processos de recepcao.

2-TIPO DE DOCUMENTO: Tese

TITULO / ANO / Instituicio: ITINERARIOS DE LEITURA: o processo recepcional de Memdrias postumas
de Bras Cubas — Pontificia Universidade do Rio Grande do Sul, 2003.

AUTORA: Verbena Maria Rocha Cordeiro

RESUMO: Este estudo analisa o percurso critico da recep¢do da obra Memorias postumas de Bras
Cubas, de Machado de Assis (MPBC), tendo como suporte tedrico a Estética da Recepgdo de Hans-Robert
Jauss e de Wolfgang Iser. Sequindo essa abordagem, assume a perspectiva de dialogar com o leitor, no
intento de compreender a obra literaria a luz da hermenéutica da pergunta e da resposta, considerando sua
natureza indeterminada e lacunar e seus condicionamentos historicos. Para tanto, rastreia, em
ensaios de jornais e revistas, em dissertacOes, teses e livros, a recepcdo dessa obra desde sua publicagdo, em
1881, até a contemporaneidade. Busca, concomitantemente, explicitar as condigdes estéticas, filosdficas e
histérico-culturais que asseguram atualidade ao texto literario. Destaca os eixos de continuidades e rupturas
entre as geracdes de criticos, suas tendéncias, seus movimentos de rejeicdo e apropriagdo da poética
machadiana. A partir dai examina a atitude receptiva do leitor, mapeada na fortuna critica de MPBC e
configurada no confronto entre seu horizonte de expectativa e o carater emancipatorio da obra de arte. O
presente trabalho instaura, finalmente, a leitura dessa pesquisadora, modulada na pluralidade de vozes de uma
critica secular, e nos vazios e negacdes que ai se expressam, como elementos detonadores da participagdo
ativa do leitor e da historicidade de MPBC.

CONTRIBUICOES - relevancia para estre trabalho: Daqui pude entender o trato com a hermenéutica e 0s
horizontes de expectativas em andlise da obra em questdo, com vistas a dar consisténcia ao trabalho por mim
desenvolvido.

3- TIPO DE DOCUMENTO: Tese

TITULO / ANO / Instituigdo: ENCONTROS DE LEITURA: Uma experiéncia partilhada com professores de
Zona Rural da Bahia — Universidade de S&o Paulo — Faculdade de Educac&o, 2002.

AUTOR: Maria Helena da Rocha Besnosik

RESUMO: Este estudo discute os Encontros de Leitura realizados com professores de trés municipios da zona
rural da Bahia, cujo objetivo consistia em aproxima-los da leitura do texto literdrio. Da observacéo e anélise
dos quarenta e dois encontros resultaram descobertas relevantes para uma melhor compreensédo da leitura dos
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professores além de indicar possiveis caminhos para o desenvolvimento do papel do mediador de leitura. Com
base no desenvolvimento do trabalho de leitura foi possivel reunir depoimentos orais dos professores, quando
importantes dimensdes de suas experiéncias de vida e de leitura foram se revelando: a infancia, as histérias
ouvidas, o aprendizado das primeiras letras, a leitura da biblia e dos folhetos de cordel e a formacao
profissional dos participantes sdo acontecimentos que marcam suas histdrias de leitura. A andlise das falas
coletadas nos encontros indica o valor que os participantes atribuem a leitura do texto escrito, ressaltando-se a
importéncia da leitura partilhada para o seu desenvolvimento como leitores. Sdo pessoas com diferentes
historias que se encontram para falarem de outras histdrias, ainda que no encontro com o texto escrito os
professores deixem transparecer as marcas de suas experiéncias anteriores, qual seja a de leitores de uma
cultura que tem suas raizes na oralidade. Os registros dos comentarios dos professores e mediadores, que
aconteciam durante a leitura do texto literario, mostraram varias formas de ler. (Continuacdo) de leitores.
Neste sentido, nos acontecimentos e situacdes observados nos encontros, seja para favorecer ou interferir no
aprofundamento da leitura e no desenvolvimento dos leitores, reafirma-se a importancia da participacdo do
mediador.

CONTRIBUICOES - relevancia para estre trabalho: Esta tese me trouxe reflexdes que colaboraram para a
materialidade das minhas andlises. Os dialogos com o referencial tedrico estabelecido pela autora esclarecem
os fundamentos epistemo-metodoldgicos necessarios para a sistematizagdo de uma pesquisa na &rea de
formacéo leitora.

4-TIPO DE DOCUMENTO: Tese

TITULO / ANO / Instituicdo: BIBLIOTECAS ESCOLARES: REALIDADES, PRATICAS E DESAFIOS
PARA FORMAR LEITORES — Universidade Federal da Bahia, 2017.

AUTOR: RITA DE CASSIA BREDA MASCARENHAS LIMA

RESUMO: A tese intitulada “Bibliotecas Escolares: realidades, praticas e desafios para formar leitores”
objetiva iniciar o debate sobre o cotidiano e a cultura escolar no que se refere as condi¢@es de funcionamento
e uso da biblioteca escolar (BE) por alunos da rede publica estadual do municipio de Feira de Santana, na
Bahia. A pesquisa, de abordagem qualitativa de inspiracdo etnografica, utiliza como referencial teérico
estudos realizados por pesquisadores do campo da Histéria Cultural e da Histéria da Leitura, Chartier (2001),
Burke (2008), Hebrard (2001), Manguel (1997), Abreu (2005) etc., e os estudos sobre a biblioteca escolar,
Moraes (2006), Souza (2009), Milanesi (2013), dentre outros. pesquisa mostrou que, mesmo com as
condicOes de funcionamento muito aquém do necessario, hé indicios de que mudangas vém acontecendo no
interior das escolas, a exemplo das Tertllias Literdrias Dial6gicas, uma pratica que vem se configurando
como alternativa que concorre para a formacdo de leitores. A pesquisa indica, ainda, a urgente necessidade de
lutas para consolidagdo de politicas publicas de leitura e de revitalizagdo dos espacos fisicos da BE como
contributo de grande valia para a construcdo de um ensino de melhor qualidade.

CONTRIBUICOES - relevancia para estre trabalho: A leitura desta tese fez-me compreender a configuragéo
atual das bibliotecas escolares no municipio de Feira de Santana, estendendo esse olhar a minha realidade,
repensando a situacdo dessas bibliotecas, bem como suas relevancias para a formacéo leitora dos individuos
escolares e o quanto politicas publicas precisam acontecer com urgéncia para que as escolas deem o carater de
leitura realmente a esses espacos.

Fonte: Elaboracéo propria

Na ANPED foram investigados os trabalhos de 2013 (362 Reunido) — 13 trabalhos;
2015 (372 Reunido) — 20 trabalhos; 2017(38% Reunido) — 20 trabalhos nos GTs: 10 —
Alfabetizacdo, leitura e escrita — O numero de trabalhos encontrados se diverge nas

abordagens sobre leitura, mas nenhum com o descritor Estética da Recepgao.
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A leitura para a autonomia é recorrente em trabalhos cientificos encontrados em
pesquisa nas paginas do Google (17/07/2018), dentre as quais destaco alguns titulos por
questdo de ilustracéo:

1- A leitura-estar-no-mundo e a constituicdo do sujeito-leitor de Rosimary Lapa
Oliveira - 2013 - Universidade Federal da Bahia, Instituto de Letras;

2- Autonomia e formagdo humana: trajetos humanos, de Rafael Bianchi Silva —
Universidade Estadual de Londrina, 2008;

3- Formacdo do leitor: Criticidade e autonomia — de Marcia Aparecida Paganini
Cavequia — da Universidade Estadual de Londrina (UEL);

4- Estratégias de leitura como instrumento na formacdo do leitor autbnomo, de H. J.
Miranda da Universidade do Para, 2016.

Essas dissertacOes sdo recheadas de citacGes de tedricos renomados da literatura
universal que tratam da importancia da autonomia para a formagao plena dos individuos.

Nesse processo de busca por estudos (Teses, dissertagdes, artigos) que pudessem estar
de acordo com minha pesquisa, pude perceber a amplitude, pela multiplicidade tematica e
suas nuances, da grandeza de um trabalho de pesquisa que parte de uma intervencao para
andlise de dados. Quanto mais pesquiso os referenciais tedricos, mais sinto os fundamentos de
deixar claros os elementos que me servirdo de indicadores. Caminho a guisa das orientaces
da professora Maria Helena da Rocha Besnosik, presencial e produzidas sob a égide de sua
tese, de seus artigos, ensaios, livros. Dai surgiram as norteadoras experiéncias de Jauss (1979;
1987), Candido (1995; 2000), Petit (2013), dentre outros, no tocante a teoria histérica e
analitica da formacdo leitora - a qual tomo como estudo - e da Teoria Critica, principalmente
Adorno (1995) para entender em que espaco social, filoséfico se debruca 0 meu pensamento.

1.5 OS CAPITULOS

Uma composicdo textual deste género e porte, quando colocada em palavras que
mesclam interpretacdes de cunho académico, em linhas entrelagadas nos tecidos simultaneos
da subjetiva e objetividades, cumpre-se em fazé-la legivel, mas originalmente. Os muitos
assuntos abordados precisaram, por fins estruturais, ser divididos em seis (06) capitulos,

indicando assuntos tratados — alguns organizados em subsecOes para melhor esclarecimento
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das categorias discutidas e cadéncia das ideias apresentadas. Vale relembrar que a proposta
deste trabalho é investigar como se d& o processo de recepcao da leitura literéria e a formacéo
da autonomia leitora dos educandos entdo, em acordo com a temética, a delineou-se a
seguinte distribuicéo:

No primeiro capitulo — reservado a Introducgéo, assim mesmo intitulado, — apresento-
me, como um prenuncio, a partir da historia do meu nome, com retratos de minha infancia,
trato com os textos literarios, escola, familia, focando em meu percurso de vida e formacéo
académica, entrelacando a minha existéncia, a minha outra historia: aquela de me forma
leitora de literatura por deleite, por fruicdo. Ainda na introdugdo, defino e apresento,
caracteristicamente, o objeto desta investigacdo: uma proposta de intervencgédo, com a intengéo
de mostrar como 0s educandos se posicionam diante de experiéncias leitoras desenvolvidas
nas escolas a partir de reflexBes e analises na perspectiva da Estética da Recepcéo,
contextualizando-o. Por fim, apresento um estado da arte, e op¢des tedrico metodoldgicas
afunilando para a singularidade do meu objeto, uma vez que emerge de uma realidade
historica, com situac@es e contextos especificos.

No segundo capitulo — intitulado Campo de pesquisa - escolha do percurso —,
apresento o suporte tedrico-metodoldgico justificando a escolha do objeto e da teoria base, a
organizacdo e a importancia das Oficinas Literdrias como instrumento de pesquisa, 0 campo
empirico - o espaco escolar - e por fim, 0s sujeitos-colaboradores, com os quais compartilhei
grandes momentos de aprendizagem reciproca. As subsecdes sao amplas, em compensacdo
esclarecem de forma solida os detalhes do estudo. Nelas retrato caracteristicas especificas da
pesquisa, prenunciando, assim, a necessidade do aporte tedrico no capitulo seguinte.

O terceiro capitulo — Dialogos e engenhos em busca de uma base tedrica — traz,
como reflexdo, as contribui¢bes das teorias da Estética da Recep¢do em didlogo com outras
abordagens, justificando o crivo das referéncias académicas selecionadas, visando a uma
reflexdo acerca da recepcdo da leitura e as questdes histérico-sociais que as envolvem. As
subsecOes apresentadas respaldam a triangulacdo dos dados, feita no quinto capitulo,
antecipando nuances interpretativas e encaminhamento do texto como um todo.

Para o quarto capitulo — Educacéo leitora para qué? — reflexdes socio-filosoficas —
busquei apresentar dados coletados a partir da leitura do texto “O Bicho”, de Manuel Bandeira
(1948), realizada na | Oficina, como pano de fundo para reflexdes filosoficas acerca das
sociedades contemporaneas, a partir de Theodor Adorno. Trata de oportunizar pensamentos

sobre se ha relevancia em oferecer aos estudantes momentos de leitura com vistas a analises
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criticas da sociedade e se tais préaticas sdo favordveis ao desenvolvimento da autonomia, ou
né&o.

No quinto capitulo, cujo titulo ja é explicativo: Leitura — uma pratica libertadora? —
descortinar-se das oficinas de leitura — ha um detalhamento das Oficinas de leitura
realizadas, desde a elaboracdo inicial as etapas finais, justificando o passo-a-passo a fim de
garantir as analises e as discusses dos dados gerados a partir delas, englobando anélises de
questionario e entrevistas realizadas com os diversos sujeitos da pesquisa, com o intuito de
refletir sobre as contribuicdes do trabalho de intervencdo na formacéo leitora dos envolvidos.

No sexto capitulo — Consideracdes finais — “nio atinjo o fim ao que fago pensando
num fim” — apresento minhas ponderac¢fes da pesquisa, sinalizando como os estudantes de
uma escola publica se formam leitores autbnomos a partir de suas experiéncias. Aponto
argumentos de que as Oficinas de leitura se confirmaram como espaco social de manifestacédo
dos saberes e falas dos sujeitos em dialogo constante com os textos literarios, corroborando
para que estes facam parte das experiéncias dos nossos alunos, de suas historias de vida. As
teorias de Jauss (1979) acerca da Estética da Recepcdo nortearam, fundamentalmente, o corpo
epistemo - metodologico deste estudo, contribuindo significativamente para mostrar que
préticas leitoras direcionadas a fruicdo e ao senso estético favorecem ao sujeito construir-se

enquanto leitor e enquanto ser humano.
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2 CAMPO DE PESQUISA - ESCOLHA DO PERCURSO

“O meu destino tem um sentido e tem um jeito,

A minha vida segue uma rota e uma escala”.
(PESSOA, 2016, p. 102-103)

Os versos de Pessoa, que tomo como empréstimo para epigrafe deste capitulo, anuncia
a condi¢do humana de buscar sentido para aquilo que se propde a fazer. E no intento de
sistematizar o rumo, a rota, o destino, tomados por esta pesquisa, que pensei na estruturacdo
deste capitulo: rene um conjunto de subsecBes centralizadas em esclarecer o percurso
metodologico, no qual recorro para dar encaminhamento as analises e reflexdes sobre as
experiéncias leitoras, porquanto dados colhidos nas Oficinas de Leitura, aplicadas como
estratégias de pesquisa. Ao todo, procurei visibilizar o objeto, o método, o contexto, os
sujeitos, o campo empirico, em permanente conexdo com a teoria Estética da Recepcéo.
Dentre outros objetivos, busquei a principio, trazer a questdo da sistematizacdo da
metodologia utilizada, em passos constituidos para o processo de investigacdo, que ganhara

também, seu jeito proprio de caminhar. Apresento-os, portanto, a seguir.

2.1 SUPORTE METODOLOGICO

Existem razfes de sobra para uma pesquisa sobre a escola e o processo de formacéo
leitora de seus educandos. Um estudo nessa area, por mais recorrente que pareca, hdo esgota o
leque de problematizacdes que se abre aos nossos olhos quando os expomos a demanda
decorrente do processo de formacéo dos sujeitos escolares em se tratando de leitura: propostas
curriculares fechadas em ensino especifico na disciplina de Literatura; politica do livro
obrigatorio e unico para todos; enfoque em autores e obras; “interpretacdo” voltada para as
respostas prontas dos manuais dos livros didaticos; didatizacdo dos textos literarios e ndo
voltados para a experiéncia de leitura. Sdo questdes que ndo se esvaziam, e que, portanto, nos
convidam a serem problematizadas. A experiéncia e a recepcao leitoras pelos educandos é o

que aguca, em mim, o sentido de realizar este trabalho.
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Trata-se de uma pesquisa que se classifica de natureza qualitativa por se ocupar em
estudar as praticas de leitura que envolvem sujeitos historicamente situados e suas intrincadas
relacBes sociais estabelecidas em um determinado contexto. Vale tomar os estudos de Godoy
sobre a modalidade qualitativa, alertando que

Algumas caracteristicas basicas identificam os estudos denominados /I
qualitativos". Segundo esta perspectiva, um fenémeno pode ser melhor
compreendido no contexto em que ocorre e do qual é parte, devendo ser
analisado numa perspectiva integrada. Para tanto, o pesquisador vai a campo
buscando /I captar" o fendbmeno em estudo a partir da perspectiva das
pessoas nele envolvidas, considerando todos os pontos de vista relevantes.
Vaérios tipos de dados sdo coletados e analisados para que se entenda a
dindmica do fendmeno. (GODQY, 1995, p. 21)
Por assim concordar, procurei organizar 0 passo a passo da investigagéo tendo o zelo
de entender a dindmica e flexibilidade inerentes a esta modalidade de pesquisa, colocando o
contato com os sujeitos a ela relacionados em primeiro lugar, no tocante a sistematizacdo das
propostas efetivadas em Oficinas de Leitura.
Assim sendo, quando me reporto a teorizacao-metodolégica, percebo o muito a dizer
e, por conseguinte, uma necessidade de apuro na rigorosidade, no sentido de garantir clareza
cientifica e académica em torno do pressuposto tedrico-metodolégico escolhido. Ao me
deparar face a face com a ampla complexidade que é o ser humano e o seu mundo, fica
delicado estabelecer “a rota e a escala” a seguir, sem evadir pelas vicissitudes criativas que se
apresentam ou mesmo invadir as particularidades destas, negando-lhes o carater dimensional
das subjetividades presentes nos saberes, pensares e fazeres humanos. Desta forma, me
encontro diante de um dilema: Como estruturar um trabalho cientifico, contemplando suas
implicacdes metodoldgicas, a partir das manifestacdes caleidoscdpicas que podem decorrer do
ato de estudar o ser humano? Trazendo novamente Godoy,

a abordagem qualitativa, enquanto exercicio de pesquisa, ndo se apresenta
como uma proposta rigidamente estruturada, ela permite que a imaginacgéo e
a criatividade levem os investigadores a propor trabalhos que explorem
novos enfoques. (1995, p. 21)

Aqui ja sinto a importancia de esclarecer o “rumo” a seguir: o termo pesquisa
cientifica vai norteando o meu pensamento, tendo como indicio o fato de que ao pesquisar na
perspectiva das Ciéncias Sociais, posso considerar a multiplicidade de dimensdes presentes
numa determinada situagdo, uma vez que a realidade é sempre complexa, sem desconsiderar
0s norteamentos metodoldgicos estabelecidos. Por se tratar de uma pesquisa com estreita
relacdo social, inquietaram-me algumas questdes: Como pensar 0s sujeitos? Qual serd o

contexto? O enfoque a ser trabalho decorrera de um diagndstico prévio, ou sera estabelecido
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mediante o problema gerador da pesquisa? Segui na construcdo da metodologia em

conformidade com o que me esclarece Thiollent a respeito do que pretendo como pesquisa:
pesquisa social com base empirica que é concebida e realizada em estreita
associagdo com uma acdo ou com a resolucéo de um problema coletivo e, na
qual, os pesquisadores e 0s participantes representativos da situacdo ou do
problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo. (2003,
p.14)

Assim, a opcao pela pesquisa do tipo intervencdo, a partir de Oficinas Literarias, com
abordagem qualitativa, justifica-se primeiro por ser uma abordagem que Bogdan e Biklen
(1994) consideram como uma metodologia de investigacdo que enfatiza a descrigédo, a
inducdo, a teoria fundamentada e o estudo das percepcOes pessoais. Estes autores identificam
cinco caracteristicas que uma investigacdo qualitativa podera possuir:

a) a fonte direta de dados é o ambiente natural, constituindo o investigador o

instrumento principal;

b) os dados recolhidos sdo na sua esséncia descritivos;

c) os investigadores qualitativos interessam-se mais pelos processos do que pelos

resultados ou produtos;

d) os investigadores qualitativos tendem a analisar os dados de forma indutiva;

e) é dada especial importancia ao ponto de vista dos participantes.

Visando tais caracteristicas, as Oficinas de Leitura passaram a ser a estratégia de
pesquisa mais apropriada para uma proposta de intervencdo que viabilizasse, ao mesmo
tempo, diagndstico da realidade tomada como ponto de partida, movimentos de interferéncia
nesta realidade e possiveis propostas de mudanca. E de onde pudesse também se constituir o
corpo de sujeitos colaboradores dos quais seriam colhidos os dados para analise, a partir do
Método Recepcional (MR).

O MR ¢ uma proposta que parte das perspectivas da teoria da Estética da Recepcao,
pensado e elaborado por Bordini & Aguiar (1993), apds uma pesquisa acerca dos métodos de
ensino de literatura. Este consiste em colocar o aluno em contato com textos literarios,
discutindo-os sempre a partir das leituras e do interesse do grupo. O MR constitui-se,
resumidamente, das seguintes orientagdes: a) determinacdo do horizonte de expectativas; b)
atendimento do horizonte de expectativas; c¢) ruptura do horizonte de expectativas; d)
questionamento do horizonte de expectativas; ) ampliacdo do horizonte de expectativas.

As anélises para este estudo se constituiram a partir da Estética da Recepcdo (JAUSS,
1979), com enfoque nas fungdes fundamentais — poiesis, eisteses, catharsis — e na nocdo de

horizontidade (STIERLE, 1979) considerando horizonte de expectativa — Estados de fato
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simples e complexos que nos direcionam para 0 Método Recepcional (MR), elaborado por
Bordini & Aguiar (1993). O MR servira de orientagdo para elaboragdo das Oficinas no quesito
planejamento das praticas leitoras®.

Imprescindivel se faz esclarecer o que chamo de “Jogo de perguntas e respostas”,
recorrente no corpus das analises das Oficinas: trata-se de um indicador metodoldgico da
Recepcéo Estética da obra literaria como instrumento hermenéutico adaptado a realidade dos
sujeitos participes deste trabalho, bem como a praxis das Oficinas, fazendo uma releitura do
proposto por Jauss (1979) sobre a praxis estética, quando ele nos apresenta a tarefa de uma
hermenéutica literdria para a mediacdo da experiéncia estética da arte contemporénea e
passada. Para ele, assim, sera colocado “a relag@o entre pergunta e resposta como instrumento
hermenéutico, que também podera ser mostrada como relagdo consecutiva entre problemas e
solugdes nos processos literarios” (JAUSS, 1979, p. 45). Concomitante as apresentacGes das
andlises, faco mais alusdes esclarecedoras de sua aplicacdo, enquanto momento de interacao
entre 0s sujeitos, obra e autores, bem como contextos e expressao de recepgao.

Diferente do proposto no Projeto de Pesquisa, as Oficinas s6 passaram a se concretizar
em maio do ano de 2018, quando estabeleci contato com a direcdo do Colégio Landulfo Alves
de Almeida (Anexo 01), para apresentacdo da proposta e busca por apoio. Todo o
planejamento e cronograma foram enviados por e-mail e de comum acordo, passamos ao
primeiro passo anterior as aplicaces das Oficinas, desconsiderando os planejamentos: as
inscri¢cbes. Foram feitos convites aos alunos em todas as salas do turno matutino, nas quais
atuo como professora de Filosofia e muitos se mostraram interessados. Entretanto,
estabelecemos um critério de selecdo de acordo com a coordenacdo da escola e aqueles que
primeiro nos buscaram para as inscricdes (Anexo 02) conseguiram efetiva-Ia.

Desta forma, o corpo de inscritos chegou a 26 (Anexo 04), com baixa de 10, pelo fato
de as Oficinas acontecerem aos sabados e eles terem problemas com transporte, por serem
moradores da Zona Rural. Como as primeiras Oficinas ja estavam planejadas, estas se
iniciaram em maio, comecando com a | etapa do MR, nos sabados que foram possiveis, pois é
nossa intencdo nado interferir na dindmica do colégio; algumas oficinas tiveram que ser
remanejadas por conta do calendario dos sabados letivos e por conta da reforma estrutural
pela qual o colégio estava passando. Foram 10 as Oficinas ministradas, conforme quadro de
datas.

* Descricdo mais detalhada no Capitulo 05 destinado as anélises das Oficinas.
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Para validar, efetivamente, as informacOes apresentadas ao longo do texto, com
coeréncia e segurancga, fortalecendo o detalhamento da realidade da Escola onde os sujeitos
estdo inseridos e onde aconteceram as oficinas, resolvi que seriam importantes entrevistas
com o gestor, com trés (03) professores e com o0s estudantes, participantes das oficinas, acoes
essas efetivadas durante o més de agosto.

Os critérios de escolha pelo Colégio Landulfo Alves de Almeida como campo
empirico se deu por atuar nele como professora hd 25 anos e, por sempre estar atenta as
praticas pedagdgicas que apresentam necessidades criticas, no caso especifico, a pratica de
formacéo leitora. O Colégio, através da direcdo, expressou interesse em acolher o trabalho e
nos ofereceu dar suporte para a execugdo do mesmo: gestores, professores e alunos
interessados, espaco fisico e recursos materiais — basicos — adequados, disponibilidade de
horérios. Quando resolvidas as questdes descritas, com 0s termos de consentimento em maos
(Anexo 03), passamos® a realizar as Oficinas: eu como mediadora, para um corpo de 16
estudantes inicialmente, de 25 inscritos a partir de interesse proprio, mas que se estreitaram
para 13 concluintes.

As Oficinas realizadas para o corpus de analise (10) foram planejadas todas em torno
de um eixo, leitura, em diferentes manifestacbes sociais, contempladas em blocos tematicos,
cujas escolhas ndo foram simples. Procurando manter uma coeréncia entre as partes —
objetivos da pesquisa e interesses dos sujeitos sociais, muito pensar envolveu nossas decisoes
gue culminaram nos seguintes temas: O prazer (des) interessado; O processo de formacao
leitora e do gosto pela leitura literaria; O Expectador - Atendimento do horizonte de
expectativas; Experiéncia de construcdo do texto poético e liberacdo do pensamento; Didlogos
com o universo da literatura para além dos textos tradicionais; VVozes para a poiesis, aisthesis
e a katharsis, voltados para as literaturas contemporaneas, classicas e as consideradas
marginais, conforme esclarecimentos no capitulo 05, intitulado O descortinar das Oficinas,
qguando apresentaremos 0 que decorreu das experiéncias vividas e compartilhadas, sempre
trazendo, ao olhar critico, a autonomia leitora com vistas a considerar a formacdo do
verdadeiro leitor.

Todas as Oficinas realizadas nos serviram de objetos de analise, sendo que destacamos
delas pontos considerados relevantes para as questdes mais instantes, suscitados pelos

dialogos com as categorias-chave da Estética de Recepc¢éo, por intermédio do MR. Volto a

® Neste contexto de produgdo textual, ndo personifico um “EU” discursivo absoluto. As vezes, recorro-me ao
“NOS”, por considera-lo menos pretensioso e mais coerente na intengdo de deixarem claras as orientacfes e
decisdes esmiucadas e concretizadas em conjunto, durante todo a consecucdo das etapas desta pesquisa.



36

ressaltar que as escolhas dos textos foram sendo feitas ap6s levantamento dos conhecimentos
prévios dos participantes, mesmo com sugestdo da pesquisadora, considerando
disponibilidade de tempo, acesso ao material®, interesses pessoais, tendo sempre em vista que
0 que mobiliza a op¢do do género é o contexto de formacdo e insercdo da autonomia. Essa
opcao reflete no processo de liberdade de desvincular as oficinas das avaliacOes e expectativas
disciplinares tradicionais da escola em quest&o.

Nas duas primeiras oficinas realizamos, entre as atividades de leitura, conversas
informais para conhecimento dos gostos e experiéncias leitoras dos alunos; na terceira, eles
foram os protagonistas trazendo para compartilhar uns com os outros suas leituras preferidas;
por sugestdo e insisténcia deles, a quarta oficina foi para a exposi¢do do filme Perfume — A
historia de um assassino, de 2006, direcdo de Tom Tykwer. Nas oficinas seguintes
aconteceram as demais etapas do MR quando pudemos observar os movimentos de leitura
com mais interesse, gosto, proficiéncia e, por fim, se os alunos demonstraram autonomia
frente & leitura dos textos oferecidos e se isto contribuiu para seu desenvolvimento enquanto
estudante.

Para além da escrita dissertativa para 0 Mestrado, pretendemos colaborar para que a
escola em questdo construa seu proprio espaco de praticas leitoras com autonomia e
seguranca, apoderando-se da palavra como elemento cultural, social e politico em busca de
uma escola publica de qualidade para todos e de uma sociedade mais justa.

2.2 OFICINAS DE LEITURA COMO ESTRATEGIA DE PESQUISA — UMA
POSSIBILIDADE DE INTERVENCAO E ANALISE RECEPCIONAL

Para Charlot (2006) é importante um estudo que se volte para inventariar os tipos de
discursos existentes sobre educacdo a fim refletir sobre a necessidade de uma pesquisa nesta
area. Pensando sob este viés, quais hoje sdo os discursos que retratam as oficinas como
estratégia de pesquisa no campo da educacgéo, de educacéo leitora, especificamente?

Considerando que, dentre as diversas estratégias de intervencdo que podemos lancar

mé&o, enquanto educadores atuantes em escolas publicas de Ensino Médio, com o propdsito de

® A reproducdo dos textos, cadernos para anotacdes diérias, lanches e demais materiais usados nas Oficinas
foram custeados e providenciados pela pesquisadora. Vale ressaltar que foi colocado a minha disposicao, pela
direcdo do Colégio, aquilo que fosse necessario as oficinas, possivel de ser providenciado pela escola.
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constituir um espago empirico para Pesquisa Cientifica, as Oficinas Literarias tornam-se
relevantes, pois séo modalidades de encontro presencial nas quais os participantes podem se
inserir com flexibilidade e liberdade necessarias para autenticidade de dados a serem tomados
como corpo de analise em uma dissertacdo de Mestrado. Quanto aos sentidos proporcionados,

Spink & Medrado colaboram em esclarecer que

As oficinas sdo préticas discursivas, ou seja, compreendem maneiras por
meio das quais as pessoas produzem sentidos sobre fendmenos a sua volta e
se posicionam em relac6es cotidianas. (...). Em outras palavras, sdo préaticas
sociais de carater discursivo cuja produgdo remete a negociacao retérica de
versdes, apreendida a partir da dimensdo performatica do uso da linguagem,
cujos efeitos sdo amplos e nem sempre associados a intences originais.
(SPINK & MEDRADO, 2014, p. 34)

Desta forma, penso que a escolha das Oficinas como estratégia de pesquisa contribuiu
para percepcdo da totalidade dos sentidos que possam emergir da relacdo de mediacédo
realizada pela pesquisadora — que se colocara como coordenadora — participantes, e 0s textos
literarios em experiéncias dialogadas com intuito de favorecer espaco para as etapas do MR.

Precisamos, antes de tudo, pensar na escola como a instituicdo que tem a funcédo de
incluir o sujeito na vida social, uma vez que ela é um portal de acesso para 0 conhecimento
cientifico. Assim, ao propor a construgdo de conhecimentos, deve possibilitar aos estudantes
maior contato consigo mesmo, com os outros, com o Universo. Como sugere Moita Lopes
(1996), todo conhecimento é uma forma de conhecer a nés mesmos e criar possibilidades para
compreender a vida social e alternativas sociais. Neste tecer, as oficinas surgem como
possibilidades estratégicas que favorecem ao educando um espaco contextualizado de
usufruto, desenvolvimento e producdo de sentidos, tendo a leitura de textos literarios o

objetivo central.

2.3 0 CAMPO EMPIRICO

Apresentando o contexto historico-social de onde emergem os dados desta pesquisa,
passo a uma breve amostragem da Cidade de Cruz das Almas, como o locus maior de inser¢éo
dos sujeitos e também onde estd situado o Colégio Estadual Landulfo Alves de Almeida.
Penso que uma contextualizacdo pode colaborar para uma visdo ampla da pesquisa,

compreendendo-a em seus diversos aspectos, sejam culturais, politicos ou sociais.
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2.3.1 Cruz das almas — O locus em sintese

Cruz das Almas € uma bela e agradavel cidade do Recdncavo da Bahia. De acordo
com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE, sua populacdo fixa é estimada
em 2017 era de 64.932 habitantes, distribuidos em 150.903 km2. Possui uma pequena area
rural com plantacGes de tabaco, laranja e mandioca, onde trabalha em torno de 22% da
populacdo. Existem muitas fabricas, algumas de renome no Estado da Bahia, responsaveis por
grande parte da mao de obra local. A cidade possui lojas de departamento, supermercados de
todos os portes e uma excelente feira livre todos os dias, principalmente aos sdbados, dando
vazao ao comércio dos pequenos agricultores e comerciantes autbnomos. Em 2016, o salario
médio mensal era de 2.5 salarios minimos. A proporcdo de pessoas ocupadas em relacdo

a populacéo total era de 19.3%.

Figura 01 — Prefeitura de Cruz das Almas - BA Figura 02 — Entrada de Cruz das Almas - BA
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Fonte: Foto de arquivo proprio Fonte: www.cofel.net/imagens/cruzOZ.jp

Em Educacdo, a referéncia mais importante de Cruz das Almas é a Universidade
Federal do Reconcavo da Bahia - UFRB, criada pela Lei 11.151, de 29 de julho de 2005.
Antes, essa universidade se chamava Universidade Federal da Bahia, mas hoje é um modelo
multicamp com sede em Cruz das Almas, e unidades em Amargosa, Cachoeira, Santo
Antbnio de Jesus e Feira de Santana. Na sede ha cursos como: Agronomia, Engenharia de
Pesca, Biologia, Engenharia Florestal, Medicina Veterinaria, Tecnologia Agroecoldgica,
Zootecnia e outros.

Também abro espaco para o Centro Nacional de Pesquisa de Mandioca e Fruticultura,
conhecido como Embrapa Mandioca e Fruticultura Tropical, uma unidade descentralizada da
Empresa Brasileira de Pesquisa Agropecuaria, em Cruz das Almas. Esta instituicdo é muito

importante para o cruzalmense e para a sociedade brasileira como um todo.
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Figura 03 - UFRB — Cruz das Almas — Vista aérea

,. ‘.‘lﬁ‘/‘;.:-" N ' " ]
Fonte: Foto de Igor Fraga

Figura 04 - Escola de Agronomia - UFRB - Cruz das Figura 05- Sede - Escola de Agronomia —
Almas — BA UFRB - Cruz das Almas - BA

Fonte:lh3.ggpht.com/abXaxFwWsEQ/DSC03133-1.JPG Fonte: Fotde quivo péprio '

Cruz das Almas tem, em suas propostas de cidadania, preocupacdo com a formacéo de
seu povo, pelo menos em seus projetos escolares. No municipio, encontram-se boas escolas
publicas como os Colégios Estaduais Alberto Torres, Landulfo Alves de Almeida, Lauro e
Luciano Passos. Por conta desses colégios e outros particulares, muitas criancas e
adolescentes deixam seus municipios vizinhos e zona rural para estudar em Cruz das Almas.
Muitas vezes, enfrentado grandes adversidades como frio, fome, sono, desconforto nos
transportes e 0s proprios perigos das estradas. Grande parte dos alunos do Landulfo Alves de
Almeida vive essa realidade.

A Praca Senador Temistocles € um belo lugar da cidade. Considerada a maior praca do
interior da Bahia, possui 1 km de extensao e seis jardins com muitas arvores e flores. Espaco
frequentemente usado pela populacdo. Alguns edificios principais da cidade estdo |4, como a
Igreja Senhora do Bom Sucesso, do comeco do seculo XX, a prefeitura municipal, algumas
instituices financeiras, lojas de grande porte. Essa praca também é espaco de movimentos
politicos, culturais e religiosos. Para ela vdo nossos alunos quando estdo sem aulas por algum

motivo.
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Figura 06 - Igreja Nossa Senhora do Bom Sucesso Figura 07 - EMBRAPA

Fonte : Acervo proprio Fonte: Acervo préprio

A Casa da Cultura em Cruz das Almas é a Galeno D'Avelirio, o edificio mais
importante da cidade, por se tratar de um prédio antigo, arquitetonicamente importante para
sua histdria: tem 06 quartos, um bar e uma cozinha. O estilo dos mdéveis é brasileiro colonial e
formal. Nas paredes ha pinturas e fotografias de artistas locais mundialmente famosos que,
vez ou outras trazem suas obras para exposi¢do. E, também, espaco para escritores e seus
livros, apresentados em saraus ou recitais.

Para muitas pessoas a Galeno D’ Avelirio € 0 Unico espaco cultural ao qual tém acesso,
no entanto, por mais divulgacdo que seja feita, € pouco frequentada. Trata-se de um centro
cultural aberto aos visitantes seis dias por semana, onde obras de artistas locais e
circunvizinhos sdo expostas, com um acervo de excelentes livros de Histdria da Arte, e
apresentacdes teatrais e musicais sio realizadas. E muito importante como espaco cultural

para aqueles que ndo prescindem da arte para viver.

Figura 08 - Casa da Cultura Galeno D’ Avelirio

O dia de Séo Jodo é a comemoragdo mais popular em Cruz das Almas. Muitas pessoas do

Brasil e dos outros paises vém para esta festa religiosa. Havia por toda a cidade a tradicional
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"Guerra de Espadas”, uma perigosa, mas bonita "guerra” — de acordo com nossos alunos. No

entanto, por conta das suas consequéncias, muitas vezes chegando a morte dos participantes,

hoje pouco acontece, proibida por lei. Mesmo assim, esta é uma atividade cultural ainda
influente na vida do cruzalmense, chegando a atingir a frequéncia escolar dos nossos alunos
durante 0 més de junho. O planejamento das atividades escolares para este periodo precisa ser
adaptado a baixa frequéncia escolar. De qualquer forma, os festejos relacionados a época sao
muito importantes para toda a populacdo em vérios sentidos: econdémicos, sociais, culturais.

Homens e mulheres, as vezes criangas, também gostam muito.

Figura 10 — Festejos Juninos

Ebnte:gl.gIobo.com/foto/O,,21183085—FMM,00.jpg Fonte:gl.globo.comoto/O,,21183086—FMM,00.jpg

Cruz das Almas € realmente uma cidade agradavel para se viver. As pessoas sdo muito
amigaveis: tém uma vida simples e costumam andar pelas ruas de bicicleta ou a pé para fazer
alguma atividade fisica. Andam, também, em uma pequena reserva da Mata Atlantica
chamada “Mata do Cazuzinha”, ao lado da entrada da cidade que pode se tornar parque
ecologico, pois o projeto para tanto ja se encontra em tramitacéo.

A Biblioteca Municipal de Cruz das Almas é, geralmente, frequentada apenas por
estudantes, mas s6 para trabalhos escolares, estudos preparatérios para vestibulares, outras
atividades escolares como reunides, culminancias de projetos; atividades académicas ao nivel
de seminéarios, mesas redondas, palestras. Realidade que nos parece brasileira, de certa forma,

pois tais dados v&o ao encontro dos revelados por Lima’, em sua tese:

" A tese da professora Rita de Céssia B. M. Lima (2017), intitulada Bibliotecas escolares: realidades, praticas e
desafios para formar leitores, pela Universidade Federal da Bahia — UFBA, é uma excelente fonte de consulta
acerca da realidade das bibliotecas escolares na regido de Feira de Santana, realidades essas em nada diferente
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Na realidade brasileira os dados sistematizados pelo Instituto Pro-Livro,
através das quatro edicBes da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil,
reafirmam que o encontro dos nossos alunos com a biblioteca acontece
prioritariamente para responder a uma demanda escolar. Na Ultima pesquisa
(2015), dos estudantes entrevistados 75% alegam como motivos para ir a
biblioteca “ler livros para pesquisar ou estudar”. (2017, p. 117)

Sentimos, entdo, uma urgente necessidade de intervir nesta situacdo, com vistas a tornar as
bibliotecas, tanto as publicas, quantos as escolares, em espacos de formacao de verdadeiros
leitores: aqueles que leem com autonomia, por prazer, por interesse em suas proprias
experiéncias de estar no mundo. E dever da escola e de todo o sistema politico que a envolve,
oportunizar experiéncias favoraveis de leitura literaria para aqueles que a desejarem.

O panorama apresentado, ndo diz tudo da cidade onde mora a maioria dos
estudantes/colaboradores desta pesquisa, apenas o suficiente para entendermos um pouco se
sua realidade. O perfil deles, no tocante a renda, insercao social, atividades de lazer, cultura e
esporte, esta vinculado ao que ¢ oferecido pela cidade, em servicos a populacao. Seus pais ou
responsaveis fazem parte daqueles empregados no comércio, ou pequenos agricultores, cuja
renda ndo ultrapassa os 2,5 salarios minimos mensais. Quando abordados sobre essas
questBes, repetem o discurso de todos: ndo temos area de lazer suficiente; pouca opcéao
cultural; ndo procuro frequentar a biblioteca porque ndo gosto de ler. O Colégio Estadual
Landulfo Alves de Almeida se insere nesta cidade cheia de altos e baixos, como qualquer
outra das proximidades. Localizado em uma das pracinhas, em uma area mediana entre centro

e periferia, atende a estudantes das areas periféricas e rurais do Municipio.

2.3.2 Espaco escolar: Colégio Estadual Landulfo Alves de Almeida

Né&o apresento o Colégio Estadual Landulfo Alves de Almeida na perspectiva da falta,
tdo queixosa e vitimizadora. Coloco-o enquanto territorio potente de “ndo rotina”, pois
efervescente na eclosdo de situacdes ora conflituosas, ora prazerosas do fazer pedagogico
significativo em prol da constitui¢do integral do ser humano. E, para tanto, busca, mediante

acOes coletivas, integrando dire¢do, coordenacgéo, colegiado escolar, docentes, discentes e

das demais do Estado da Bahia. Além do seu teor minucioso de mapeamento destes espacos de leitura, esclarece
seus pontos de tensdo, frutos das politicas que os envolvem, apontando-nos possibilidades de superacéo.
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funcionarios, estar sempre aberto a propostas de ensino-aprendizagem que colaborem para
seus objetivos educacionais. E um colégio de Ensino Médio localizado na Praga Landulfo
Alves, 180, no Bairro Suzana, periferia de Cruz das Almas, para onde convergem 0s mais

diferentes alunos e suas representacGes multifacetadas.

Figura 11 — Colégio Estadual Landulfo Alves de Almeida

Fonte: http://escolas.educacao.ba.gov.br/sites/all/modules/sinc_escolas/fachadas/1133502.jpg

Atualmente esta sob a direcdo da Professora Aurilene Malta Silva que tem procurado
realizar um trabalho efetivo e significativo sob uma visdo de gestdo democratica. Com uma
estrutura fisica dentro das expectativas das escolas publicas, oferece amplas salas de aula com
refrigeracdo até certo ponto adequada, laboratorio de informatica e audiovisual, além de uma
sala reservada para improvisa¢do de uma “biblioteca”. A parte de servicos também ¢é
adequada, oferecendo cozinha e banheiros higienizados. A &rea externa do colégio é ampla e
arborizada, requerendo, entretanto, um bom projeto de paisagismo. A quadra de esportes
ainda precisa ser reestruturada de modo a acolher os alunos nas diversas modalidades
esportivas, mas também esta sendo utilizada na medida do possivel.

Desta forma, o espaco fisico do Colégio Estadual Landulfo Alves de Almeida encaixa-
se no padrdo das escolas publicas baianas e, considerando outras em situacdo extrema de
problemas estruturais, encontra-se numa posicdo razoavelmente confortavel. Em campo
escolar os alunos, estudantes de Ensino Meédio, se encontram com infinitos propositos:
socializar-se, encontrar amigos, brincar... e também estudar. Eles sabem o que fazem na
escola, mesmo que esse saber se contraponha ao que lhes é cobrado pela familia, escola,
sociedade. Como, entdo, a educacgéo escolar se constitui para esses alunos, especificamente?
Aqui teriamos um texto a parte, mas recorto o Projeto Politico Pedagogico - PPP como
documento identitario que traduz proposta pedagogica, filosofia, aspectos fisicos, humanos,

bem como seus recursos materiais.


http://escolas.educacao.ba.gov.br/sites/all/modules/sinc_escolas/fachadas/1133502.jpg
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Qual a expressdo educacional do Colégio Landulfo Alves de Almeida? Faco parte de
sua histdria desde sua fundac&o em 1995°. Sou integrante do corpo docente atuando em varias
disciplinas e diversas areas. Trabalhei durante os dez primeiros anos de existéncia do Colégio
também com a disciplina de Lingua Portuguesa e Literatura, tempo em que, por trabalhar com
Pedagogia de Projetos, elaborei o Recital de Poesias do Colégio Estadual Landulfo Alves com
uma proposta pedagogica de favorecer aos alunos contato com textos literdrios, no caso
especifico, com o género poema e assim, contribuir para sua formacao leitora e gosto pela
leitura. Estive, durante algum tempo, envolvida diretamente com o projeto que com o tempo
perdeu as caracteristicas iniciais e se tornara um evento de grande porte. Entretanto, por
questdes outras, deixei de ensinar literatura e me afastei, por vontade propria, do projeto, sem,
no entanto, deixar de aprecia-lo.

Por tantas consideracGes, nunca deixei de me importar com o nivel de compromisso
dos afazeres escolares com o letramento e a formacéo leitora dos alunos. Com o Mestrado,
tenho a oportunidade de realizar uma pesquisa nesta area. Assim, tomo o referido colégio
como campo empirico no qual se da a aplicacdo das oficinas de leitura onde os alunos se
inserem como protagonistas de sua constituicao leitora. Tomo-o como um campo de trabalho
que favorece vivificar a arte de aprender; local de passagem e expressdo de individuos. Penso
que qualquer proposta de intervencdo parte do tempo presente com vistas ao fomento do devir
que viabilize as mudancas almejadas. O presente, pois, é o tempo do professor. Ouvir e saber
do aluno no tempo presente, fazer o presente dar certo. E é por este presente que pretendo
propor um trabalho efetivo com a leitura literaria a fim de contribuir para que o direito a
literatura chegue aos estudantes do jeito mais coerente no processo educativo, ou seja,
mediante préaticas escolares. Vale retomar o pensamento de Anténio Candido:

® Anterior a esta data, 0 Colégio Landulfo Alves de Almeida era uma “Escola primaria”: No Brasil, até 1971, o
ensino primario constituia historicamente o primeiro estagio da educacdo escolar. Era constituido normalmente
por quatro séries, cada um correspondendo a um ano. Podia prolongar-se por até mais duas séries
complementares, com vista a ampliar o conhecimento do aluno e a sua formagéo para o trabalho. A concluséo do
ensino primario permitia o ingresso no ensino ginasial. Em 1971, o ensino primério foi fundido com os quatro
anos do ginasial, dando origem ao ensino de 1° grau, com a duracdo de oito anos. Na sequéncia da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo de 1996, o ensino de 1° grau foi substituido pelo ensino fundamental.

Em dias atuais, o Colégio Estadual Landulfo Alves de Almeida oferece o Ensino Médio e a modalidade de
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Em 09 de outubro de 2004, a portaria 13.652 determinou que a Unidade
Escolar passasse a ministrar o Ensino Médio com retroacdo a partir de 1999, sendo que a validacéo dos alunos
matriculados no Ensino Médio nos anos de 1999 até 2004, ocorreu em 12 de janeiro de 2005 e, foi republicada
no D. O. de 28/01/2005 e 24/02/2005. A portaria 01 de 12/01/2005 autorizou, a partir de 2005, o funcionamento
do EJA Il na modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos a nivel fundamental da Educacdo Basica,
anteriormente denominada Aceleracdo I, na Unidade Escolar, considerando regularizada a vida escolar dos
alunos nos anos de 1999 até 2004, republicada no D. O. de 28/01/2005 e D. O. de 24/02/2005. (Projeto Politico
Pedagdgico do Colégio Estadual Landulfo Alves de Almeida, 2017).


https://pt.wikipedia.org/wiki/Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/1971
https://pt.wikipedia.org/wiki/Educa%C3%A7%C3%A3o_escolar
https://pt.wikipedia.org/wiki/Gin%C3%A1sio_(escola)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Lei_de_Diretrizes_e_Bases_da_Educa%C3%A7%C3%A3o
https://pt.wikipedia.org/wiki/Lei_de_Diretrizes_e_Bases_da_Educa%C3%A7%C3%A3o
https://pt.wikipedia.org/wiki/1996
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ensino_fundamental

45

[...] a literatura tem sido um instrumento poderoso de instrugéo e educacao,
entrando nos curriculos, sendo proposta a cada um como equipamento
intelectual e afetivo. Os valores que a sociedade preconiza, ou 0sS que
considera prejudicais, estdo presentes nas diversas manifestacfes da ficcdo,
da poesia e da acdo dramatica. A literatura confirma e nega, propde e
denuncia, apoia e combate, fornecendo a possibilidade de vivermos
dialeticamente os problemas. (CANDIDO, 1989, p. 113)

Em seu Projeto Politico Pedagdgico, a identidade do Colégio Estadual Landulfo Alves

de Almeida se insere em um projeto de sociedade, de educacédo, de cultura e de cidadania,
fundamentado na democracia e na justica social. Construido e pensado com o intento de
colaborar para uma sociedade mais democratica, mais justa e igualitaria; para formacdo do
cidaddo critico, participativo, responsavel, criativo; de ofertar uma escola transformadora,
autdbnoma, emancipadora, 0 PPP traz as caracteristicas, pelo menos em tese, do que hoje o
representa enquanto espaco escolar que atende a uma populacdo de zona rural e periférica da
cidade de Cruz das Almas, como forma de resisténcia a tudo que se coloca contrario a oferta
de uma educacdo para a transformacdo de todos os sujeitos sociais envolvidos.

O Projeto Politico Pedagdgico esta fundamentado numa metodologia participativa,
embasado nos pressupostos tedricos das Pedagogias Histérico-critica’ e Critico-social dos
conteddos, nas quais se enfatiza os seguintes aspectos:

= A aprendizagem significativa que estimula o questionamento de todo conhecimento
apreendido;

= O interesse pelas multiplas dimensGes do saber;

= A importancia da aprendizagem para a vida e sua possivel aplicabilidade para a
solucdo dos problemas sociais;

= O desenvolvimento da capacidade do aluno de processar informacdes e lidar com
os estimulos do ambiente, buscando ampliar as experiéncias e adquirir o aprendizado;

= Correspondéncia entre a abordagem de conteudos e os interesses dos alunos.

Quando se refere aos aspectos educacionais, com vistas a formacdo do sujeito em
processo de educacdo, o Projeto do colégio afirma:

a visdo a ser trabalhada nesta escola em relacdo ao conhecimento é a de que
este deve responder aos desafios presentes na sociedade contemporanea,
fazendo com que o aluno possa integrar o que foi aprendido na construcéo de
uma nova realidade social, retornando & pratica cotidiana com novas
propostas de acdo e mudancas, estabelecendo a relagdo préatica-teoria-pratica.
E também a vis&o de que a comunidade e a familia devem se fazer presentes
no cotidiano da escola, participando de acbes que reafirmem o papel da

% Ver: SAVIANI, D. Educacio: do senso comum & consciéncia filosofica. 10. ed. Sdo Paulo: Cortez, 1991.
Escola e Democracia. 39. ed. Campinas: Autores Associados, 2007.
Pedagogia Histérico-Critica: Primeiras aproximac@es. 9. ed. Campinas: Autores Associados, 2005.
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escola como um multiplicador de conhecimento e um espaco aberto para a
vivéncia e a convivéncia dial6gica. (COLEGIO ESTADUAL LANDULFO
ALVES DE ALMEIDA, 2017).

Pensei que, ao buscar no documento as praticas educativas em forma de Projetos,
encontraria algo especifico no tocante a formacao leitora, tendo em vista o teor emancipatorio
do seu projeto de educacio como um todo. Entretanto, ao tomar o Projeto da Area de
Linguagens para 0 ano de 2017'°, o que podemos perceber é uma abordagem ampla das
intencdes da area, com a leitura apenas sendo colocada como “exercicio”. Veja o quadro a
abaixo, referéncia a Area de Linguagem, por exemplo, daquela que lida com contetidos de
letramento e formacdo leitora, sem, no entanto, considera-la como a responsavel direta por

esta formacao:

Quadro 04 — Area de Linguagens

AREA DE LINGUAGENS — PPP 2017/2018: Projetos por Areas
TEMA: A Bahia contada em prosa e versos.

APRESENTACAO: Este projeto tem como proposta possibilitar aos estudantes o conhecimento,
reconhecimento, interpretacdo e utilizacdo da linguagem em toda a sua plenitude e diversidade, a partir do
estudo e da pesquisa acerca do acervo bibliogréfico, literdrio e cultural de poetas baianos que contam a
histéria da Bahia através de suas produces artisticas, considerando que a questdo envolvendo a linguagem e
suas manifestacOes é controversa e por vezes gera graves equivocos, fazendo com que os estudantes associem
as mesmas exclusivamente a Lingua Portuguesa e Inglesa.

OBJETIVO - estimular o exercicio da fluéncia na leitura, da coeréncia na producdo textual e da compreensdo
do que se 1€, somados ao exercicio das linguagens proprias da Arte como a escrita, a interpretagdo imagética,
a musica, a danca, os sons e as artes visuais como meios de expressdo de pensamento e do conhecimento, a
fim de que nossos estudantes sejam capazes de perceber e reconhecer as diversas formas em que a linguagem
se converte e traduz.

PROPOSTA - Cada série/ano/turma realizard pesquisa sobre a biografia e o acervo cultural de poetas e
musicos baianos que retratam a Bahia através de suas produc6es, conforme sugestao abaixo:

AVALIACAO - As atividades de pesquisa e produgéo escrita serdo avaliadas individualmente, em duplas, em
trios e em pequenos grupos, com ponderagdo 3,0 para as disciplinas da area de Linguagens, e ponderacdo 2,0
para as demais disciplinas, considerando os seguintes critérios: PARTICIPACAO, TRABALHO EM GRUPO,
CRIATIVIDADE e APRESENTACAO.

Fonte: Elaboragdo propria, com base no PPP do Colégio Estadual Landulfo Alves de Almeida (2017)

19 para 0 ano de 2018, fruto das inquietagdes provocadas por resultados das avaliagBes internas e externas
(IDEB, principalmente) o Landulfo, a partir da coordenagdo e diregdo, com foco nas “Competéncias Leitora e
Escritora no Ensino Médio” esta propondo um projeto de leitura com vistas a “proporcionar a leitura e a
producdo de textos dos mais diversos géneros literarios para que os estudantes possam apropriar-se, em situagées
reais de uso, das caracteristicas linguisticas e discursivas de tudo aquilo que leem e escrevem, sob a perspectiva
socio-discursiva de linguagem”, como assim o justificam. Como ainda encontra-se incipiente, tendo em vista o
curto tempo de inicio do ano letivo, ainda é muito precoce emitir parecer critico sobre as intencdes e
concreticidade do projeto. (O projeto foi exposto ao conhecimento de toda a comunidade escolar e a quem se
interessasse. O fato de trazer fragmento de sua justificativa, deve-se a sua publicidade).
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Assim, apesar de uma “biblioteca” que o comporta, ndo h& propostas claras de
formacéo leitora literaria, principalmente para o prazer fruitivo. E na perspectiva de fomentar
em toda a comunidade do Landulfo o interesse por experiéncias leitoras de textos literarios,
como acontecimento sociocultural, ligado ao prazer e senso estético, que me propus a toma-lo

como espaco de aplicacédo das Oficinas de Leitura. Espero ter colaborado.

2.3.3 Os sujeitos: um jeito peculiar de se narrar

Os nossos alunos fazem parte de uma comunidade onde a maioria das pessoas
pertence a classe social de baixa renda e exerce funcdes diversas na area comercial, em
servicos publicos, em servicos domésticos, como autébnomos, e areas afins; sdo de uma
maioria catdlica, ndo praticante, que gosta de festas populares e alguns tém grupos
organizados tais como associacdes de bairros, sindicatos. Com relacdo aos meios de
comunicacdo, nota-se que tém facil acesso a estes, sendo 0s meios de comunicacdo de massa
predominantes: radio, televisao, internet, redes sociais, aplicativos para troca de mensagens,
fotos e audios, smartphones, dentre outros.

A populacgdo atendida pelo Colégio € basicamente dividida em trés grupos: alunos que
vém da zona rural, alunos que residem cidades vizinhas e alunos pertencentes aos bairros
periféricos da zona urbana, sendo que no turno diurno a maioria dos alunos da zona rural
concentra-se no matutino. Quanto aos alunos do turno noturno, percebe-se uma concentragdo
de alunos da zona urbana e que trabalham no comércio local. Outra caracteristica dos nossos
colaboradores € a baixa escolaridade dos pais, o que reflete na baixa qualificacdo profissional
dos mesmos, sendo muitos deles lavradores, pedreiros, autbnomos, comerciarios, servidores
publicos e empregados domeésticos. Percebe-se também que a populacéo atendida pelo colégio
dispde de restritas opgdes de lazer e de diversidade cultural como teatro, cinema,
apresentacdes musicais, dentre outras.

No tocante a leitura, percebemos pelas falas dos nossos participantes que ndo houve,
nas relacbes familiares, experiéncias compartilhadas, nem mesmo incentivo. Em nossos
encontros, na segunda oficina, retomamos as apresentacdes informais feitas na primeira, e,
apos a leitura de Omelete de amoras de Walter Benjamim, propus aos alunos que falassem de

si mesmos, seus gostos, seus desejos, sonhos... Narrassem suas vidas e me entregassem um
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texto sintese dessas apresentagdes. Abaixo, transcrevo “falas” daqueles presentes, resultados
dessa atividade. As identidades dos alunos/colaboradores serdo representados por um
pseuddnimo, escolhido por eles na V Oficina:

Panda — Tenho 16 anos, namoro a sério, moro em Maragogipe, mas, no momento estou
morando na Zona Rural “Serraria” com meus pais. Em minhas horas vagas, gosto de
ficar no celular, comer, assistir TV, dormir. E quando tem lugar para ir, gosto de sair.
Gosto de ler, mas sempre que comeco a ler um livro ndo consigo terminar por
completo, entdo procuro ver um filme que se baseia no livro. Ja li trés livros, s que
esqueci 0 nome — vende na Avon, é uma mulher que tem um vestido tipo de uma
princesa. Ja tentei ler livros pelo celular... Sempre comeco, mas ndo termino porque da
preguica. Mas eu amo ler. Amo, mesmo. Principalmente quando na sala professores me
pedem. Prefiro, se for ler de preferéncia, aventuras e romances.

Sol — Ol4, meu nome é Sol. Tenho 16 anos, moro na cidade de Cruz das Almas, Bahia,
no bairro Ana Lucia. Ndo gosto muito do Bairro onde moro porgue fica distante dos
meus colegas. Estudo no colégio Estadual Landulfo Alves de Almeida pela manha e
fago estagio pela tarde. Minha vida é um pouco corrida, mas é legal. Gosto de tudo um
pouco, principalmente em ficar no meu guarto sozinha e dormir. Nao gosto muito de
sair e festas. Sou um pouco reservada, mas adoro ficar conversando com 0s meus
colegas de bobeira. A leitura sempre fez parte da minha vida, principalmente quando
eu era menor. Sempre quando eu ia passar as férias com minha avd, em Camagari, meu
tio me incentivava a ler as histérias da Biblia. Eu sempre gostava, mas depois do
falecimento dele, parei de ler. Hoje em dia, eu leio, as vezes. Mas ndo como antes. E a
Oficina esta me incentivando a ler. E tanto que estou lendo o livro Um Ano
inesquecivel. E muito legal! E um novo horizonte que estou descobrindo. Meu maior
sonho ¢ fazer Faculdade de Direito e ser uma grande advogada, mas se nao der certo,
tenho outros planos. O importante ¢ ser feliz. As vezes, acho que sei de tudo, mas sou
apenas, uma eterna aprendiz desse mundo... Um dos escritores que mais gosto Edgard
Abbehusen. As frases e os textos dele s@o geniais, acabei conhecendo o trabalho dele
através de uma rede social chamada Instagram e ele ainda é do Recdncavo Baiano.
Agradeco desde ja a essa “Oficina”, por me proporcionar um novo mundo.

Rosinha — Ola, meu nome é Rosinha, tenho 18 anos, moro em Cruz das Almas, no
bairro Ana Lucia. Gosto de ler romance, poesia, cordel e em quadrinho. Com a Oficina
de leitura, venho percebendo a importancia de ler e que realmente ndo leio o suficiente.
Tenho que comecar a ler mais. Amo assistir filmes e séries (sic) nas horas vagas. Sou
uma pessoa tranquila, alegre e cheia de defeitos, também. T6 (sic) comegando a ler um
livro de Lima Barreto “Triste fim de Policarpo Quaresma”. Minha maior dificuldade
para ler é o tempo, pois fago tanto outras coisas e vou deixando a leitura para depois,
ou seja, preguica e falta de vergonha na cara, mas vou comecar a levar a leitura a
sério.

Flor — OI4, sou Flor, tenho 17 anos, estudo no colégio Landulfo Alves e moro na zona
rural da cidade de Muritiba, municipio Posto Sanca (Candeal). Gosto muito de dancar,
cantar e conversar com meus amigos. Penso muito no meu futuro, o que realmente
desejo conquistar para a minha vida para ndo me arrepender de algumas decisfes. Nao
posso dizer que s6 sinto coisas boas, pois as vezes fico cheia de raiva com algumas
situacgbes ocorridas no dia a dia e com algumas pessoas que ndo suporto. Fora isso sou
uma garota cheia de amor para dar as pessoas que realmente merecem todo o meu
afeto. O que eu quero realmente é um mundo melhor, sem violéncia e com verdadeiros
politicos para nos proporcionar uma educacdo melhor, investir na area da saude,
seguranca entre outros. Eu quero ser uma pessoa insistente para ndo desistir dos meus
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sonhos e conquistar tudo o que desejo almejar na minha vida. A leitura é essencial para
nos desenvolver na linguagem e no desenvolvimento da nossa vida.

Violeta — OI4, sou Violeta, tenho 17 anos, moro na Zona Rural da cidade de Muritiba,
no Posto Sanca, Candeal. Gosto muito de ler revistas em quadrinho, poemas, citacdes e
rases da internet. Através da Oficina de Leitura, tou (sic) gostando um pouco mais de
ler. Pois ndo sabia a importancia que € ler e pretendo gostar mais. Amo de paixéo
assistir filmes e séries de romances e comedia. Sou uma garota feliz, legal, tranquila e
gosto muito de me divertir. Nao sou perfeita, tenho meus defeitos e com todos eles sou
muito feliz.

Esperanca — Ol4, meu nome é Esperanca. Mas todos me chamam por Karlabresa.
Tenho 18 anos, sou natural de Belém — Para. Atualmente moro em Cruz das Almas,
bairro Tabuleiro da Baiana. Eu gosto de ler poesias, ver filmes, assistir séries, dormir.
Hoje eu estou comegando a ler um livro chamado “Por tras das chamas”. Muito bom!
Antes de comecar essas aulas de leitura juro que ndo gostava muito de ler, eu sé vivia
no celular, mas agora mudou. Com a professora Sandra eu estou aprendendo de novo a
ter esse gosto de ler. Sou uma pessoa que gosta de conhecer novas pessoas e aprender
coisas novas. Muitos me falam que na primeira impressao que tiveram foi que eu era
metida e nojenta, mas ndo sou bem assim. Sou uma pessoa gentil, amorosa, boa filha,
boa aluna, boa amiga. Eu sou feliz!

IK — Ol4, meu nome é IK, tenho 16 anos, moro em Cruz das Almas, no bairro Santo
Antdnio. Gosto de ler poesias, cordéis, histérias em quadrinho. Sou muito feliz, gosto
de assistir filmes nas horas vagas. Muitas pessoas que ndo me conhecem muito bem
devem achar que sou chato, mal humorado, mas eu ndo sou assim. Eu sou um garoto
legal que gosta de se divertir. Nunca estou para baixo, sempre com auto estima, porque
a vida foi feita para ser vivida e ndo vou ficar desperdi¢ando ela com tristeza. Prefiro
ser feliz e aproveitar o maximo dela. A leitura ndo faz parte da minha vida o tempo
todo, mas com esse projeto de leitura eu t6 comecando a pegar gosto pela leitura.

Batman — Sou Batman, tenho 16 anos, moro em Cruz das Almas no bairro Santo
Antbnio. Eu sou uma pessoa calma, gosto de séries, gosto de filme de todos os géneros,
mas prefiro comédia. “s vezes, paro para ler coisas como fatos histdricos ou
acontecimentos que marcaram o mundo, mas nada além disso. A leitura ainda é uma
coisa ‘“‘chata” para mim porque nunca tive estimulo para ler nada, minha mde nem meu
pai sequer leram uma histéria para mim. Nao culpo eles; devem ter seus motivos,
porém, quando fiquei maior, comprei uma HQ (revista em quadrinho) foi uma das
primeiras coisas que realmente tive o prazer de ler, mas quero aprimorar meu interesse
nessa area da literatura. Sou uma pessoa bem preguicosa para essas coisas, mas acho
que posso mudar isso com o tempo. Sou uma pessoa bem animada que gosta de musicas
dos anos 80. N&o sei 0 que quero ser no futuro como profissdo. Acho que com o tempo
saberei. No geral é isso.

Power - Meu nome é Power, tenho 19 anos, moro com minha mée e com meu pai. Ja
morei no Pulo do Bode, no Tiradentes e agora moro na Pumba. Gosto de jogar bola
(...). Quando néo fico no celular eu leio muito sobre esporte .

Luck - Meu nome é Luck, sou natural da cidade de Cruz das Almas. Nao gosto muito
de ler. (...) Minha mae comprava cada semana um caderno de histérias em quadrinhos
e eu gostava muito de ler, também lia literatura e minha mée contava historinhas antes
deu dormir e a Unica que eu lembro assim é o da Mula sem cabeca (risos). Quando eu
fui crescendo ela foi parando de ler histérias pra mim e eu fui comegando a assistir
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filmes de Terror. Depois de algumas semanas eu pedi um DVD, até que o aparelho
guebrou e eu figuei sem assistir (risos). E ai eu comecei a dormir o dia todo e até agora
0 que eu mais gosto de fazer é dormir (risos).

Estrela - Meu nome é Estrela, tenho 17 anos, nasci aqui em Cruz, moro na zona rural
PorcBes com minha mae e meu pai. Me considero uma pessoa um pouco timida, mas eu
gosto muito de conversar. Eu também sou paciente, mas (risos) se puxar o saco de mais
(risos) eu explodo. Nas minhas horas vagas eu gosto de ler, de escutar musica, de
cantar, dormir e comer (risos). Eu ndo sou muito organizada e qualquer coisa eu jogo
I4. Sou muito criativa. E quando eu quero alguma coisa eu fago de tudo pra ter. Gosto
de me movimentar e movimentar as pessoas ao meu redor, por isso nao gosto de ficar
parada. N&o sou muito de sair de casa. Sou mais proxima da minha mae porgue a gente
conversa muito, mas a gente briga algumas vezes por conta da nossa opinido que nao
combina em algumas coisas. E meu pai gosta muito de dormir, se pudesse levava o dia
todo dormindo (risos).

Luz - Meu nome é Luz, tenho 18 anos, moro no bairro Santo Anténio, na Rua Sao Judas
Tadeu, com minha mae. Bem, desde pequena minha mée lia pra mim. Eu tinha uma
grande felicidade e sempre ganhava novas. Eram contos de fadas ou historias biblicas.
Ao crescer fui perdendo o costume de ler, mas eu gosto e sempre gostei de ler, porém
perdi o costume. Mas ao entrar nessa oficina pude me perguntar por que ndo retomar a
leitura e comecei a ler novamente.

Paz — Me chamo paz, tenho 16 anos e estou cursando o terceiro ano do ensino médio.
Nasci em Cruz das Almas e moro aqui desde entdo. Escrever sobre si parece muito
dificil, pois tenho muito a dizer, mas vou tentar. Vou comecar falando da minha
primeira experiéncia com a leitura de fato. Eu costumava a ler muitos contos em
quadrinhos, eu lia muitos antes de dormir por muitos anos da minha vida, mas com a
idade, com novas preocupac0es e tudo mais, fui me desinteressando, e comecei a ter
preguica. Hoje em dia a leitura esté presente na minha vida, ndo constante, mas sempre
que posso estou lendo biografias, acontecimentos histéricos e documentarios. E eu
posso dizer que a leitura agrega muito na minha vida, porque com ela estou adquirindo
conhecimento, que, no meu ponto de vista, conhecimento é empoderamento.

Rosa — Ol&! Sou Rosa, tenho 18 anos, moro no posto Sanca, municipio de Muritiba.
Antes de comegar a tomar o curso de leitura, ndo gostava de ler, mas hoje ja estou me
apegando mais a leitura. Estou lendo o livro Manual de Persuasdo. Cada dia mais me
amarro nas leituras, gosto muito de assistir, ficar no celular e estar com minhas
amigas. Gosto muito de rir e sempre esta compartilhando momentos felizes com minha
familia.

Ao escreverem sobre si mesmos, os alunos traduzem, mesmo timidamente, o que
pensam sobre suas vivéncias, sonhos, relacionamentos, objetivos, gostos, enfim, suas
identidades, a partir de um jeito muito peculiar, quase espontaneo. Mas, de seus dizeres,
emergem muitos questionamentos: O que buscam, de fato? Quais as expectativas, em torno de
si mesmos, do mundo que o0s cerca, da escola? A ideia de que esta é responsavel direta para
resolver os males sociais é recorrente em alguns discursos nos meios académicos e nelas
mesmas, de um modo geral. Serd? Como pensar esses jovens, que se apresentam com

tamanha transparéncia, em um contexto maior de juventude ou juventudes (DAYRELL,
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2007)? Podemos perceber, em suas falas, seus anseios identitarios, em busca de marcas que 0s
representam, conforme Flor:

Gosto muito de dangar, cantar e conversar com meus amigos. Penso muito no meu
futuro, o que realmente desejo conquistar para a minha vida para ndo me arrepender
de algumas decisBes. Nao posso dizer que sé sinto coisas boas, pois as vezes fico cheia
de raiva com algumas situagdes ocorridas no dia a dia e com algumas pessoas que nao
suporto. (Flor)

Assim como os demais jovens do mundo ocidental, Flor experimenta se impor no
discurso, de modo a enunciar seus gostos, sentimentos, em meio a objetivos de vida. No curso
das Oficinas, percebemos que ela participa de varios encontros de jovens oportunizados pela
Igreja Catdlica, onde congrega, e fez muita questio de participar das Oficinas de Leitura. E a
tipica jovem das muitas praticas sociais que nos apresenta Vinhais

No inicio do século XXI, a juventude vive a experimentacdo de vérias
praticas sociais e, como consequéncia disso, seus valores também se alteram,
pois os jovens reconhecem a fase de passagem em que se encontram, a
hibridizagdo existente, e procuram conexdes. (VINHAIS, 2009, p. 46)
A autora também nos fala de como esses jovens se colocam nos discursos que
assumem:

A ideia de juventude é definida considerando-se as caracteristicas temporais
e espaciais de onde esta de constituiu e a qual pertence, haja vista as
transformacOes diversas pela qual essa fase da vida é perpassada como
experiéncia de transicdo, que se refletem na sua expressao, nos discursos que
assumem. (Ibid. p. 47)

Percebemos a transicdo repentina nos discursos. Na primeira Oficina, os sujeitos se
apresentaram brevemente e foram quase unanimes em dizer “N&o gosto de ler”. No entanto
qguando os convidei para falarem de forma mais ampla sobre suas experiéncias de leitura — na
terceira Oficina - ja haviam absorvido um perfil de leitor.

Antes de comegcar essas aulas de leitura, juro que ndo gostava muito de ler, eu so vivia
no celular, mas agora mudou. Com a professora Sandra eu estou aprendendo de novo a
ter esse gosto de ler. (Esperanca)

Os eventos sociais provocam as experiéncias necessarias para a constituicdo do jovem,
enguanto sujeito pertencente a uma cultura que a movimenta e a transforma. E a escola
precisa estar sensivel as tensdes que giram em torno dele e a partir dele, colaborando para sua
autonomia e bem estar.

Depois de tantos questionamentos, importa-me fazer mais um: como a leitura literaria
pode se tornar parte deste processo? Por ser pratica social, precisa de sentido significativo

para existir. Em meio a efervescéncia dos anseios juvenis, estd a criatividade, o senso de
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justica, o sonho de liberdade, de representacfes. Assim, a literatura pode ser canal de fruicéo
para eles, porque “os jovens tendem, através da experimentacdo da linguagem, materializar o
seu discurso de forma criativa, caracterizando o processo de comunicacdo delimitada para os
sujeitos pertencentes a determinado grupo”. (VINHALIS, 2009, p. 49)

Os jovens participantes desta pesquisa, como sujeitos enunciadores, tém muito a dizer,
a ler, a fazer. E, a0 tomarmos suas narrativas como ponto alto de reflexdo para planejar as
Oficinas, ganhamos em sentido e significado, estabelecendo vinculos de cumplicidade no que
tange a consolidacdo de préaticas de leituras das quais eles possam participar integralmente a
partir de suas expectativas, com a intengdo de ampliar suas experiéncias e aprimora-las.
Resolvemos repensar, da maneira mais proxima e fiel aos propdsitos de formar para a
autonomia leitora, o que estdvamos propondo como “planejamento”. Nao podiamos
desconsiderar 0 que dizem Kaufman e Rodriguez:

Se o professor desconhece que a funcao essencial da literatura é criar o belo e
que a linguagem esté a servico desta finalidade, nem podera penetrar nessa
trama na direcdo adequada, nem conseguird conduzir seus alunos a um bom
porto. Lamentavelmente, isso acontece com frequéncia, e 0s textos literarios
sdo tratados como se fossem textos informativos, cuja preocupacdo esta
estritamente no que se diz, emitindo o peso crucial do como esta dito (1995,
p. 135).

Sabemos que a literatura tem espacgo em sala de aula, conforme os documentos oficiais
ja sinalizados neste texto. Entretanto, em seu processo didatico-metodol6gico, mecanismos de
transmissdo de conceitos permanecem atrelados ao seu ensino, numa abordagem historicista
da literatura, pautada em uma apresentacdo ampla e geral, destacando movimentos literarios
ou estilos de época e dos principais autores e obras, seguindo uma escala linear de tempo. Os
autores séo escolhidos pela tradigdo candnica; os textos sdo apontados como representantes do
escritor, do movimento literario ou da geracéo a que ele faz parte, cronologicamente®. Nessa
perspectiva, 0s jovens estudantes corporificam uma visdo mecéanica do texto literario,
escolarizado. Buscamos, entdo, planejar com vistas a considerar suas expectativas, suas
buscas pelo prazer de ler e de ser diante do texto. Assim, propomos oficinas mais livres das
intencdes dos “manuais didaticos”, ainda persistentes nas aulas de literatura, o que tentaremos

mostrar ao longo dos capitulos destinados a exposicao de suas analises (4 e 5).

" ver: SERNA, Jorge Ruedas (org.) (2003). Historia e literatura: homenagem a Antonio Candido. Campinas, SP:
Editora da UNICAMP, Fundacdo Memorial da América Latina: Sdo Paulo, Imprensa Oficial do Estado..

SODRE, Nelson Werneck (1976). Historia da literatura brasileira. 6 ed. Rio de Janeiro, Civilizacao Brasileira.

VERISSIMO, José (1901). Estudos de literatura brasileira. Rio de Janeiro, Garnier.
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3 DIALOGOS E ENGENHOS EM BUSCA DA BASE TEORICA

“Além da minha alma, que outra alma ha na minha?”

(PESSOA, 2016, p.102-103)

Marcando o referencial que norteia a construcdo dialogica deste trabalho, busco o zelo
de anunciar as “outras almas que hd na minha”. Apresento, entdo, neste capitulo, o aporte
tedrico desenvolvido em trés (3) topicos: O primeiro trata da importancia de praticas leitoras
como favoraveis ao desenvolvimento da autonomia dos sujeitos escolares; o segundo refere-se
a Estética da Recepcdo como abordagem teodrica capaz de redimensionar o olhar do
pesquisador acerca das atribuicdes de sentido que o leitor confere aos textos literarios e as
possibilidades que esta teoria traz para pensar a recepgéo da leitura realizada pelos estudantes
e como sugerir praticas de leituras que favorecam suas vozes e expressao concernentes a sua
formacdo leitora; o terceiro aborda a Oficina de leitura como estratégia de pesquisa e sua
contribuigdo no processo de formacao leitora no contexto escolar.

Este capitulo articula-se por sinteses: das concepc¢des da Estética da Recepcao, Jauss
(1979) em diadlogo permanente com Zilberman (1989) e Bordini & Aguiar (1993); da
autonomia leitora Silva (2013), Freire (1996), Adorno (1995); pela no¢do de leitura como
pratica contextualizada de uso e reflexdo sobre a linguagem, Koch (2002), Soares (1998); por
estudo acerca do uso de oficinas como estratégias de pesquisa Spink & Medrado (1999) e por
estudos acerca da literatura e sociedade Candido (2006). Sinteses porque, nos capitulos
seguintes, evidencio a importancia deste referencial tedrico para analises e reflex6es dos

dados coletados.

3.1 EXPERIENCIAS LEITORAS NO ESPACO ESCOLAR: POSSIBILIDADES DE
CONSTRUCAO DA AUTONOMIA PELOS EDUCANDOS?

Michele Petit, em A arte de ler (2009, p. 66), diz que “ler é também tornar-se
autonomo”. Seguindo com o seu pensamento, ela complementa que o leitor se constitui

autdbnomo no processo de apropriacao de sua liberdade psiquica ao realizar a atividade leitora:
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“E ainda para uma delimitagdo de si mesmo, para tracar seus proprios contornos, que parece
propicio o lugar aberto por essa atividade” (2009, p. 83). Assim, “a leitura pde, dessa forma, o
pensamento em movimento, retoma uma atividade de simbolizacao, de construcao de sentido,
de narragao” (2009, p.104), pois “permite entender a importancia da simbolizagdo para o
desenvolvimento humano, a saida do trauma e a constru¢ao da autonomia, especificamente”.
(2009, p.120). Emerge, entdo, o questionamento: de que perspectiva podemos tomar a
categoria autonomia ao estudarmos as experiéncias leitoras de estudantes em seu processo de
formacéo escolar?

Conforme ja anunciado no espac¢o destinado ao Estado da Arte, sdo muitos aqueles que
se debrucam a estudar questdes que envolvem a categoria autonomia, principalmente
relacionada a leitura. Penso, entretanto, que é em Theodor Adorno que encontramos um
conceito de autonomia condizente com a usada neste trabalho. Em sua obra Educacéo e
Emancipacdo (ADORNO e HORKHEIM, 1995), traz a ideia de uma educagdo para
autonomia, a partir do conceito kantiano de autbnomo, como aquele capaz de gerir-se por suas
proprias leis, sem esperar que venha de outros a “lei” de sua “forma”.

Para Adorno e Horkheimer (2014), contrariando essa perspectiva, A industria

cultural*?

, caracterizada pelos interesses industriais — fruto do capitalismo tardio, com seu
processo de alienacdo cultural — coisifica o ser humano, quando ndo considera a sua propria
capacidade de gerir-se e 0 impde uma formacdo para uma consciéncia esclarecida que se
constrdi a partir da visdo tecnoldgica das Ciéncias associadas aos interesses do Capital. Nao
para um esclarecimento libertador, mas dentro dos moldes da sociedade que decide o que se
faz necessario formar nos individuos, ou seja, as necessidades de mercado. Nao ha uma ética
de favorecer a autonomia, mas a automacdo dos seres que se encaixardo naquilo que a
sociedade necessita. A educacdo fruto dessa perspectiva social para Adorno e Horkheimer
(2014) promove a semiformacdo em detrimento da formacdo que seria autbnoma.

Para o autor em questéo, o papel da educacgéo deve ser o de, simultaneamente, evitar a
barbarie e buscar a emancipa¢do humana. Para ele, seria a educacdo autoritéria, técnica,
desprovida de subjetividade aquela a ser evitada; propde como referencial uma educacao
capaz de emancipar. Quando guestionado, em uma de suas entrevistas para a radio de Hessen,

escritas no livro Educagdo e Emancipacao, Adorno refere-se a educacdo imposta, autoritaria:

12 Categorias-chave usadas por Adorno sdo retomadas no quinto capitulo, quando apresento algumas reflexdes
acerca do pensamento desse autor para subsidiar uma analise critica de uma experiéncia vivida na Oficina de
leitura nimero 1.
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Em relacdo a esta questdo, gostaria apenas de atentar a um momento
especifico no conceito de modelo ideal, o da heteronomia, 0 momento
autoritario, o que € imposto a partir do exterior. Nele existe algo de
usurpatorio. E de se perguntar de onde alguém se considera no direito de
decidir a respeito da orientacdo da educacdo dos outros. (1995, p. 141)

Assim, o projeto adorniano de uma educacdo emancipadora ganha sentido e
concreticidade, podendo contribuir com o processo de libertacdo do individuo. Adorno (1995)
defende um processo educacional autorreflexivo, alteritario, capaz de criar e manter uma
sociedade baseada na dignidade e no respeito as diferencas. Para ele, o0 mundo estaria
condenado a violéncia pela falta de capacidade dos individuos de resistir ao processo de sua
prépria dominacdo. Mesmo quando a Educacdo considerada ideal estiver limitada e
condicionada a uma realidade imposta, controlada, prega um projeto pedag6gico que consiga
libertar os sujeitos sociais da opressao e da massificacdo. Acredita que um caminho para isso
é formar o individuo como ser capaz de desenvolver reflexivamente sua autonomia com
conhecimentos cientificos, humanos e artisticos, preparado para uma vivéncia democratica,
pois para ele, a democracia se constituiria, verdadeiramente, a partir de sujeitos autbnomos.

Adorno (1995) acredita que a cultura da sociedade capitalista nega a verdadeira
natureza subjetiva do sujeito. Ao contrario, ela impde um mecanismo de construcdo da
heteronomia (ou seja, a sujeicdo do individuo a vontade de terceiros), fazendo o homem ser
igual ao coletivo e perder, assim, sua individualidade. Sob esse angulo, o individuo perde a
capacidade de pensar e agir por conta prdpria e, consequentemente, de ser solidario e respeitar
o préximo. Na opinido dele, somente essa condi¢do poderia explicar uma situacdo tdo grave
como a barbarie que permitiu Auschwitz, pois toma o Holocausto e o0s campos de
concentracdo como simbolos maximos da selvageria humana.

Para ele, o papel da educacdo, nesse sentido, é bastante audacioso, pois teria que
combater uma forma de organizacao da cultura que é predominante na sociedade e encontra
aceitacdo ampla por parte dos individuos, justamente porque eles sdo incapazes de resistirem
a ela e ao prazer momentaneo que produz. Desse modo, 0 que compete a educacdo é dirigir as
acbes no sentido de ndo afirmar tal cultura, por exemplo, deixando de promover a
competitividade entre as criancas, para que esses futuros adultos ndo criem em si sentimento
de revolta ao lidarem com a derrota. Para ele, incentivar a competigdo no ambiente escolar “¢
um principio no fundo contraditério a uma educacdo humana” (1995, p. 161). A reflexdo
deve, portanto, ser trabalhada na formacé&o escolar. A este proposito, esclarece:

a reflexdo pode servir tanto para a dominacéo cega como ao seu oposto. As
reflexBes precisam portanto, ser transparentes em sua finalidade humana.
[...] De resto, acredito também que um ensino que se realiza em formas
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humanas de maneira alguma ultima o fortalecimento do instinto de
competicdo. Quando muito é possivel educar desta maneira esportistas, mas
ndo pessoas desharbarizadas.(ldem., Ibid, p. 161)

Pensando assim, como ficam as praticas de leitura? Como formar-se autbnomo em
uma conjuntura politico social que impde de fora para dentro as préticas escolares de
formacdo leitora? Que leitor se pensa formar? Se ha imposicdo de tais praticas, como
vislumbrar um sujeito autbnomo, no tocante as escolhas que lhes seriam inerentes ao proprio
ato de ler? A ideia de que o educando pode se posicionar com autonomia frente aos textos
literarios, atribuindo-lhes sentidos proprios, parte do principio de que

As primeiras experiéncias com a leitura literdria assinalam um meio
privilegiado de conhecimento entre o sujeito e o mundo. Em ensaio
emblematico, o critico Antonio Candido (1972) ressaltaria a potencialidade
que guarda a literatura de confirmar no homem a sua condigdo de sujeito.
Por apropriar-se da linguagem, o homem é capaz de inventar para além dos
usos cotidianos da lingua, imaginar situacdes jamais vivenciadas, transferir-
se para papéis representados pelos personagens, além de outras dimensdes
préprias do fazer literario e de sua recepgao. (SILVA, M., 2013, p. 54)

E possivel, desta forma, vislumbrar no educando, um sujeito capaz de interagir com o
texto e fazer dele instrumento dialdgico e de apreensdo de si mesmo e do mundo que o cerca.
A leitura propde que o sujeito tenha a possibilidade de produzir sentido tanto na posicédo de
leitor, quanto na posi¢do de “criadores, instigadores, inquietos, rigorosamente curiosas,
humildes e persistentes” (FREIRE, p. 15, 1996).

A leitura de textos literarios pde o pensamento em movimento, aciona criatividade,
evoca elementos simbolicos de representacdes varias e instigantes. Narra o mundo. Sendo
assim, o jovem leitor ndo precisa ser submetido a repeticdo de uma Unica forma dita correta
para as questdes de leitura como tem ocorrido em nossas escolas ao longo dos tempos. Solé
(1998), ao referir-se a leitura escolarizada, salienta qudo importante é focar no
desenvolvimento de estratégias que permitam aos educandos interpretar e compreender de
forma autbnoma os textos lidos. Esta autora afirma que o educando, ao estabelecer contato
com 0s mais variados textos, utilizando estratégias de leitura para compreendé-los, o fazem
extraindo deles o que Ihe interessa, focando em seus proprios objetivos.

Propostas de leitura voltadas para o desenvolvimento de bons leitores precisam, entéo,
estar articuladas com uma visdo emancipatéria do ser humano. Assim, deve subsidiar-se de
praticas significativas cuja énfase seja o desenvolvimento de habilidades que partam de
necessidades reais de relagfes sociais, historicas e culturais a fim de que atinjam tal objetivo.

Para que o aluno expresse seus sentimentos e posicionamentos, faz-se necessario, segundo
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Ione Vinhais (2009, p. 6) “o respeito ao seu dizer e a sua condi¢do de enunciador que
manifesta desejos, responsabilidades, subversdes”, as quais representam formagdes
discursivas'® onde se desloca e se constitui como sujeito na linguagem. De tal forma,
corroborando para esse pensamento, Freire afirma: “Existir humanamente é pronunciar o
mundo, é modifica-lo. O mundo pronunciado, por sua vez, volta problematizado aos sujeitos
pronunciantes, a exigir deles novo pronunciar.” (p. 78, 1987).

Desta forma, quando alguem aprende algo, pronuncia um mundo de significados e
envolve-se globalmente nesta aprendizagem, e 0 processo e 0 seu resultado também
repercutem neste alguém de maneira global. Emancipatoriamente, através da aprendizagem da
leitura, na posicao de leitor e de produtor de textos, o educando vai se constituindo.

Os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM, 2002)
fundamenta-se no pressuposto de que a principal razdo de qualquer ato de interacdo com o
texto prima pela producéo e recepgéo de sentidos.

Analisar, interpretar e aplicar 0os recursos expressivos das linguagens,
relacionando textos com seus contextos, mediante a natureza, funcéo,
organizagdo, estrutura das manifestacOes, de acordo com as condic¢Oes de
producdo e recepg¢do (intengdo, época, local, interlocutores participantes da
criacdo e propagacdo de ideias e escolhas, tecnologias disponiveis etc.
(PCNEM, 2002, p. 135)

Essa visdo é relevante por entender-se que um processo de letramento literario que
favoreca um trabalho com textos orais e/ou escritos, proprios ou alheios, precisa ser
construido ndo s6 focando as necessidades, mas as diversas possibilidades de aprendizagem,
vistas em forma de uma progressédo de desenvolvimento processual no qual o aluno reencontre
0 objeto de ensino em diferentes etapas da aprendizagem.

No tocante a autonomia, os PCNs relevam sua importancia no trato com os trabalhos
na area de linguagem, de modo geral:

N&o se pode tomar o aluno como um receptor passivo dos conhecimentos
ministrados pelo professor. Na interagdo que estabelece com o assunto, o
professor e os colegas, o aluno deve tornar-se sujeito da propria
aprendizagem, revelando autonomia para lidar com a construcdo do
conhecimento. (2000, p. 61)

Considerando de tal modo, tendo como base teorica a Estética da Recepcao (JAUSS,
1979), o trabalho de atribuicdo de sentidos aos textos literarios pelo aluno aproxima-o de si

mesmo e de situagbes sociais como instrumento para agirem em diferentes situagbes de

13 \Ver: FOUCAULT, Michel. As formacdes discursivas IN: A Arqueologia do Saber. 82 edicéo, Rio de Janeiro:
Forense Universitaria, 2012, p.47.
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comunicagdo por meio da linguagem. Entende-se, pois, a importancia do uso das praticas
escolares para a formagédo do leitor, uma vez que evidenciam a complexidade inerente aos
processos de leitura. Compreendemos que engendrar novos jeitos de trabalhar o texto literario
em nossas escolas pode favorecer processos emancipatorios, porque o estudante pode deparar-
se com a possibilidade de tomar posse de si mesmo, dos acontecimentos, das leituras e, por

fim, encontrar seu proprio jeito de ler.

3.2 ATEORIA DA ESTETICA DA RECEPCAQ

A fim de demarcar os pontos tedricos que constituirdo o acervo de debates deste
estudo, é necessario apresentar uma reflexdo acerca da proposta tedrico-metodoldgica que
chamamos de Estética da Recepcdo. Para uma definicdo mais concreta do que para Jauss
(1979) pode ser chamado de prazer estético, enfatizo, de forma breve, a relacdo desta com a
formacédo do leitor e, assim, vou esclarecendo sob quais categorias erigiremos as analises das
Oficinas literarias que ocorrem no quinto (5°) capitulo.

Tomando como base o principio de que a formagdo leitora é processual, ou seja, € um
conjunto de ac¢bes continuas de interacdo que demanda respostas do leitor, uma vez que este,
ao interagir com o texto de diferentes maneiras e explora-lo sob os mais variados aspectos —
cognitivos, afetivos, estéticos e sociais — produz sentidos e ampliam seus horizontes, dentro
do contexto dos acontecimentos sociais e politicos da década de 60, surge a Estética da
Recepcdo. Caracterizado por transformacBes nos circulos académicos, as mudancas desse
momento viriam afetar ndo so a vida universitaria, mas, também, a sociedade ocidental, uma
Vez gue nessa perspectiva, 0s conceitos psicanaliticos discutidos por Freud, de relacionar o
prazer estético ao passado, tornam-se relevantes por mostrarem uma abordagem profunda dos
acontecimentos, desejos e experiéncias resgatadas pela memaria. Tais conceitos convergem
para os fundamentos de Jauss (1979). Para ele “A propria poesia revela tanto elementos do
motivo recente quanto elementos das velhas lembrangas”. (JAUSS, 1979, P.92)

A retomada do contexto historico de producéo para qualificacdo de uma obra literaria,
para Jauss (1979) ndo deve ser medido por meio do registro cronoldgico e biografico, mas
através dos critérios da recepc¢do e do efeito produzidos pela leitura da obra. O leitor passa,

entdo, a ser um elemento importante na iminéncia da recep¢do que leva em consideragédo a
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relacdo dial6gica/dialética entre o leitor e obra, contrapondo a posicdo de Barthes que defende
“o carater insular da leitura solidria e o aspecto anarquico do prazer estético, negando o
carater dialogico entre leitor e texto.” (JAUSS, 1979, p.95)

Tendo em vista esta dimensdo, a Estética da Recepcdo trouxe uma nova perspectiva
para a autoria textual. O autor ndo é mais considerado o dono do sentido do texto, pois ndo
pode controlar o(s) sentido(s) que o leitor da a sua escrita. Assim também o texto deixou de
ser uma mera organizacdo linguistica que transmite pensamentos, informacdes ou ideias de
quem o produziu. Isso em funcdo da énfase dada a relacdo da linguagem com a sociedade.
Para os teodricos da Estética da Recepcdo, o leitor passa a ser elemento fundamental na
recepcdo do texto, atribuindo-lhe os mais variados sentidos, interpretando-o conforme
experiéncias de vida e de leitor. O sentido, enquanto efeito experimentado, passa a ser
considerado algo de grande significacdo ja que o texto lIhe causa estranhamento e o faz
construir sentidos. Para Zilberman (1989), o leitor deve vivenciar esquemas de textos que o
levem a ampliar seus horizontes de expectativas e suas habilidades com a leitura literaria. O
“horizonte de expectativa” do leitor é sempre reconstruido, por isso a historicidade literaria se
apresenta em constante mudanca. O horizonte de expectativa esta atrelado ao mundo que o
cerca: suas experiéncias de vida, insercdo cultural, valores, percepcdes. De acordo com a
teoria da estética da recepcao, esse horizonte pode ou ndo ser ampliando por meio da leitura.
Quanto mais distante das expectativas, o texto se encontra, mais amplia seus horizontes.
Todavia, quando o leitor se encontra com um texto que ndo lhe confere algo novo, ndo havera
ampliacdo dos seus horizontes e, portanto, ndo havera experiéncia estética (JAUSS, 1979).

Partindo das perspectivas da teoria em questdo, Bordini & Aguiar (1993), apds uma
pesquisa acerca dos métodos de ensino de literatura, desenvolveram o Método Recepcional
(MR). Este consiste em colocar o aluno em contato com textos literarios, discutindo-os
sempre a partir das leituras e do interesse do grupo. Para tal, elaboraram o MR, direcionado a
acOes escolares acerca da formacdo leitora dos alunos, com vistas a trazer a Estética da
Recepcdo para o trabalho pedag6gico com a leitura. (No capitulo 5 esclareceremos melhor as
etapas deste método, uma vez que as tomamos como eixo de planejamento das Oficinas de
Leitura). A partir das orientagdes do MR, pensamos as praticas leitoras e como intervir nelas
no sentido de formag&o leitora com proficiéncia.

Para que haja o crescimento do aluno em termos da expansdo de seu horizonte de
expectativas, em primeiro lugar, ele deve se disponibilizar a aceitar o contato com novas

leituras. Para isso, é importante que conheca determinados conceitos, como:
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receptividade, disponibilidade de aceitagdo do novo, do diferente, do
inusitado; concretizacdo, atualiza¢do das potencialidades do texto em termos
de vivéncia imaginativa; ruptura, acdo ocasionada pelo distanciamento
critico de seu proprio horizonte cultural, diante das propostas novas que a
obra suscita; questionamento, revisdo de usos, necessidades, interesses,
ideias, comportamentos; assimilacdo, percepcdo e adogdo de novos sentidos
integrados ao universo vivencial do individuo. (BORDINI e AGUIAR, 1993,
p. 88).

Quando se pensa nos sujeitos escolares, € preciso fazé-los compartilhar a interpretacdo
e ampliar os sentidos construidos individualmente. Cosson (2007, p.66) justifica tal razdo
“por meio do compartilhamento de suas interpretacdes, os leitores ganham consciéncia de que
sdo membros de uma coletividade e de que essa coletividade fortalece e amplia seus
horizontes de leitura™. Para Jauss (1979), o carater artistico de um texto é dado pelo efeito que
0 mesmo causa em seus leitores. Cabe a historia literaria articular “tanto a recepgdo atual de
um texto quanto sua recep¢ao ao longo da histéria” e cabe a ela, também, articular “a relagao
da literatura com o processo de constru¢do da experiéncia de vida do leitor.” (JAUSS, 1979,
p. 42).

Na perspectiva da Estética da Recepgdo “a obra é um cruzamento de apreensdes que se
fizeram e se fazem dela nos varios contextos historicos em que ela ocorreu e no que agora é
estudada” (BORDINI e AGUIAR, 1993, p.81). A leitura para fruicdo é importante ndo sé
porque contribui na formagao do leitor criativo e autbnomo, visto que 0s horizontes propostos
pela literatura s@o ilimitados e suas interpretacOes, dada a natureza polissémica da palavra
literaria, infinitas. Mas, sobretudo, porque nos fornece, como nenhuma outra leitura, as
ferramentas necessarias para conhecer e interagir com proficiéncia com o mundo da
linguagem a partir do territério da subjetividade. Nesse sentido, a contribuicdo da leitura
literaria na formacdo de leitores passa pela efetivacdo de praticas pedagogicas de leitura que

tenham o letramento literario como eixo norteador.

3.3 FORMACAO LEITORA MEDIADA POR OFICINAS DE LEITURA

Pesquisar o processo de formacdo do leitor, em um dado contexto escolar, mediado
por Oficinas, possibilita momentos significativos interacionais, uma vez que, segundo Spink,

Menegon e Medrado (2014), estas sdo
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configuradas como ferramentas ético-politicas privilegiadas, pois propiciam
a criacdo de espacos dialdgicos de trocas simbolicas e a construgdo de outras
possibilidades de sentidos acerca das tematicas discutidas, cujos efeitos ndo
se limitam aos usos que os pesquisadores fazem deste material, mas também
alertam para potenciais transformacdes nas praticas discursivas geradas
naquele contexto, numa fusdo inseparavel entre 0 que se convencionou
chamar de “coleta de informacdes e producdo de informagdes” (p. 33, grifos
dos autores).

O potencial mediador que encontramos nas Oficinas de leitura, vistas como praticas
discursivas, pode ser acionado quando colocado a servico de praticas escolares com vistas a
mobilizacdo da formacao do leitor como ser que estabelece com o texto uma relagéo fruitiva
através dos critérios da recepcao e do efeito produzidos pela leitura da obra, conferindo-lhe o
direito de comunicé-lo. Conforme Rasera e Japur (2007), o que se produz numa oficina sdo
construcdes conversacionais dialdgicas. Seguindo esse pensamento, € valido dizer que, ao
serem usadas como estratégias de mediacdo leitora, poderdo ser de grande riqueza no que
tange a producdo de sentidos. Em acordo com Spink, Menegon e Medrado (2014).

Partimos do pressuposto de que as oficinas sdo espa¢os com potencial critico
de negociagdo de sentidos, permitindo a visibilidade de argumentos,
posi¢des, mas também deslocamentos, construcdo e contraste de versoes e,
portanto, ocasides privilegiadas para analises sobre producdo de jogos de
verdade e processos de subjetivacao. (p. 33)

Interessa-nos o potencial discursivo das oficinas como estratégias de mediacdo no
processo de formacdo do leitor. O ponto de discussdo aqui é a possibilidade de planeja-las
tendo em vista a complexidade que envolve toda e qualquer atividade pratica de leitura,
garantindo ao sujeito insercdo em seu proprio processo de autonomia leitora — ao longo das
experiéncias com o texto — quando podera predispor sua voz aos atos do questionar, duvidar
ou concordar o que pretender, ao seu redor. Ideia que dialoga com Petit (2009, p.104) quando
afirma que “a leitura pde, desta forma, o pensamento em movimento, retoma uma atividade de
simbolizacdo, de construcdo de sentido, de narragdo.” Quando pensadas como possibilidades
interpretativas, as préaticas vivenciadas em oficinas de leitura muito poderdo colaborar para o
desenvolvimento do leitor, pois o coloca em curso de inser¢cdo em um campo de significagéo,
dialogando com valores éticos, culturais e estético, visdo de mundo, pondo-o a escuta do texto
lido, dos seus proprios ecos, e dos demais sujeitos participantes.

Estamos falando de formacéo leitora em um contexto especifico: a escola. Portando
trago Vinhais (2009), que vai colaborar com a ideia de que o ensino significativo de literatura
supde que os alunos tenham a possibilidade de produzirem sentido na posicdo de sujeitos

leitores. Assim, as propostas de leitura em sala de aula ndo devem impor ao educando
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submisséo a formas estruturais de leitura vazias de sentido. A autora coloca, ainda, que a
dindmica da sociedade onde atua o sujeito coloca-o em diferentes situagOes sociais e estas
podem ser reconhecidas nas narrativas literarias, pois suscitam no leitor a busca "de
significados em suas leituras, sendo capaz de analisar a condicdo histérico-social em que a
escrita lida se realizou e a interferéncia na sua interpretacdo da realidade.” (2009, p. 8). Cabe
nesse contexto pensar nas dindmicas oferecidas pelo proprio desenvolvimento das oficinas:
aberto, flexivel, dialdgico.

Compreendemos que as oficinas se constituem por meio de fazeres dialéticos, nos
quais se facilita a exploracdo de agcdes que vao permitir a interagcdo dos participantes com
intervencgdes cognitivas, linguisticas e sociais, bem como todo seu potencial de reflexdo e de
transformacéo, em busca de uma comunicacao de si mesmo, do que pensa sobre o0 outro e do
mundo no qual esta inserido. Ou seja, para a autonomia de ser. Trazendo mais uma vez
Michele Petit, ela afirma que “ler tem a ver com a liberdade de ir e vir, com a possibilidade de
entrar a vontade em outro mundo e dele sair. Por meio dessas idas e vindas, o leitor traca a sua
autonomia, mediante a qual ele se reconstroi (...).” (2009, p.92).

Pode-se entender que a funcdo da escola consiste em desenvolver no educando a
capacidade de aprender a aprender, repensando sua praxis com vistas a formacao integral do
ser humano, incluindo a estruturagdo de um espaco favordvel a troca de informacdes,
amparado por um curriculo aberto, flexivel, coerente, no que diz respeito ao desenvolvimento
de préticas de leitura, principalmente as que lidam com a leitura literaria: biblioteca com
acervo capaz de suprir as demandas da leitura, bem como por outros ambientes de apreciacao
do livro, onde haja circulagdo e troca de experiéncia estética e, para mediar tudo isso,
profissionais qualificados. Caso a escola ndo atenda a esse propdsito em sua prépria estrutura,
precisa buscar alternativas de trabalho, que mesmo em situacdes limitadas, possam colaborar
para resistir e as dificuldades, promovendo préaticas significativas no caso da leitura,
especifico nesta consideracao.

Em situagdes de aulas “regulares”, aquelas marcadas pelas atuacdes das disciplinas
especificas e seus conteudos, o ensino de leitura pode cair no velho conceito da didatizacéo do
texto literario, desconsiderando seu teor estético. Segundo Cereja (2004), a escola ainda anda
conforme concepcdes defendidas pela Lei de Diretrizes e Bases (LDB) 5.692/71 que,
“inspirada numa concepgdo nacionalista e tecnicista, favoreceu a permanéncia da
historiografia literaria na escola, geralmente trabalhada com énfase na memorizacdo de

periodos, autores, obras, datas etc.” (2004, p. 193). Ainda nesses parametros, o autor ainda
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nos assegura que, mesmo com a LDB 9394/96, ndo houve mudangas significativas. O
trabalho com texto literario ainda tende ao propdsito anterior de didatizacdo e engessamento
disciplinar, como tem sido a realidade das nossas escolas. Portanto, urge a necessidade de
propostas mais legitimas de resisténcia no sentido de formar o leitor verdadeiramente.

Para uma grande parte da populacdo, na grande maioria das vezes, o encontro com o
livro, acontece na escola, a partir do contato com professores e colegas. Aqui, surge a
mediacdo, talvez o maior desafio do trato com a leitura literaria, que consiste em proporcionar
interacdo entre leitor/obra/autor, extrapolando a tdo comum didatizacéo e se convergindo para
praticas significativas, nas quais 0s jovens possam expressar entendimentos, sentimentos,
interpretagdes, dando significados proprios de si enquanto sujeitos sociais ao que leu. Por
assim pensar, trabalhar com oficinas de leitura, independente das disciplinas escolares, sem
vinculos didaticos, pode ser uma estratégia importante de mediacdo, pois contribui para a
formagé&o de um leitor, contemplando sua autonomia e mais interacéo entre os envolvidos.

A leitura por ser uma préatica que inclui e alcanca os mais variados aspectos da
sociedade, pode ter nas oficinas uma excelente fonte de vivéncias e experiéncias para além
dos conhecimentos formais articulados por ela. O coordenador (aqui pensado como um sujeito
escolar com especialidade em mediar os processos de leitura) deve também proporcionar aos
participantes a experiéncia do dialogo, a libertacdo das limitacfes pessoais interiorizadas, pois
a promocdo de sintonia entre realidade escolar e necessidades formativas precisam refletir nos
projetos pedagdgicos das escolas, frequentemente inadequados, raramente explicitados ou
objeto de reflexdo consciente da comunidade escolar. Com vistas a isso, 0o coordenador das
oficinas deve ser um profissional que conhece a realidade dos participantes, suas necessidades
e interesses, para, desta forma, apresentar para o aluno uma leitura concentrada no prazer
estético, que abra lacunas, que crie oportunidades de romper com os limites das expectativas
e, ampliar sua visdo de si e do mundo, a partir do que foi lido. Por esse prisma, formar um
leitor critico é tarefa principal de um profissional/mediador que também se encaixe no perfil
de bom leitor. Ndo entendemos ser possivel a formar bons leitores sem antes de tudo se fazer
leitor.

Preparar estratégias de formacdo leitora significa, principalmente, buscar modos
coerentes de fazé-las dar certo, e ndo se trata de facil empreitada. As oficinas podem alcancar
o formato de mediacéo entre préaticas e formacdo de leitores. Como lembra Kleiman (2000,
p.65), pode ser um “instrumento mais eficiente para interferir na vida interior dos outros”. As

oficinas oferecem maneira prazerosa e diferente para trabalhar, criando condi¢Oes para



64

socializar, interagir os conhecimentos. Nas oficinas, alunos e professores criam “um contexto
de aprendizagem mediante a interacdo” (KLEIMAN, 1997: 10). Por meio delas, o trabalho em
grupo é priorizado para se obter um ensino integrado e multidisciplinar, o qual oferecera
condicdes para despertar a curiosidade, criatividade, o senso critico e instigador do aluno.

Nesse caso especifico, quero salientar que ndao exponho um modelo paradigmatico de
intervencdo escolar. Compartilho resultados que emanaram do meu projeto de pesquisa,
assumindo, até agora, modos de estruturacao das oficinas de leitura em razdo das experiéncias
profissionais e das vivenciadas em nossos encontros no Nucleo de Leitura. A intencdo é
intercambiar reflexdes que requeiram articulacdo entre os fazeres escolares e prazeres
proprios dos estudantes, mesmo sabendo este um caminho complexo e permeado de perigos.
A voz do aluno exige ser ouvida. Mas precisa de um contexto de insercao, e vejo nos espacgos
das oficinas meios de reunir propostas escolares e formacédo leitora capazes de ativar nos
alunos a imaginacdo dentre outras alegrias, s6 encontradas no espacos subjetivos do texto
literario.

A questdo foi: como articular as oficinas enquanto objeto de analise das praticas
escolares de formacdo leitora para a autonomia e a liberdade de escolha dos estudantes
daquilo que querem ler, sem determinar, impositivamente, os eventos de leitura? Sem muitas
angustias, por questBes praticas, optamos por entender que toda proposta escolar somente
poderd ser discutida a partir de um tempo, um espaco e temas especificos, 0 que ndo €
diferente nos eventos de formacdo leitora. Mesmo com vistas & autonomia, pois “qualquer
pratica que intencionalmente busque influir na producdo de significados é uma prética
pedagogica.” (GIROUX e SIMON, 2002, p. 115). Assim, problematizando as questdes que
implicam nos processos escolares de leitura e as proprias experiéncias dos alunos
colaboradores, sistematizamos as oficinas, compreendendo-as caminhos abertos ao debate,
mais que qualquer outra coisa. Para além de atenderem a um objetivo de pesquisa, passamos a

valoriza-las como elemento importante na oferta de espacos escolares para formacéo do leitor.
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4 EDUCACAO LEITORA PARA QUE? - REFLEXOES FILOSOFICAS™

“Mas o consciente de mim é o esbogo imperfeito
Dagquilo que faco e sou: ndo me iguala”
(PESSOA, 2016, p.102-103)

Interpretando os versos de Pessoa, podemos pensar no esboco de Educacdo que temos
nas sociedades contemporaneas e, também, naquela que se constitui num devir que
reelaboramos, dialeticamente, em reflexdes filosoficas. Nesse sentido, uma Educacdo para
emancipacdo (ADORNO, 1995) perpassa por uma formacdo para a autonomia reflexiva; o
rompimento com o senso comum, o adestramento da criatividade €, para esta perspectiva
tedrica, um processo de semiformagéo’® quando se tem em vista a ciéncia tecnologicizada
engessando o pensamento dos individuos a servico da sociedade administrada.

Como pensar em um educando e seu processo de formacgédo leitora se este vem
“encaixado” em propésitos de sonegagdo do direito que lhe é inalienavel de “conhecer’? E
possivel formar leitores autbnomos? Buscando respostas para indagacGes como estas, que
possam esclarecer a importancia de uma formacao leitora a partir da escola, € que passo a
tecer as reflexdes abaixo apresentadas.

Caminhando em prol de uma sistematizacdo do capitulo, compreendo ser necessario
um recorte deste em pequenas sec¢des, para um melhor entendimento e relevancia do debate
almejado, organizadas da seguinte forma: a primeira secdo trata da ralacdo leitura e escola em
articulacdo com o desenvolvimento critico do sujeito, inserido em seu contexto sociocultural,
com assente em Freire e Theodor Adorno (1995); o segundo contextualiza uma pratica de
leitura a partir do poema O Bicho, de Manuel Bandeira, trazendo-a para o espaco das

reflexdes sobre a autonomia, alteridade e outros valores éticos; o terceiro, indaga qual tem

% Ao molde de Pucci (1995), optei por escrever este capitulo ousando seguir o estilo dos ensaios de Adorno, sem
intencdo de imitagdo, mas com o propoésito de langar, aos seus possiveis leitores, continuidade e intervencdo.
Propus tdpicos suaves, perpassando o texto, sem costura-los. Espero, com isso, compartilhar um exercicio
filosdfico e estético de composicdo que venha contribuir para preencher as lacunas deixadas, por falta de
engenhosidade da autora, no trato com a complexidade das teorias propostas em tdo pouco tempo e espaco, ou
por entender que nenhum texto alcanca a plenitude daquilo a que se propde, sem que o leitor o desafie
permanentemente.

15 |deias de Theodor Adorno sobre a Educacio e a Arte, de forma bem sucinta, contribuem para intermediar
discussdes e problematizacbes produzidas pelas andlises que realizamos. Deste modo, categorias-chave deste
tedrico sdo recorrentes, ao longo do capitulo, com maiores esclarecimentos de seus conceitos e implicacdes para
o0 entendimento das reflexdes pretendidas.
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sido o papel do Estado, através das politicas publicas educativas, na formagdo do leitor de
literatura das escolas brasileiras.

4.1 LEITURA E ESCOLA: ELEMENTOS PARA UMA REFLEXAO

Atualmente, no vasto contexto da contemporaneidade, onde o advento das grandes
tecnologias da comunicagdo assume o posto de primeira opg¢ao dos adolescentes e jovens em
idade escolar, tratar da leitura para fruicdo parece obsoleto e desnecessario. Entretanto,
dialogando com Silveira (2005), a leitura escolar precisa ser repensada, no propdsito de
contemplar o aspecto formativo do educando, para que este possa aprimorar sua sensibilidade
estética, intuicdo de mundo e desenvolver sua subjetividade. Em meio a este aspecto,
considera-se que a leitura proficiente acontece mediante autonomia critica do leitor, ou seja,
guando este se torna capaz de pensar por si s6, emancipatoriamente.

Entretanto, “pensar por si s6” ndo implica em subjetividades a-historicas. E preciso
considerar o leitor como um sujeito de interagGes, cuja maneira de conceber 0 mundo ao seu
redor se consolida nas relagdes historicas, politicas e sociais. Cosson (2012) afirma que “o
letramento literario é uma pratica social e, como tal, responsabilidade da escola” (p. 23). A
escola é o espaco organizado pela sociedade no qual as praticas sociais se sistematizam em
maultiplos saberes, considerados necessarios para o desenvolvimento integral dos seres
humanos nele inseridos. Azevedo afirma que sendo a educacdo uma pratica social, deve ser
entendida como politica publica.

(...) é suficiente lembrar que ingressamos no terceiro milénio com novas
demandas de formacéo e de conhecimento requeridas pelas demandas sociais
em curso, sem sequer termos assegurado o direito a escolarizacdo
fundamental de qualidade para a maioria da populacdo, o que exemplifica
tanto a permanéncia como agravamento dos niveis da desigualdade social
historicamente imperantes entre nés. (2004, p. 08)

Portanto, pensar as relacdes entre a leitura, a escola e a formacdo de leitores na
contemporaneidade, possibilita significativas reflexdes sobre o tema. Principalmente quando
se toma como referéncia o carater revolucionario do ato de ler (Freire, 1989), capaz de
propiciar varias experiéncias ao sujeito que mobiliza ideias préprias ou alheias para a (re)
construcdo e expansao de significados do seu universo compreensivo, tanto no que se refere

ao texto quanto ao mundo no qual esta inserido. Isto porque, ao considerarmos as praticas
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leitoras em nossas escolas e sua relevante implicagdo no processo de letramento (SOARES,
2004), devemos, antes de tudo, toma-las como préticas sociais e, por conseguinte, politicas.
Desta forma, é importante uma reflexdo de como a leitura pode contribuir para a formacéo
autdnoma do educando, considerando-o em suas dimensdes historicas e culturais.

Em concordéncia com estes pensamentos, partindo de uma experiéncia leitora, acervo
da | Oficina que realizamos, tenciono debater como a visdo de leitura emancipatoria tem se
desenvolvido (ou pode ser desenvolvida) nas escolas, espaco institucionalizado, especifico de
letramento, termo usado neste capitulo como o estudo ou a condi¢do que assume aquele que
pretende ler e escrever (SOARES, 2004). Nesse conceito esté a ideia de que a leitura e escrita
trazem consequéncias sociais, culturais, politicas, econbmicas, cognitivas, linguisticas, quer
para o grupo social em que seja introduzida, quer para o individuo que aprenda a usa-las.

Retornemos ao pressuposto basico de que a leitura do mundo precede a leitura da
palavra (FREIRE, 1989) e, por conseguinte, estende-se desde a leitura de si mesmo, enquanto
sujeito em interacdo com o objeto de leitura, até as demais possibilidades textuais. Ler ndo é
uma mera decodificacdo da palavra; é, antes de tudo, uma interacdo dialética entre leitor e
mundo. Ao propor atividades curriculares que abarquem perspectivas acerca da leitura, a
escola deve fazé-lo fornecendo os instrumentos necessarios para articular, efetivamente, com
proficiéncia, leitor e o universo da leitura. Assim, precisa estar disposta a oferecer ao
estudante/leitor um ambiente propicio, desde espaco fisico e temporal adequados a um amplo
acervo literario, para que possa posicionar-se livremente frente & leitura com autonomia. E
necessario ressaltar, para o bom entendimento deste estudo, que a autonomia leitora ndo
decorre de laissez faire'®. Entendemos que requer, da escola, atitudes estratégicas de
promover o letramento literario com intuito de formar leitores, subsidiada pela visdo de leitura
para a autonomia. Uma proposta pedagogica com vistas ao desenvolvimento de bons leitores
articulada a visdo emancipatoria do ser humano, precisa subsidiar-se de praticas curriculares
significativas, pois o ato de ler tem sentidos que extrapolam os muros escolares. Suassuna nos

assevera que

O sentido de ler estd em ser-no-mundo; ser sujeito; compreender 0 mundo,
interpreta-lo e transforma-lo, agindo sobre ele. Ler tem a ver com a
cidadania; o adensamento da experiéncia cultural; o desenvolvimento da
capacidade de aprender; o jogo de imagens e simbolos que elaboramos
historicamente; o enfrentamento de desafios; o trabalho com proposi¢es e
propostas de representacdo da vida e na vida. (SUASSUNA, 2018, p. 25)

1° Laissez-faire ¢ um termo em francés que significa “deixe fazer”, utilizado em referéncia ao pensamento
do liberalismo econdmico que defende a economia livre de intervengdes governamentais.
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Portanto, quando o objetivo destas praticas € o desenvolvimento do pensamento
autdbnomo dos individuos, evidencia-se como um ato politico. Freire (1988) diz que do ponto
de vista critico é tdo impossivel negar a natureza politica do processo educativo quanto negar
o0 carater educativo do ato politico. Quanto mais se ganha esta clareza através da pratica, mais
se percebe a impossibilidade de separar a educacdo da politica e do poder, considerando o
carter dialético destas questdes.

Teoricamente'’, a escola tem sido o espaco reservado pala sociedade para a formacéo
de seres humanos conscientes de si enquanto sujeitos criticos e agentes de transformacao
social. Entretanto, cada vez mais se pode constatar o pouco que temos avangado em qualidade
de ensino e s&o poucas as evidéncias que comprovam que os educandos das escolas brasileiras
estejam aprendendo significativamente, principalmente quando a questdo sdo as praticas de

leitura literaria.

4.2 O LEITOR CRITICO EM FORMACAO

O que estamos propondo é discutir a leitura como meio de formagdo do sujeito critico,
mesmo em dissonancia com 0s percursos “semiformativos” referendados pelo modelo de
escola vigente em nosso meio, emergido das demandas capitalistas na contemporaneidade.
Para tanto, empreendemos analisar pontos de tensdo observados durante a vivéncia de leitura
do poema O Bicho, do poeta Manuel Bandeira, ocorrida na primeira das nossas Oficinas. A
leitura deste poema desencadeou uma rede de reflexdes sobre a condigdo humana, as vezes,
no contexto atual, deteriorada pelas circunstancias de um sistema econémico que visa mais a
producdo de lucro do que a formacao integral para a felicidade dos individuos.

Com o apoio da perspectiva da Estética da Recepcao (JAUSS, 1979; STIERLE, 1979),
evidenciando como se constitui o olhar dos sujeitos/leitores sobre o poema, bem como o do
poeta sobre o0s sujeitos marginalizados nas sociedades, recortamos esse viés social para uma
analise critica, nos posicionando enquanto pesquisadores na area de Ciéncias Sociais.
Categorias recorrentes da Teoria Critica foram tomadas como base para reflexdo, bem como
as ideias do proprio Adorno, considerando seu pensamento de educar para a emancipacao dos

individuos.

7 \Jer BRASIL, 2006.
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De modo geral, a leitura critica tem sido considerada como de grande relevancia para a
formagdo dos individuos. No tocante ao Ensino Médio, os documentos oficiais sinalizam que
esta precisa ser redefinida quanto ao como (metodologicamente falando) fazé-lo:

E na escola? Que leitor formar? Evidentemente, qualquer pessoa
comprometida com a educacdo logo pensard que compete a escola formar
leitores criticos, e esse tem sido, efetivamente, o objetivo perseguido nas
praticas escolares, amparadas pelos discursos dos tedricos da linguagem e
pelos documentos oficiais nas Gltimas décadas. Formar para o gosto literério,
conhecer a tradicdo literaria local e oferecer instrumentos para uma
penetragcdo mais aguda nas obras — tradicionalmente objetivos da escola em
relagdo & literatura — decerto supdem percorrer o arco que vai do leitor
vitima ao leitor critico. Tais objetivos sdo, portanto, inteiramente pertinentes
e inquestionaveis, mas questionados devem ser os métodos que tém sido
utilizados para esses fins. (BRASIL, 2006, p. 69)
A leitura integral desses documentos sinaliza que

0 desafio sera levar o jovem a leitura de obras diferentes desse padrdo —
sejam obras da tradigdo literéria, sejam obras recentes, que tenham sido
legitimadas como obras de reconhecido valor estético —, capazes de propiciar
uma fruicdo mais apurada, mediante a qual terd acesso a uma outra forma de
conhecimento de si e do mundo. (Idem. Ibid. p. 70)

Trata-se, pois, de propor ao estudante um processo de formacdo leitora para uma
autonomia critica de si e do mundo. Vale ressaltar que subjacente a proposta de leitura critica,
encontra-se, segundo Koch (2009), o pressuposto que “(...) o sentido de um texto ndo existe a
priori, mas € construido na interacdo sujeitos-texto. Assim sendo, na e para a producdo de
sentido, necessario se faz levar em conta o contexto” (p. 57). Por conseguinte, 0 contexto
passa a ter uma inegavel relevancia nos trabalhos de leitura, ao considerar o sentido do texto
que se realiza, a medida que o leitor considera aspectos outros que dizem respeito ao
conhecimento da lingua, do mundo, de si mesmo como ser que se constitui como tal,
mediante interacdo com este mundo, enfim.

Comungo com a ideia de que a leitura, como prética social e escolarizada, € fendbmeno
historico, profundamente vinculado a vida cultural e social, ou seja, politica, dos individuos.
Nascida de relagbes humanas, ela contribui para ordenar e estabilizar as atividades
comunicativas do dia a dia. Ndo esta se falando, portanto, de leitura formalizada pela escola
apenas. Fala-se do SER como um sujeito complexo, marcado pelo mundo que o cerca, se
fazendo e se representando nele como um mover-se interna e expressamente, por meio de
varias possibilidades de leitura, sempre em busca de significagdes. Tratando deste assunto,
Koch (2007) afirma que, a concepgdo de lingua como representacdo do pensamento,

corresponde a de sujeito psicoldgico, individual, dono de sua vontade e de suas ac¢des. Visto
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desta forma, torna-se relevante considerar que o texto é portador de toda uma variedade de
implicitos, dos mais variados tipos, somente detectaveis quando se tem como pano de fundo o
contexto sociocognitivo dos participantes da interagéo.

A leitura, pois, para Koch (2009) é uma atividade interativa altamente complexa de
producdo de sentidos, uma vez que exige do leitor bem mais que o conhecimento linguistico.
O texto, deste modo, ndo é um simples produto de codificagdo de um emissor a ser
decodificado por receptores passivos. Espera-se que o leitor, concorde ou ndo com as ideias
do autor, complete-as, adapte-as, concordando com Bakhtin quando nos diz que “toda
compreensdo ¢ prenhe de respostas, e, de uma forma ou de outra, for¢cosamente, a produz”
(1992, p.290). O ensino significativo de leitura supde que os alunos tenham a possibilidade de
produzir sentido tanto na posicéo de sujeitos leitores, quanto na posicdo de sujeitos produtores
de textos.

Assume-se, de acordo com esta posicdo pedagodgica, que 0 jovem nao precisa ser
submetido a repeticdo de uma Unica forma dita correta para as questdes de leitura. Ao intentar
gue o aluno expresse seus sentimentos e posicionamentos, faz-se necessario o respeito ao seu
dizer e a sua condicdo de enunciador que manifesta desejos, responsabilidades, subversdes,
pensamentos, elementos que representam formacdes discursivas onde ele se desloca e se
constitui como sujeito na linguagem (ORLANDI, 2001). O aluno precisa sentir-se livre do seu
lugar de submisséo para que possa agir na linguagem de maneira a produzir sentidos sobre a
leitura de diferentes textos e, a0 mesmo tempo, conhecer 0s aspectos linguisticos que
envolvem toda a estrutura do texto em uso. Para tal, precisa conscientizar-se de seu papel
enquanto sujeito critico em busca da sua liberdade de pensamento, capacidade de reflexdo e
envolvimento.

Na perspectiva discursiva,

ler um texto ndo se restringe a uma série de estratégias (ler as informagoes
gerais e partir para as especificas), buscando apreender o que o texto quis
dizer. Ler é entender como o texto diz e ndo o que ele diz, isto €, como o
texto produz sentidos. Além disso, ler significa saber que tanto o sentido
pode ser outro quanto o sujeito ndo tem controle pleno dos sentidos. E
entender que a linguagem serve para comunicar e para ndo comunicar
(ORLANDI, 2001, p. 21).

Ler, assim pensado, é um ato de poder do sujeito que expecta, age, modifica,
comunica. Sem negar a importancia da criatividade na vida das pessoas, ndo se parte do
principio que basta ser criativo para ler bem. As estratégias de leitura (SOLE, 1998), embora

algumas vezes construidas espontaneamente, sdo frutos de experiéncias cognitivas
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conscientes. Desenvolver uma competéncia leitora implica conduzir atividades especificas
voltadas para aspectos também especificos de interacdo com o texto, que devem ser constante,
ao longo da vida do leitor.

Quando voltamos a falar em textos literarios, especificamente, podemos afirmar que é
pensamento geral a urgéncia de dar ao aluno/leitor o seu verdadeiro papel de coautor, de
intérprete, de comunicador de ideias que extrapolam o texto em si, convertendo-o em formas
de estar no e para 0 mundo. Para Candido (1989), ler é um direito inaliendvel do sujeito. Para
ele, “parece corresponder a uma necessidade universal, que precisa ser satisfeita e cuja
satisfacdo constitui um direito” (p. 112). A literatura ¢, pois, “o sonho acordado da
civilizagdo” (p. 112), e assim como ndo é possivel haver formacdo critica sem anseios por
uma nova forma de sonhar o entorno do que nos humaniza, a literatura é crucial para a
formagdo critica dos individuos. Ele ainda complementa: “talvez ndo haja equilibrio social
sem a literatura” (p. 112). E por esta razdo que trago, neste autor, o carater indispensavel da

literatura para formacao integral do ser humano.

4.3 DIALOGOS COM A ESCOLA: LEITURA E AUTONOMIA

O Colégio Estadual Landulfo Alves de Almeida € o nosso campo empirico. A sua
estrutura muito nos diz sobre seu ambiente, tanto fisico quanto humano. A seguir, passo a
oferecer mais detalhes de sua constituicdo geral de onde falam os sujeitos:

e Espaco Fisico - 09 salas de aula; um laboratério de informatica; um espaco reservado
como biblioteca; banheiros masculino (03) e feminino (06) e para professores e
funcionarios (01).

e A escola trabalha com direcdo, vice-diretores (02) e coordenacdo pedagdgica. Os
professores, na maioria, sdo efetivos, possuem graduacbes e especializacdes nas
devidas areas de atuacao.

Tudo parece contribuir para que o trabalho com leitura flua compativelmente com as
orientagdes do MEC, ou conforme ideédrio de uma “civilizacdo” do século XXI. Mas o que
acontece, de fato?

Os professores da escola — 02 em processo de questionamento oral (serdo chamados de

X e Y), quando arguidos a respeito das praticas de leitura literarias, sdo evasivos:
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O governo s6 manda um exemplar das obras literarias que escolhemos. Ndo da para
fazer um trabalho significativo desta forma. O aluno ja ndo quer ler. Entdo néo vai se
interessar em comprar livros. Fica dificil (sic.) (Professor X).

Em conversa informal com a coordenacdo da escola, esta tem a posi¢do de que “se o
professor ndo tem um trabalho mais consistente com as praticas de leitura, ndo tem interesse
de ficar pedindo livro via INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira), ainda que a escola seja inscrita no programa”.

“A gente faz o que pode. A escola tem um ‘Recital de poesias’ que ajuda nos trabalhos
com a leitura, mas é so isso. O aluno ndo gosta de ler”. (Professor Y)

Os discursos dos educadores em questdo corroboram para a necessidade de enxergar a
escola e todas as tensdes geradas em seu contexto, interior e exterior, para “retomar um
objeto” — a leitura literaria —, “uma situagdo” — 0 contexto politico no qual se insere, no
tocante a formacdo de leitores -, para “ir além do repetitivo, do que estd dado, no resgate da
historia viva, nele sedimentada em forma de uma ‘segunda natureza’. Esse ato de retomar é
intrinsecamente educativo, forma a sensibilidade, a percepc¢do e o pensamento” (PUCCI, p.
10, 1995). O trato com as questdes educativas escolares em torno da formagdo leitora é um
comprometimento amplo e complexo, mas necessario. Lima (2017) nos reforca, em sua afirmativa de
que

a opcao da escola por oferecer oportunidades, antes ndo vivenciadas pelos
alunos, é uma escolha pedagdgica e politica, pois reconhecem que a medida
que a instituicdo “ignora as desigualdades culturais” entre as criangas
(BOURDIEU, 1998, p. 53), acaba por legitimar essas desigualdades. E
considerando o que aponta Bourdieu (1998, p. 56), que “cada individuo
herda, de seu meio, uma certa atitude em relacdo as palavras e ao seu uso
que O prepara mais ou menos para Os jogos escolares”, cabe a instituigdo
ficar atenta e preparada se efetivamente pretende oportunizar aos alunos que
historicamente ndo sdo “herdeiros da cultura exigida pela escola” (p. 57) e,
gue, consequentemente, sempre estiveram a margem dessas 153 conquistas e
acessos, outras possibilidades de insercdo em praticas coletivas que
favoregam novas apropriacgdes. (LIMA, 2017, p. 152)

O processo de representacio de si mesmos como “leitores” — o recorrente “nao gosto de
ler”.

Adorno (1995) compreende que precisamos pensar e resistir ao que nos é imposto pela
sociedade administrada; s6 assim ndo nos limitariamos a aceitar passivamente o desde sempre
dado. Para ele, pensar € ser ativo, ir contra corrente, contra o estabelecido institucionalmente.
Entdo, em sua fala, assume incalculavel relevancia para a relagéo entre teoria e a praxis, pois
0 pensamento reflexivo ndo apenas aponta tessituras segmentadas, curtos-circuitos antes nao

detectados, mas também gera inquietacdo, anseios e mudancas, e a teoria, por sua
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autonomizacado, se converte em forca produtiva, transformadora. Acredito, entrementes, que
séo poucas as oportunidades que os alunos de nossas escolas tém para se representarem como
seres que pensam emancipadamente. E quando o assunto é leitura, como se posicionam? As
perguntas abaixo sdo recortes do trabalho diagndstico realizado como ponto de partida para os
planejamentos das Oficinas de leitura.

Elencou-se 05 questdes feitas aos alunos participantes para as consideracgdes abaixo:
1- VVocé se reconhece como leitor?

e N&o — Maioria das respostas

Subtende-se a noc¢do de leitor como sendo apenas aquele de livros candnicos — da
leitura classica.
2- Quais as vantagens que a leitura pode trazer para sua formacao?

“Sei que é bom ler, mas ndo gosto. S6 gosto do celular porque é mais interessante. A
gente vé videos, interage... E bom.” (IK).

“Néo vejo vantagem em ficar lendo. Acho chato e ndo entendo porque ler livros
grandes e sem figuras.” (Batman).

3- Sobre experiéncia leitora, ao serem mais solicitados a dizerem o que leem, os alunos falam
de leituras de livros ndo classicos como aqueles que leem para além da escola. Livros de
autoajuda, por exemplo, sendo Augusto Cury o mais citado; a Biblia foi recorrente para 04
deles.

4- A leitura colabora para pensar questdes pessoais ou sobre 0 mundo de modo geral?

“So os textos que alguns professores passam. Quando a gente lé poemas, letra de
musica, coisas assim, a gente entende as coisas que sentimos e as coisas da sociedade”.
(Violeta)

5- Vocé tem acesso livre ao acervo literario da escola? Como isso acontece?

“Sim. Mas eu s6 vou la na biblioteca quando o professor manda ou para fazer
trabalhos e ensaiar dangas para os projetos”. (Sol)
“vou, mas ndo acho os livros que gosto. S6 os chatos” (Rosinha)

“Ndo acho os livros que gosto: Eu sou Malala; A menina que roubava livro,
Crepusculo; Herry Porter... Esses a gente ndo acha. So livros chatos.” (F€)

O aluno é leitor e ndo se reconhece enquanto tal. A partir do que dizem de si e do que
pensam sobre o que é leitura, podemos observar grandes mitos inter-relacionados,
colaborando para estigmatizar uma pratica, antes de tudo libertadora, como algo que
incomoda, que € enfadonho e contrério ao que é bom. Precisamos nos debrugar sobre o
porqué este pensamento se perpetua entre nossos alunos, quica entre outros sujeitos, como

alguns professores, negando a escola a responsabilidade de cumprir com sua funcdo social de
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formar leitores e ndo “ledores” (CORDEIRO, 2006). Buscar reflexdes e agdes que convirjam
em préxis de leitura significativas.
Segundo Pucci, ao se referir ao que Adorno expde sobre o0 ato de pensar,

ndo existe uma chave desaparecida por detras das aparéncias dos fendmenos,
que caberia a filosofia encontra-la. Interpretar ndo é buscar um sentido
oculto, diz Adorno. O trabalho do filésofo ndo se reduz a um passatempo
ludico na descoberta de coisas ocultas ou objetos sumidos; ele é antes de
tudo um cansativo labor para decifrar enigmas, para abrir novas veredas em
terrenos cheios de empecilhos e de perigos. Interpretar é, pois, explorar
alternativas de construir novas ordenacges do real. (1995, p. 19).

Precisamos, entdo, pensar para interpretar, buscar novos ordenamentos de praticas
leitoras significativas. Mesmo porque, contrariando ao que diz a escola de si mesma sobre
seus projetos de leitura, pudemos perceber, nos trabalhos realizados nas Oficinas, que €
possivel vivenciar o texto, com intengdo mediadora de contribuir para que o aluno, pelo
prazer estético, possa se ver como sujeito atuante, abrindo-se para pensar, sentir, querer e agir

conscientemente e criticamente no e sobre o mundo.

4.3.1 O Bicho: detalhes da experiéncia de leitura

As vozes em evidéncia sdo dos alunos, nossos colaboradores, em um dos momentos de
leitura — do poema O Bicho, de Manuel Bandeira — frutos de didlogos mediados por
“perguntas e respostas”, durante a I Oficina. Focalizamos as suas falas, com vista a
percepcao critica do leitor real, em uma experiéncia concreta de leitura. O intuito foi talhar
uma nocao mais substancial dos posicionamentos desses sujeitos diante do texto literério e
entender como a Escola cumpre o seu papel, no sentido de inserir em seu curriculo aquilo que
¢ de direito do educando: uma leitura para a fruicdo, reflexdo e elaboracdo dentro da
perspectiva de formacdo para a autonomia. A analise e a interpretacdo dos elementos em
questdo guiam-se segundo o entendimento dos pensamentos da Estética da recepcdo e da
Teoria Critica.

Era o Ultimo texto apresentado na primeira oficina. Olhos no pequeno poema impresso
em metade de uma folha A4, entregue pela coordenadora. Olhos que denunciavam o
estranhamento e manifestavam os movimentos da poiesis e indicios da aisthesis que s6 ocorre

quando o lido passa a ser cria da propria leitura e sensibiliza a alma, ndo impressa, mas
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expressa nos teatrais contornos da face, que se alongam e se prolongam na constatacdo do que
0 texto tomara como referéncia: um mundo, um ser, um sentir, um dizer, um anuncio, um
debulhar de possiveis coisas que podem estar por dentro ou por fora de si mesmaos, traduzidas
em palavras poucas, mas poderosas, indefectiveis, a ponto de denunciar o antes notado, ou
ndo sensibilizado. Emergem dai, em didlogo comigo, as falas, timidas a principio, mas
poderosas a seguir.

O texto:

O Bicho - Manuel Bandeira®®

Vi ontem um bicho

Na imundicie do patio

Catando comida entre os detritos.
Quando achava alguma coisa,
Nao examinava nem cheirava:
Engolia com voracidade.

O bicho nédo era um céo,

N&o era um gato,

Né&o era um rato.
O bicho, meu Deus, era um homem.

Questionamentos iniciais:
- Quem & este bicho?

Ah, é um homem! (Lua)

Nossa! Comendo lixo! (Panda)
Coitado! (Sol)

- Qual a raz&o de um escritor se voltar para a producédo de textos como estes?

Para falar da pobreza, dos mendigos, sei la... (Batman)

- E um poema pequeno, mas rico em problematizacdo no tocante & existéncia do ser
humano nos contextos atuais. Como vocés construiram a imagem do “homem™?

Negro, velho, sujo, mal-cheiroso, com feridas na pele... coisas de quem come lixo.
(Luz)

- Por que néo pode ser branco?

8 Manuel Carneiro de Sousa Bandeira Filho nasceu em Recife, no dia 19 de abril de 1886. Ja residente no
Rio de Janeiro, em 1917, langou seu primeiro livro, A cinza das horas - na época, sua poesia ainda estava ligada
as escolas simbolista e parnasiana. A seguir, publicou Carnaval (1919) e O ritmo dissoluto (1924).
Com Libertinagem, obra de 1930 (a que se seguiram Estrela da manhd, Lira dos Cinquent'anos, Belo belo e
Estrela da tarde, passa a ser considerado um dos autores mais importantes do modernismo brasileiro. Bandeira
também foi assiduo tradutor e autor de importantes estudos literarios. Morreu no Rio de Janeiro, em 13 de
outubro de 1968, aos 82 anos de idade.
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Siléncio cheio de ndo ditos, discursos da propria experiéncia de vida. A psique
acionada para buscar respostas a indagagOes talvez nunca imaginadas fora do contexto
mediado pela leitura literéria.

Sim, por qué?(Fé)

A conversa catartica demonstrou pequenos ensaios de reflexdo. Olhar e ouvir 0s outros
sdo competéncias importantes para a ruptura com o narcisismo, fruto do processo de
semiformacédo apontado por Adorno. A perspectiva critica parte das indagacgdes, dos anseios,
das descobertas dialetizadas em meio a percepcdo das contradicbes em si e no mundo
circundante:

Podia ser branco se fosse louco ou drogado porque ou a familia abandonou ou ele quis
viver na rua. (IK)

E. Ai, eu nem pensei que era homem mesmo. Nem pensei nessas coisas. Achei que o
autor so tinha se confundido de bicho... Mesmo! (Batman)

Risadas.

Mas é isso. Agora pude entender depois que lemos tudo e a senhora explicou. (Batman)

Questdes sociais muito fortes provocando angustia, consternacdo como prenuncio de
incobmodo espantamento com a condi¢do do outro, desestruturaram os alunos em seus modos
de ler. Observamos o colocar-se no lugar do outro, a alteridade acontecendo, sutilmente.
Alteridade gue ndo se encaixa como emocao por referir a um dos principios fundamentais da
ethos kantiana®® que leva o homem, intencionalmente, na sua vertente social, a ter uma
relacdo de interacdo e dependéncia com o outro. Por esse motivo, 0 eu na sua forma
individual s6 pode existir através de um contato com o outro. Portanto esta relacionada a
escolhas elaboradas do pensamento, construidas ao longo de reflexdes acerca da condicdo de
existéncia no outro.

Segundo Stierle, “a faculdade de julgar ¢ tdo necessaria para o resgate entre esquema e
sua atualizacdo, tematizada no proprio texto, quanto para a descoberta, na constituicdo sempre
nova da totalidade dos conceitos abrangentes, que o texto preenche em sua linearidade”
(1979, p. 158). Apesar das emocOes provocadas pela proximidade com o texto lido, pela
vivacidade intensa dos sentidos acionada na acéo da poiesis, € o leitor juiz que se manifesta: o

colocar-se em avaliacéo, avaliando o seu redor.

19 ver FELIX, Luciene. Kant e uma Filosofia da Historia - Para onde caminha a humanidade? Jornal Carta
Forense, 2011.
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Diante do texto O Bicho, assistimos a uma contraposi¢do entre o que 0 mundo deveria
ser, filosoficamente falando, e o que a literatura denuncia. O poema, por seu carater estético,
vai acionar o gatilho de volver o olhar para outros horizontes que ndo sejam os do proprio
ego, ampliando o panorama de expectacdo do leitor. Nesse sentido, Jauss (1979, p. 77)
esclarece que estamos falando do “prazer estético que, desta forma, se realiza na oscilagcdo
entre a contemplacdo desinteressada e a participagdo experimentadora”, por ser “um modo de
experiéncia de si mesmo na capacidade de ser do outro, capacidade a nds aberta pelo
comportamento estético”.

Questdes abordadas que deram vazdo a reelaboragdo de ideias preconcebidas como o
racismo, preconceitos sociais, etnocentrismo, vieram a tona para debate, sem, contudo,
esgotarem-se neste momento. O texto dad a “deixa”; engatilha o ser cognoscente a se manter
alerta para a ruptura com o antes pensado e abrir-se para outras possibilidades de pensamento.
Por isso a validade de entender que s6 mediante experiéncias que se forma o leitor. De modo
muitas vezes experimental, ler faz dos leitores juizes abertos ndo s6 a “condenar”, mas a abrir-
se a outras possibilidades de pensamento. O mundo pode ser remodelado a partir de “eu penso
que € preciso mudar as coisas ao nosso redor”. (Rosinha)

Assim, as diferentes indagagdes iniciais no poema convergiram para o estranhamento
e a distancia desse mundo outro. O sujeito-expectador parecia estar imune a experiéncia do
bicho, estabelecendo, entre ambos, fronteiras bem definidas. Que bicho-homem é esse? E um
ser humano? A insisténcia das perguntas nos diz da sua incredibilidade em um ser humano
chegar a tal situacéo, ferindo a linha ordinaria social que naturaliza o direito do humano de ser
humano. Porém, a medida que as falas vdo se movimentando para uma visao amplificada,
renovada, legitimam conhecimento sensivel, a aisthesis que, em seu movimento de provocar a
recepcdo prazerosa, estende-se ao estranhamento do descobrir outras formas de recepcao.

De inicio, a leitura primeira soou acanhada, sem fluéncia. Em uma sala de aula ou em
qualquer contexto de formacdo leitora, se assim permanecesse, a experiéncia estética nao
aconteceria em plenitude; a perspectiva inicial do leitor ndo seria revogada e se acomodaria a
uma visao superficial do texto. Concordamos com Stierle (1979) quando nos diz “para que se
torne possivel a reversdo da perspectiva do texto em seu sistema para a perspectiva do sistema
no texto, pressupde-se necessario o horizonte da segunda leitura” (p. 159). Passamos, entdo, a
realizar varias outras com entonacOes e intencdes diferenciadas, desde o balbucio de
indignacdo até a gesticulagdo corporal, manuseando palavras em meio a movimentos de

cabeca e abertura dos olhos, dotando a voz de flexdes e inflexdes draméticas para que o
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poema pudesse ser vivido e sentido com a mesma voracidade do homem quando engolia a
comida, buscando outros jeitos de acontecer o poema a partir de perguntas e mais perguntas.

Questionamentos com intencdo interpretativa conduzem o leitor, dialeticamente, a
fruicdo, rompendo com a casca simplista que reveste a primeira leitura para a critica mais
apurada, conforme o carater comunicativo da arte (JAUSS, 1979, p. 59). Para Larrosa,
“somente a ruptura do ja dito e do dizer como esta mandado faz com que a linguagem fale,
deixa-nos falar, deixa-nos pronunciar nossa propria palavra” (2003, p. 145).

Para Besnosik (2002), ao falar dos seus colaboradores, eles

utilizam “chaves de leitura”, isto ¢, revelavam modos de ler. Modos de ler,
na acepc¢do aqui tomada, diz respeito & maneira de se aproximar do texto
literario, as relacBes que sdo estabelecidas com o que leram. Ndo foram
simples receptoras da obra, envolveram-se com a leitura, elaborando
hipbteses, estabelecendo relagdes, comentando estilos. (BESNOSIK, 2002,
p. 112)

Deste modo, o leitor de coloca diante do texto que Ié: como coautor com Varios
entendimentos e o que dizer dele. E com um poema o trato ndo seria outro. A poesia ndo se
faz para ser lida tdo somente em siléncio. Exige ser pronunciada, proferida em voz alta, ja que
a palavra original € a voz, é som. E a voz é somente inaugural em toda comunicacdo. A
experiéncia de leitura rompera estigmas de “gente” e de “bicho”, convergindo a maiores

horizontes.

4.3.2 A formacao critica em Adorno

O poema O Bicho, de Manuel Bandeira foi escrito em 1948 e integra o livro de poesia
Belo belo. O momento era de pds Segunda Guerra Mundial, mas o Brasil passava por grandes
avangos econdmicos, decorrentes da vazdo capitalista e da relacdo de dependéncia com o0s
Estados Unidos, fruto do imperialismo norte-americano em sua inser¢do mundial
(FURTADO, 1962) %°, desencadeando, entéo, consequentes desigualdades sociais, inerentes
ao modo de producdo capitalista.

Dado o contexto historico de producdo, a recepcdo do poema, em pleno andar do
século XXI, por alunos de uma escola publica, se atualiza nos contornos de uma sociedade

marcada por desigualdades e injusticas sociais persistentes em nosso pais. O entrelagamento

2 FURTADO, Celso. A pré-revolugdo brasileira. Rio de Janeiro: Fundo de Cultura, 1962.
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recepcional nas diferentes épocas marca a expectativa de uma obra e a torna atual quando
horizontes, tanto do autor quanto do leitor, se tornam coparticipantes e se mantém acesos na
vida para além do escrito. Devemos dizer que a fruicdo (aisthesis) que sentimos hoje nao se
da como no passado, pois adequam-se aos novos leitores em seus contextos instintuintes.

Partindo da nog&o de horizontes de expectativa, pensemos em uma formacao critica do
ser humano com mobilidades diferenciadas para inserir-se em seu mundo histérico-social com
autonomia e potencial critico para usufruto do esclarecimento elaborado, emancipatoriamente.
Como a leitura literaria colaboraria para esta formacdo, enquanto arte e pratica escolar? A
principio, justifico a opgdo por trazer Theodor Adorno para este capitulo/ensaio reflexivo, por
considerar suas ideias relevantes para a sistematizacdo do raciocinio que pretendo delinear ao
me referir & formacdo do leitor critico como necessaria para a emancipacdo dos sujeitos
sociais, que buscam em nossas escolas espacos de representacdo e constituicdo de suas
préprias identidades e convivio alteritarios com seus pares para além do processo sistematico
da escolarizagéo.

Para Adorno, segundo Maar®! (2003), na contemporaneidade, a determinacao social da
formacdo € invertida e apresenta-se como semiformacdo. O sujeito torna-se adequado ao
vigente como “suspeito que se sujeita e ndo experiéncia as contradigdes sociais da producao
efetiva da sociedade, ocultas ideologicamente na ordem social imposta pela indtstria cultural”
(MAAR, 2003, p. 459). A semiformacdo é, desta forma, o0 momento do subjetivo do social
presente como coOpia, como objetificacdo coisificada. Nela, “as massas sdo semiformadas
afirmativamente para confirmar a reproducao continuada do vigente como cépia pela industria
cultural”, ou seja, “a semiformacao seria uma determinada forma social da subjetividade
socialmente imposta por um determinado modo de produgdo em todos os planos de vida, seja
na producao, seja fora dela” (Idem, Ibid., p. 462).

A escola, no contexto capitalista, tem como pressuposta semiformar. Para Adorno,
segundo PUCCI (2001) o prefixo semi, ndo é metade do caminho para se atingir o todo, é
antes um impeditivo dificilimo de se transpor. O semi-entendido, o0 semi-experimentado, ndo

constitui o grau elementar da formacao e sim seu inimigo mortal. Nas expressdes culturais —

21 As categorias adornianas usadas no corpus deste trabalho encontram-se resumidas nos artigos de Wolfgang
Leo Maar Adorno, Semiformagdo e Educagdo (2003) e de Bruno Pucci Teoria Critica e Educacao:
contribuigdes da Teoria Critica para a formagao do professor. http://www.unimep.br/~bpucci/teoria-critica-e-
educacao.pdf. Em 14/02/2019. Destes artigos outras referéncias foram consultadas para melhor esclarecimento
das ideias que apresento como dialogos filoséficos acerca da educagdo para a formacéao critica de leitores em
nossas escolas.


http://www.unimep.br/~bpucci/teoria-critica-e-educacao.pdf
http://www.unimep.br/~bpucci/teoria-critica-e-educacao.pdf
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coisas do espirito — ndo existem valores aproximados, medianos. Portanto, estamos falando
de um processo de aniquilamento da originalidade e autonomia do educando.

Entdo, o que seria a formacdo? Como educar para a formacdo? A educacdo para a
emancipacdo é dialeticamente baseada na critica a semiformacdo real e se orienta por
possibilidades presentes, embora ndo concretizadas, na experiéncia das contradi¢cbes da
formacdo social efetiva. A formacéo, entdo, é o que se mantém em movimento real para além
das imposicdes objetivas que se abatem sobre a formacdo e que pode ser circunscrito no
ambito do existente; o que seria o0 seu potencial dialético. A emancipacdo como
“conscientizacdo”, como reflexo racional pelo qual o que parece ordem natural, “essencial” na
sociedade cultural, decifra-se como ordem socialmente determinada em dadas condicOes de
producdo real, efetiva da sociedade (MAAR, 2003, p. 472).

Diante das perspectivas apontadas, uma educacdo leitora para a autonomia exige
resisténcia a negacdo da escola enquanto espaco de transformacdo do vigente hegeménico. E,
sendo a literatura arte, seria 0 ponto de partida para essa resisténcia. A arte é, para Adorno
(1995), conhecimento critico social. Muito divergente do que chama de inddstria cultural.
Esta, fruto do capitalismo tardio, fomenta e legitima um tipo de arte massificada,
ideologizada, com interesses hegemonicos de servir ao capital, negando qualquer perspectiva
de formacdo auténtica e revolucionaria.

Dados 0s encaminhamentos para a inser¢do do pensamento de Adorno nas analises das
falas dos alunos, vamos as interlocucdes:

- O que fica em nds ap0s a leitura de um poema como este de Manuel Bandeira?

Dar comida, roupa, essas coisas. Caridade. La no grupo de jovens ja vimos esse texto.
E pra falar da necessidade de ajudar o préximo. (Flor)

- Vocé acha que a intencdo do autor é que seja despertada no leitor apenas a
necessidade de fazer caridade? Como seria essa ajuda?

Eu acho que n&o. E um poema que todos podem ler, ndo s6 na Igreja. (F&)

- Entdo, qual seria sua intencéo?

Falar da sociedade, da pobreza, da fome, miséria...

- Ele, o autor, diz quem é o culpado de tudo isso?

N&o. Mas é a gente que tem que lutar. Quem ndo concorda com a pobreza. (Luck)

E. Pra ninguém passar fome. (Violeta)

- A fome é um problema individual ou da sociedade?
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Da sociedade. E... A gente vive no Brasil e 0 nosso pais ¢ muito cheio de injusticas.
Qualguer um de nos pode passar fome um dia se ndo tiver um trabalho digno. Eu acho
gue o texto fala disso. Da gente ter que lutar pelos nossos direitos e de todos.(Luz)

Isso mesmo.(Rosinha)

- Vocés conseguem dizer onde leram isso no texto?
Siléncio e acanhamento.

N&o. Mas quando a gente pensa bem é essa a moral da historia. (Violeta)

Percebemos que o ato de viver mescla-se com o ato de ler. A leitura da vida antecede a
leitura da palavra, mas ao lermos a palavra, compreendemos mais da vida, ressignificando o

sentido de ser e de estar no mundo individual e coletivamente.

De um certo modo, emancipacdo significa 0 mesmo que conscientizagéo,
racionalidade. Mas a realidade sempre é simultaneamente uma comprovagao
da realidade, e esta envolve continuamente um movimento de adaptacdo. A
educacdo seria impotente e ideoldgica se ignorasse 0 objetivo de adaptacéo e
ndo preparasse 0os homens para se orientarem no mundo. (ADORNO, 1995,
p. 143)

A experiéncia de Flor com os grupos de jovens da Igreja, da qual faz parte como
membro, colaborou para que ela entendesse a denuncia das mazelas sociais estabelecida pelo
autor na representatividade do “Bicho”? Flor se propde refletir. Entretanto nao o faria fora de
uma mediacdo com intencdo de revolver o pensamento para os esclarecimentos de se orientar
em um mundo, até entdo percebido de outra forma. Ler na escola ou em qualquer outro
espaco, ndo muda o texto escrito, mas muda intencdo de leitura, recepcdo, reflexdo, a
depender do contexto, da mediacdo, dos atos comunicacionais.

Ela o leu em outro ambiente, sem compromisso de formar leitores, apenas comover o
leitor da necessidade de “ajudar o proximo”. Percebemos que os textos circulam dos mais
variados modos e meios. A circulacdo diz respeito aos trajetos do dizer e das formas de
divulgacdo do texto. Como vimos, Flor o leu em uma Igreja, espaco de outro tipo de
letramento: o voltado a religiosidade. Entretanto hd um cruzamento de recepcdo: na Igreja
como mote de ajudar, de exercer caridade; na escola como espaco de reflexdo dialética sobre
as condicdes de existéncia humana. Seja como for, Flor realizou experiéncias de leitura que a
levaram a exercicios de reflexdo que irdo fazer parte de seu processo de conscientizagdo da
sua realidade, ampliando suas expectativas de atuacdo sobre ela. Para Adorno,

0 que caracteriza propriamente a consciéncia é o pensar em relacdo a
realidade, ao contedtdo — a relacdo entre as formas e estruturas de
pensamento do sujeito e aquilo que este ndo é. Este sentido mais profundo de
consciéncia ou faculdade de pensar ndo é apenas o desenvolvimento I6gico
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formal, mas ele corresponde literalmente & capacidade de fazer experiéncias.
Eu diria que pensar é 0 mesmo que fazer experiéncias intelectuais. (20086,
p.151)

A dindmica da sociedade onde atua o sujeito coloca-o em posicdes diversas; em
consequéncia desse fato, e pela prépria natureza do sujeito, seu pensamento torna-se versatil,
podendo mesmo produzir as mais diferentes interpretagdes para os mais diferentes fatos. A
escola ndo pode perder isto de vista. Entretanto ninguém nasce com o pensamento elaborado.
O pensamento € historicamente construido, o que vai formar ou ndo a autonomia do sujeito. E
a autonomia sO se efetivard na existéncia humana, onde 0s sujeitos se experimentam e
vivenciam a prépria constituicdo. A producdo do pensamento perpassa pela producdo de
sentidos e memadria em consonéancia com o desenvolvimento da autonomia.

O bicho metaforizado por Bandeira €, a principio, o outro, no entanto, quando nos
propomos a pensar dialeticamente todas as construgdes histdricas que o favoreceram existir,
percebemos nele um eu ferido com ansias por sobrevivéncia. E espelho o comer vorazmente
detritos, lixos, engolindo-os depressa, sem se dar tempo para pensar em si como “humano”.
Basta-nos relativizar essa fome. Encontraremos a velha condicdo de recalque que devora o
“lobo” por dentro de cada um. Sem oportunidade de reflexdo para a resisténcia, talvez o
“ainda bem que ndo ¢ comigo”, prevaleceria. Contemplariamos a confirmagdo de que “os
impulsos narcisistas dos individuos, aos quais 0 mundo endurecido prometia cada vez menos
satisfacdo e que mesmo assim continuavam existindo ao mesmo tempo em que a civilizacdo
lhes oferecia tdo pouco, encontraram uma satisfacdo” (ADORNO, 1995, p. 39). De contra
partida, pensamentos mobilizados reconhecem o dialético eu no outro e vice-versa, sem 0
qual ndo nos sustentariamos como sociedade humana.

Em Minima Moralia, ao retratar a condicdo da vida coisificada, Adorno faz a dendncia
de que o processo de producdo material capitalista arrastou consigo a subjetividade como algo
menor, que ficou “sem autonomia e sem substancia propria” (1993, p. 7). A perda de
identidade do humano aprisionou-0 nos encarceramentos moldados pelos interesses
econémicos do capitalismo, gerando ilusdes de liberdade e a luta pela sobrevivéncia tornou-se
um embate, fomentado por componentes ideoldgicos no qual todos se voltam contra todos
pela sobrevivéncia e onde nao ha vencedores. Por isso, para Adorno, “a educagdo tem sentido
unicamente como educagdo dirigida a uma autorreflexdo critica” (1995, p.121) e para a
resisténcia, que encaminha os sujeitos para além da realidade aparente e o coloca como ser

alteritarios.
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Os diélogos apresentados como elementos de analises nos validam a perspectiva de
que o ato de leitura torna-se revolucionario quando nos impele a sair do lugar que ocupamos
comodamente, buscando em nds o préprio principio de autoridade esclarecida, ou seja, a
emancipacao. Ai, poderemos nos dar conta do para além do reconhecimento de que “O bicho,
meu Deus, é um homem!”: que devemos nos opor a tudo que fomenta a barbérie, o que inclui
as abordagens de educacdo leitora vigentes, que sustentam a castracdo da criatividade e da
imaginacéo.

O Bicho, texto literario, traz uma aparéncia de verdade, traduzindo criativa e
imaginativamente um mundo dominado pela violéncia. Por isso, representa um testemunho
que podera convergir ou ndo para os horizontes de expectativa dos leitores que o reescreverao
em dindmicas formas de interpretacdo com possibilidades de o ajudar a “enxergar” outros
horizontes. A funcdo da arte também € essa: ajudar a enxergar. Nao o0 que esta tecnicamente
estabelecido para a fruicdo dessa obra, mas o que for constituido de experiéncias concretas,
nas quais possamos nos formar leitores em permanente vir a ser, sendo. A arte que Adorno
aponta, segundo Seligamann-Silva (2003, p. 38), como necessaria no resgate do humano:
aquela “que recupere a capacidade de auto-reflexdo; que dialogue com individuos auténticos,

e ndo com membros de uma massa amorfa”.

4.4 0 ESTADO: COMO TEM SIDO SEUS MOVIMENTOS PARA A FORMACAO DO
LEITOR EM NOSSAS ESCOLAS?

Tomando o espaco escolar como ponto de reflexdo sobre o direito social a leitura
proficiente, e considerando afirmacdes dos autores estudados, como o Estado tem cumprido
com o seu papel no sentido de assegurar o direito a leitura (CANDIDO, 1989), a partir de
politicas educativas, aos estudantes das escolas publicas brasileiras?

Entendendo, por vez, que sdo as politicas educativas materializacdo do Estado,
traduzida em intervencgdo nas escolas, é pertinente entender que as suas formulagdes tém uma
relacdo direta com o modelo de sociedade vigente. Em particular, séo as politicas culturais e,
sobretudo, educacionais que dao concretude e visibilidade ao modelo de sociedade a ser
implantado pelo Estado, por meio de seus governos, sendo elas parte de um plano mais geral

que visa ao desenvolvimento socioeconémico do pais.
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Para Gramsci (2000, p. 331) “Estado ¢ todo complexo de atividades praticas e tedricas
com as quais a classe dirigente ndo so justifica e mantém seu dominio, mas consegue obter o
consenso ativo dos governados”. Ja “A esfera da sociedade civil ¢ a esfera das mediacdes do
exercicio da dominacao de classe pelo exercicio do convencimento”

A (nova) funcdo estatal, de direcdo social, de consenso, de hegemonia, é dada na
(nova) esfera da sociedade civil, sendo o espaco onde se confrontem os diversos projetos de
sociedade (0 que lhe permite visualizar a ampliacdo do fenbmeno estatal), percebendo a
incorporacdo das lutas de classe na esfera estatal. A sociedade civil € composta por aparelhos
privados de hegemonia, ou seja, organismos sociais aos quais se adere voluntariamente e que
representam os diversos interesses dos atores (particularmente das classes) que a compdem.
Enquanto na sociedade politica a classe dominante exerce seu poder e sua dominagao por uma
ditadura através dos “aparelhos coercitivos de Estado”, na sociedade civil esse exercicio do
poder ocorre por intermédio de uma relacdo de hegemonia que é construida pela direcdo
politica e pelo consenso. Sociedade civil designaria o espaco em que se manifesta a
organizacdo e a representacao dos interesses dos diferentes grupos sociais, da elaboracdo e/ou
difusdo de valores, cultura e ideologias.

Desta forma, a partir dos conceitos acima podemos voltar a questdo inicial: como o
Estado tem se portado, a partir de politicas educativas, com relacdo a formacao leitora dos
estudantes das escolas publicas brasileiras? Em seu artigo Politicas publicas de leitura
literaria, Aparecida Paiva (2012, p. 13, 14) faz uma referéncia abrangente no tocante a acédo
estatal sobre a formacao leitora das escolas brasileiras.

No Brasil, as a¢cdes de promocdo e acesso a leitura sdo implementadas pelo
MEC desde a sua criagdo, em 1930. Entretanto, foi apenas na década de
1980 que a questdo da formacdo de leitores entrou na pauta das politicas
publicas e, ainda assim, ndo de forma prioritaria - sempre afetadas pela
descontinuidade das politicas pablicas. Destacam-se, aqui, quatro delas: o
Programa Nacional Sala de Leitura — PNSL (1984-1987); o Proler, criado
pela Fundacgdo Biblioteca Nacional, do Ministério da Cultura; o Pro-leitura
na formagdo do professor (1992 -1996) e o Programa Nacional Biblioteca
do Professor (1994). Em 1997, criou-se 0 Programa Nacional Biblioteca da
Escola (PNBE), em vigor até hoje. O programa é executado pelo Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), em parceria com a
Secretaria de Educacdo Béasica do MEC e destina-se & composicdo e
distribuicdo de acervos de literatura para as bibliotecas das escolas publicas
brasileiras que atendem a todos os segmentos da Educacdo Basica. Em 2013,
mais uma politica foi implantada, envolvendo a literatura e a leitura literaria.
Desta vez, no ambito do Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa
(PNAIC), selecionando acervos de literatura para as salas de aula dos trés
primeiros anos do Ensino Fundamental.
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Examinando esse conjunto de agOes, afirma-se, principalmente, que o pressuposto da
democratizagdo da leitura vem orientando as politicas publicas e que, a cada programa,
procura-se verticalizar as acGes em prol da distribuicdo universal de acervos de literatura a
todos os segmentos de ensino. Entretanto, segundo Jurado (2003, p.162):

0s dois sistemas de avaliagdo nacionais — ENEM e SAEB — tém
diagnosticado que o baixo desempenho dos alunos nas provas se deve a
auséncia do dominio da leitura compreensiva. O Relatério Pedagoégico do
SAEB 2001 divulgou que 32% dos candidatos alcangaram o nivel minimo
esperado dos alunos da 3?2 Série do ensino médio; cerca de 42% ficaram
abaixo do nivel minimo e apenas 25% alcancaram niveis superiores ao
minimo. Pela avaliacdo do MEC/INEP, os alunos que atingiram o nivel 5,
embora tenham consolidado algumas habilidades de leitura, ainda néo
tornaram leitores criticos.

Portanto, considera-se importantes essas agdes, porém ainda ndo se constituem, de
fato, em politicas publicas de leitura, jA& que a sua acdo ainda estd restrita a esfera da
distribuicdo e esses acervos, muitas vezes, permanecem encaixotados em algum lugar das
escolas ou das secretarias de educacdo. Portanto, urge uma acéo do Estado em buscar oferecer
as escolas brasileiras um caminho de leitura literaria mais significativo, tornando-se, assim,
politicas de formag&o de leitores criticos. De acordo com Perini (1996) o estudante
brasileiro (e, muitas vezes, também o professor) é tipicamente dependente, submisso a
autoridade académica, convencido de que a verdade se encontra, pronta e acabada, nos livros
e na cabeca das sumidades. Desta forma, em geral, a educacéo é antes de tudo transmissao de
conhecimento — quando deveria ser em primeiro lugar procura de conhecimento e
desenvolvimento de habilidades em prol do pensamento autdnomo.

Freire, afirma que “formar € muito mais do que puramente treinar o educando no
desempenho de destrezas”. Entdo se subtende ai a responsabilidade de cada docente no que
diz respeito a assumir o educando como sujeitos histdricos, transformadores, reconhecendo a
Historia como “tempo de possibilidade e ndo de determinismo, e o futuro como problemaético
e ndo inexoravel”. (FREIRE, 1999, p.21, grifos do autor).

4.5 MOVIMENTOS FINAIS

O Bicho, poema analisado neste capitulo, nos coloca diante de um eu lirico que, entre

observacao e terror, depara-se com a desumanizagdo do homem, despojado ndo sO de sua
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condigdo material de existéncia, mas, sobretudo, da subjetividade que alicer¢a a sua condi¢ao
humana. E o individuo produzido pela proposta de um paradigma social, cujos interesses de
manutencdo hegemonica da ordem estabelecida que a sustenta e legitima, fere sua
humanidade. O aluno que I&é um texto como esse, também se depara com tal Bicho. Diante do
qual, ao expectar seu horizonte, confrontad-lo em movimentos dialéticos para sua superacéo,
reflete sobre o outro animalizado de maneira visceral, mas, acima de tudo, relativiza as
condicdes historicas e sociais que o produziram. Esse aluno é o leitor possivel, real, em
praticas de leitura literaria que se proponham emancipatorias.

A Estética da Recepcdo nos orientou quanto as analises recepcionais do texto,
tomando por base seus aspectos tedrico-metodolégicos no planejamento e no
desenvolvimento das oficinas, assegurando o carater investigativo do processo de leitura
como um todo. Como elemento de triangulacéo, a Teoria Critica nos ofereceu o embasamento
filosofico de analise da realidade social, necessario para mediar as reflexdes emanadas das
indagacGes provocadas pelo texto lido. Assim, o propésito de pensar uma educacao leitora
para a autonomia foi se constituindo no fluxo de buscar entender as dindmicas de uma
sociedade e suas concepc¢des de humanidade e, por conseguinte, de educacdo, formacdo e
autonomia. Ainda nos persegue a indagacao: é possivel formar leitores autbnomos?

Neste trabalho, tomamos as falas dos alunos/leitores para subsidiar os argumentos em
prol do direito deles de se constituirem leitores a partir das proprias experiéncias, mesmo
sendo estas oferecidas pelas escolas, como préaticas previamente planejadas. Essas falas nos
anunciam que precisamos estuda-las como construto tedrico, a fim de compreender o sujeito
que as enunciam e, enfim, pensar em uma educacao leitora escolarizada - porque este é 0 caso
em questdo — que contemple o ato de ler como exercicio de permanente construcdo autbnoma
do leitor que o realiza. Em Adorno, buscamos entender a sociedade que, via propostas
educacionais, almeja formar leitores nas perspectivas critica e alteritaria. As consideracfes
tecidas até entdo, nos dizem de uma politica educacional sustentada por propostas de
semiformacédo, posto que ainda atende as demandas de um modelo de sociedade regido e
sustentado pelas necessidades do capital. Para Adorno, se os saberes humanos estdo a servico
do capital, se a escola ainda ¢ o espago que deve “forjar” o individuo para preencher as
necessidades desse capital, entdo ndo ha espaco para a formagéo, e sim, para a semiformacao,
produto de uma visdo tecnologizada que coisifica os individuos e ndo os humaniza. Entdo
como pensar em leitores autbnomos? O que discutimos até aqui permitiu-nos visualizar as

dimensbes complexas, mas pertinentes do pensamento de Adorno. Mesmo diante de avancos
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tecnoldgicos e desenvolvimento das reformas educacionais, ainda nos deparamos com uma
realidade formativa distante do que entendemos como tal. O que temos como propostas
politicas educacionais encaixam-se em discursos situados apenas num contexto de
aprimoramento ou adequacao de suas técnicas.

Enfatizo, entdo, dois pontos relevantes para encerramento (ou ndo) deste capitulo: um
ponto é que a experiéncia de leitura apresentada neste trabalho é a defesa da confluente e
essencial possibilidade do texto literario, em nossas escolas, partilhar experiéncias ou
vivéncias no sentido de dar espaco a voz do leitor por meio de um trabalho mediador no qual
haja condigdes para relacionar texto e vida, realidades e pontos de vista, literatura e outras
linguagens em vez de um ensino planejado e sistemético focado nos aspectos literarios em si
mesmos, em detrimento do leitor. Apesar de ainda ser polémica, esta possibilidade pode ser a
resisténcia ao processo de semiformacao imposta ao aluno.

Outro ponto é que o modelo de ensino de leitura literaria pode estar engessando o
pensamento dos alunos quando moldado as intengdes de “ndo formacdo” para autonomia.
Urge pensar em uma pratica leitora para a emancipacdo sempre que olharmos criticamente
para as praticas escolares. Em uma sociedade justa, tanto o fisico como o mental seriam
valorizados, conduzindo o individuo a uma formacéo maior de si mesmo, como sujeito critico
e atuante, ampliando as chances de libertar-se da tessitura alienante de que o mundo, de modo
geral, é construido.

Por todas as reflexfes suscitadas neste estudo, assume-se a necessidade de repensar o
ensino de leitura literaria em nossas escolas, tornando-a mais préxima da emancipacdo do
sujeito. Uma educacdo leitora para a autorreflexdo, que vise a insercdo do leitor na sociedade
como protagonista na negacdo dialética da realidade opressiva, na busca por uma ‘“outra
realidade historicamente possivel”. Por meio deste trabalho, estreita-se a ideia de que a leitura
para a resisténcia, voltada para a autonomia do sujeito, ndo depende de um s6é individuo ou de
intencBes individualizadas. A escola e demais espacos envolvidos no ensino e pratica da
leitura devem desenvolver atividades que desencadeiem a acdo de reflexdo do individuo,

transformando-o em leitor.
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5 LEITURA: UMA PRATICA LIBERTADORA? — DESCORTINAR-SE DAS
OFICINAS DE LEITURA

“Sendo com um uso ndo meu dos meus passos, sendo
Com um destino escondido de mim nos meus atos?
Para que sou consciente se a consciéncia € uma ilusao?

Que sou entre qué e os fatos?”
(PESSOA, 2016, p. 102-103)

Estamos trabalhando com a perspectiva de que a leitura literéria é, antes de qualquer
outra consideracdo, inerente as praticas socio-historicas elaboradas pela humanidade. Sendo a
escola um espaco reservado pela sociedade para a materialidade dessas préticas, cabe-nos
toma-la, constantemente, como local de pesquisa, dadas as movimentagoes historicas e sociais
que nela se refletem e sdo constituidas. No entanto, embora tendo ainda a escola como campo
empirico, ao se pensar em autonomia leitora, enfocou-se em Oficinas de Leitura,
independentes do contexto “regular” de sala de aula, como propulsora de possibilidades de
visualizar as vozes dos sujeitos enquanto autores de si mesmos, no tocante a leitura,
interpretacdo e comunicacdo de textos literarios. A dindmica desse instrumento de pesquisa
coloca o sujeito em posicdes diversas e, em consequéncia disso, nos possibilita estimula-lo a
ler com prazer, por frui¢éo, buscando significados em suas leituras para analisar a si mesmo e
sua condicdo histdrica e social de ser autbnomo capaz de interferir nas leituras que realizou e
na interpretacdo da realidade, emancipando-se da didatizacdo da literatura, tdo comum nos
contextos escolares e da leitura por obrigacéo pedagdgica.

Reportando-se a literatura infantil quanto aos primeiros passos na constituicdo de
leitores autbnomos e reconhecendo a escola como importante espago nesse processo,
Burlamaque (2016, p. 79), nos coloca a fala de Magda Soares a respeito da didatizacdo do
texto literario. Se a literatura faz parte das praticas sociais, e, por conseguinte, escolares, ndo
ha como evitar que “ao se tornar saber escolar, se escolarize, e ndo se pode atribuir, em tese,
conotagédo pejorativa a essa escolarizagdo, inevitavel e necessaria; ndo se pode critica-la, ou
nega-la, porque isso significaria negar a propria escola.” Entdo, a proposta aqui, ndo ¢ negar a

escola, mas problematizar o percurso das praticas a fim de ressignifica-las.
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Segundo Walty (2006, p.5), transformar o texto, na “licdo da literatura”, em algo
“estatico, engessado” significaria a “morte da literatura, seu aprisionamento”. A autora
esclarece como a escolarizacao inadequada da literatura afasta o aluno do texto:

[...] o discurso didatico esvazia o texto literario de seu potencial,
congelando-o em definicdes e classificacdes [...]. Em nome da literatura, tais
procedimentos, muito usados nos livros didaticos [...] acabam por deformar
o leitor ou afasta-lo do texto definitivamente. (lbid., p.51)

Assim, justifico a decisdo de ndo fazer uso didatico, tradicional, do texto literario
realizado nas Oficinas, esclarecendo que, todo o cuidado de assim o fazer, relaciona-se a
perspectiva da fruicdo, do prazer mais livre de leitura literaria no espaco escolar. Aqui a
literatura esta relacionada os saberes dos sujeitos da pesquisa — alunos do Ensino Médio —
com uma proposta de construir experiéncias préprias e/ou compartilhadas, participando de
oficinas literarias. Os eventos das Oficinas literarias constituiram-se no campo empirico
investigativo, a partir da intencdo de propor contato com uma gama de textos, estimulando o
processo de formacao leitora autbnoma — e ndo autbmata, como uma pratica libertadora.

Segundo Petit “ler tem a ver com a liberdade de ir e vir, com a possibilidade de entrar
a vontade em um outro mundo e dele sair. Por meio dessas idas e vindas, o leitor traca a sua
autonomia, mediante a qual ele se reconstroi” (2009, p. 92). No que se refere ao trato com a
leitura é esta a perspectiva de autonomia aqui requisitada: da faculdade de inserir-se no
mundo com suas escolhas e consciéncia, das idas e vindas que o sujeito realiza em seu
processo formativo de construcdo de si mesmo. Apresento, pois, as oficinas como suportes da
investigacdo que integra o projeto mais amplo da minha dissertacdo de Mestrado.

As Oficinas foram, por conseguinte, basilares para coletas de dados, analisados a luz
da teoria da Estética da Recepcdo de Hans Robert Jauss (1979), uma vertente da teoria da
literatura, vale trazer a memoria, que procurou, em seus primordios, estudar a obra,
resgatando sua relacdo com o contexto histérico no qual foi produzida e lida. Considera, sob
diversas nuances, necessarios o reconhecimento e a incorporacao da dimensao da recepcao e
efeito da literatura (JAUSS, 1979). Com isso, a perspectiva da leitura Gnica e a relagdo entre a
obra e o leitor foram repensadas: a obra ndo pode ser entendida sem a participacdo ativa do
seu destinatario.

Destaco, dentre as questdes desta vertente, o fato de a natureza histérica da obra
manifestar-se no seu processo de recepcao, isto €, como ela se mostra no processo de leitura.
O fato de a obra poder ser sempre atual quando no processo de leitura indica que ela esta viva,

Como procede a literatura? Ela sintetiza, por meio dos recursos da ficcao,
uma realidade, que tem amplos pontos de contato com o que o leitor vive
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cotidianamente. Assim, por mais exacerbada que seja a fantasia do escritor
ou mais distanciadas e diferentes as circunstancias de espaco e tempo dentro
das quais uma obra é concebida, o sintoma de sua sobrevivéncia é o fato de
que ela continua a se comunicar com o destinatario atual, porque ainda fala
de seu mundo, com suas dificuldades e solucdes, ajudando-o, pois, a
conhecé-lo melhor.  (ZILBERMAN, 1988, p. 22)

Partindo das perspectivas da teoria em questdo, Bordini & Aguiar (1993), ap6s uma
pesquisa acerca dos métodos de ensino de literatura, desenvolveram o Método Recepcional
(MR). Este consiste em colocar o aluno em contato com textos literarios, discutindo-os
sempre a partir das leituras e do interesse do grupo. O MR constitui-se das seguintes
orientacgdes:

a) determinacdo do horizonte de expectativas;

b) atendimento do horizonte de expectativas;

c) ruptura do horizonte de expectativas;

d) questionamento do horizonte de expectativas;

e) ampliacdo do horizonte de expectativas.

A partir destas orientagdes, que podem ser tomados como etapas, o professor/formador
pensard as praticas leitoras e como intervir nelas no sentido de formacdo leitora com
proficiéncia. As sugestdes a seguir sao de Bordini & Aguiar (1993):

12 etapa - o professor verificard os interesses dos alunos, o estilo de vida, as

preferéncias, os valores, a fim de pensar em estratégias de ruptura e de ampliacéo.

2% etapa - serdo proporcionadas experiéncias com textos literarios a partir do desejo

dos alunos. Buscam-se textos literarios e atividades que sejam prazerosas e atendam

aos interesses imediatos.

3% — momento em que serdo introduzidos textos que abalem as certezas dos alunos,

mas a continuidade a etapa anterior se assemelhara no aspecto tematico, na estrutura

ou linguagem, para que o aluno sinta-se seguro e motivado para continuar
participando.

42 — fase em que serdo comparados os dois momentos anteriores, verificando quais

conhecimentos os alunos se apropriaram.

5% — etapa em que os alunos, conscientes de suas novas possibilidades e com mais

autonomia, partem para a busca de novos textos que atendam as suas expectativas;

mas, agora, ampliadas no tocante a temas e composi¢ao mais complexos.

Essas etapas foram de suma importancia para o desenvolvimento das Oficinas que,

norteadas pelos conceitos da Estética da Recepcao, exigiram um planejamento participativo e
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flexivel para possibilitar experiéncias reais de leitura por prazer fruitivo. A analise dos
resultados serdo apresentados em forma de subtemas, descritos como sinteses breves e
objetivas das Oficinas realizadas em consonancia constante com o MR, dadas as propostas
desta pesquisa.

Pensar em oficinas como instrumento de pesquisa emergiu de estudos sobre formacéo
leitora e autonomia e, a partir dai, coletar dados empiricos que nos permitisse dialogar com a
Estética da Recepcdo proposta por Hans Robert Jauss (1979). Desta forma, planejar e
estruturar todo o projeto demandou estudos tedrico-metodoldgicos da Teoria da Recepcgéo e
decisbes acerca do espaco, dos sujeitos colaboradores e como viabilizar todos os
procedimentos de efetivacdo da praxis dos trabalhos a serem realizados e do como a pesquisa
seria sistematizada metodologicamente a fim de desdobrar-se em uma dissertacdo. Iniciamos
o0 planejamento ainda no projeto de pesquisa apresentado a disciplina do Mestrado
Metodologia da Pesquisa sob orientagdes do Professor Marcos Barzano, professor da
disciplina, e da professora Maria Helena da Rocha Besnosik, minha orientadora. Muitas
discussOes e decisbes se fizeram necessarias, uma vez que vislumbravamos a complexa tarefa
que tinhamos pela frente. Seguimos, entdo, os critérios:

- O espaco seria 0 Colégio Estadual Landulfo Alves de Almeida, na cidade de Cruz
das Almas- Ba, onde atuo como professora ha mais de 20 anos;

- Os sujeitos seriam alunos matriculados regularmente nas séries do Ensino Médio,
dos turnos matutino e vespertino que se inscreveriam por livre escolha, de acordo com seus
interesses pela proposta;

- Seriam 10 oficinas com uma carga horéaria de 3h semanais, oferecidas aos sabados
pela manhd, totalizando 30 horas;

- Apenas as trés oficinas iniciais seriam planejadas previamente em sua totalidade; as
demais emergiriam das demandas e intervencdes dos sujeitos e pesquisadora a fim de ndo se
perder a originalidade e a liberdade de ac&o de todos os envolvidos e inviabilizar o curso dos
acontecimentos demandados por um processo de formacgao do leitor;

- Contemplariamos, em nossas leituras, 0s varios géneros, porém destacando conto,
poema e romance, porque, por questdo de organizacdo de espago/tempo, propdsito da
pesquisa — nas dimensdes aqui pretendidas —, tratam de temas proximos dos “horizontes de
expectativas” dos alunos como amor, morte, soliddo, dentre outros, preenchendo 0s requisitos
visibilizadores dos elementos recepcionais (poiesis, aisthesis e katharsis, dentre outros),

tomados como descritores.
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- Foram considerados autores candnicos, populares e de massa; as escolhas dos textos
foram feitas apds levantamento dos conhecimentos prévios dos participantes por sugestdo da
pesquisadora, experiéncias de leitura realizadas no Nucleo de Leitura da Universidade
Estadual de feira de Santana - UEFS, considerando disponibilidade de tempo, acesso ao
material, interesses pessoais, tendo sempre em vista que o que mobiliza a op¢do do género € o
contexto de formacéo e insercdo da autonomia.

- O foco maior seria oferecer um ambiente de leitura para os participantes de modo a
inseri-los no universo dos textos literarios e vivenciar momentos de interacdo consigo mesmo,
com o outro e com o mundo do qual faz parte, a partir de reflexfes artisticas, éticas e
filosoficas.

Em meados de 2018, comecamos as oficinas, que aconteceram conforme os quadros
05, 06 e 07 a sequir:

Quadro 05 — Sintese das Oficinas |

Campo Empirico Colégio Estadual Landulfo Alves de Almeida — Cruz
das Almas-BA

Participantes Alunos do Ensino Médio

Numero de Oficinas / Carga Horéria 10 Oficinas (30 h)

Dia da semana para aplicacdo das Oficinas e @Sabados, das 8 h 30 as 11 h 30 (03 horas por oficina).
distribuicdo da Carga horéria

Leituras realizadas Textos literdrios poéticos ou ficcionais em géneros
diversos, considerando autores candnicos, populares e
de massa (indicados no quadro 06).

Fonte: Elaboracdo propria

Quadro 06% — Sintese das Oficinas I1

DATA TITULO DAS OFICINAS TEMA
12/05/2018 Ler para qué? O prazer (des) interessado
19/05/2018 Formando-se leitor: gosto se discute? O processo de formacdo leitora e do

gosto pela leitura literaria

%2 Embora ja explicitadas anteriormente, as informagdes organizacionais das Oficinas séo retomadas neste ponto
por questdo de ordenamento das ideias e proximidade das anélises tecidas.

Em anexo (07), apresento um Quadro de referéncias dos sites acessados para coleta dos textos usados nas
Oficinas.



09/06/2018

16/06/2018

04/08/2018

11/08/2018

18/08/2018

29/09/2018

24/11/2018

27/11/2018

Formando-se leitor: gosto se discute?

Exposicdo do filme O Perfume, histéria de um
assassino, de 1985, do alemao Patrick Siiskind.

Os classicos: Encontros e Desencontros - Uma
reflexdo estética

Autopsicografia: poetar para experienciar

Literatura  periférica/  marginal: outras
possibilidades de ler o mundo — Sérgio Vaz e
Cidinha da Silva.

Literatura  periférica/ marginal: ~ outras
possibilidades de ler o mundo — Sérgio Vaz e
Cidinha da Silva.

Capitdes da Areia: Campo para experiéncias do
prazer

Capitdes da Areia: Campo para experiéncias do
prazer

Fonte: Elaboracdo prépria

Quadro 07 — Oficinas/Temas

OFICINAS/TEMAS:

| - O prazer (des) interessado
I1 e Il - O processo de formagdo leitora e do gosto pela leitura literaria

ETAPAS DO MR (Método Recepcional)

Determinacédo do horizonte de expectativas

PROPOSTA
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O processo de formagédo leitora e do
gosto pela leitura literaria

O Expectador - Atendimento do
horizonte de expectativas

O Expectador - Atendimento do e
rompimento com o horizonte de
expectativas

Experiéncia de construcdo do texto
poético e liberacdo do pensamento

Dialogos com o universo da literatura
para além dos textos tradicionais

Dialogos com o universo da literatura
para além dos textos tradicionais

Vozes para a poiesis, aisthesis e a
katharsis

Vozes para a poiesis, aisthesis e a
katharsis

Verificar os interesses dos alunos, o estilo de vida, as preferéncias, os valores, a fim de pensar em estratégias
de ruptura e de ampliacao.

TEXTOS SELECIONADOS

- Ler devia ser proibido — Guiomar de Grammond

- A arte de ler/1 — Eduardo Galeano. O Livro dos Abracos
- A Serra do Rola-Mocga — Mério de Andrade

- O bicho — Manuel Bandeira

- Omelete de amoras — de Walter Benjamim

- O limpador de Placas — de Monika Feth

CONSIDERACOES

As trés primeiras oficinas foram de suma relevancia para consolidarmos os objetivos do Projeto de
Intervencéo com vistas a pensar em suas etapas também como Projeto de Pesquisa Cientifica. Assim, desde o
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processo de planejamento até os primeiros contatos com os alunos — sujeitos participantes, colaboradores —
tivemos o cuidado de buscar uma formatacéo flexivel de planejamento na qual os dizeres e as experiéncias de
todos os envolvidos pudessem ser a base para os dialogos, as reflexdes, as analises.

Como proposta, trouxemos as sugestdes de Bordini & Aguiar (1993), a partir das quais selecionamos 0s
textos, as atividades das Oficinas, tomando como base, também e principalmente, nossas experiéncias de
leitura construidas em nossos encontros semanais no Nucleo de Leitura da UEFS.

Visando a proposta teérico-metodolégica que é a Estética da Recepcdo (JAUSS, 1979), pudemos perceber
claramente a receptividade do texto literario pelos participantes em confronto ou em consonancia com suas
visOes de leitura e horizontes de expectativas.

Os textos foram muito bem recebidos e discutidos conforme o que esperavamos de ralagGes dialdgicas e
subjetivas caracteristicas da perspectiva recepcional do texto literario.

Todos os participantes receberam seus textos em envelopes e um caderno personalizado para registro de suas
consideracOes a respeito das oficinas que deveriam sempre trazer para 0s demais encontros.

As leituras iniciais foram realizadas em circulos e em voz alta por um participante habilitado espontaneamente
e outras em siléncio, individualmente, mas discutidas no grupo, socializando a experiéncia.

As discussdes foram coordenadas pela pesquisadora e problematizadas quando necessario.

As oficinas foram gravadas em 4udios através de aparelho celular e registradas em “diario de bordo” pela
pesquisadora.

Obs.: Para I Oficina, realizamos uma “imerséo literaria” com os textos: Ler devia ser proibido — Guiomar de
Grammond; A arte de ler/1 — Eduardo Galeano; - A Serra do Rola-Moga — Mério de Andrade; O bicho —
Manuel Bandeira. J& na Il, tendo em vista a exigéncia de mais tempo para as leituras e discussdes — contos
mais longos —, lemos Omelete de amoras — de Walter Benjamim e O limpador de Placas — de Monika Feth;
Na I11, socializamos leituras do cotidiano: mensagens recebidas, por cada um, naquele dia, pelas redes sociais.

OFICINAS/ITEMAS
IV, V - O Expectador - Atendimento do horizonte de expectativas
ETAPA DO MR

Atendimento do horizonte de expectativas
Ruptura do horizonte de expectativas

PROPOSTAS

Proporcionar experiéncias com textos literarios a partir do desejo dos alunos e buscar textos literarios e
atividades que sejam prazerosas para atendimento dos interesses imediatos.

TEXTOS SELECIONADOS

- Exposicdo do filme O Perfume, histdria de um assassino - 1985 do alemédo Patrick Suiskind.
- Moca, flor e telefone — Carlos Drummond de Andrade

- O livro sobre nada — Manoel de Barros

- O apanhador de desperdicios — Manoel de Barros

CONSIDERACOES

A IV e a V Oficinas aconteceram em conformidade com as escolhas textuais dos alunos participantes.
Expomos o filme O Perfume, histdria de um assassino, 1985 do alemdo Patrick Suiskind, por sugestdo deles,
apos discussdes acerca das preferéncias por este género e ndo livros, mesmo quando um fosse baseado no
outro, caso do filme em questéo.

O conto Moca, flor e telefone, de Carlos Drummond de Andrade também fora escolhido por eles, ap6s
visita a biblioteca do colégio. O critério de escolha do conto, ao que pude observar, foi o fato deste pertencer
ao género Terror, atendendo aos interesses imediatos e horizontes de expectativa.

Seguimos as mesmas orientagdes: leitura, registro, discussao grupal, reflexdo ja estabelecidas nas primeiras
oficinas.

Aqui, nesta Etapa, comegamos a trabalhar com autores de referéncia nas consideradas perspectivas candnicas
da Literatura Brasileira. A complexidade em romper com 0s horizontes de expectativa, questiona-los, ja se
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evidencia nas discuss0es que passam a ser mais timidas porque mais refletidas, mais dificultadas pelas poucas
experiéncias leitoras dos géneros e acervo vocabular, inferéncias e intertextualidades.

Mesmo considerando agora os textos mais “dificeis” vao amadurecendo os entendimentos das metaforas, das
linguagens figuradas em geral.

O retorno obtido em nossos encontros foram positivo com grande participagdo e interesse em cumprir as
leituras e as atividades planejadas.

Obs.: Para a IV Oficina, fizemos exposicdo do filme O Perfume, histéria de um assassino; Na V lemos
Moca, flor e telefone — Carlos Drummond de Andrade; O livro sobre nada — Manoel de Barros e O
apanhador de desperdicios — Manoel de Barros.

OFICINAS/TEMAS
VI, Vil e VIII

Autopsicografia: poetar para experienciar / Experiéncia de construcdo do texto poético e liberagcdo do
pensamento

Literatura periférica/ marginal: outras possibilidades de ler o mundo / Sérgio Vaz e Cidinha da Silva.
Dialogos com o universo da literatura para além dos textos tradicionais

ETAPAS DO MR
Questionamento do horizonte de expectativas
PROPOSTAS

Introduzir textos que abalem as certezas dos alunos, para que sintam-se seguros e motivados para continuar
participando.

TEXTOS SELECIONADOS

- Amanha talvez — Sérgio Vaz;

- Um sonho — Sérgio Vaz do livro “Colecionador de pedras”;
- Os Miseréaveis — Sérgio Vaz

- A primeira mulher — Cidinha da Silva

- O Zelador — Cidinha da Silva

- O Mar de Manu — Cidinha da Silva

CONSIDERACOES

Com base na fundamentacéo tedrica adotada e no avancar das Oficinas, pensamos no VI encontro como
aquele que colocaria os participantes em posi¢do de experimentar seus potenciais autorais com criatividade,
atribuindo-lhes diferentes papeis em momentos distintos, mas ndo dissociados, a fim de propiciar experiéncias
com as trés dimensdes estéticas propostas por JAUSS (1979): a poiesis; a aisthesis e a katharsis. Tomo esta
oficina para analise detalhada ainda neste capitulo.

As Oficinas VII e VIII trouxeram, a partir da literatura “marginal”, “periférica”, outras possibilidades de ler o
mundo que nos cerca, rompendo com horizontes de expectativas, ampliando olhares e percep¢do critica da
realidade vivida pelos autores, mas ressignificada pelo texto literario, que a deriva, nos oferece multiplas
possibilidades de recepcéo.

Os trabalhos desenvolvidos nestas oficinas favoreceram aprimoramento de escuta, leitura e escrita de textos
com funcgdes metaforicas de simbolizagdo e de reflexdo das complexidades historico-sociais do seu estar no
mundo e dos demais sujeitos sociais. De certa forma, pode-se dizer que houve rompimento com vises do
sentido do “prazer”, da “fruicdo” para dar sentido a existéncia humana.

Obs.: Lemos, na VI Oficina, Amanha talvez — Sérgio Vaz; Um sonho — Sérgio Vaz do livro “Colecionador de
pedras”; Os Miseraveis — Sérgio Vaz. Na VII, A primeira mulher — Cidinha da Silva; O Zelador — Cidinha da
Silva; O Mar de Manu — Cidinha da Silva. Na VIII, retomamos os textos lidos para Katharsis e planejamento
da leitura de Capitées da Areia, de Jorge Amado.
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OFICINAS/TEMAS

IXE X

Capitdes da Areia: Campo para experiéncias do prazer
ETAPAS DO MR

Ampliacdo do horizonte de expectativas
PROPOSTAS

Nesta fase os alunos se colocaram como coordenadores das Oficinas, socializando os conhecimentos que se
apropriaram.

Segundo o MR ¢é a etapa em que 0s alunos, conscientes de suas novas possibilidades e com mais autonomia,
partem para a busca de novos textos que atendam as suas expectativas.

TEXTOS SELECIONADOS
- Capitéaes da Areia — Jorge Amado
CONSIDERACOES

Esta Oficina fora destinada a leitura do romance Capitdes da Areia, de Jorge Amado, com vistas a reforcar o

papel do leitor enquanto construtor de sentido. Dele, esperamos atitudes de processamento, critica, avaliagao,

ruptura e ampliacéo dos horizontes de expectativas.

Essa experiéncia demandou muita atencdo, posto que, para a maioria dos participantes seria a primeira leitura

integral de um livro literério. Pensamos nos detalhamentos da comunicacéo, facilitada via Whats App, com

estimulo e troca de impressdes sobre as leituras realizadas. Pudemos nos inteirar dos esfor¢os de

compreensdo, interpretacdo, conhecimento sobre o assunto, autor, obra, considerando o lugar social de onde

faldvamos, vivéncias, relagdes com o outro, valores da sociedade.

Nos momentos de organizacdo das atividades para socializacdo da obra, pudemos perceber que devemos

aceitar a pluralidade de leitura e de sentido em relagdo a um mesmo texto; que, também, ndo se pode ler

qualquer coisa em um texto; que o texto ficcional ultrapassa a leitura dos textos pragmaticos em traducéo dos

significantes e significados para outra dimens&o leitora, a partir do processo de contextualizagéo.

Realizamos, para tanto, trés encontro, cuja culminancia ocorreu em 27/11/2019 com participacdo da direcéo,
coordenacdo e alunos do Colégio Estadual Landulfo Alves de Almeida e representantes do Nucleo de Leitura
da Uefs, das quais destaco a minha professora-orientadora Maria Helena da Rocha Besnosik.

Obs.: Para o romance Capitdes da Areia, propomos sua leitura integral. Procuramos o exemplar na
“biblioteca” do colégio, mas ndo o encontramos. Como sO estdvamos com o exemplar da pesquisadora,
providenciamos xerox e baixa-lo em pdf. A leitura foi realizada individualmente, em casa, € em nossos
encontros socializdvamos algumas consideracoes e propostas para a X oficina.

Fonte: Elaboracdo propria

Ponto de partida e outros pontos

Tendo como referéncia toda a colaboracdo de Jauss (1879) e outros autores que
ampliam ou dao continuidade as suas ideias, a exemplo de Bordini & Aguiar (1993) e
Zilbermann (1989), dentre outros, passo as experiéncias compartilhadas com meus
colaboradores e a analisar, reflexivamente, amostras pontuais das oficinas. Das 10 (dez)
realizadas, faremos analise de alguns recortes para fundamentacao da pesquisa, considerando

0s aspectos relevantes para subsidiar as discussoes.
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Relembrando que nossos objetivos perpassam pelo intento de perceber, a luz da
Estética da Recepc¢do, como os alunos colaboradores vao se constituindo leitores, ampliando
suas concepcdes de leitura e olhares em relacdo aos textos literarios com autonomia, as
analises das Oficinas enfocardo categorias basicas da Estética da Recepcdo, ja descritas no
campo metodoldgico (Capitulo 03).

Antes de qualquer outra consideracgdo, enfatizo a ideia de que as Oficinas construiram-
se em compartilnamento de experiéncias literarias que contribuiram para nos colocar em
grandes papeis de nds mesmos, de outros eus, a luz dos heterébnimos, de descobertas do
mundo, de despertar e encantamentos, ou seja, de nos perceber sujeitos ativos. O fato de as
oficinas ndo terem relacdo direta com uma sala de aula, de uma disciplina especifica, ndo
houve nenhuma licdo, nenhuma nota, nenhuma obrigacdo de participacdo. Tornou-se um
espaco estético e cultural, ndo didatico, onde os participantes, tanto eu, na condi¢do de
coordenadora das oficinas e os estudantes, sujeitos colaboradores, transitamos com liberdade
de acdo e participacdo com vistas a ler, discutir ou conversar sobre o que liamos da forma que
queriamos. A medida que os encontros aconteciam, podiamos exercitar praticas de leitura em
tessitura das nossas préprias historias de vida, pois ao ler uma obra literaria, por meio das
informagdes fornecidas pelo escritor e os contetdos de sua consciéncia, vamos construindo
imagens que se interligam. O que demonstra que “a fruigdo plena do texto literério se da na
concretizacdo estética das significacdes” (BORDINI & AGUIAR, 1993, p. 16). Mais uma
verdadeira abertura para outro lugar, onde o devaneio, e, portanto, 0 pensamento, a

lembranca, a imaginacao de um futuro tornam-se possiveis.

5.1 LER PARA QUE? — DETERMINANDO O HORIZONTE DE EXPECTATIVA

Reporto-me, para contextualizacdo do que iremos discutir, aos primeiros contatos:
Pesquisador/Coordenador e participantes/colaboradores, na apresentacdo da proposta e de si
mesmos. Com que engenho, com que arte ouvir as vozes que cruzam os portdes do Colégio
Estadual Landulfo Alves de Almeida, chegando animadas diante das novas cores que
anunciavam “roupas estranhas” para as tdo costumeiras salas de aula?

N&o gosto de acordar cedo, principalmente nos dias de sdbado. Mas parece que vai ser
legal aqui. Ja estou gostando do clima... (IK)
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Ultrapassam as fronteiras do antes para um porvir desconhecido, que, entretanto, lhes
é anunciado com bordas de importancia para sua formagdo como sujeito escolar, mas antes de
tudo, como sujeito do mundo. Ler para qué?

Eu gosto de ler, mas ndo coisas da escola ou por obrigacdo... SO leio o que quero...
Estou aqui para aprender ler de outras formas e os livros importantes. (Rosinha)

As primeiras falas, as primeiras leituras, tudo acontecendo de modo a garantir um
clima de acolhimento e parceria entre todos 0s envolvidos. Os participantes sao representantes
de turmas diferentes do 2° e do 3° ano do Ensino Médio, portanto ndo se conhecem com
propriedade e por isso ficam atentos as apresentac@es individuais. A novidade de se olharem
sob perspectivas adversas das salas de aula escancara certo vies extraordinario que rompe as
identidades estudantis das normas gerais de comportamento, de fala, de farda, de presenca:

Estamos aqui por querer e ndo por obrigacéo. (1K)

Sentem que alguma coisa mudou. Convido-os, entdo, a leitura do texto “Ler devia ser
proibido”. Fé a faz em voz alta para todos, com proficiéncia. Os ouvidos agugados, os olhares
que vao dos proprios dedos a outros olhos, dos celulares aos colegas. Expressdes que indicam
espanto diante da reflexdo bem colocada de Guiomar de Grammond. As expressdes faciais
sdo de timidez, de ansiedade e curiosidade, num misto de sentimentos que Ihes roubam a fala
proficiente em lugar de vagos monossilabos. Mas a medida da leitura dos textos, conforme
descrita acima no quadro 03, foram se sentindo mais seguros de si e mais confiantes.

Diante do estranhamento inicial do titulo do texto, com expressdes tipo: “absurdo”,
“isso ndo existe”, “ndo estou entendendo nada”, apds a leitura comegam a discussdo sobre o
entendimento do texto, em uma conversa muito interativa, divergentes em pontos de vista,
apontando e discordando quanto a abordagem da autora. Busco ndo perder as marcas de acao
e reagdo deles diante do processo de leitura. Anoto o que considero relevante em um caderno
para um “diario de bordo”, enquanto gravo a discussdo em um audio, através do meu aparelho
celular. Problematizo e peco para que deixem claro se ha uma defesa ou ndo da importancia
da leitura para a humanidade.

Ela defende a importéncia da leitura sendo irdnica (Luz)

Mas ela esta falando isso: que mexe com a imaginagdo, que tem muita gente que sai da
realidade, cria um mundo pra eles, tipo, na novela mesmo mostra uma menina que ela
I1& muito livros, ela... ela vé coisas... 0 que ela I& nos livros, ela vé na realidade... o que
ninguém vé, ela vé. Ela Ié coisas de detetive, ela comecga a desconfiar de todo mundo...
essas coisas... (Rosinha)
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Faco uma interferéncia: Vocé acha que ela est4 apontando a imaginagdo como algo
que deve ser combatido, evitado, ou ela esta sendo irbnica, como disse Luz?

Eu acho que é para ter cuidado, eu acho... (Rosinha)
Os colegas interferem dizendo que a autora esta sendo irénica, mas defendendo a

leitura com bastante clareza.

Basta ler a parte em que ela diz da importancia da leitura para a humanidade.
(Batman)

Mas ndo é so isso. Ela fala de modo irénico, mas pontuando acerca das coisas que 0
ser humano seria sem a leitura. E também aquilo que o ser humano poderia ser com a
leitura. (F€)

O debate ndo se estende muito, pois querem parar para o lanche. Entretanto, relemos
alguns pontos do texto para ficar mais claro o posicionamento da autora e nos damos por
contentes.

H4, na discussdo descrita acima, indicios muito relevantes dos posicionamentos dos
alunos frente ao texto literario.

Percebe-se uma imaturidade quanto ao entendimento da imaginacdo, para alguns,
neste momento, algo que aliena, que desestabiliza a nocdo de realidade. Os alunos
participantes ainda tém a arte, a literatura, neste caso, como ocupagao para as “horas vagas”,
para “quando nao se estiver fazendo nada”. De onde nasce essa visao estereotipada do prazer?
Como ultrapassa-la?

Para Jauss (1979), houve, ao longo da histéria do conceito de prazer, desconsideracdo
pelo seu sentido verdadeiro, e, por conta disso, desprezado. Para ele, é de vital importancia
para a Estética da Recepcdo (ER), amplia-lo reflexivamente, deixando de lado conceitos
minimalistas, dissociados da relacdo dialética entre sujeito e objeto de prazer:

Na conduta estética, o sujeito sempre goza mais do que de si mesmo:
experimenta-se na apropriacdo de uma experiéncia do sentido do mundo, ao
gual explora tanto por sua prépria atividade produtora, quanto pela
integragdo da experiéncia alheia e que, ademais, é possivel de ser
confirmado pela anuéncia de terceiros. O prazer estético que, desta forma, se
realiza na oscilacdo entre a contemplacdo desinteressada e a participacéo
experimentadora, € um modo da experiéncia de si mesmo na capacidade de
ser do outro, capacidade a nos aberta pelo comportamento estético. (JAUSS,
1979, p. 77)

Desta forma, pensar o prazer estético € permitir o rompimento com conceitos de meros
espectadores para um expectador ativo, problematizador, que se formula no “prazer de si € no
prazer no outro” (JAUSS, 1979, p. 77). E, entdo, na relagdo desencadeada pelas fungdes da

poiesis, aisthesis e katharsis que o prazer se constitui e se mantém. Ultrapassa 0 que
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compreendemos como prazer imaginativo e sensorial e converge para a recepgdo que frui
julgando e recriando a obra com a qual dialoga.

Durante Oficinas de Leitura para a fruicdo, ndo ha espaco para reflexdo tedrica de
teores densos e profundos como o fazemos aqui; entdo, para romper com visées de mundo
que podem se tornar empecilhos para o verdadeiro deleite do texto literario, fomos
introduzindo, no desenvolvimento das agdes do jogo de perguntas e respostas,
questionamentos para que 0S Sujeitos Se enxergassem como coautores em permanente relacdo
dialética com a obra. A partir da leitura coletiva de O Limpador de Placas de Monika Feth,
0s participantes falaram de sua experiéncia leitora, influéncia, dificuldades... e se reportam ao
texto lido, livremente.

As Oficinas 1l e Il foram de grande relevancia para entendermos o posicionamento
dos alunos quanto a recepcao do texto literario e como se veem enquanto leitores. Falaram das
preferéncias por filmes e séries de TV e solicitaram, para o IV encontro a exposicao do filme
Perfume — A historia de um assassino, por se tratar de uma verséo da obra literaria homénima
Perfume, de 1985, do alemé&o Patrick Suskind.

Os textos propostos formaram o acervo das Oficinas, entretanto, por terem mais
participagdo dos alunos, nos momentos de discusséo, A Serra do Rola Moca, de Mério de
Andrade e O Limpador de Placas de Monica Feth, enquanto narrativas ficcionais, serdo
considerados para discussdo neste ponto do trabalho quando passo a detalhar a relevancia da
categoria Horizonte de Expectativa suscitada pela ER.

Para Jauss (1979), a recepcdo ¢ um momento que se inicia pelo “horizonte de
expectativa” e os textos ficcionais exigem passos mais complexos de recep¢do. A partir dos
primeiros movimentos de fala pds-leitura, percebemos que os alunos pouco se aventuram a
sair do que Stierle (1979) traz como “estado de fato”, ou seja, o primeiro passo da recepc¢ao
com vistas ao horizonte de expectativa. Neste momento, reconhece-se o “nucleo frasal” do
que se |&, acdo esta percebida na recepcdo de textos considerados pragmaticos e que se
estende para os ficcionais. Para esse autor “o significado da obra literaria € apreensivel nao
pela analise isolada da obra, nem pela relacdo da obra com a realidade, mas tao s6 pela analise
do processo de recepgdo, em que a obra expde, por assim dizer, na multiplicidade de seus
aspectos.” (STIERLE, 1979, p. 134)

“Nenhum texto diz apenas aquilo que desejava dizer” (STIERLE, 1979. p. 142), o
autor afirma que precisamos considerar, na recepgéo dos textos ficcionais, 0S mesmos passos

da recepcao dos pragmaticos. A recepgdo destes parte dos estados de fato simples — indicia 0s
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vazios numa acdo catalizadora até o estado de fato complexo —, o preenchimento dos vazios
torna-se necessario, fruto de uma sequéncia de estados de fato.

Nas falas referentes do texto Serra do Rola Moga, 0s alunos se ativeram ao sentido
literal do texto; instigados a prosseguirem na interpretacdo, percebiamos a dificuldade de
avancar os estados de fato simples, mal reconhecendo os nucleos frasais que compdem o
tema. Com 0 jogo de “perguntas e respostas” iam avancando no encadeamento de recepgao,
em busca de alcancar um sentido mais complexo para o texto e assim relacionando o tema
com o horizonte de expectativa.

Com as discussdes emanadas a partir do texto O Limpador de Placas, percebemos que,
os estados de fato desenvolvidos na leitura do texto A Serra do Rola Moga j& amadurecera
para a clareza dos horizontes de expectativa, mesmo assim ainda nos elementos mais simples
dos estados de fato corroborando para a afirmagéo de Stierle que “a legitimidade estética do
julgamento pessoal, mesmo do que sé se formulou uma vez, se torna segura de si mesma
apenas em face de um processo de formagao do julgamento”. (1979, p. 134)

Percebemos nas recepcdes dos textos que a tematica do Serra do Rola Moca aproxima-
se do horizonte da expectativa dos alunos por sua constituicdo em verso e linguagem mais
realista, por assim dizer, sem a pretensdo de desloca-lo de sua complexidade ficcional. O
cordel é mais proximo do aluno e, portanto, uma narrativa ficcional em versos, com nucleo
temaético Unico, pode ser mais bem organizado pelo aluno em favor de uma recepcdo mais
imediata. J4 o Limpador de Placas traz outras dimensdes estéticas que exigem recorréncia de

outras leituras para ampliacdo do horizonte de expectativa.

A disponibilidade permanente para a leitura — O horizonte de expectativa

Afinal, a que lugar nos leva a indagacdo Ler para qué? Seguindo as reflexdes da ER,
passo a buscar respostas que colaborem para uma aproximacao satisfatoria ao acontecimento
da comunicacdo leitor e texto.

Com a realizacdo das Oficinas I, Il e Ill, pude observar, em sintese, que a leitura
literdria é de extrema importancia para os participantes, altamente desejante, mas pouco ou
guase nunca praticada, nem mesmo como exigéncia da escola. As falas, abaixo registradas,
revelam certos constrangimentos, como sentimento de culpa por “ndo lerem”.

Gosto de ler, mas sempre que comeco a ler um livro ndo consigo terminar por
completo, entao procuro ver um filme que se baseia no livro. (1K)
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N&o costumo ler. Mas vou procurar ler daqui pra frente. (Luck)
So gosto de ler mensagens de What's App. (Rock)
Gosto de ler, mas ndo tenho tempo. (Esperanca)

Gosto de ler romances... essas historias de amor, de superac¢ao... mas gosto de ler coisa
facil. Dificil, eu ndo tenho paciéncia. (Rosinha)

Os alunos alimentam a ideia de que ja se nasce gostando de ler, de que a leitura € algo
natural. Desconhecem a leitura como algo que deve ser aprendido e que a escola é um espaco
no qual devem formar-se leitor. Aqui ja temos um elemento de tensdo a ser considerado para
superacéo.

As consideragdes precedentes revelaram a existéncia de concepgdes cristalizadas no
espirito dos sujeitos escolares no que se refere as razGes para as quais se deve ler. Imbricadas
a estas, estdo também as relativas as por que se |é.

Lé-se para ter mais conhecimentos (Luck)

Lé-se para conhecer melhor a lingua portuguesa, as pessoas, ter um bom emprego...
essas coisas (Rosinha)

As falas emergem de uma realidade socio-historica e escolar, principalmente, que
alimenta o discurso cultural de que a leitura literaria colabora para o aprimoramento da lingua,
sobretudo o portugués.

Repenso a escola na qual atuo ha 33 anos como professora e alguns deles dedicados ao
ensino de Literatura. O ideéario de leitura literaria ou a concepg¢do que justifica o estreitamento
das relagdes com o ato de ler. Pensar o leitor ao qual se imputa literatura canénica como
obrigacdo é vitimiza-lo, deixar sequelas de odio pela literatura?

O Brasil (Relatério PISA, SAEB e PROVA BRASIL, e também os indices de leitura
dos brasileiros.) é um dos ultimos paises em se tratando de desempenho em formacao leitora.
O caso chega até a desinformacdo. E a escola o algoz? Ouso afirmar que ndo. Tomada
isoladamente, reconheco suas falhas, entretanto como ponto para onde convergem as politicas
educacionais que imputam seus projetos de leitura, mas amputam a autonomia sem diéalogos,
optando pelo silenciamento enquanto instrucdo e dos sujeitos escolares como um todo, o que
ela pode fazer? Quem tem medo do lobo mau?

Ensinar literatura apenas a partir das propostas estabelecidas pelo Estado néo
contempla o direito de fruicdo uma vez que o viés dado prende-se apenas ao corpo textual,
geralmente. Portanto, como alguém que esteve a frente da disciplina por no minimo 10 anos,

nédo opto por culpabilizagéo - castradora de reflexdo e tomadas de deciséo para superagdo. A
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escola é o locus legitimo de resisténcia, contraditoriamente, € verdade, mas dialética e, por
isso, capaz de fomentar formas de lidar com a realidade, forjando préticas exitosas que
exigirdo politicas publicas para atendé-las.

A visdo do para que se |é e por que se Ié descamba no pragmatismo, uma Visao
conservadora sempre vinculada aos trabalhos escolares. Fala-se de habitos de leitura, nunca
de experiéncias de leitura por prazer, por fruigéo.

(...) H& muito tempo, o ensino de lingua portuguesa nas escolas de ensino
médio vem preocupando-se, predominantemente, com questdes gramaticais.
Tal fato leva a uma pratica estrutural de analise que se realiza de acordo com
as regras de gramatica normativa, em detrimento da preocupacdo com a
producdo de sentidos. (VINHAIS, 2009, p. 13)

Na acdo pedagogica, € de fundamental importancia que sejam possibilitadas
as diversas interpretac@es, individuais ou coletivas, com finalidade de nédo se
acreditar que alguma teoria ou filosofia seja suporte para uma Unica verdade
e cale outras vozes, as quais determinam a multiplicidade humana. (lbid., p.
14)

Quando enfocamos o aluno, sujeito de préaticas e experiéncias, € claro que é o leitor
que precisa ser considerado. O emaranhado de vocabulario que emerge de obras editadas em
tempos mais remotos surge estranho ao sujeito leitor que s6 passara a dar conta do que lhe é
“facil” ou “dificil”; “chato” ou “legal”, mediante com o conhecimento que vira de suas
experiéncias. Nao sdo as palavras em si 0 cerne da construcdo literaria; elas fazem parte de
um sentido maior: a narrativa. E, em se tratando de ficgdo, como o sentido emerge, entdo?

A experiéncia com o poema de Manuel de Barros (1996, p. 65), trabalhado na V
Oficina, serve como ilustracdo das conjecturas aqui realizadas:

O livro sobre nada

E mais facil fazer da tolice um regalo do que da sensatez.

Tudo que néo invento é falso.

Ha& muitas maneiras sérias de ndo dizer nada, mas sé a poesia é verdadeira.
Tem mais presenga em mim o que me falta.

Melhor jeito que achei pra me conhecer foi fazendo o contrério.

Sou muito preparado de conflitos.

N&o pode haver auséncia de boca nas palavras: nenhuma fique desamparada
do ser que a revelou.

O meu amanhecer vai ser de noite.

Melhor que nomear € aludir. Verso ndo precisa dar nocao.

O que sustenta a encantacdo de um verso (além do ritmo) é o ilogismo.
Meu avesso é mais visivel do que um poste.

Séabio € o que adivinha.

Para ter mais certezas tenho que me saber de imperfeigdes.

A inércia é meu ato principal.

N&o saio de dentro de mim nem pra pescar.

Sabedoria pode ser que seja estar uma arvore.
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Estilo ¢ um modelo anormal de expressdo: é estigma.

Peixe ndo tem honras nem horizontes.

Sempre que desejo contar alguma coisa, ndo fago nada; mas quando ndo
desejo contar nada, fago poesia.

Eu queria ser lido pelas pedras.

As palavras me escondem sem cuidado.

Aonde eu ndo estou as palavras me acham.

Ha histdrias tdo verdadeiras que as vezes parece que sao inventadas.
Uma palavra abriu o roupdo pra mim. Ela deseja que eu a seja.

A terapia literaria consiste em desarrumar a linguagem a ponto que ela
expresse nossos mais fundos desejos.

Quero a palavra que sirva na boca dos passarinhos.

Esta tarefa de cessar é gue puxa minhas frases para antes de mim.
Ateu é uma pessoa capaz de provar cientificamente que ndo é nada. SO se
compara aos santos. Os santos querem ser os vermes de Deus.

Melhor para chegar a nada é descobrir a verdade.

O artista é erro da natureza. Beethoven foi um erro perfeito.

Por pudor sou impuro.

O branco me corrompe.

N&o gosto de palavra acostumada.

A minha diferenca é sempre menos.

Palavra poética tem que chegar ao grau de brinquedo para ser séria.
N&o preciso do fim para chegar.

Do lugar onde estou ja fui embora.

Colabora quando nos remetemos aos questionamentos: Como foi a experiéncia de ler

este texto? Gostaram de ler? Por qué?

N&o entendo o vocabulario (Batman)
As imagens que ele criou sdo dificeis. (Panda)

Inicialmente, os alunos se colocam relutantes com a recepcao do texto O livro sobre
nada, de Manoel de Barros. Mas a medida que a interacdo com colegas e coordenador
acontece ¢ que o sentido vai se “amarrando”.

A construcdo textual é por sua vez um fazer que se da dentre outras
possibilidades ja existentes, até porque nada do que se sabe, se sabe sozinho.
Entdo ha uma memoria constitutiva do grupo que interfere e constr6i em
consonancia a este fazer: somos na perspectiva do outro, porque ndo somos
s0s. (Ibid., p. 19; grifo nosso)

Esta fala de Vinhais corrobora e justifica o trabalho com leitura em formato de
Oficinas. No nosso caso, o enfoque as ideias de Recepcdo de Jauss, com relevancia para o
leitor, legitima a conducédo da leitura para instigar nos participantes a coautoria dos textos
lidos. Entéo, o prazer, a fruigdo nos permite olhar o texto sob todas as perspectivas que forem

suscitadas em nds. Vinhais cita também Magnani “a situa¢do de aprendizagem também pode

ser prazerosa. Realizar um trabalho de criagdo em que a pessoa inteira mergulhe e do qual saia
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diferente e acrescida é também muito bom. E o prazer que nasce do combate, na luta pela
busca de significados” (MAGNANI, 1989, p. 43).

Os recortes tedricos até aqui apresentados dialogam com a Teoria da Recepcao de
Jauss (1979), embora tragam o enfoque de ensino de leitura literaria em nossas escolas. A
leitura, ent&o, para ser uma experiéncia, precisa ser vivida como um acontecimento na vida do
aluno. O sujeito-leitor precisa reconhecer que a leitura faz parte de sua histéria de ser no
mundo. Quando Jauss (Ibid.) nos convida a um enlace deleitoso com a leitura no qual se
demarque os trés processos estéticos (poiesis, aisthesis e katarsis), orienta que ndo devem ser
vistos de forma ingénua. Portanto o MR nos orienta, no tocante as préaticas escolares, com a
demarcacdo de etapas que norteardo as experiéncias escolares com mais proficiéncia. As
experiéncias emanadas das experiéncias leitoras durante as Oficinas nos alertam sobre a
condicdo de deriva de qualguer projeto ou planejamento para este fim. N&o se pode predizer o
resultado. “O acontecimento ndo se subordina ao possivel” (VINHAIS, 2009, p. 25).

Considerando toda a Teoria da Estética da Recepcdo proposta por Jauss, o leitor em
foco certamente ndo é um leitor virtual de textos; trata-se de um leitor especifico, com
habilidades “refinadas” de leitura, com grande bagagem de conhecimento prévio, ou seja,
especializado. O que fazer com um publico como o do Colégio Estadual Landulfo Alves de
Almeida, cujas experiéncias leitoras se concentram no universo dos textos contidos nos livros
didaticos ou das redes sociais, virtuais, € um grande desafio, quanto a orienta-los em sua
formacdo leitora. Este publico compGe o leitor real que investigamos e com relacdo aos
textos ficcionais, os horizontes de expectativas, de pouco a pouco, ja indicam flutuacdo do
estado de fato simples para os mais complexos. De fato, leem. Mas como?

Em sua dissertacdo de Mestrado, Adriana Santana Cruz cunha o termo “formacao
obliqua” (CRUZ, 2017, p. 117) para a formagdo leitora que, sem a tutela de um mediador,
transgride o estabelecido pela escola como um processo formal de ensino da leitura. A
formagdo obliqua, para ela, se materializa nas bifurcacbes e fissuras encontradas nas
dindmicas escolares e extrapolam o seu controle, mesmo a deriva do conceito estético de
Jauss (1979) sobre o leitor ideal ou canonico, ao qual ela diverge. Para ela, “a escola, ainda
que de forma obliqua, impacta, sim, na formacdo de leitores mesmo que a revelia daquilo que
¢ planejado para esse fim”. (Idem. Ibid. p. 129). E para além dos leitores classicos de Jauss.

Entdo, com todas as consideracbes ja apreciadas, as ideias de Jauss introduzem
metodologicamente a discussdo sobre o0 aspecto recepcional dentro dos estudos literarios, mas

ndo a esgota. E como estes sdo praticas sociais também e principalmente, escolarizados,
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permite que o processo de formacdo leitora nas escolas publicas possa ser pensado na
perspectiva de experiéncias potenciais de varias modalidades ficcionais literarias a fim de

modificar (ou ndo), dialeticamente, seus horizontes de expectativa.

5.2 FORMANDO-SE LEITOR — GOSTO SE DISCUTE? - ROMPENDO O HORIZONTE
DE EXPECTATIVA

O gosto pela leitura ndo nasce com os individuos. Parece que a sociedade escora-se em
uma falécia para justificar seu descompromisso com um procedimento que deveria fazer parte
das experiéncias de vidas dos sujeitos sociais que assim decidissem fazer e ndo por
sonegacdo, por outros percal¢os. A maioria dos alunos participantes das Oficinas enquadra-se
no papel geral dos estudantes do Landulfo Alves: Encontram eco na expressao “ndo gosto de
ler”, como se falassem de algo banal e inconsequente. A cultura do “gosto” se prolifera como
se associado ao sabor, agrado, opinido, senso comum, que nasce com o individuo, sem
contextualizacdo, independente do processo cultural do qual faz parte.

Esclarecendo este “gosto” a partir da estética e outras perspectivas racionais, reporto-
me a Arendt:

O gosto, portanto, na medida em que, como qualquer outro juizo, apela ao
senso comum, é o proprio oposto dos “sentimentos intimos”. Em juizos
estéticos, tanto quanto em juizos politicos, toma-se uma decisdo, e
conquanto esta seja sempre determinada por uma certa subjetividade,
também decorre, pelo mero fato de cada pessoa ocupar um lugar seu, do qual
observa e julga 0 mundo, de 0 mundo mesmo ser um dado objetivo, algo de
comum a todos os habitantes (1979, p. 276).

Entdo, “... o gosto se forma na intersubjetividade, como resultado de trabalho, com as
diferengas, no nivel simbdlico, trata-se de uma faculdade social constituida e aprendida”
(MAGNANI, 2018, p. 57, grifo da autora). A escola faz parte do contexto cultural dos
individuos. Alids, é um grande espaco de letramento institucionalizado, onde se aprende
outros “gostos”. Ou com a leitura seria diferente? Magnani (2018) complementa que ha uma
necessidade fundamental de atuar, atraves da escola, na formacdo do gosto de, com e pela
leitura, sobretudo a da literatura. Portanto, ensinar a “gostar” ¢ inerente a0 processo de ensinar

a ler. Isto é atuar na formacéo do gosto.
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Nas Oficinas II e III também procuramos trabalhar na perspectiva do “gosto” para o
delineamento dos horizontes de expectativa, pois, a exce¢do da leitura do livro O Limpador de
Placas e conversarmos a respeito do que pensamos dele, passamos a contemplar as atividades
previstas para essas oficinas de modo a atender a 22 etapa do MR, quando seriam
proporcionadas experiéncias com textos literarios a partir do desejo dos alunos, buscando
textos literarios e atividades que sejam prazerosas e atendam aos interesses imediatos, ou seja,
ao que entendiam por “gosto”.

Comeco o segundo encontro, entdo, com uma leitura. O texto Omelete de Amoras, de
Walter Benjamim. Os ouvidos agucados, os olhares atentos, acompanhando a leitura pela
copia a disposicdo. A narrativa doce, sabida de alguma forma, dangas poéticas, sonhos
vencem as inquietacdes do corpo e invadem a alma nas recordagdes de si mesmos, de suas
lembrancas.

Comeco a indagar: hd em nossos jovens predisposi¢cdo constante para a leitura?
“Gostam” de ler? Ouso dizer que sim. Mas, ao serem desafiados a falarem de suas
experiéncias leitoras, respondem “eu ndo gosto de ler”. O que podemos fazer é encoraja-los a
ativar suas capacidades leitoras e se reconhecerem seres de imaginacdo e de prazer
prodigiosos, para além do abandono de si mesmos no tocante a leitura.

Al, materializa-se uma roda de conversa, extrovertida, as vezes tumultuada, por todos
falarem ao mesmo tempo, sobre o que leem normalmente.

Romances, essas coisas? Eu leio! (Fé)

Eu ndo leio livros. S6 mensagens de What’s App. (Sol)

Eu prefiro ver filmes, séries na TV... essas coisas... (Batman)

O livro é o livro, gente. E outro nivel! Professora, ¢ leitura de palavras, ndo é? Como
no livro? Eu acho que... €... quando vocé (pausa) tem a oportunidade de ler o livro...
E... tem o filme daquele livro, mas vocé 1€ o livro primeiro, te da a oportunidade de
vocé imaginar tudo. Imaginar aquele lugar... E... vendo tudo... quando vocé Ié o livro,
ou quando vocé vé o filme, vocé comeca a comparar a sua imaginagdo com o que foi
inventado, é... Tudo mais, as diferencas, os pontos positivos, pontos negativos... Eu
acho isso tudo interessante. (F€)

(Risadas)

E sério! (Fé)

E. O livro é mais detalhado! (Rosinha)

Eu acho o filme mais facil. (Batman)
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Eu também acho. Li o livro O extraordinario e vi o filme. O livro é mais impactante.
Vocé sente mais emocao! (Fé)

A gente I&, quando o filme é legendado. S6 gosto de ver filmes legendados. As
dublagens séo ruins... (Batman)

N&o gosto de ver filmes legendados. Ou a gente 18, ou presta atengéo no filme! (Luz)
(Mais risadas)

Tem gente que ndo gosta de ler, de ver filme dublado porque vocé sabe que ndo € a
pessoa que esta falando. E outra pessoa. Eu assisto legendado e ndo legendado porque
eu tenho que escolher: ou eu olho para a dublagem ou eu olho para a legenda. (F€)

Tem essa coisa também do visual. Tem gente que é mais visual do que auditivo. Precisa
ver para poder entender. (F€)

Os alunos compreendem que h&a uma diferenga entre 0 que experimentam como
leitores e 0 que a escola ou outras instituicbes demarcam como leitores/leitura. Facgo
interferéncia problematizando a concepcao de leitor e ledor a partir das reflexdes de Cordeiro
(2006), em seu trabalho Cenas de leitura:

Aqui cabe destacar a distin¢do entre ledor e leitor, como bem assinala Perroti
(1999). Entre um e outro vai uma grande distancia. O ledor prefigura aquele
ser passivo, imobilizado, que pouco ou nada acrescenta ao ato de ler. O texto
para o ledor ndo tem aberturas, porque ele decifra mecanicamente 0s seus
sinais. Ndo h& mistério, nem criagdo. A leitura é definitiva. (CORDEIRO,
2006, p. 65).

Interferéncia: Entdo? Como vocés se percebem no atual contexto das varias leituras

que realizam?

A maioria dos textos eu ndo entendo. S6 quando a gente vai lendo aqui nas oficinas é
que vou entendendo aos poucos. (Batman)

Eu procuro entender, mas nem sempre consigo. E bom a gente aqui poder falar com
mais liberdade das coisas que vé nos textos. (Rosinha)

A fala de Batman ja traduz a consciéncia de que a leitura em questdo envolve as
ficcionais e ndo os textos pragmaticos. Sabe, intuitivamente, que estamos falando da leitura
mais complexa, que exige inferéncias, percep¢do e interpretacao para além dos significantes e
seus significados. O mesmo se aplica a Rosinha que, buscando se expressar, toca no ponto da
importancia da comunicacéo leitora para a autonomia.

Cordeiro (2006) complementa:

O olhar do leitor, no entanto, € moével, indefinido, errante e criativo sobre o
texto. Permite-se ler em suas linhas e entrelinhas, desvelando seus sinais
visuais e invisiveis. Isto s6 ocorre quando se da o pacto entre texto e leitor,
gue o ledor ndo se arrisca a fazer. (Ibid., p.65)
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Fomos nos compreendendo leitores permanentemente em formagdo. O texto tem o
poder de nos remeter para dentro e fora de nds mesmos, para além dos nossos horizontes. A
discussdo grupal passou a girar em torno dos filmes, suas preferéncias. Falam de traducéo,
adaptacdo, traducao de textos, busca de melhor adaptacdo ao portugués. Realizamos, entao, o
planejado para estas oficinas quando os participantes se posicionariam frente aos textos de
suas preferéncias e descreveriam a si mesmos como leitores e como vencer as dificuldades.

Os detalhamentos aqui apresentados sdo de grande relevancia para entendermos o
posicionamento dos alunos quanto a recep¢do do texto literario e como se veem enquanto
leitores. Falaram das preferéncias por filmes e séries de TV e solicitaram, para o IV encontro
a exposicdo do filme Perfume — A historia de um assassino, por se tratar de uma versdo da
obra literaria homénima Perfume, de 1985, do alemdo Patrick Suiskind®. As Oficinas foram
ganhando, entdo, um planejamento peculiar aquele grupo de meninos e meninas que
buscavam conciliar sentimentos de mundo com o0s sentimentos extraidos intersubjetivamente
dos textos lidos, tocados, discutidos, compartilhados.

Nés ndo sabiamos que de um texto podia... a gente podia... falar da gente, do que a
gente espera do mundo, dos outros, dos amigos, do que a gente sente... Bem legal isso.
(Fé)
Desta forma, da experiéncia de leitura tornou-se possivel discutir o “gosto” como algo
a se constituir do nosso estar no e com o0 mundo, superando as expectativas deles mesmos em

meio a recepcdo estética dos textos propostos.

5.3 OS CLASSICOS: ENCONTROS E DESENCONTROS - UMA REFLEXAO ESTETICA
— QUESTIONANDO O HORIZONTE DE EXPECTATIVA

A Histdria da literatura tem em seu legado uma vasta producéo de obras literarias que
se tornaram inesqueciveis por provocarem no leitor reacdes de acolhimento e que atravessam
geracOes por tudo que representam.

Calvino (1996) propde duas definigdes do que é classico em literatura: é classico
aquilo que tende a reeleger a atualidade a situacdo de rumor de fundo, sem, no entanto,
extinguir esse rumor; é classico aquilo que persiste como rumor de fundo exatamente onde a

atualidade que estd mais distante reina soberana. Assim, propomos leituras de textos que se

2 SUSKIND, Patrick. O Perfume. Rio de Janeiro: Record ,1985.
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encaixam nessa perspectiva de ainda estabelecer didlogos vivos, contemporaneamente, com
0s nossos alunos. Destes, tomaremos um conto de Carlos Drummond de Andrade como
corpus de analise.

Do ponto de vista inicial dos nossos alunos colaboradores, os classicos seriam 0s
verdadeiros livros de literatura. E Ié-los seria chato, enfadonho, cansativo.

Quem quer ler um livro de mais de cem paginas? Deus me livre! (Batman)

Tendo conhecimento desta informacdo, cuidei para que falassemos espontaneamente
das obras da literatura consideradas como classicas, sem nenhuma imposicédo de leitura. Ao
visitarmos a “biblioteca” do Colégio, conferimos nas estantes a presenga de grandes obras que
representam a nossa literatura: lliada e Odisseia, de Homero; Eneida, de Virgilio; Dom
Quixote, de Miguel de Cervantes; Grande Sertdo: Veredas, de Jodo Guimardes Rosa; parte
das obras de José de Alencar e Machado de Assis; A hora da estrela, de Clarice Lispector e
muitos outros de autores da literatura nacional e estrangeira. Escolheram um livro de contos
de Carlos Drummond de Andrade (1978) e, depois de muito discutirem sobre o indice, capa,
autor, optaram por ler o conto Flor, telefone, moga. O critério de escolha do conto, ao que
pude observar, foi o fato deste pertencer ao género Terror, atendendo aos interesses imediatos
e horizontes de expectativa. Em didlogo com Vinhas (2009), corroboro da clareza de que

Acreditar que o aluno-leitor va interagir com as obras classicas da literatura
sem a interferéncia de seus interesses e de suas realidades no mundo, é uma
visdo ingénua no ensino de literatura no ensino médio, pois a interpretacdo
suscita plurissignificagdo (VINHAIS, 2009, p. 25).

O conto em questdo fala da histéria de uma moca que costumava caminhar pelo
cemitério, pois tinha esse estranho costume, mesmo morando perto da praia. Um dia, em suas
andancas pelo cemitério, arrancou uma flor de uma sepultura e a jogou fora sem se lembrar de
onde a tirara. A partir deste momento, comecou a receber ligacGes de um desconhecido, uma
Voz, que suplicava e implorava a flor de volta.

Aqui se instaura um ponto de tensdo ficcional. A expressdo Uma Voz leva o leitor a
estabelecer uma relacdo com projecbes culturais nas quais estd inserido, marcado por
horizontes culturais de onde emana a crenca em elementos sobrenaturais, mas isto, de certa
forma, ndo vai afetar a horizontidade da ficcdo, porque ndo houve, durante a leitura completa
do conto, a percepcdo de uma visdo ingénua do texto, tratando-o como ilusdo, por seus
elementos miticos. No entanto, a “tensdo, que provoca a consisténcia do mundo ilusério
extratextual, fortalece-se por um sistema de afirmacdes, que se estabiliza a ilusdo uma vez
produzida” (STIERLE, 1979, p. 150). E o que podemos perceber na fala de Flor?
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Essa moga é maluca. O que ela faz no cemitério, sozinha, e ainda rouba uma flor? Deus
me livre! (Flor)

Eu digo, despretensiosamente, que o proprio curso da narrativa vai desestabilizando
esta ilusdo. Por isso Jauss € temeroso com a literatura banal, cujo paradigma é, por exceléncia,
de uma forma de ficcdo que exige a recepcao quase pragmatica, uma vez que “impermeabiliza
guanto as formas mais altas de recepcdo, que pressupdes uma perspicacia a que repugna a
conversao passiva da ficcdo em ilusdo” (STIERLE, 1979, p. 151). A narrativa de Drummond,
por seus aspectos classicos composicionais, vai se abrindo para outros niveis de complexidade
recepcional, ndo reducionista, levando os alunos/leitores a romper horizontes, a se mover para
outras formas de julgamento, dadas as condicGes de experiéncia leitora nas quais estdo
inseridos.

Da histdria participam a moga que era bem distraida e tinha o costume de caminhar
pelo cemitério e sua familia (pai, mée e irmdo) que se mostraram solidarios ao ajuda-la, mas
sem sucesso. Também faz parte do conto a Voz do telefone que representa o espirito de algum
morto que estava enterrado na sepultura de onde a flor fora retirada.

O Tema central do conto Flor, telefone, moca é a relacdo da vida e a morte. A
personagem principal ¢ perseguida por telefonemas de uma “voz” ndo identificada, que se
insinua enquanto personagem, ndo mais de carne e 0sso, mas com ligacdo com o sobrenatural.
Esta a persegue em busca da sua flor, arrancada pela jovem. A Voz exige a mesma flor que Ihe
fora retirada, ndo aceitando nenhuma outra por substituicdo, pois para ela aquela flor era
muito importante, tinha nascido na sua sepultura. Era como a Unica coisa que tinha como
sendo sua, de fato. O conto baseia-se nisso até a personagem morrer por ndo aguentar mais a
situacdo. A Voz nunca mais ligou, o que pode nos deixar a interpretacdo de que a alma da
moca suprira a falta da flor.

Um tema interessante, pois deixa um ar de surpresa, e de suspense, pelo fato de ser um
conto “sobrenatural” que envolve fatores que ndo sdo provados e de dificil entendimento, ao
qual ndo se tem uma explicacdo logica para os fatos. A narrativa de Drummond pode ser
examinada sob varias perspectivas que se volvam ao tema do sobrenatural em nuances de
denuncias das condig¢bes sociais nas quais as mogas solteiras do tempo narrado estavam
inseridas; um tempo em que suas expectativas de vida ainda estavam condicionadas ao
casamento e aos mandos e desmandos dos familiares: soliddo, tempo ocioso, atos
inconsequentes, imaturidade emocional, falta de autonomia para resolver problemas. As
interferéncias dos alunos sdo de grande contribuicdo para entendermos os relacionamentos

estabelecidos com e pela obra.
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A moca gostava tanto de ver enterros e frequentar cemitérios que ela chegou ao ponto
do sobrenatural conversar com ela. Ndo demorou muito tempo e ele a levou para
conhecer o outro mundo. (Violeta)

Eu ndo gosto nem de ouvir essas coisas. Morro de medo! (Panda)

Particularmente, acho que a alma sobrenatural daquela pessoa tinha certeza que a
moca queria estar morta, de tanto sentir a presenca dela no cemitério prestigiando os
sepultamentos. (Luck)

Moral da histéria: nunca jogue no lixo aquilo que ndo lhe pertence, pois, para vocé
pode nao ter valor, mas para o proximo pode ter um valor imenso que ndo ha dinheiro
no mundo que pague, e, as vezes, pode custar uma vida! (Luck)

O género Terror € recorrente nas escolhas de filmes pelos alunos. A leitura foi
participativa, permeada de relatos orais de seus préprios contos do género, geralmente
ouvidos de seus familiares ou algum conhecido.

Apesar de assistir varios filmes de Terror, esse conto ndo é cliché. A gente tem que
esperar até o fim para saber o que vai acontecer. (Batman)

Batman antecipa a abordagem narrativa inovada por Drummond em ndo dar pistas
sobre o desfecho. O leitor espera uma resolucéo que esclareca de quem ou quem € a voz, uma
solucdo para acabar com o sofrimento da moca, mas ndo aparece. O publico adolescente,
principalmente de leitores incipientes de classicos da literatura universal, realiza catarses com
0s contos de horror, pois, assim como as criangas transferem seus anseios e medos do mundo
exterior nos contos de fadas (BETTELHEIM, 2006), também eles expressam pavor aos
medos e responsabilidades que se prenunciam com a proximidade do mundo adulto.

A experiéncia de leitura pode libera-lo [o leitor] de adaptacdes, prejuizos e
constrangimentos de sua vida préatica, obrigando-0 a uma nova percepcdo das
coisas. O horizonte de expectativas da literatura distingue-o do horizonte de
expectativa da vida pratica, histérica, porque ndo sé conserva experiéncias
passadas, mas também antecipa a possibilidade irrealizada, alarga o campo
limitado do comportamento social a novos desejos, aspiracdes e objetivos e
com isso abre caminho a experiéncia futura. (ZILBERMANN, 2005, p. 96).

O teor livre das Oficinas colaborou para a efetivacdo da constituicdo plena, a deriva,
dos sujeitos. Eles foram instruidos a dizerem do texto, a partir do jogo de pergunta e
respostas, feito por eles mesmos e pela coordenadora, 0 que queriam, 0 que consideravam
relevante. Retomo Vinhais para a concluséo das ideias centrais aqui debatidas: “o professor
ndo pode emitir julgamentos sobre o que é uma boa leitura, mas considerar a sua experiéncia
junto com a do aluno” (2009, p. 25). Ao que acrescenta:

Entre os diversos textos literarios que devem ser lidos em sala de aula,
destacam-se 0s considerados candnicos devido ao seu carater atemporal e ao
fato de serem representantes de toda uma tradi¢do cultural. Para Calvino, a
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leitura dessas obras pode ser formativa “no sentido de que ddao uma forma as
experiéncias futuras, fornecendo modelos, recipientes, termos de
comparacdo, esquemas de classificacdo, escalas de valores, paradigmas de
beleza” (VINHALIS, 2009, p. 25).

Entretanto somos alertados por Cordeiro que

“H4 uma outra questdo que vocés precisam repensar. Algo como uma lei
sagrada: é como se todos indistintamente tivessem de se fascinar com todos
os estilos, géneros e autores nacionais e estrangeiros. Mas ha quem goste
apenas de ler uma crénica, um conto ou um romance. H& quem se deleite em
ler apenas poesia. H& aqueles que se deleitam em prosa e verso. Prosa e
verso, atendem bem, produzem diferentes leituras, porque exigem diferentes
sensibilidades e diferentes formas de lidar com o texto. E h4 até mesmo
quem nao goste de literatura.”(CORDEIRO, 2006, p. 69)

Temos muito a experienciar. Somos seres das experiéncias: “Um galo sozinho néo
tece uma manhd” (Jodo Cabral de Melo Neto). As nossas experiéncias precisam ser
comunicadas e as leitoras ndo fogem as regras. Falar de recepcdo leitora e percebé-la
mediante vozes dos sujeitos que leem, aprimoram nossa sensibilidade de alteridade. Ouvir o
outro e se colocar no lugar dele. Precisamos entender que o aluno/leitor s6 buscara ultrapassar
seus horizontes ingénuos, aureolados de pragmatismo ao encontro de outras nuances leitoras,
se sentir nele mesmo a autonomia necesséria para tanto.

Cordeiro ainda complementa:

A leitura literaria tem suas manhas e artimanhas, possibilitando ao leitor,
como ja disse, transgredir a ordem. Mas como? Vai depender do grau de sua
percepcao e sensibilidade em relagcdo ao mundo ficcional, do lugar social que
o leitor ocupa e de sua cumplicidade com o autor. Vai depender do que 0
leitor elege entre o que lhe sugere sua experiéncia e os possiveis sentidos que
0 texto lhe oferece. Nesse embate, ha uma tensdo produtiva entre as
virtualidades sugeridas pelo texto e aquilo que mais toca o leitor intelectual,
estética e afetivamente. (CORDEIRO, 2006, p. 71)

Quando nos referimos a importancia dos classicos para a formacéo leitora-autbnoma
dos individuos, principalmente dos sujeitos escolares, estamos nos guiando por caminhos que
colocam esse leitor em posicéo de protagonista de suas experiéncias. O processo de recepc¢ao
encontra seu limite apenas na capacidade do leitor de apreender o texto clara e distintamente,
como um conjunto infinito de relagdes constitutivas de sentido. E, na busca infinita de suas
recepcdes do texto, o leitor vai se colocando como ser de experiéncia outras como da sua

historia, da sua cultura, das relacdes afetivas, emocionais, das intersubjetividades.
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5.4 LITERATURA PERIFERICA/ MARGINAL: OUTRAS POSSIBILIDADES DE LER O
MUNDO — AMPLIANDO O HORIZONTE DE EXPECTATIVA

O que pensar quando o assunto € leitura literaria? Apenas as candnicas? Ou as escolas
devem estar abertas a todos 0s movimentos estéticos que representam um povo, alids, para
aqueles mais proximos a realidade do aluno? Munidas destes questionamentos, procuramos —
pesquisadora e professora-orientadora — uma perspectiva literaria que atendesse ao horizonte
de expectativa dos participantes das oficinas, principalmente quando estes sinalizaram gostar
de Rap como expresséo cultural e reagdo aos preconceitos sociais que os circundam. O recorte
do texto Literatura, P40 e Poesia de Sérgio Vaz** (2011, p.1) declamando uma ode a
literatura de periferia, traduz a esséncia desta proposta:

A literatura na periferia ndo tem descanso, a cada dia chega mais livros. A
cada dia chega mais escritores, e, por consequéncia disso, mais leitores. SO
0S cegos ndo querem enxergar este movimento que cresce a olho nu, neste
inicio de século. S6 os surdos ndo querem ouvir o coragdo deste povo lindo e
inteligente zabumbando de amor pela poesia. S6 0s mudos, sempre eles, ndo
dizem nada. Esses, custam a acreditar.

A expressao literatura marginal dos escritores de periferia, segundo Nascimento (2006,
p. 18), tanto pode ser usada para destacar os “textos produzidos por escritores da periferia dos
demais textos publicados nos Ultimos quinze anos que poderiam ser classificados como
‘literatura marginal’, quanto os diferencia “das obras dos ditos poetas marginais setentistas.”
No que tange a “nova geragcdo de escritores marginais”, se refere aos escritores da periferia
que, no inicio dos anos 2000, se apropriaram de determinados significados do termo marginal,
desenvolveram uma consciéncia comum e deram ‘“respostas conjuntas aos problemas
especificos do campo literario desta época” (NASCIMENTO, 2006, p. 18).

A literatura marginal corresponde, desta forma, as manifestacdes que se contrapdem, a
estética literaria dominante e privilegiada, e incorpora, em sua construcdo literdria,
“elementos do coloquialismo, o falar do povo da periferia, temas referentes ao universo
periférico e resgates histéricos de classes socialmente desfavorecidas” e, até, na
nomenclatura, se denomina marginal pelo fato de ser representada por escritores e a temas a

margem da sociedade.

2% Sérgio Vaz nasceu em Ladainha (Minas Gerais) em 1964, poeta brasileiro, mudou-se com a familia para Sao
Paulo aos 5 anos de idade. Mais tarde, estabeleceu-se em Tabodo da Serra, na regido metropolitana. Fundou em
2000 a Cooperativa Cultural da Periferia (Cooperifa).
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Descrevo, em dois pontos, as discussdes colhidas do nosso encontro com a

“marginalidade” de Sérgio Vaz:

e Os Miseraveis e um sonho: a ficcdo e 0 mundo real - tensas fronteiras de
horizontidade

Os poemas de Sergio Vaz Os Miseraveis e Um sonho nos serviram de andlise
recepcional, quando, a partir de interferéncias, os alunos participantes expuseram
pensamentos, sentimentos, rupturas, “gostos”, interpretacdes. Suas falas se tornaram 0 ponto-
chave de onde emergiram as reflexdes tedricas com énfase nas categorias da tese de Jauss:
poiesis, aisthesis e katharsis; como horizontes de expectativa, seguindo os pensamentos de
Stierle (1979) e de Bordini e Aguiar (1993).

| - Os Miseraveis

Vitor nasceu... no Jardim das Margaridas.

Erva daninha, nunca teve primavera.

Cresceu sem pai, sem méae, sem norte, sem seta.
Pés no chdo, nunca teve bicicleta.

Ja Hugo, ndo nasceu, estreou.

Pele branquinha, nunca teve inverno.

Tinha pai, tinha mae, caderno e fada madrinha.
Vitor virou ladrdo, Hugo salafrério.

Um roubava pro pao, o outro, pra reforgar o salario.
Um usava capuz, o outro, gravata.

Um roubava na luz, o outro, em noite de serenata.
Um vivia de cativeiro, o outro, de negdcio.

Um n&o tinha amigo: parceiro.

O outro, tinha sécio.

Retrato falado, Vitor tinha a cara na noticia,
enquanto Hugo fazia pose pra revista.

O da polvora apodrece penitente, 0 da caneta
enriguece impunemente.

A um, s0 resta virar crente, 0 outro, é candidato a presidente.

Na literatura de Sérgio Vaz, o entorno histérico, politico e social sdo aspectos de
referéncia da realidade que constituem o horizonte tematico de suas obras. Para além dos
termos “marginal”, “periférico”, o que caracteriza essa literatura ¢ a ruptura com propostas
tematicas candnicas idealizantes para aproximacao do leitor real. “O fato de cada
interpretacdo partir do campo de referéncia do leitor, ao qual contudo sobrepuja, significa que
o proprio campo de referéncia € questionado pelo ficcional”. (STIERLE, 1979, p. 172). Com
sua perspectiva de literatura para todos, Sérgio Vaz movimenta o horizonte da experiéncia
possivel, para aproximar-se da realidade acessivel a todos que se inserem no mundo dos

sujeitos concretos e sua dialética reflexiva e transformadora.
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Ao recepcionarem um texto de tamanho didlogo com a historia dos individuos, o leitor
coloca em alerta seus pactos de leitura e buscam saidas interpretativas, catarticas, para se
posicionarem em horizontes possiveis de leitura: “O mundo de fic¢do ¢ o mundo real se
coordenam reciprocamente: o mundo se mostra como horizonte de ficcdo, a ficcdo, como
horizonte do mundo. O ambito da recepcdo dos textos ficcionais demarca-se apenas na
apreensao desta dupla perspectiva” (STIERLE, 1979, p. 171).

A articulacédo das acGes verbais em Sérgio Vaz, a maneira como emprega a linguagem,

possibilita a inferéncia da grande “simbiose” 2

com o horizonte de expectativa do leitor.
Portanto o alinhamento da sua ficcdo e a realidade concreta sempre convergem em uma
experiéncia de mundo. Se tudo na ficgdo fosse, em principio, diverso da nossa experiéncia da
realidade, ela ndo mais se relacionaria a um conceito de realidade e assim ndo seria nem
verbalmente articulavel, nem constitutivo de recepcdo. Relevantemente, as experiéncias
instituidas por meio das Oficinas expressam a préaxis de recepgao, nos compartilhamentos dos
sujeitos, como algo que de fato, relacionam campos de referéncias ficcionais mais proximos
do campo de referéncia proprios dos receptores.

A vida é isso, ndo é professora? (Rosinha)

A gente vé o que o texto esta dizendo todos os dias. Dias desse (sic), mataram um cara
perto da minha casa com o problema de drogas. J& na classe alta, os que ndo querem
nada de bom pra ninguém, vai, entra na politica e rouba o povo brasileiro e ninguém
faz nada. No Brasil, rico ndo é preso. (1K)

E. O povo ainda vota nos politicos corruptos. Eles ndo faz (sic) nada pelo pobre. S6 o
proprio bolso. (Batman)

No Brasil é assim: ladrao pra todo lado. (IK)

Pobre que se exploda! (Luck)
Risadas.

Mesmo que o mundo representado no poema tenha a realidade das nossas vivéncias
histérico-sociais, este ndo se traduz pragmaticamente. A ficcdo nele instaurada constitui-se
estranhamento quando nos apresenta o jeito de falar diferente do jeito que a gente fala. Aqui
no texto fica mais bonito. (Panda)

Ha o proprio questionamento do campo de referéncia, ndo ha a sua materialidade. O
leitor, por suas experiéncias, pde em jogo a realidade de forma interpretativa. N&o vé apenas o

gue o texto lhe traz de expectativa; repde nele, seu olhar sobre o mundo:

%> Reporto-me ao termo simbiose apenas como ilustracdo para a associagdo fntima entre duas pessoas — em nosso
caso, autor e leitor em seus horizontes de expectativas -, em sentido figurado, e ndo como nova categoria de
analise literaria.
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E. O texto fala de coisas que a gente v&; mas n&o ¢ assim o tempo todo n&o. Tem pobre
gue tem uma vida normal, como a nossa, que luta para ndo cair no mundo das drogas...
Pra ter oportunidade de ser alguém no futuro e ndo roubar... (Flor)

Sim. Mas todo politico € ladrdo, corrupto... (Luz)
Risadas.

A medida que interage com o texto, o receptor provoca um efeito/ou efeitos de
autossignificacdo em permanente experiéncia com o seu mundo. Ao abrir espacos nas
Oficinas para o jogo de perguntas e respostas, elaborado ou espontaneo da prépria dindmica
das atividades de leitura, enquanto coordenadora, pude perceber o quanto houve movimentos
de fala e pensamentos. O jogo traz, pela propria recepcdo, um caminho de experiéncia
original, em constante producdo de sentidos. Reconhecemos, nesses momentos, o que Stierle
considera em seus estudos “o produtor e o receptor da fic¢do encontram, no horizonte da
expectativa, um solo comum, que possibilita uma comunicacdo conotativa e semiética
multifacetada” (STIERLE, 1979, p. 173). Para ele, por mais que o produtor da ficcdo se afaste
da representacédo da realidade, ndo pode, assim como seu receptor, ultrapassar o horizonte de
sua experiéncia. (Ibid., p.173). Assim, ha um encontro ndo trivial entre as horizontidade de
ambos, produtor e receptor, em continua comunicacao.

Com os textos dos quais ndo sdo contemporaneos, os alunos tém tendéncia, por sua
representacdo de realidade e de seu Iéxico peculiar, de os considerarem chatos e enfadonhos.
Ao coordenador de leituras fica a tarefa do convite ao prazer, ao assombro e a aprendizagem
daquilo que refutamos, narcisicamente, com vistas ao usufruto da qualidade estética da obra.
Ou seja, € a contribuicdo da experiéncia estética, ndo estereotipada ou meramente didatizada,
que se deve ter em vista quando o assunto for julgamento de uma obra. Experienciando e
dialogando isso com o aluno em oportunidade de préxis leitora, debate, conscientizagdo,
sensibilizacdo que o leitor se guiara para sua autonomia e para a alteridade.

Como estamos falando de formacéo leitora para a autonomia que pode se materializar
nos espacos escolares, a estética da recepcdo e seus conceitos poderdo se converter no
corolério tedrico para subsidiar nossas acoes.

“... ¢ a organizagdo conceitual dos esquemas de experiéncia que permite organizar a
propria experiéncia, de um modo tal que ela realiza uma conexdo de inexcedivel relevancia.”
(Ibid., p. 175).

O mundo da literatura é contextualizado paradigmaticamente por meio da imitacao,

superacdo, ruptura, continuacdo, parodiando, criticando, denunciando, ridicularizando,
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compartilhando eras e costumes com bases em horizontes de expectativas cujos fluxos

nascem no “bate-rebate” autor-leitor em um continuum de mudancas.

e A intertextualidade: como estabelecer pontes entre Os Miseraveis de Vaz e Os de

Victor Hugo??®

Interferéncia da coordenadora das Oficinas: O poema que agora lhes apresento se
chama Os Miseraveis. Alguém conhece esse titulo de alguma outra obra? Livro, filme... aulas
de Literatura, de Histéria?

N&o. Nunca ouvimos, nem nada sabemos sobre isso. (Unanimidade dos presentes)

Bakhtin (1992, p. 291), diz que “cada enunciado ¢ um elo da cadeia muito complexa
de outros enunciados”. Todo texto nos remete a outros textos. Identificar a presencga de um
texto especifico em outro depende muito do conhecimento do leitor, do seu repertério de
leitura. Como aqui se dad o processo de compreensdo e producdo de sentido, esse
conhecimento é de fundamental importancia para a funcéo poiesis do fazer e do si fazer ante a
obra que realizamos, o que Jauss vai nos dizer que “nesta atividade, o homem alcanga um
saber que se distingue tanto do conhecimento conceitual da ciéncia, quanto da atividade
finalistica do artesanato passivel de reprodugdo” (JAUSS, 1979, p. 80).

E quando em uma obra poética, horizontes de expectativa do autor e do leitor ndo se
imbricam, por desconhecimento deste do campo de referéncia tomado por aquele outro, como
fonte de sua producdo, o que acontece? Apesar do que sabemos até entdo sobre horizontidade
nos textos ficcionais, também sabemos que quando ha “a determinag¢do dos momentos de um
modo de recep¢do que, especificamente, corresponda aos textos ficcionais, pressupde uma
determinacdo aprofundada dos momentos essenciais da ficgdo” (STIERLE, 1979, p. 153),
entdo, no tocante a recepcdo de um texto que tem a intencionalidade de dialogar diretamente
com outro, em tese conhecido, posto que privilegiado nos meios sociais, 0 ndo conhecimento
do texto-fonte (KOCH, 1991) até que ponto implicaria na qualidade da sua recepcao?

A pergunta acima, incorporo a ideia de Stierle de que a recepgao dos textos ficcionais
¢ a forma mais alta de recepgao. Para ele, a “historia do potencial da recep¢ao esta sujeita a
tendéncia da complexidade crescente” (1979, p. 153). Entdo, estamos diante de um desafio

gue nos exige desprendimento de paradigmas que vdo além dos momentos essenciais da

% Victor Hugo OS MISERAVEIS Titulo original: Les Misérables (1862) Traducdo: Francisco Ferreira da Silva
Vieira (1851-1888)
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ficcdo e se esbarra com as condicdes socio-histdricas dos individuos e suas experiéncias de
leitura. H& uma situacdo comunicacional do texto, e isto é fato. Os participantes das Oficinas
realizaram suas leituras e delas tinham o que falar:

Os miseraveis sdo os dois, no sentido do pobre e do rico. S6 que um néo vai preso e
outro vai se lenhar na cadeia. A gente vé isso todo os dias. Pobre se lenhando e rico se
dando bem... (Luz)

A intertextualidade com a obra de Victor Hugo ndo aconteceu por parte das
experiéncias leitoras dos alunos. Foi preciso, da minha parte, apresentar-lhes o livro em
termos de tematica, enredo, personagens, relevancia historica e da intencionalidade de Vaz,
com sua literatura alternativa, de dialogar criticamente com um cléssico, atualizando no Brasil
as dendncias sociais realizadas por Victor Hugo em 1862, mediante recurso ficcional
colocado em prol da luta por justica, em funcdo dos pobres, dos camponeses, dos
desesperados, das mulheres, das criancas e, enfim, de uma populacdo, em geral, necessitada.
Apo6s os esclarecimentos, os dialogos, os alunos foram apontando interesse em buscar
conhecer Entretanto outros elementos de intertextualidade foram se estabelecendo. Aqueles
percebidos nas vivéncias diarias de si, do mundo ao redor, de outras fontes de leitura, da vida
histérica e social. E importante destacar que a inser¢io de “velhos” enunciados em novos
textos promoverd a constituicdo de novos sentidos. Entdo, a nova producgdo trara ecos de
outros textos e estes se fardo ouvir, dependendo do conhecimento do leitor.

A intencdo deste trabalho ndo é voltada para 0s conceitos que convergem para a
intertextualidade?’. Recorro-me a esta categoria como necessaria para reflexdes acerca dos
movimentos estéticos a partir dos horizontes de expectativas e das trés funcbes béasicas da
recepcao artistica/leitora: a poiesis, a aisthesis, a katharsis.

Ha um texto-fonte: Sérgio Vaz dialoga deliberadamente com Victor Hugo. E o faz
desveladamente. Entdo, o deslocamento de enunciados de um contexto para outro,
indiscutivelmente, provocara alteracdo de sentidos e, por conseguinte, na recep¢do de forma
ampla e no caso, na especificidade da intertextualidade intencionada pelo autor. No tocante a
Estética da recepcdo, ainda que consideremos o processo de leitura e discussao interpretativa,
ouso afirmar que as questdes que envolvem o processo de recepcdo fora alteradas quanto aos
horizontes de expectativas.

A falta de experiéncia leitora mais ampla ndo permitiu aos alunos a intertextualidade

pretendida por Vaz, mas a experiéncia de mundo lhes permitiu perceber a dialética das

2" para maiores esclarecimentos, indico os trabalhos de Koch e Elias (2014, 2015), Irandé Antunes (2005),
Grésillon e Maingueneau (1984 apud KOCH; BENTES; CAVALCANTE, 2007) e Bakhtin e Volochinov (apud
OLIVEIRA, 2013).
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contradi¢cbes que o poema traz, tematicamente: os dois, Victor e Hugo, fruto de suas
contradicGes sociais. Mas quem foi preso?

Vitor, mais pobre, mais sem condicdes de defesa, de pagar um bom advogado. (IK)

A intertextualidade aqui ndo se refere a um texto fonte especifico, seja explicito ou
implicito, mas a ja-ditos que permeiam a memdria socio-historica de uma coletividade. Vitor
é o representante das classes menos privilegiadas, logo é marcada por uma ideologia. A
intertextualidade esta voltada para esse entrelacamento de ideias que circulam nos mais
variados textos, sejam eles escritos ou orais. Sdo conhecimentos socioculturais adquiridos
anteriormente. Por conseguinte, ndo ha a menor possibilidade de haver um texto isento de
intertextualidade, tendo em vista que todo sujeito carrega falares ja proferidos.

Remetendo-nos ao esclarecimento de Jauss (1979) para aisthesis, que se refere ao
prazer do reconhecimento perceptivo, sensivel, notamos nos momentos de recepcdo da leitura,
uma identificacdo com o contexto social proposto no poema. Apés as falas, as expressdes
faciais, 0os posicionamentos legitimam o encantamento pelo poema lido, com a alegria de té-lo
lido, participado de sua coautoria, como que “com uma visdo renovada”. (JAUSS, 1979, p.
80)

Jauss designa Katharsis, “aquele prazer dos afetos provocados pelo discurso ou pela
poesia, capaz de conduzir o ouvinte e 0 expectador tanto a transformacéo de suas convicgoes,
quanto a liberagdo de sua psique” (1979, p. 80). Assim, percebe-se em todos 0os momentos
dados as falas dos alunos sobre o texto lido, expressdo do prazer, das descobertas, da
disponibilidade de buscar relacionar o apreendido no texto com suas préprias percepcdes de
mundo. A novidade de se colocar como leitor a partir de uma nova perspectiva, ja se institui
catarse.

A ficcdo ndo é um reflexo do mundo, nem a representacdo de um outro bem diverso.
Ao contrario, ela descreve, numa configuracdo sempre nova, a tensa mediacdo entre dois
campos, a medida que os retne em uma figura de relevancia. (STIERLE, 1979, p. 177)

11- Um sonho

Ontem eu sonhei o teu sonho.
Sonhei que os soldados,
cantando e dancando,
libertando-se de todo mal,
surgiam de todos os lugares
para velar o funeral

de todo arsenal

das ogivas nucleares.



121

No sonho,

0s homens ndo eram escravos
nem de si, nem dos outros,
tampouco das cores,

pois o dinheiro

havia sido morto

no combate com o amor.

As criangas,

cravo e canela,

dangavam com as flores,

como ndo tinham fome

cagavam estrelas

e quando cansadas

tornavam-se nelas!

Sonhei

gue as mulheres e 0s homens

ndo tinham coisas, mas sentimentos,
e em sinal de alegria,

plantavam suas oragdes

ndo de méaos espalmadas,

mas de bracos dados

com o milagre do dia.

E Deus - todo pequeno gesto de amor -
nédo frequentava igrejas,

livros ou estatuas,

apenas COI‘&(;GGS. ..

Ontem,

sonhei o teu sonho

sem saber que também era 0 meu.

Pode-se dizer que o poema é de facil entendimento. Logo ap6s ser lido e relido com
calma, gostei. Gostei muito desse poema! Posso afirmar que esse também é meu sonho
gue tanto desejo que se torne realidade (Rosinha)

O poema € de facil compreensao, pois fala da vida que a gente conhece ou deseja. Sem
guerras, desigualdade e sim de igualdade entre todos diferentes de crenca ou cor da
pele (Flor).

N&o precisa do dinheiro para ser feliz. As pessoas, as vezes, deixam de ser feliz por
causa de sua cor de pele (Rosa).

Eu achei esse poema lindo! Esse sonho seria meu também, pois ninguém quer ser
escravo de ninguém. (Violeta)

Esse poema... quando nos lemos... A primeira vez eu ndo entendi, mas quando
separamos as estrofes... tive um melhor entendimento... (Luck)

Esse poema, Um sonho, fala sobre o sonho de paz mundial... Algo que é um sonho de
todos... e... de certa parte meu também. Porém é algo que é literalmente um sonho!
(Batman)

A experiéncia com a literatura de periferia trouxe aos nossos alunos o espaco para

trazer seus raps para leitura, compartilhamento do prazer e das emoc¢6es mais de perto, mais
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familiares. Para Petit (2016, p. 103) “ler faz com que as criangas, os adolescentes, as pessoas
idosas falem por si mesmos, ou uns com os outros.” Para ela, “a partir de textos ou imagens, a
palavra brota do esponténeo, os jovens ouvintes demonstram indignacdo, fazem associaces e
come¢am, de modo mais ou menos explicito, a relembrar sua prépria vida.” (PETIT, 2016, p.
104). Portanto, o caréater revolucionario de leitura para os nossos adolescentes, principalmente
0s das nossas escolas é o de se posicionar com autonomia frente aos textos que leem. Falar de
coisas que querem e sentem em suas psiques, sem retaliacdes de “fugir do tema”, ou “nado foi

1sso que o autor quis dizer”. Eles tém a voz e falam. S6 precisam ser ouvidos.

5.5 A CONDUTA DO PRAZER ESTETICO: DETALHAMENTO DE DUAS
EXPERIENCIAS DE LEITURA — AUTOPSICOGRAFIA E CAPITAES DA AREIA

A tese de Jauss (1979, p.81) que embasa nossas reflexdes nesta etapa da pesquisa,

especificamente:

A conduta do prazer estético, que é ao mesmo tempo liberagdo para realizar-
se por meio de trés fungdes: para a consciéncia produtora, pela criagcdo do
mundo pela prépria obra (poiesis); para a consciéncia receptora, pela
possibilidade de renovar a sua percepcdao, tanto na realidade externa, quanto
da interna (aisthesis), e, por fim, para que a experiéncia subjetiva, pela
anuéncia ao juizo exigido pela obra, ou pela identificagdo com normas de
acdo predeterminadas e a serem explicitadas.

Jauss (1979), portanto, releva trés categorias fundamentais para a fruicdo estética: a
poiesis, a aisthesis e a katharsis. Designa por poiesis 0 prazer ante a obra que ndés mesmos
realizamos; por aisthesis o prazer estético da recepcao reconhecedora e do reconhecimento
perceptivo; por fim, por katharsis “o prazer dos afetos provocados pelo discurso ou pela
poesia, capaz de conduzir o ouvinte e 0 expectador tanto a transformacéo de suas convicgdes,
quanto a liberacdo de sua psique”. (JAUSS, 1979, p. 80)

A seqguir, passo a reconhecer os efeitos praticos das trés categorias basicas para a ER
em seu efetivo exercicio. Foram escolhidas duas experiéncias para analise, tomando como
objetivo visualizar a praxis da recepcdo leitora, em momentos de protagonismo dos nossos

colaboradores.
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5.5.1 Autopsicografia: poetar para poetar

O poetar para experienciar poetar constituiu-se em um grande mergulho no imenso
lago do conhecimento sensivel, favorecendo contato com praticas de recepcdo estética nas
perspectivas da poiesis, aisthesis e da katharsis, segundo Jauss (1979), fundamentais para a
fruicdo. Uma proposta desta natureza ndo tem a pretensdo de explorar meticulosamente a
Teoria da Recepcdo. Apenas trazer a tona da discussdo académica como os alunos se
posicionam quando introduzidos a experiéncias varias de leitura e, por conseguinte, de escrita
em torno ou para além dos horizontes de expectativa.

O texto: Autopsicografia de Fernando Pessoa

O poeta é um fingidor

Finge tdo completamente
Que chega a fingir que é dor
A dor que deveras sente.

E os que leem 0 que escreve,
Na dor lida sentem bem,
N&o as duas que ele teve,
Mas s6 a que eles ndo tém.
E assim nas calhas de roda
Gira, a entreter a razéo,
Esse comboio de corda

Que se chama coragéo.

Primeiro Momento:

e Falas de boas vindas e distribuigcdo dos textos a serem lidos durante o encontro;

e Iniciando nossas conversas, as perguntas-chave: quem se conhece? quem gosta de
falar de si mesmo? quando vocés se apresentam, sdo verdadeiros ou fingem ser algo
que ndo sdo? Como a gente chama o processo de se conhecer, de se amar?

e A medida que respondem, vdo levantando questdes que nos direcionam a lugares
outros como as redes sociais, 0 advento das grandes tecnologias de comunicacdo, a
dificuldade que os jovens tém de si aceitarem, de se amarem, o medo da rejeicdo, o
fingimento necessario (questionavel) para a vida em sociedade.

e Anoto as consideragdes tecidas em meu diério de bordo;

Algumas falas:
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Eu me apresento razodvel... (risadas) Gosto de me fazer parecer ser ‘o cara’! Escolho
minhas fotos mais bonitas para o Facebook. E ainda tem o fotoshop! (IK)

(Risadas generalizadas)

E! Vai dizer que ninguém usa! (1K)

Verdade. Quando eu sei que a pessoa ndo sabe nada de mim e € sem chance me
conhecer... pessoalmente, né? Eu minto mesmo. Digo que sou... digo coisas diferentes...
coisas que digo na hora... (Luz)

(Risadas)

Intervencdo: O que vocés fazem é fingir ou mentir?

Diferentes respostas e defesas do ponto de vista.

Mais intervencgéo: Existe diferen¢a? Entre mentir e fingir?

Mais divergéncias nas falas e justificativas.
Outra intervencdo: Como a gente chama o processo de se conhecer, de se amar?
Siléncio.
Por fim, alguém responde:

Autoconhecimento? Autoestima?(Batman)

e Peco para que leiam o poema Autopsicografia, de Fernando Pessoa e, enquanto fazem
a leitura, escrevo o poema no quadro.

e Qutro jogo de perguntas e respostas: quando leram, o que esperavam do texto a partir
do titulo? Gostaram da experiéncia de ler este poema? Por qué?
As falas védo surgindo:

Ler faz parecer que a gente ta falando com alguém... é como se alguém falasse com a
gente e a gente concordasse ou ndo. (Rosinha)

Eu achei o poema dificil. Tem coisas que a gente... que é dificil de entender (Panda)
Eu achei da hora... N&o é cliché! (Batman)

A partir da releitura do poema, as falas aparecem mais espontaneas, mostrando seus
sentimentos, associando o que descobrem dele a outros saberes e experiéncias, mesclando
interpretacdo, percepcao de mundo, opinido e coisas de suas proprias vidas. O poema néo traz
um vocabulario dentro da zona de conforto, por isso 0 horizonte de expectativa limita-se ao
entendimento literal dos ndcleos frasais (STIERLE, 1979), sem apelo as possibilidades de
inferéncias. Retratam a questdo recorrente de que alunos mostram mesmo dependéncia do

professor em dar-lhes “respostas prontas.” Entretanto, avangos no dizer o que querem dizer do
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texto, sem uma marcacao pontual de suas respostas, buscam extrapolar o ébvio que Batman

aponta sempre como cliché.

Desta maneira, 0 siléncio a que se impdem vai se abrindo em leque para multiplas

interferéncias e discussdo: voltam ao ponto do fingimento e da mentira; discutem sobre o que

é eu-lirico, se este € diferente do autor; falam da escolha das palavras, de rimas, de formas e

contetdos em um poema e do quanto o poema de Pessoa vai se tornando lindo quando o véo

compreendendo.

Figura 12 — Oficina VI — autopsicografia

Fonte: acervo préprio

Segundo momento:

Assim, aproveito a deixa e proponho que escrevam seus préprios poemas. H& um
espantamento geral, mas os oriento a comegarem pela busca de imagens em revistas;
que primeiro folheiem as revistas desinteressadamente. Quando uma imagem lhes
chamasse a atencéo a recortariam e colariam em uma folha de papel oficio.

Solicitei escolherem imagens que traduzissem o que estavam pensando, sentindo ou
que simplesmente |Ihes causassem prazer em contemplar. Fizeram tudo a contento,
com mais seguranca. Selecionaram as imagens, recortaram-nas e as colaram em uma
folha de papel oficio.

Nas mesmas revistas, recortaram palavras que pudessem se relacionar simbolicamente
com as imagens selecionadas, colando-as ao redor das gravuras.

A partir das colagens realizadas, o jogo entre as palavras selecionadas foi tomado para
a formacéo das suas escritas. Fluidamente, o poema foi se constituindo. Solidarizaram-
se nos momentos de producéo, ajudando-se mutuamente.

Momento de reorganizacdo do poema; recomposic¢éo; edicéo;
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e Falando dos heter6nimos de Fernando Pessoa, da multiplicidade dos “eus” possiveis
em uma composic¢do, solicitei que escolhessem um pseudénimo, se apresentassem
COmO 0 eu poematico presente no poema escrito. O referido pseudénimo seria usado
para suas representagdes em minha dissertacdo, a fim de manter a privacidade de
todos.

e O momento de socializacdo leitora dos poemas foi muito além de um recital, pois
houve a experiéncia camplice durante as producdes. Aplausos! Para crescerem, para
comecarem um dia a formular autbnoma e conscientemente sua historia, eles

necessitam de literatura.

Figura 13 — Oficina VI - autopsicografia — producédo de poemas |

Fonte: acervo pr()prio

Em sintese, 0 que essas experiéncias deixam entrever é o0 quanto importante €, para
aqueles que se ocupam de formacéo leitora de individuos em situagdo de escolarizacao, ter
consciéncia dos momentos de RE e como se constituem para fomentar dialogos, perspectivas,
conhecimento, com vistas a autonomia do leitor que se forma por prazer “em si, no mundo e

no outro”:
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- A poiesis pode-se perceber tanto na leitura do poema de Pessoa, quanto na propria
composicdo. E um efeito magno, capaz de impulsionar o leitor a um estado de integragdo com
0 texto, em coproducéo deliberada, pois consciente.

- A aisthesis quando fundamentam a elaboracdo de sentidos na construcdo e
reconstrugdo de textos através de imagens retiradas das revistas, porém em didlogo constante
e permanente com aquelas imaginadas sdcio-historicamente e as apreendidas das percepcbes

proprias do mundo.

Figura 14 - Oficina VI - autopsicografia - producéo de poemas Il

Fonte: acervo préprio

O trabalho de conversdo em poema escrito corroborou para um verdadeiro exercicio
de criatividade, intertextualidade e ruptura com o estado de fato simples inicial para os mais
complexos, quando os alunos se depararam com representagdes metaforicas para as proprias
producdes e o éxtase do deleite parecera ser atingido. Regides de si mesmos foram
despertadas e um exclamar Ah, entendi! para o verso de Pessoa O poeta é um fingidor agora
anuncia novos caminhares e vdo para além das calhas da vida. Na mdo ou na contramao do
texto, provocam as velhas e costumeiras crencgas, renovando horizontes de expectativas
denunciados nas falas que se completam, se refutam, se indagam, se contrapdem, se silenciam
e propdem prontos para novas experiéncias. Chegaram, enfim, a0 momento de expressarem o
sentimento estético apreendido uns com os outros, mediante palavras, risos e gestos, em uma
katharsis agradavel. Ao elaborarem seus poemas, ao socializarem suas leituras, ajudando-se
mutuamente, houve, perceptivamente, identificagcdo do receptor com a obra original. A catarse
fluira com a troca de vivéncias, gostos, deixando-0s mais seguros de si, mais autbnomos em
julgar, ampliar, transferir, comparar, questionar. Legitima-se, entdo, em experiéncias praticas,

a primazia do prazer fruitivo, provocado pela poesia, capaz de um entrelace do ler, fazer,
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pensar, transformar e libertar da psique, do sujeito em sua amplitude e disposicdo para
reflexdes em si e no outro.

Para a estética da recep¢do 0 jogo de perguntas e respostas anuncia 0 proprio processo
recepcional e ndo acontece mediante receituario; cada professor/coordenador pode, a partir
dos estudos tedricos, elaborar seu esquema de perguntas, sem anseio por respostas prontas.
Nem mesmo tentar adivinhar as possiveis. Do fluxo de respostas dos alunos emergird a
experiéncia recepcional, tdo idiossincratica nas vivéncias, mas tdo abertas nas descobertas e
reordenamento do pensamento. Tal processo ndo direciona, mas substancia as interacdes de
todos os envolvidos, favorecendo as nuances das experiéncias estéticas.

Muito importa considerar que as andlises aqui realizadas partem da apreensdo e
interpretacdo dos conceitos trazidos pela Estética da Recepcdo, respeitando a diversidade de
suas terminologias e o fato de que ndo ha uma técnica especifica de interpretacdo de textos
determinada por esta teoria. Por fim, reporto-me as colocacfes de Jauss (1979) para que
continuemos instigados a prosseguir reflexivamente os dialogos teoricos:

A relagdo entre poiesis e katharsis tanto pode se dirigir ao destinatario, que
deve ser persuadido ou ensinado pela retérica do texto, quanto remeter ao
proprio produtor: o autor pode tematizar expressamente o “poetar do poetar”,
como se a liberagdo de sua psique fosse um efeito da poiesis — cantando il
duol de disacerba (“com o canto, a dor se abranda”), como diz o famoso
verso de Petrarca, verso em que a ficgdo extinguiu o hiato entre a emocéo e a
distancia propria a escrita, (JAUSS, 1979, p.81)

Considero relevante também entender que “as trés categorias basicas da experiéncia
estetica, poiesis, aisthesis e katharsis ndo devem ser vistas numa hierarquia de camadas, mas
sim como uma relacdo de fun¢des autbnomas: ndo se subordinam umas as outras, mas podem

estabelecer relagdes de sequéncia”. (Ibid., p. 81)

Aos poemas dos alunos:

Poder

Sem medo de desafios

Ela brilha nas variacdes

Com estilo Gnico de diva

Com muita defini¢éo de Luz
Sente realizada na vida
Quanto ao sonho das estacdes
(Sol, 2018)

Natureza

O verde das arvores, a cor da vida
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O ar puro que corre em nossas vidas
Que resplandece nos nossos dias

O cheiro das rosas ou das flores em geral
A natureza é o abrigo de muitos animais
E 0 nosso abrigo mental

(Batman, 2018)

A arvore

A arvore é uma fonte de vida

Vida viva ela é

Ao crescer, gera frutos

Frutos vivos que crescem em luz
Nasce, cresce e reproduz

Como nés que precisamos de luz

Na primavera ela se revela

E com o passar dos dias se regenera
A natureza é bela

Igual ao ser vivo que habita na terra
As flores séo coloridas

Como o arco-iris no céu se reflita
Um trevo de quatro folhas
Representa a sorte das coisas

(Luck, 2018)

Ensaiando um fechamento

Os alunos se colocaram a disposi¢cdo uns dos outros para ajudar na construcao e
finalizacdo dos poemas, buscando sentido para as palavras em relacdo com o tema, com
aspectos subjetivos (o “gostei” e “ndo gostei”) com mengdo de orgulho por ter conseguido
compor, ler, discutir, dialogando dialeticamente com suas produgdes e com seus pares.
Podemos perceber a interacdo com o prazer estético da identificacdo que nos possibilita
participar de experiéncias alheias, coisa de que, em nossa realidade cotidiana, ndo nos
julgariamos capazes. Besnosik reforca esta impressao, ao reportar-se as falas das professoras
colaboradoras de sua pesquisa: “Comentarios revelam que a leitura pode ainda provocar uma
reflexdo em relacdo em nosso comportamento diante da vida, pode desencadear
transformagdes.” (BESNOSIK, 2002, p. 106)

A escola precisa ter em mente que a relagdo com a experiéncia estética é importante
para a autonomia leitora, pois libera psiquicamente o eu e o abre a liberacdo do pensamento
para as demais inser¢des no mundo que o cerca em todas as dimensdes internas e externas,

colaborando para usufruto pleno de suas potencialidades historico-sociais.
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5.5.2 Capitées da Areia: campo para experiéncias do prazer®

Ainda sobre a literatura ficcional, outra experiéncia que buscou o “face a face” leitor e
recepcao estética, representacdo dos horizontes de expectativas para superacdo e ampliacdo
partiu do romance Capitées da Areia do escritor baiano Jorge Amado.

Remetendo-os a condicdo na qual criancas se constituem marginais de rua, foram
estabelecidas discussdes sobre o que esperam da obra, seu enredo, personagens, desfecho.

A principio, relutaram em ler o romance propondo apenas a leitura filmica. Discutimos
0S porqués de trocar um género por outro, quais as dificuldades que contribuiriam para a ndo
leitura do livro; por fim, fomos descobrindo pontos de superacdo dos problemas.

- 0 Unico exemplar a disposicdo era o da coordenadora, pois ndo havia nenhum na
biblioteca do colégio; baixamos em pdf e compartilhamos por Whats App®.

- a leitura seria, para alguns, por aparelhos celulares;

- nesta experiéncia, buscamos uma comunicacdo mais acirrada no grupo do Whats
para trocas de incentivo, duvidas, reflexdes, sugestdes.

- por decisdo de todos, esta experiéncia de leitura seria compartilhada na X Oficina
quando os coordenadores seriam os alunos buscando neles mesmos e nos contextos sociais
onde viviam, os sentidos que atribuiriam as intencdes da prépria obra.

- focamos na visdo de leitura como capaz de envolver o aluno a fim de que sinalize
para ele uma transformacéo. Sendo assim, os ajudariam a propor uma comunicacdo (Katarsis)
livre, criativa, prazerosa.

- cada individuo possui sua prépria historia de vida, possui também diferentes formas
de conhecimento artistico, cientifico e filosofico, promovendo, entdo, diversas interpretaces
para cada leitura realizada, de acordo com o contexto em que esta inserido — compreensao
leitora proficiente. Nao para responder ao que o autor diz do texto, mas o que eles proprios
podem trazer do texto.

O critério para estabelecer o recorte das Oficinas a serem analisadas nesta pesquisa foi
relacdo Tema X Categorias da Estética da Recepgdo X Protagonismo leitor para a autonomia.

Assim, foram selecionados para andlise substancial alguns momentos nos quais pode-se

%8 Os alunos apresentaram estes trabalhos, em forma de Oficina, no dia 27/11/2018.

2 Por decisdo dos estudantes colaboradores da pesquisa, criamos um grupo de Whats App para viabilizar a
comunicagdo (Ver anexo).
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perceber a triangulacdo pretendida sem, entretanto, perder a coeréncia académica necessaria,
assumindo posicdo criteriosa de pesquisadora cientifica, no entanto, antes de tudo, leitora
interdependente, com ouvidos e olhares mais agucados para o que o aluno me diz, enquanto
produtor de sentidos.

Para que o aluno leitor produza novos sentidos em suas leituras, ndo pode estar
limitado por normas ou verdades estabelecidas, pois o sujeito, independente da fase do
desenvolvimento humano ou de sua insercéo historica e social, tem seus proprios sentimentos,
suas préprias historias e vive em interacdo com 0 seu meio. Ndo ha uma literatura a ser
imposta como algo que “diz algo” e fim. O sujeito leitor s6 se forma se ndo tentarmos
impossibilita-los a serem ativos, reflexivos, transformadores. A leitura do livro Capitées de
Areia possibilitou aproximacéo entre leitura e realidade, processo catartico de exposicao da
situacdo nas quais os jovens sao inseridos numa reflexdo desafiadora do descaso que assola a
realidade da infancia e da juventude brasileiras.

Depoimento de Luck:

Os capitdes da areia sdo um grupo de meninos com atitudes frias, ladrdes e vandalos...
Todos eles sdo menores de idade, filhos de pessoas pobres.

Esse grupo de garotos, todos eles, os pais mandaram pro reformatério e com o passar
dos dias eles fugiam sem dizer o real motivo. Uma mulher chamada Maria Ricardina,
costureira, escreveu uma carta pro jornal da Tarde, dizendo que no reformatério o
diretor sé vive caindo de bébado, espancando os meninos. Por isso que eles fogem e
cometem varios roubos pela cidade e se alguém reage, € agredido.

O nome do chefe dos capitées de areia era Pedro Bala... Isso aconteceu na Bahia.
Gostei muito de ler este livro Capitdes da Areia. O primeiro livro que eu leio, fora
aqueles de revista em quadrinhos. Confesso que quase de emocionei no final do livro.
Os meninos eram maus por um lado, mas os coragdes deles eram bons, uns ajudavam
0s outros e maltratavam aqueles que os fizeram o mal.

Durante a minha leitura foi como se estivesse assistindo um filme, uma hora sorria,
outra ficava triste pelos acontecimentos e sofrimentos daquelas criangas sem
oportunidades.

N&o gostei muito de usar o celular como a Unica forma de leitura, pois é complicado
guando se quer ler mais e ele infelizmente descarrega. (Luck)

Depoimento de Sol:

A gente olha para esses meninos roubando nas ruas e ja olha logo com preconceito. De
(sic) vez da gente julgar, a gente tem que ver o porqué deles estarem 14, o que a
sociedade pode fazer para tirar eles de la. De quem é a culpa? Criangas que deveriam
estar na escola, brincando, estudando... Tipo... quem faz alguma coisa por eles?
Quando a gente Ié o livro Capitées da Areia, a gente percebe coisas que antes a gente
néo percebia. O livro ajuda muito a abrir os nossos olhos. (Sol)

Podemos perceber que houve ruptura com horizontes de expectativas tanto em Luck
quanto em Sol, que esperavam uma narrativa acusatéria, com um final tragico e redentor,

quanto haveria uma restauracao da “moral” dos Capitaes da Areia. No entanto uma narrativa
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com anélise critica das a¢des humanas com graves consequéncias do abandono de vulneraveis
os levaram a desenvolver sentimentos alteritarios e solidarios. Quando trouxeram a
informacao de que tinham assistido ao filme Capitdes da Areia para “compreenderem melhor
o livro”, ndo houve resisténcia de minha parte. E indiscutivel a importancia dessas outras
formas na revitalizagdo do texto e para a sua fixacdo na memoria coletiva. Para Costa (2014),
as relacOes intertextuais, no sentido amplo do termo, contribuem para a variagdo e
permanéncia do texto, dado o processo dialégico e de realimentacdo mutua nos diversos
niveis.

Dos didlogos conotam as multiplas leituras que podemos fazer da recepc¢éo leitora dos
nossos alunos colaboradores no tocante a obra Capitdes da Areia. O que a literatura pode
provocar neles € um mistério idiossincratico, mas imaginado pelas nossas experiéncias
praticas com nossas proprias leituras. Como Annie Rouxel nos coloca,

Se levarmos em conta as reagdes entusiasmadas dos alunos de ensino médio
a partir da leitura de grandes classicos (com frequéncia mediadas pela
adaptacdo cinematografica), compreendemos que essas obras vivem ainda
por causa das leituras que necessariamente transformam os jovens. E essa
reacdo sensivel que assinala a apropriacéo da obra pelo aluno. Nesse caso se
produz um fendmeno préprio da literatura literéria: a alteracdo da obra pelo
leitor e a alteragdo do leitor pela obra. O leitor se expbe ao ler, se
desapropria de si mesmo para se confrontar com a alteridade e descobrir, in
fine, a alteridade que esta nele. (ROUXEL, 2013, p. 28)

E os alunos complementam suas conjecturas:

A pessoa Ié, se aprofundou bastante e a gente compreende o que Ié é importante...
(Esperanga)

Eu ndo gostava de ler, entendeu? Ai, eu me acostumei. A professora comecou a explicar
as coisas, como lé, como entender... ai, eu fui mudando... “Ndo ¢ tdo ruim assim ndo”...
Ai, eu gostei e td aqui até hoje. Quando entrei logo, eu ndo gostei ndo. Falei:
“Putzgrama, velho!”... Mas eu ndo gosto... ndo gosto de ler assim... de muito usar
letras, entendeu? Gosto de emogéo! De dirigir! (IK)

(Risadas)

Mas... mas... assim... com 0 meu curriculo para a minha vida... eu posso levar para
aminha vida toda e ... se 0 negdcio com o caminhdo, carreta... ndo der certo, eu posso
entrar a faculdade e fazer tipo poesia, leitura... qualquer coisa assim. (IK)

A leitura faz a pessoa ficar calma, traz tranquilidade... passei a ver isso nos dias de
leitura, quando estava estressado por dentro. Quem me ver, pensa que sou calmo, mas
é por que eu ndo demonstro. Por dentro s6 eu sei que ndao gostava muito de ler, mas
com o tempo sei que posso mudar. (Luck)

O enveredamento no mundo das narrativas — rememoria, recontagdo para Vvivé-lo

novamente, compartilhando o prazer, as duvidas e angustias com outros sujeitos os levam a se
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sentirem mais a vontade da fruicdo permitida e percebem o ganho por terem lido um livro.
Luck descobriu a importancia de um livro para a sua formagdo humana de forma integral.
Suas consideracdes se convergem para um intimo dialogo com Sanches Neto (2014, p.59),

A leitura de um livro é uma forma de criar relagfes invisiveis com varias
tradicBes, com centenas e milhares de outros livros. Quando estamos lendo
um livro nunca estamos lendo apenas um livro. Estamos lendo toda uma
literatura, séculos de sedimentacdo cultural linguistica, acrescentando a ele a
nossa experiéncia biografica. Um livro é sempre uma biblioteca.
Assim, Luck vai tecendo suas conjecturas humanizantes para a autonomia, com
consciéncia de si e da relevancia de se tornar leitor em plena potencialidade.
Demorei mais de um més para ler um livro de 255 péginas, pretendo ler outro até que
esse um més va diminuindo e eu aprenda a ter o habito de ler. (Luck)

Pois “Ler um livro fundante, resta-nos a sina de querer ler outros livros.” (SANCHES
NETO, Ibid. p.60).

Encorajar a leitura por todos os meios — inclusive a dos livros que o critico
profissional considera com concordancia, se ndo com desprezo, desde Os
Trés Mosqueteiros até Harry Potter: ndo apenas esses romances populares
levaram milhdes de adolescentes, mas, sobretudo, Ihes possibilitaram a
construcdo de uma primeira imagem coerente do mundo, que, podemos nos
assegurar, as leituras posteriores se encarregardo de tornar mais complexas e
nuangadas. (TODOROV, 2009, p. 82)

Pude observar o fato de que houve articulacdo entre o livro Capitdes da Areia e o filme
homonimo; ndo guerreiam, se imbricam e dialogam. Mesmo para aqueles que se negaram a
ler o livro e ficaram sé com a leitura filmica, 0 momento da comunicacéo (catarse) é de suma
importancia para a exteriorizacao de interpretacdes e analises e fomento do prazer de ler.

Houve dificuldades em organizar a Oficina seguindo os passos geralmente articulados
para planejamento: conhecimentos prévios, autor, obra, contexto, sinteses, leituras,
problematizacdo, impressdes, percepgcfes, 0 que estavam achando, 0 que esperavam
acontecer, experiéncias com a leitura, intertextualidade...

Uma passagem sobre bexiga fez os meninos ficarem curiosos sobre doencas, curas,
vacinas, erradicacéo, atualidade.

A recepcdo de Capitdes da Areia, por sua constituicdo histérica e momento de
producdo associado a proposta de engajamento do autor aos considerados intelectuais
organicos (Gramsci) e, pode se da em diferentes perspectivas encaminhadas para dois polos,
no sentido de refuta-la ou acolhé-la: as denuncias sociais, politicas contra as ideias de um
sistema capitalista desumano e referéncia ao socialismo como forma de superagdo para as
tensbes politico-sociais, todas estas questfes estdo aberta para a intervencdo do leitor que,

munido de autonomia, interage com a obra em todas as suas nuances e se torna um coautor.
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Eis a grande revolugdo das experiéncias leitoras: A danca dialética das possibilidades de estar
no outro, com o outro e nunca perder sua subjetividade de fruir da obra concomitante com o
ser transformado por ela. Foi assim com 0s nossos alunos participantes e assim 0 sera com

todos aqueles que fizerem da leitura uma forma deleitosa de estar no mundo.

“Que sou entre qué e os fatos?” - Consideragoes da Oficina de Leitura “Capitaes da

Areia”.

O dia 27.11.2018 configurou-se como o marco final das Oficinas de leitura. O
romance Capitdes da Areia, de Jorge Amado, selecionado para este fim, foi o texto motivador
para a organizacdo de um encontro no qual os sujeitos da pesquisa trocariam de lugar com a
coordenadora, assumindo o ponto de vista de quem oferta o texto, criando estratégias
motivadoras, dinamicas e prazerosas de leitura para um grupo desconhecido de expectadores
que Ihes seria apresentado no momento da oficina.

A expectativa de mediarem uma experiéncia de leitura trouxe aos seus coracdes
ansiedade, mas muita responsabilidade no sentido de oferecerem algo bom para aqueles
dispostos a participarem do encontro. Foram avisados que o publico expectador partiria de
docentes do colégio no qual estudam, colegas e participantes do Nucleo de Leitura da
UEFS®,

Inicialmente, mostraram muita inseguranca quanto a tomadas de decisGes acerca da
conducdo das leituras, do encaminhamento da Oficina e de como se comportariam para
organizarem a participacdo de cada um nas atividades de leitura propostas. As ideias eram
muitas e, no decorrer da leitura do romance, iam tecendo muitas outras mais. Em um encontro
gue tivemos em 27/10 percebi que estavam muito afoitos, sem muita certeza do que deveriam
fazer. Mas, aos poucos, com a abertura de espacos para o didlogo, para a exposicdo de
dificuldades encontradas, houve uma mudanga de postura, tornando-se mais seguros. Um
fluxo de emocdes, responsabilidades e decisdes os motivou ao comprometimento de tudo
fazerem para que a Oficina traduzisse seus novos posicionamentos, frutos constituidos nas
oficinas anteriores.

Houve uma crescente receptividade as atividades planejadas, no momento em que
conseguiram relacionar a leitura do livio com a realidade vivida e quando houve uma

integracdo maior entre seus pensamentos, portanto, a fase de contextualizacdo e dos

% Carla Luzia Carneiro Borges, Maria Helena da Rocha Besnosik e Antonilma Santos Almeida Castro,
professoras da UEFS.
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propositos das oficinas, que consistiu na primeira etapa, momento em que houve uma reflexao
e tomada de consciéncia em relagdo a proposta de trabalho, partiu do conhecimento prévio e
das experiéncias de cada um em relagéo as suas habilidades leitoras.

Decidiram por seguir um roteiro (Anexo) no qual todos teriam uma etapa a cumprir:
Acolhimento, boas vindas, apresentacdo da Oficina e sua proposta, apresentacdo da obra, do
autor, encenagdo de trechos do livro, leitura critica do horizonte de expectativa da obra em
seu contexto de producdo e atualidade, analisando aspectos historicos e recepcao publica da
obra, leitura compartilhada de trechos do livro; poemas de Jorge Amado contidos naquele

livro e em outros romances, participacdo do publico presente.
“Que sou entre qué e os fatos?”

Entdo, o qué aconteceu. Meio as expectativas anunciadas, ao prazer do protagonismo,
de se autoproclamarem leitores, as 14 horas, damos inicio a décima Oficina de leitura, com
mediacdo de onze (11) estudantes, trazendo as paginas do livro Capitdes da Areia para o

compartilhamento com os participantes.

Figura 15 — Oficina X — Capitées da Areia

Fonte: acervo proprio

Naquela tarde de 27 de novembro, o intuito ndo era apenas dar um desfecho as
oficinas. Era de que os participantes que ali chegassem pudessem experimentar um circulo de
leitura no qual se abrissem para o contato com o texto. Capitaes da Areia foi 0 eixo aberto em
grandes possibilidades para a profusdo de construcGes subjetivas que podiam ser observadas
nos olhos agucados dos presentes, nos ouvidos atentos, nos ditos e ndo ditos, nas

interferéncias, nas leituras realizadas.
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Figura 16 - Oficina X — Capitdes da Areia — registro do publico presente; professoras Antonilma, Carla e
Malena (minha orientadora), do Nucleo de Leitura da Uefs; direcéo e alunos do Colégio Landulfo Alves.

Fonte: acervo proprio

Acredito que, fruto das experiéncias leitoras ja vivenciadas, o como eles lidaram com
os desafios de lerem Jorge Amado levou-os a alcangar um ponto em si mesmos no qual todos
0s participantes se reconheceram, entendendo que, a partir da sua autonomia, do seu
posicionamento enquanto sujeitos de desejos e prazeres, podem ampliar suas experiéncias de
leitura a patamares de excelente fruigdo.

Os depoimentos dos participantes: alunos, professores, dire¢do, Nucleo de Leitura,
representado pelas professoras Malena, Antonilma e Carla, tornaram a Oficina mais brilhante,
dando mais protagonismo aos mediadores que, a partir de entdo, tomaram como seus 0 poder
de dizer algo e sobre este algo de forma deliberada, mas livre em sua manifestagdo para pares
que os compreendiam, os aceitavam, aprendiam com eles.

Os sulcos significativos ficaram em terras férteis para a redescoberta de
possibilidades:

e de novas perspectivas de leitura;

e de execucdo de planejamento bem estruturado;

e de geracdo de ambiente de acolhimento;

e de tratamento interdisciplinar da leitura, partindo de situagOes reais e concretas,
abrindo-se para a intertextualidade;

o de desenvolvimento de atitudes criticas e reflexivas;

e de articulagdo entre a leitura de mundo e a da palavra.

Os alunos mostraram seguranca ao abrirem dialogos sobre o livro. No caso desta
oficina, em especifico, o envolvimento com mudangas constitui tarefa ndo s6 deles, mas de
todos os participantes, uma vez que em mim, nos convidados, na instituicdo Landulfo Alves

como um todo. A partir dali a escola ndo mais seria a mesma. O convite a leitura ja estava
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feito. O que vier sera para ampliar as sementes langadas para serem brotos e arvores frondosas
ao fluxo da histéria daqueles alunos.

Apbs a oficina bolos, tortas, sucos e pées fizeram parte da nossa culminancia. Neste
momento todos puderam conversar e se entreter, deixando de lado o avaliar e o ser avaliado,

mas abrindo espacos para todos 0s questionamentos possiveis.

Figura 17 - Oficina X - Capitaes da Areia — encerramento

Fonte: acervo préprio

“Que sou entre qué e os fatos?” Os fatos me fazem concluir que os alunos sdo leitores
e ndo se davam conta disso: Eles sabem de si mesmos, do mundo, dos outros, do texto
pragmatico aos metaforizados. Quando lhes é permitido, se necessario, concordam ou
discordam; quando ndo, viram a cara para o0 outro lado, se negam a dizer. Portanto é mais
coerente e eficiente deixa-los dizer. E ler. O que quiserem, para depois aceitarem os desafios
de outras leituras. O como prosseguir se constituindo enquanto tal ainda esta na caminhada.
O qué se estabelece quando fica clara para eles a importéncia de se perceberem capazes de
olhar seus horizontes, senti-los incompletos e buscar no outro — pessoas, livros, -
ressignificacbes para si mesmos como sujeitos de dialogos, de debates, de existéncia no
“prazer de si no prazer no outro” (JAUSS, 1979, p. 77).

Um conto, um poema, um romance, uma imagem, um por do sol, uma opini&o sobre o
que pensar, o que deduzir, o como interpretar, o que dizer, colocam-nos em posi¢do de
protagonistas, de participes do mundo com usufruto plenos de suas potencialidades. Dai, as

historias aparecem como prosseguimento da vida... e ““ viver € preciso”.
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6 CONSIDERACOES FINAIS — “NAO ATINJO O FIM AO QUE FACO
PENSANDO NUM FIM”*!

Todo ser humano sente, de modo idiossincratico e/ou subjetivo, necessidade de ter
espacgos sociais de vivéncias e trocas de experiéncias nos quais possa se sentir integrante,
respeitado, util, aceito, “par” de outros pares, vivo, pulsante, sem os quais pensa “em fugir
para ndo enfrentar” (Panda). Por isso a escola deve ser repensada para tornar-se um espacgo
onde a vida aconte¢a. De modo concreto, efetivo, mas sem jamais “perder a ternura”.

As praticas pedagogicas, no ensino medio regular, ao contemplar a leitura literaria,
geralmente, tém por objetivo fazer com que o aluno tome conhecimento de autores e obras,
reconhega suas caracteristicas e interprete o que o “autor quis dizer”.

A escola precisa abrir seus olhos: preparar jovens estudantes para se formarem
leitores, significa, acima de qualquer outra ideia, torna-los leitores: falar de infancia,
rememorar as cangfes de ninar, suscitar gostos, sabores novos e antigos, ajuda-los a formar
um gosto literario autdbnomo; deixé-los a vontade para dizer que “filme é mais legal. Ler é
chato” (IK), para depois de tudo ouvi-los dizer com emogédo “Ler é como um filme” (Luck).
Ou seja, um género ndo exclui mais o outro; se imbricam na constituicdo do novo ser que se
constitui: o leitor.

Para tanto, precisa se propor a pesquisar 0 que de fato pode ser instaurado em seus
espacos de praxis educacionais como processo de formacdo de leitores que possamos
realmente chamar de verdadeiros, ou seja, os leitores autbnomos, para os quais ler significa
revolucionar-se, em se tratando de receber a obra, buscar nela seu sentido essencial para
enfim, comunica-la, rompendo com estruturas préprias, as do mundo e as dos outros seres
humanos, de forma critica e reflexiva, mas antes de tudo, com prazer.

O trabalho que realizamos durante os meses de 2018, no Colégio Estadual Landulfo
Alves de Almeida, nos trouxe a compreensao de que precisamos buscar novas perspectivas de
formacdo leitora dos nossos educandos. Diferentemente do que temos feito, atrelando a
literatura a disciplinas especificas, em prol de contetdos, de avalia¢fes, que podem formar
estudantes para os vestibulares, mas ndo formam leitores.

A responsabilidade de ter de fazer algo a partir da leitura realizada ja € uma acao

castradora, manipuladora, com fins didaticos relacionados a processos de avaliacfes do que se

1 (PESSOA, 2016, p. 102-103)
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leu como compreensdo, interpretacdo. A katharsi precisa ser livre, fluente da psique
autdbnoma, que vai dizer se quiser e 0 que quiser encontrado no proprio texto ou em outras
experiéncias.

“O que o autor quis dizer” é mais coerente nos textos pragmaticos, quando horizontes
de expectativa do autor e do leitor se encontram conectados. O texto literéario, entretanto,
possui horizonte aberto, cujas experiéncias de autores, leitores, caminham por veredas outras
que podem ser demarcadas por tempo, espaco, praticas sociais, historias de vida, formacéo
leitora. O “bailar” das relagdes entre horizontes de expectativas em textos literarios € um jogo
dialético, dialdgico, intersubjetivo, que vai para além da pergunta: O que o autor quis dizer?

O leitor quer dizer de si! Do que “gostou”, do que “ndo gostou” e isto esta fora do
controle do professor. O que ha a dizer do que se leu motiva o leitor a evocar lembrancas ao
molde do Omelete de Amoras ou dos contos de Sherazade para reconhecer em que horizonte
se posiciona e enfim se abrir aos novos que se anunciam.

Incoerente pensar em “O que esse texto pode contribuir para...?”. O moralismo
pedagdgico, que tende a buscar fins didaticos para a leitura literaria, rompe com 0 senso
estético, com a fruicdo. Indicar o livro a ser lido, de forma a impor a leitura deste ao aluno,
soa completamente adverso a selegdo dos bons livros. Esta deve estar a disposicdo do leitor
para que ele faca a sua escolha. Titulo, formatacéo do livro, letras, sinopse, apresentacao, tudo
ird contribuir para a sua decisdo por determinada obra. Uma simples coisa pode decidi-lo a
escolher entre este ou aquele. Se vai “gostar”, isto € outra historia.

O professor, antes de tudo, deve compartilhar com seus alunos as proprias
experiéncias leitoras. Quando falo da minha experiéncia com Meu pé de laranja lima e o que
este evoca em mim, consigo uma reacdo apaixonada de boas expectativas dos meus alunos
que logo o procuram ler também. Dai a outras leituras e trocas de experiéncia, 0 tempo vai
tecendo. O leitor no professor precisa “contaminar”, experientemente, o leitor no aluno.

Tal fato ¢ bastante relevante, pois, de acordo com Burlamaque “se a relagdo do
professor com o texto ndo for significativa, se ndo houver interagdo entre ambos, a sua
atuacdo como mediador de leitura fica comprometida” (BURLAMAQUE, 2006, p. 83). Além
de ndo conseguir atingir o aluno, talvez ainda ajude a referendar a tradicional aversdo dos
alunos pela leitura proposta na escola.

Assim, precisamos entender que estamos em diadlogos constantes com uma juventude

que estad sempre em movimento. O olhar agucado e aberto para as multiplas manifestacdes de
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pensamento, opinido, representacdo, analise e percepcdo do mundo que 0s cerca, precisa ser
nosso guia. A katharsi coletiva suscita ampliag&o da visao de si e do outro.

O trabalho aqui constituido colaborou para sistematizar a minha pesquisa de modo a
cumprir com aquilo que eu me propus analisar a luz da Estética da Recepcdo: como 0s
estudantes de uma escola publica se formam leitores autbnomos a partir de suas experiéncias.

As Oficinas se confirmaram como espacgo social de manifestacdo dos saberes e falas
dos sujeitos em dialogo constante com os textos literarios, corroborando para que estes facam
parte das experiéncias dos nossos alunos, de suas histdrias de vida. As teorias de Jauss (1979)
acerca da Estética da Recepcdo nortearam, fundamentalmente, o corpo epistemo -
metodoldgico deste estudo, contribuindo significativamente para mostrar que préaticas leitoras
direcionadas a fruicdo e ao senso estético favorecem ao sujeito construir-se enquanto leitor e
enquanto ser humano. As teorias adornianas devo o direcionamento do pensamento filos6fico
que norteia as reflexbes sobre o proposito humano vislumbrado pela sociedade
contemporanea para a formagéo leitora do sujeito.

Desta forma, tudo que fora proposto discutir encaminha-nos para a constatacdo de que
é possivel nos movimentar para outras indagacdes que nos levem ao encontro de praticas de
leitura como projeto vital para a sobrevivéncia da escola que possa desafiar, instigar, provocar
quimeras em nossos jovens estudantes, colaborando para irem além das experiéncias
pragmaticas e imediatas e provocando a acontecer a grande roda da constituicdo de sujeitos
leitores, aprendendo a ler, lendo, de fato, fomentando a formacéo do gosto.

N&o apresento, pois, uma obra fechada. Muito pelo contrério: proponho-a aberta para
as indagac0es, contribuicdes, arremates, novos desfechos. O que trago de inusitado € inerente
a historicidade humana: uma experiéncia de préaxis leitora que transformou o meu olhar sobre
0 processo de formacdo de leitores e sobre como 0s sujeitos com os quais a compartilhei se
posicionaram com autonomia frente as leituras realizadas. Portanto, eles disseram muito mais

deste trabalho do que eu. Que possa fazer parte de outras histérias!
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A - OFICIO A DIRETORA DO COLEGIO ESTADUAL LANDULFO ALVES

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE FEIRA DE SANTANA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO

Discente: Sandra Zely Alves Silva Laranjeiras
Linha de Pesquisa: Culturas, formacao e préaticas pedagogicas
Professora-Orientadora: Prof2. Dr2 Maria Helena da Rocha Besnosik

Oficio n°01
Senhora Aurilene Malta
Diretora do Colégio Estadual Landulfo Alves de Almeida

Eu, Sandra Zely Alves Silva Laranjeiras, professora deste Estabelecimento de Ensino, CPF
380329965-91, cadastros 11201185-6/11240619-0, residente e domiciliado a Rua Embrapa, 800,
Chapadinha, venho requerer sua colaboragdo em permitir que sejam realizadas oficinas literarias
voltadas para a formagéo e construcdo da autonomia leitoras pelos educandos, estabelecendo relagdo
com a Teoria da Estética da Recepcao — proposta tedrica de Hans Robert Jauss e Wolfgang Iser, a fim
de coleta de dados para a escrita de uma dissertacdo de Mestrado em Educacdo pela Universidade
Estadual de Feira de Santana, na qual me encontro na condicao de aluna, sob orientacdo da Profé. Dr?
Maria Helena da Rocha Besnosik . Serdo selecionados, por meio de inscri¢gbes, 15 alunos(as) do
Ensino Médio.

Desta forma, envio a proposta das oficinas em anexo, ao tempo que solicito condigdes
adequadas de espacgo, acomodag&o, uso de recursos comuns a sala de aula e aparatos tecnoldgicos —
especificados e reservados com antecedéncia.

Informo ainda que os alunos envolvidos nas oficinas receberdo certificados pelo Nucleo de
Leitura e Multimeios da UEFS, do qual sou integrante desde 2016.

Att.
Sandra Zely Alves Silva

Feira de Santana, 24 de abril de 2018.



B - FICHA DE INSCRICAO

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE FEIRA DE SANTANA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO
Discente: Sandra Zely Alves Silva Laranjeiras
Linha de Pesquisa: Culturas, formacdo e praticas pedagdgicas
Professora-Orientadora: Prof?. Dr?. Maria Helena da Rocha Besnosik

FICHA DE INSCRICAO: OFICINA DE FORMACAO LEITORA
MINISTRANTE: Sandra Zely Alves Silva.
DATAS PREVISTAS: Sébados de Abril a Junho de 2018.

Nome: Série: Turma;

E-mail: Telefone:
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C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE FEIRA DE SANTANA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO

Discente: Sandra Zely Alves Silva Laranjeiras

Linha de Pesquisa: Culturas, formacao e préaticas pedagdgicas
Professora-Orientadora: Prof2. Dr2. Maria Helena da Rocha Besnosik

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Declaro, por meio deste termo, que concordei em ser entrevistado(a) e/ou participar na
pesquisa de campo referente ao projeto/pesquisa intitulado(a) “Constru¢io da autonomia leitora:
Uma reflexdo a partir da Estética da Recepcao” desenvolvida(o) por Sandra Zely Alves Silva
Laranjeiras. Fui informado(a), ainda, de que a pesquisa é orientada pela professora Maria Helena da
Rocha Besnosik, a quem poderei contatar consultar a qualquer momento que julgar necessario através
do e-mail sandrazely@yahoo.com.br.

Afirmo que aceitei participar por minha propria vontade, sem receber qualquer incentivo
financeiro ou ter qualguer énus e com a finalidade exclusiva de colaborar para o sucesso da pesquisa.
Fui informado(a) dos objetivos estritamente académicos do estudo, que, em linhas gerais trata-se de
eventual escrita de uma dissertacdo. Fui também esclarecido(a) de que os usos das informacdes por
mim oferecidas estdo submetidos as normas éticas destinadas a pesquisa envolvendo seres humanos.

Minha colaboracdo se fard de forma anénima, por meio da participacdo em oficinas, de
entrevista semi-estruturada e de observacao a se realizarem em momentos a combinar. Os dados serdo
usados a partir da assinatura desta autorizagdo. O acesso e a analise dos dados coletados se fardo
apenas pelo(a) pesquisador(a) e/ou seu(s) orientador(es) / coordenador(es).

Fui ainda informado(a) de que posso me retirar desse(a) estudo / pesquisa / programa a
qualguer momento, sem prejuizo para meu acompanhamento ou sofrer quaisquer sanc¢Bes ou
constrangimentos.

Atesto recebimento de uma cOpia assinada deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido,
conforme recomendag@es da Comiss&o Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP).
Cruz das Almas, __ de abril, de 2018.

Assinatura do(a) participante:
Assinatura do(a) responsavel:
Assinatura do(a) pesquisador(a):
Assinatura do(a) testemunha(a):
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D - RELACAO DE ALUNOS PARTICIPANTES

Adrian da Conceicdo Dias - 228
Alana do Carma Silveira Santos - 32A
Angélica Vielame da Silva- 32C
Barbara VerenaS. de Jesus - 22A
Bianca Machado dos Santos - 22A
Daniel Barbosa Rebougas - 22A
Fernanda Fernandes - 38

Franciele Cerqueira . de Almeida- 32A
lasmin Pereira Souza- 228
Jaqueline Pereira dos Santos - 32A
Jéssica Sena de Jesus- 32A

Julia Oliveira- 3¢ C

Karla Andreza Freitas da Silva- 32A
Lavinia da Rocha Nascimento - 22B
Lavinia Maia Batista - 22B

Lorena Lima de Aradjo- 22B

Luan Teixeira da Conceicdo- 32 C
Mariele Cerqueira de Souza- 22 A
Marieneide Alexandrino Ribeiro - 22A
Nayara Santana da Conceigdo - 22A
Neidiane C. dos Santos - 32A
Rockson dos Santos Gomes - 22A
Tainara Mota de Almewida - 3
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E - QUADRO REFERENCIAS DOS TEXTOS USADOS NAS OFICINAS - 2018

Textos Autores Referéncias
(as)
Ler devia Guiomar http://www.vermelho.org.br/noticia.php?id_noticia=208626&id_secao=10
ser proibido de
Grammond
A funcdo da Eduardo http://www.anarquista.net/wp-content/uploads/2013/03/O-Livro-dos-
Arte/l Galeano. O  Abra%C3%A70s-Eduardo-Galeano.pdf
Livro dos
Abracos
A Serra do Mario de https://www.escritas.org/pt/t/2313/a-serra-do-rola-moca
Rola-Moga  Andrade
O bicho Manuel https://www.escritas.org/pt/t/4828/0-bicho
Bandeira
Omelete de Walter http://afasia.com.br/assets/conteudo/midias/omelete-de-
amoras Benjamim  amoras54899d593b771.pdf
O limpador Monika https://www.skoob.com.br/livro/pdf/o-limpador-de-
de Placas Feth placas/livro:16543/edicao:17935
Moca, flor e Carlos https://www.revistaprosaversoearte.com/flor-telefone-moca-carlos-
telefone Drummond drummond-de-andrade/
de
Andrade
@] livro Manoel de https://cs.ufgd.edu.br/download/Livrosobrenada-manoel-de-barros.pdf
sobre nada  Barros
(@) Manoel de https://www.asomadetodosafetos.com/2016/04/0-apanhador-de-
apanhador  Barros desperdicios-manoel-de-barros.html
de
desperdicios
Amanha Sérgio https://www.skoob.com.br/livro/pdf/literatura-pao-e-
talvez Vaz, poesia/livro:202792/edicao:226542
Um sonho Sérgio Vaz  https://www.skoob.com.br/livro/pdf/literatura-pao-e-
poesia/livro:202792/edicao:226542
Os Sérgio Vaz  https://www.skoob.com.br/livro/pdf/literatura-pao-e-
Miseraveis poesia/livro:202792/edicao:226542
A primeira Cidinha da https://revistaphilos.com/2017/11/20/contos-contemporaneos-por-cidinha-
mulher Silva da-silva/
O Zelador  Cidinha da https://revistaphilos.com/2017/11/20/contos-contemporaneos-por-cidinha-
Silva da-silva/
O Mar de Cidinha da www.skoob.com.br/o-mar-de-manu-585791ed587572.html
Manu Silva
Capitdes da Jorge https://digital.bbm.usp.br/bitstream/bbm/6845/1/45000008358_Output.o.pdf
Areia Amado
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F — Proposta das Oficinas, encaminhada a direcao do Colégio Landulfo Alves.

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE FEIRA DE SANTANA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCAGCAO

Discente: Sandra Zely Alves Silva Laranjeiras
Linha de Pesquisa: Culturas, formacao e praticas pedagdgicas
Professora-Orientadora: Profé. Dr2, Maria Helena da Rocha Besnosik

MESTRADO — OFICINAS DISSERTAGCAO

As oficinas abaixo descritas serdo base para um projeto de pesquisa que visa intervir na realidade leitora
do aluno a fim de analisé-la a luz da teoria da Estética da Recepg¢do de Hans Robert Jaus, teoria literéaria que
procurou, nos seus primérdios, estudar a obra resgatando sua relagdo com o contexto histérico no qual foi
produzida e lida. Esta vertente considera necessaria "o reconhecimento e incorporacéo da dimensdo da recepgao
e efeito da literatura". Com isso, a perspectiva da leitura Unica e a relacdo entre a obra e o leitor foi repensada: a
obra ndo pode ser entendida sem a participacdo ativa do seu destinatério.

Partindo das perspectivas da teoria em questdo, Bordini & Aguiar (1993), ap6s uma pesquisa acerca
dos metodos de ensino de literatura, desenvolveram o Método Recepcional (Doravante MR). Este consiste em
colocar o aluno em contato com textos literarios, discutindo-os sempre a partir das leituras e do interesse do
grupo. O MR constitui-se das seguintes orientagdes: a) Determinagdo do horizonte de expectativas; b)
Atendimento do horizonte de expectativas; ¢) Ruptura do horizonte de expectativas; d) Questionamento do
horizonte de expectativas; e) Ampliacdo do horizonte de expectativas. A partir destas orientagdes, que podem ser
tomados como etapas, o professor/formador, pensara as praticas leitoras e como intervir nelas no sentido de
formacdo leitora com proficiéncia. As sugestdes a seguir sdo de Bordini & Aguiar:

12 etapa - o professor verificara os interesses dos alunos, o estilo de vida, as preferéncias, os valores, a fim de
pensar em estratégias de ruptura e de ampliag&o.

2% etapa - serdo proporcionadas experiéncias com textos literarios a partir do desejo dos alunos. Buscam-se textos
literarios e atividades que sejam prazerosas e atendam aos interesses imediatos.

3% — momento em que serdo introduzidos textos que abalem as certezas dos alunos, mas a continuidade a etapa
anterior se assemelhara no aspecto tematico, na estrutura ou linguagem, para que o aluno sinta-se seguro e
motivado para continuar participando.

42 — fase em que serdo comparados os dois momentos anteriores, verificando quais conhecimentos os alunos se
apropriaram.

52 — etapa em que os alunos, conscientes de suas novas possibilidades e com mais autonomia, partem para a
busca de novos textos que atendam as suas expectativas; mas, agora, ampliadas no tocante a temas e composi¢do
mais complexos.

Realizar-se-4 10 oficinas de leitura como estratégias de pesquisa propostas pela pesquisadora, para um
corpo de 15 estudantes, inscritos a partir de interesse proprio. Estas oficinas serdo planejadas em forma de SDs
com foco nas narrativas de ficcao literaria; contemplardo suportes teéricos com praticas de leitura abarcando os
géneros conto (05), crénica (05), poema (10) e romance (01), tomando apenas os resultados da leitura e
discussdo de 01 de cada género para corpus descritivo e interpretativo da pesquisa; serdo considerados autores
canonicos, populares e de massa; as escolhas dos textos serdo feitas apds levantamento dos conhecimentos

prévios dos participantes sugestdo da pesquisadora, considerando disponibilidade de tempo, acesso ao material,
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interesses pessoais, tendo sempre em vista que o que mobiliza a opgdo do género é o contexto de formacéo e

insercdo da autonomia.

Proposta: 30 h - Duragéo: 10 oficinas — 10 sabados /3 h por oficina

As oficinas para pesquisa serdo destinadas a alunos de Ensino Médio do Colégio Estadual Landulfo
Alves de Almeida e desenvolvidas em 08 sabados nos meses de abril, maio e junho de 2018, 03 horas diarias,
totalizando 24 h. Cada oficina tera seu tema gerador, planejada no formato abaixo apresentado:

I Oficina: Leitura— Uma pratica libertadora?
Desenvolvimento

e Ultilizar-se-a diversas formas textuais, verbais e ndo-verbais, tendo em vista o reconhecimento do
pensamento dos educandos relacionados as praticas leitoras a fim de dimensionar conhecimentos
prévios e avancar na proposta do novo, pois, de acordo com as pesquisadoras Bordini & Aguiar “ o
ideal seria o cotejo de obras de diferentes épocas, para acompanhar a evolucdo e mudangas de
perspectiva que, de certo modo, também integram o significado do texto atual”. (1988: 37)

e  Os textos verbais a serem propostos:

-Ler devia ser proibido — Guiomar de Grammond

-A arte de ler/1 — Eduardo Galeano. O Livro dos Abragos
-A Serra do Rola-Moca — Mério de Andrade

-O Limpador de Placas — Monika Feth;

-O bicho — Manuel Bandeira;

e Nortear o trabalho com o levantamento da experiéncia leitora dos participantes - géneros conto, poema;

e Apresentar o texto Ler devia ser proibido — Guiomar de Grammond para reflexdo acerca da
importancia da leitura e a receptividade a respeito.

e Elencar palavras-chave sobre a importancia da leitura para a formag&o do sujeito e para 0 mundo sécio-
cultural do qual faz parte; estas palavras serdo eixos de discussdo e aprofundamento reflexivo durante
todo o processo de aplicacdo das oficinas, portanto estdo a vista em cartazes fixos nas paredes.

e Apresentar o texto A arte de ler/1 de Eduardo Galeano a fim de ampliar as discuss6es para que 0s
participantes possam apreciar e se predispor a externar o impacto causado com suas leituras, assim
como sensibilizar-se para as sensagdes e sentimentos despertados ao ler, ouvir e escrever textos
literarios.

e A partir do conto/poema A Serra do Rola-Moga de Mério de Andrade os participantes realizar um
ciclo de leitura; ap6s os alunos fardo exposicao de suas expectativas a respeito do texto e se estas foram
atendidas. Essas falas serdo registradas em um diario de bordo e serdo tomadas para analise
posteriormente;

e A partir da leitura coletiva de O Limpador de Placas de Monika Feth os participantes falardo de sua
experiéncia leitora, influéncia, dificuldades... e se reportardo ao texto lido, livremente;

e Fechar a oficina com o poema O bicho de Manuel Bandeira.

e Solicitar que os participantes tragam textos para lerem no proximo encontro (poemas, contos), de sua
preferéncia.

e Avaliacdo livre da Oficina — Pesquisadora e participantes.

Il e 111 Oficinas: Formando-se leitor
Aqui os participantes se posicionardo frente aos textos de suas preferéncias e descreverdo a si mesmos
como leitores e como vencer as dificuldades;
e Ciclo de leitura;
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e Relatos de experiéncia — Arte como espaco de expressdo

Textos propostos:
-Autopsicografia — Fernando Pessoa
-Textos de preferéncia dos participantes

1V e V Oficinas: Os classicos: Encontros e Desencontros - Uma reflexdo estética

e Estabelecer contato com a literatura classica — 0 que amam e 0 que ndo amam;
e Recepcao estética;

Textos propostos:

- Eu, etiqueta — Carlos Drummond de Andrade

- Pai contra mée — Machado de Assis

- A cartomante — Machado de Assis

- O livro sobre nada — Manoel de Barros

- O apanhador de desperdicios — Manoel de Barros

VI Oficina: Literatura periférica/ marginal: outras possibilidades de ler o mundo — Sérgio Vaz e Cidinha
da Silva.

e A partir da literatura periférica, ampliar as possibilidades de ler: a si mesmos, aos outros e 0 mundo que
0 cerca.
e Expressao estética.

Textos propostos:

- Amanha talvez — Sérgio Vaz;

- Um sonho - Sérgio Vaz do livro “Colecionador de pedras”;
- Os Miseraveis — Sérgio Vaz

- A primeira mulher — Cidinha da Silva

- O Zelador - Cidinha da Silva

- O Mar de Manu — Cidinha da Silva

VIl e VI Oficinas: O texto literario — Reflexdes do Eu-leitor — os alunos apresentardo estes trabalhos.
e Capitdes da Areia: Uma reflexdo recepcional;
e Encerramento das oficinas — Grande roda de leitura: Preferéncias; novidade; autoria; autorreflex&o sobre
0 ser leitor.
Textos propostos:
Capitées da Areia — Jorge Amado
Obs. As oficinas, a partir da Il , ainda estdo por construir, considerando a intencdo da pesquisa que tem como
objetivo analisar a recepgdo da obra literaria no processo de formagéo e construgdo da autonomia leitora. Desta

forma, partir-se-4 da realidade e das experiéncias dos participantes. Salienta-se, também o caréter flexivel do que
aqui ja fora proposto.



