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RESUMO

GIBAUT, Hallana Ferreira. Formacgédo Politica: Um Estudo com Estudantes de
Licenciatura em Educacado Fisica da Universidade Federal do Recdncavo da
Bahia (UFRB).Dissertacdo. Universidade de Feira de Santana — UEFS. Feira de
Santana — BA. 2019.

Esta dissertacéo realiza um estudo sobre a formacéo politica de futuros professores
do Curso de Licenciatura em Educacdo Fisica da Universidade Federal do
Reconcavo da Bahia (UFRB). Seu objetivo geralé identificar quais concepcfes de
formacao politica emergem do processo de formacao de professores do curso de
Licenciatura em Educacéo Fisica da UFRB/CFP, presentes através dos relatos dos
estudantes, e de modo complementar, visaram 0s seguintes objetivos especificos:
Investigar se o estudante tem refletido se a formacdo no ensino superior perpassa
as possibilidades de transformacao social; Compreender sobre o que pensam da
formacdo politica no ensino superior e; Discutir quais elementos € identificado pelos
estudantes que contribuem para a sua concepc¢do de formacgdo politica. O estudo
abordou os fendmenos da universidade; formacdo de professores; formacédo de
professores em Educacéo Fisica, e formacéo politica sobre a 6tica histdrica; social; e
conceitual, para isso, contamos com as reflexdes de Paulo freire (1981, 1994, 1996,
2000); Saviani (1996, 1999, 2003, 2009, 2011, 2017), entre outros. Como apoio
metodoldgico, da tedrica historico-critica com contribuicdes-inspiracdbes em Marx
sobre o tema central — formac&o politica utilizamos como instrumento de pesquisa 0
questionario aplicado a estudantes a partir do 5° semestre de Licenciatura em
Educacao Fisica da UFRB. Constatamos que na perspectiva dos estudantes, vem
acontecendo formacéo politica no curso de Educacao Fisica, também verificamos
gue o ser politizado ou a formacéao politica perpassa o comprometimento social, do
cidaddo consciente de seu papel na sociedade compreendendo os seus direitos e
deveres, que busca por qualidade na Educacdo, na formacdo de professores,
valorizagéo da classe e a transformacéo humana.

Palavras-chave: Formacao Politica; Licenciatura em Educacéo Fisica; Formacéao de
Professores; Universidade.



ABSTRACT

GIBAUT, Hallana Ferreira. Political Formation: A Study with Undergraduate Students
in Physical Education, Federal University of Reconcavo da Bahia (UFRB).
Dissertation. Universityof Feira de Santana — UEFS. Feira de Santana — BA. 2019.

This dissertation conducts a study about the political formation of future teachers of
the Licentiate Course in Physical Education of the Federal University of Recbncavo
da Bahia (UFRB). Its general objective is to identify which conceptions of political
formation emerge from the process of teacher training of the Undergraduate Degree
in Physical Education of UFRB / CFP, present through the reports of the students,
and in a complementary way, aimed at the following specific objectives: To
investigate if the student has reflected on whether training in higher education
permeates the possibilities of social transformation; Understand what they think of
political formation in higher education and; Discuss which elements are identified by
students who contribute to their conception of political formation. The study
addressed the phenomena of the university; teacher training; teacher training in
Physical Education, and political training on the historical perspective; Social; and
conceptual, for this, we rely on the reflections of Paulo Freire (1981, 1994, 1996,
2000); Saviani (1996, 1999, 2003, 2009, 2011, 2017), among others. As a
methodological support, from the historical-critical theory with contributions-
inspirations in Marx on the central theme - political training we used as a research
instrument the questionnaire applied to students from the 5th semester of Physical
Education Degree at UFRB. We find that from the perspective of the students,
political formation has been taking place in the Physical Education course, we have
also verified that politicized being or political formation permeates the social
commitment of citizens aware of their role in society, understanding their rights and
duties, quality in education, teacher training, class enhancement and human
transformation.

Key words: Political Formation; Degree in Physical Education.
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1. INTRODUCAO

Que fazer para coibir esse abuso intoleravel da liberdadede ensinar,
gue se desenvolve no segredo das salas de aula, e tem como vitimas
individuos vulneraveis em processo de formacgéo?

(Programa Escola Sem Partido, 2019)

Educar é um ato politico.
(Paulo Freire, 1980)

Vivemos um tempo obscuro no Brasil, de absoluto temor. Tempo em que as
instituicbes de ensino e seus professores estao fortemente ameacados em relacdo a
sua liberdade de catedra, a exemplo do movimento em curso, “Escola Sem Partido™!.
Tempo em que a elaboracéo cientifica e plural de conhecimentos sdo reduzidos,
desvalorizados e ameacados, a exemplo da aprovagcao da “Base Nacional Comum
Curricular (BNCC)"?, avangando na implementacdo da “Reforma do Ensino Médio™s.
Tempo em que se considera que ha excesso de investimentos na educacdo
brasileira, e se busca conter a demanda por acesso as universidades, especialmente
publicas, o que motivou o congelamento do investimento publico em educacgdo e
saude por 20 anos (Emenda Constitucional, PEC n°® 241/2016).

Tempo em que surgem iniciativas de ataques ao nosso grande Mestre, Paulo

Freire, a exemplo da proposta de revogacdo do titulo de Patrono* da Educacéo

10 Projeto de Lei “Escola Sem Partido vem se multiplicando no Brasil com o discurso de combate a
“doutrinagéo ideoldgica” que julga acontecer nas escolas e defende a neutralidade no ensino em
defesa das familias e dos estudantes. Neste cenério o trabalho docente é o principal foco de critica e
seu trabalho pedagoégico curricular o mais atingido pelas restricdes propostas. Ver: Projeto de Lei n°
258/2019, disponivel em:
https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/prop_mostrarintegra?codteor=1707037&filename=PL+24

6/2019acesso em fevereiro de 2019; e ainda: http://www.anped.org.br/news/entidades-e-
organizacoes-lancam-manual-de-defesa-contra-censura-nas-escolas acesso em fevereiro de 2019.

2Sobre a BNCC, ver: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/ acesso em dezembro de 2018. Ver
também:  http://www.anped.org.br/content/anped-e-bncc-luta-resistencia-e-negacao acesso em
dezembro de 2018.

8 As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM) estd disposta na Lei n°
13.415/17, lei da reforma do Ensino Médio, e que teve origem na Medida Proviséria n°® 746/16.
Organiza o EM em 3 anos, com itinerarios  formativos. Ver  também:
http://www.anped.org.br/news/mocao-de-repudio-aprovacao-de-diretrizes-para-o-ensino-medio-pelo-
cne acesso em dezembro de 2018.

4 Iniciativa popular por meio do portal e-Cidadania SUG 47/2017 sugeriu retirar de Paulo Freire o titulo
de Patrono da Educacgdo Brasileira (LEI 12612). A proposta foi recusada pelo senado, através da
relatora da matéria CDH, senadora Fatima Bezerra (PT — RN) e o caso foi arquivado.


https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/prop_mostrarintegra?codteor=1707037&filename=PL+246/2019
https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/prop_mostrarintegra?codteor=1707037&filename=PL+246/2019
http://www.anped.org.br/news/entidades-e-organizacoes-lancam-manual-de-defesa-contra-censura-nas-escolas
http://www.anped.org.br/news/entidades-e-organizacoes-lancam-manual-de-defesa-contra-censura-nas-escolas
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/
http://www.anped.org.br/content/anped-e-bncc-luta-resistencia-e-negacao
http://www.anped.org.br/news/mocao-de-repudio-aprovacao-de-diretrizes-para-o-ensino-medio-pelo-cne
http://www.anped.org.br/news/mocao-de-repudio-aprovacao-de-diretrizes-para-o-ensino-medio-pelo-cne
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Brasileira. Tempo em que posi¢cdes se firmam e as contraposi¢cdes tambéem.
Tempo propicio para o exercicio da liberdade e, por isso, também um momento
em que a tendéncia a violagbes a essa liberdade é maior, e encontra-se
ameacado.

Retomando as epigrafes dessa introducdo, o movimento “Escola Sem
Partido” vem ganhando forga e se multiplicando no Brasil com o discurso de
combate a “doutrinagéo ideoldgica” que julga acontecer nas escolas, e se coloca
como uma estratégia de controle do trabalho docente, o que afeta diretamente na
autonomia do professor e, consequentemente, no tolhimento das possibilidades de
debates e aprofundamentos tedricos junto aos educandos. Em contraposicao,
entendemos 0 processo educativo como ato politico, necessario para a
compreensao da sociedade e seus interesses, e assim sendo, toda acao educativa é
um ato politico, ou seja, uma pratica social que ndo é neutra, investida de
intencionalidade, a favor de determinados principios e modos de viver em
sociedade.

Pensar a educacao restrita ao conhecimento técnico, limitado a um controle
externo, alienado e ndo compreende-la como um ato politico, ao exercicio do
pensamento consubstanciado, critico e autbnomo, é ndo compreender 0s interesses
gue movem a sociedade, as relacdes de poder e de produgédo e o seu potencial
transformador.

O atual contexto nos motiva a investir estudos para a compreensdo da
formacao politica de estudantes, futuros professores, no espaco da universidade,
que € um espaco onde discussfes dessa natureza acontecem e precisam continuar
acontecendo, com vistas a contribuir para o debate, inclusive, como um movimento
de resisténcia ao atual cenario ao qual nos encontramos.

Qual a concepcdo de formagcdo politica possuem o0s estudantes
universitarios? Formacao politica se refere a doutrinacao politica? Formacéo politica
é formacdo partidaria? Formacdo politica favorece a alienacdo? Ou formacao
politica € um conjunto de elementos tedrico-criticos que lhes permite se situar e
compreender o mundo e seu papel de cidadéo na construcéo historica da sociedade
e de sua transformacdo, comprometendo-se com o bem comum? Afinal, qual a
compreensdo de formacdo politica possuem os estudantes de cursos de

licenciatura? De que modo a universidade vém atuando no desenvolvimento da
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formacdo politica de seus estudantes? Tais questionamentos sdo norteadores da
presente investigagao.

Fernandes (1987) discute a importancia da formacgédo politica do professor e
defende que ser cidadao é o principal elemento da condi¢cdo docente. Alerta que é
justamente na sala de aula que o professor deve ter uma postura de cidadania e nao
de uma suposta neutralidade politica como ja se reivindicou no passado da
profissdo. Quando o professor ndo atua como cidadao, com bases politicas, com
autonomia de pensamento, acaba favorecendo que se exerca sobre ele algum tipo
de manipulacéo, seja ela totalitaria ou de uma democracia neoliberal (FERNANDES,
1987, p. 22).

Nesse sentido, a conjuntura politica e educacional, esta diretamente
relacionada ao modo como a educacdo € produzida, do porque se produz, qual
sentido se produz e para quem se produz. De acordo com Saviani (1999), “em sua
existéncia historica dos dias atuais, educacao e politica devem ser entendidas como
manifestacdo da pratica social propria da sociedade de classes” (SAVIANI, 1999,
p.95). Quando refletimos sobre a sociedade de classes, visualizamos como o Estado
de classes € nocivo e exerce a dominacdo de uma classe sobre outra, e assim
escancara o maior objetivo do Estado burgués - a opressao da classe proletariada,
criada pelo modo de producdo da burguesia — o capitalismo®.

A partir deste contexto, compreendemos o importante papel da formacao de
professores no construto e concepcao politica dos estudantes de forma articulada
com a competéncia necessaria a profissdo e para o enfrentamento das situagdes no
cenario socio-politico atual. Concordamos com uma formacdo em que a
conscientizacdo para o ato pedagdgico seja um ato politico, que valoriza uma
formacdo contra a neutralidade e contra posicionamentos acriticos e que se
materialize em acdes cotidianas. Partimos, assim, da defesa por propostas de
formacdo de professores engajados a luta pela elevacdo do padrdo cultural da
classe trabalhadora (ALVES, 2016).

SMarx (2004) compreende que “o Estado permite que a propriedade privada, a educagao, a profissdo
atue a sua maneira, da seguinte forma: como propriedade privada, como educacao e profissao, e
manifestem a sua caracteristica particular. Longe de abolir as diferencas efetivas” (MARX, 2004, p.
21). Portanto, é necessaria a destruicdo do Estado burgués para que o estado proletariado se erga
sobre novas condicdes, 0 que nos leva a compreensdo que a opressao Nao se cessara apenas com a
destruicdo das distin¢gbes, mas sim, com a transformacéo das estruturas econémicas (MARX, 2004).
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Esta formacdo representa a maioria, Seus anseios, posicionamentos,
escolhas, que de modo coletivo devem fazer a sociedade ser justa e igualitaria.
Nosella (2005) conceitua a natureza politica referenciando-a aos seus fins. Para o
autor “a politica objetiva a ordem e a felicidade geral da cidade ou da nagéo”
(NOSELLA, 2005, p. 34). Sua interpretacdo nos desperta agucar aos entendimentos
sobre politica de Maquiavel e Marx quando os mesmos advertem que a esséncia da
politica seja pautada no poder e dominio, ou seja, “0 poder econémico, o poder
ideoldgico e o poder politico propriamente dito” Nosella (2005) apud (Bobbio et al.,
1990).

Assim, conforme Nosella (2005) a politica, sendo em sua natureza e/ou em
sua funcionalidade, é representacdo histérica da humanidade. Sendo esta
humanidade materialista e desigual, fomentamos ainda o papel da educacdo no
processo de desconstrucdo e reconstrucdo destas marcas sociais, politicas,
econbmicas ao qual subsidia um grupo de dominancia. Assim como Nosella (2005),
nos indagamos, ao refletirmos sobre a concepcao a que se pensa e se faz, onde a
formacao, e/ou a que esfera o compromisso politico na formacédo de professor por
ventura situa-se, ou melhor, “de qual compromisso politico estamos falando?”
(NOSELLA, 2005, p. 31 — 34).

Destacamos que escolhemos o lado da democracia, da transmissao de todo
conteddo produzido historicamente pela humanidade e pela transformacdo social.
Para isso, a Educacéo deve estimular a reflexdo critica sobre o cenério politico-
social e educacional brasileiro. Porém, o desafio parte do principio de que se ha
divisdo de classes (burguesia e proletariado), ndo ha igualdade de condi¢cBes. Para
Marx (2004), é necessaria a destruicdo do Estado burgués para que o estado
proletariado se erga sobre novas condicdes. Esta analise nos leva a compreenséao
gue a opressdo ndo se cessara apenas com a destruicdo das distincdes, mas sim,
com a transformacéo das estruturas econémicas (MARX, 2004).

Portanto, o presente estudo se dedica a responder ao seguinte problema de
investigacdo: Que concepcdes sobre formacédo politica sdo evidenciadas nos relatos
dos estudantes de licenciatura em Educacdo Fisica da Universidade Federal do
Reconcavo da Bahia (UFRB)? Advém desse problema o0s seguintes
guestionamentos: Que elementos contribuem para a formacgao politica no curso de
Educacdo Fisica? E como entendem ser o papel da universidade no

desenvolvimento dessa formacdo? Compreender a concepgdo politica dos
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estudantes universitarios do curso de licenciatura em Educacdo Fisica da UFRB
configura analisar os contextos apresentados pelos estudantes e que diretamente
contribuem para sua formacdo e concepcdo politica. Tal contexto inclui as
expectativas que eles possuem sobre a universidade, o curso, a area que pretendem
atuar e das interpretacfes da realidade concreta vivenciada pelos mesmos. Assim, a
presente pesquisa tem por objetivo geral, identificar quais concepcdes de formacao
politica emergem do processo de formacao de professores do curso de Licenciatura
em Educacédo Fisica da UFRB/CFP, presentes através dos relatos dos estudantes. E
de modo complementar, visamos 0s seguintes objetivos especificos: Investigar se o
estudante tem refletidose a formacdo no ensino superior perpassa as possibilidades
de transformacdao social; Compreender sobre o que pensam da formacao politica no
ensino superior e; Discutir quais elementos € identificado pelos estudantes que
contribuem para a sua concepcao sobre formacao politica.

A definicdo por um curso somente se deu por conta do espaco de tempo
possivel para a realizacdo do estudo e da implicacdo da pesquisadora com a
Universidade Federal do Recdncavo da Bahia (UFRB), conforme sera detalhado na
préoxima secao.

Antes de adentrar na secao que trata mais profundamente da fundamentacéao
tedrica desse estudo, busco, nesse breve texto, contextualizar a minha trajetoria
académica que representa o meu lugar na pesquisa.

O interesse em investigar a concepcao politica de estudantes de Educacédo
Fisica da Universidade Federal do Recbncavo Baiano (UFRB), constituiu-se
gradativamente de experiéncias vivenciadas na graduacao e pés-graduacéo. E por
isso, vou destacar alguns momentos de motivacdo simbdlica e concreta destas
experiéncias.

No primeiro momento, sou egressa da primeira turma 2010.1 do curso de
Licenciatura em Educacdo Fisica pela Universidade Federal do Recdncavo da
Bahia, Centro de Formacédo de Professores (UFRB/CFP), campus de Amargosa -
Bahia. No processo de formacao participei de programas de incentivo a docéncia,
entre eles: “Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID)”, na
qual fui bolsista; projetos de extensdo voltados a comunidade: “Futsal Feminino:
rompendo barreiras de género” e “Caminhando com Saude”, além do Trabalho de
Concluséo de Curso (TCC) sobre a “As Concepgdes de Esporte e seus efeitos

Pedagdgicos nas Aulas de Educacao Fisica: Uma Visdo dos Docentes das Escolas
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Plblicas de Amargosa/Ba”. Estudos estes, que expandiram meu olhar politico sobre
a educacéo fisica e suas praticas pedagdgicas.

O fato de ser egressa da primeira turma, fase de implantacdo de curso com
falta de recursos, sem as condi¢bes adequadas para o desenvolvimento da proposta
formativa foi um fator preponderante ao desenvolvimento de minha concepc¢ao
politica, consequentemente, de minha formacao politica. Lutamos muito pelo curso.
Defendemos a participacdo coletiva pelo interesse da maioria. Foram momentos
ricos de militAncia que até hoje me emocionam e orientam a minha pratica social.

Destaco estas experiéncias e aprendizagens vivenciadas, como grande
incentivo académico na minha formacao e emancipacdao, pois, provocaram reflexdes
sobre o trato da Educacdo Fisica em suas varias vertentes e nos espacos de
atuacao e sobre o meu papel social. Foram cruciais no entendimento e compromisso
politico que tenho como minha profissdo, comunidade e sociedade.

Viver a vida académica para além da sala de aula possibilitou ampliar e refletir
sobre a minha visdo de mundo, de sociedade, de politica. Me fez reconhecer a acéo
formativa, em seus diferentes espacos, como processo historico, espacos de poder,

de tomada de consciéncia dos exercicios de poder que se efetivam na educacéo.

A universidade, em sua funcéo social, ndo apenas proporciona a formagéo
especifica, técnica, mas a formacado politica, humana e ética. A formacao
universitaria ndo prepara o profissional apenas para o trabalho, mas
também para o agir na coletividade, potencializando uma formacéo humana
gue também é ética e politica (OLIVEIRA, BORSOI & GENRO, 2011, p. 71).

As oportunidades por mim vivenciadas na UFRB me provocam a pensar a
formacdo universitaria nesse sentido, a partir do tripé ensino-pesquisa-extensao,
com praticas envolvendo tanto a valorizacdo do bem comum, o comprometimento
com o mundo e o sentimento de uma identidade plural, coletiva

No segundo momento, ingressei no ano de 2017 no mestrado académico do
Programa de Pos-Graduacdo em Educacéo, pela Universidade Estadual de Feira de
Santana (PPGE/UEFS) na linha de pesquisa: “Cultura, Formagdo e Praticas
Pedagdgicas”, pelo qual me propus a debater o tema sobre a concepgao politica de
estudantes de Educacéao Fisica. Vislumbrei, no mestrado, a possibilidade de buscar
compreender o que pensam 0s estudantes sobre a formacédo politica no espaco da

universidade.
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Meu interesse pelo tema se fortaleceu com a conjuntura politica, social e
econbmica pela qual nos encontramos na atualidade. Temos experienciado
momentos de tensdes e de abuso de poder e de autoridade que ameagam nosso
Estado Democratico de Direito. Em 2016 vivenciamos o duro Golpe de Estado
contra a Presidenta Dilma Rousseff o que levou a aprovacao de seu impedimento no
exercicio do cargo, o impeachment. Em conseqiéncia, rompeu-se a
institucionalidade democrética, abrindo margem para todo o tipo de arbitrio. Assim,
“‘estamos vivendo um verdadeiro suicidio democratico, ou seja, as proprias
instituicdes ditas democraticas golpeiam o Estado Democratico de Direito pela acéo
articulada da grande midia, do Parlamento e do Judiciario, que, pelo golpe, se
apossaram do Executivo” (HERMIDA; LIRA, 2018, p. 781).

N&o é dificil observar, por um lado, o engajamento de jovens na luta pela
democratizacdo dos espacos escolares, a exemplo do movimento estudantil de
ocupacdo de escolas e universidades publicas®. Um sopro de esperanca no futuro,
diante da forca de resisténcia da juventude. Movimentos estudantis, ainda que em
pequena medida, nos sugerem que 0s espacos formativos democraticos tem
possibilitado a leitura de mundo, o que nao significa uma leitura enviesada ou
partidaria, mas sim, refletindo a epigrafe dessa secao,portadora de ‘“ideias
concretas, finalidades concretas, alternativas concretas. Seus atos concretos de
escolha estdo naturalmente relacionados com sua atitude valorativa geral, assim
como seus juizos estéo ligados a sua imagem de mundo. E reciprocamente: sua
atitude valorativa se fortalece no decorrer dos concretos atos de escolha” (HELLER,
1985, p. 14)

Refletindo hoje a respeito da minha trajetéria, encontro na epigrafe dessa
secdo a perspectiva de Heller (1985) sobre a vida cotidiana, alguns elementos
esclarecedores da acéo educativa e das minhas escolhas ao longo de minha (curta)
trajetéria. As escolhas sdo portadoras de intencionalidade. Assim, minhas escolhas

entre alternativas, possibilidades, a¢gdes, ttm um contetdo axiolégico objetivo.

6 A mobilizagdo estudantil no Brasil iniciada em 2015 e fortalecida 2016, também conhecida
como primavera secundarista, corresponde a uma série de manifestacdes e ocupacdes de escolas
secundariase universidades. No final de 2016, a mobilizagcdo vinha sendo realizada por estudantes
secundaristas e em diversos estados do Brasil. A mobilizacdo visava barrar projetos e medidas,
degovernos em ambito estadual e federal, contra os projetos de lei da "PEC do teto de gastos”
a PEC 241, projeto "Escola sem Partido", o PL 44/2016 e da medida provisoria do Novo Ensino Médio


https://pt.wikipedia.org/wiki/Manifesta%C3%A7%C3%A3o
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ocupa%C3%A7%C3%A3o_de_bens_im%C3%B3veis
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ensino_secund%C3%A1rio
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ensino_secund%C3%A1rio
https://pt.wikipedia.org/wiki/Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/PEC_241
https://pt.wikipedia.org/wiki/Escola_sem_Partido
https://pt.wikipedia.org/wiki/Reforma_do_Ensino_M%C3%A9dio_no_Brasil_em_2016
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Neste sentido, reafirmo o quanto € necessario a participacdo, e 0
fortalecimento da participacdo de estudantes em espacos académicos durante o
processo de formacao profissional, especialmente na formacao de professores. Sem
davida, entendo que a formacdo é o caminho da emancipagdo humana, politica
(democratica) e social. O compromisso com a formacéo € politica. E compreendo
gue essa deva ser o projeto de revolucao do proletariado — a formacao de qualidade
alinhada ao compromisso politico de revolucionar o modo de producéo, no estilo de
vida e no retorno de um Estado democratico. A Educacgéo € suporte desta luta, por
ela, compreende-se de onde se vém de onde sdo e onde se pode chegar. E um
desafio da pratica social.

Os estudos realizados diante de meu ingresso no mestrado em muito
contribuiram para reconhecer que a visdo de mundo, de sociedade, de educacdo,
sdo elementos fundamentais na constituicdo da compreensao sobre a formacao
politica. Formacédo essa que se desenvolve na relagcéo teoria e pratica, entre o que
vocé acredita e defende e busca realizar na pratica social. Uma formac¢édo que ndo
se restringe aos desejos individuais, mas que implica o0 comprometimento com a
coletividade. Uma formacdo que fundamenta o olhar desenvolve o pensamento
critico e contribui de forma concreta para a transformacdo e emancipacao politica,
humana e social, sobretudo na formacao de professores.

Aprofundar estudos sobre as teorias educacionais, por exemplo, ampliou
minha compreensao de que o processo de historicidade, o desenvolvimento humano
destaca-se por produzir dimensfes fundamentais, tais como cultura, economia,
trabalho, educacdo, tecnologia e politica. Numa analise ampla, € possivel
compreendemos numa perspectiva dialética, a relacdo sujeito-objeto ao qual o ser
humano se organiza com a natureza, a vida, o trabalho, resultando em
posicionamentos, ideologias e postura humana e de sociedade (s).

Com essa compreensao, as instituicdes de ensino superior, especialmente as
publicas, ganham relevo no processo de formacao integral dos individuos, critica,
autonoma, cientifica e revolucionaria. Esta formacgéo configura-se no sentido mais
amplo, para além da técnica reprodutivista para o trabalho, ou seja, politicamente
conscientes da funcdo social, da realidade a que esta inserida e nos processos de
sua transformacdo. Para Dias Sobrinho (2013), a universidade detém de uma
enorme importancia na formagao integral dos individuos, “ja que sao as principais

instancias de formacdo da forca de trabalho e de producdo e discernimento de
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conhecimentos e técnicas que dao sustentacdo e impulso ao desenvolvimento e a
expansao da economia globalizada” (DIAS SOBRINHO, 2013, p. 37).

Para Saviani (2017) o quao complexo se encontra a Educacdo na atual
conjuntura politica brasileira. Segundo ele:

[...] a educacdo é desafiada duplamente: por um lado, cabe-lhe resistir,
exercendo o direito de desobediéncia civil [...] por outro lado, cumpre lutar
para transformar a situacdo atual debelando a crise e assegurando as
novas geracdes uma formacdo sélida que lhe possibilite o exercicio de
plena cidadania tendo em vista ndo apenas a restauracdo da democracia
formal, mas avancando para sua transformacdo em democracia real
(SAVIANI, 2017, p.227).

Este estudo compreende que a universidade enquanto instituicdo social
(CHAUI, 2003) e protagonista na formacdo de estudantes, permanece em
movimento e transformacgdo, onde suas tensdes sdo pontos de sua existéncia e
motivos de sua propria superacao.

A inquietacdo é chegar mais perto da interpretacdo da realidade mediante as
situacbes e contextos histéricos que desenham o cenario da formacdo de
professores e elucidar fundamentos que visam as condi¢cdes de transformacéo
social. Ou seja, interpretar quais sdo os elementos apresentados pelos estudantes
de Educacdo Fisica que constituem a sua concepcdo de formacdo politica. A
universidade tem conseguido desenvolver o seu papel na formacao politica dos
estudantes?

A dissertacdo estd estruturada em secbes, que se interpenetram e se
completam. A introducdo da tematica de estudo € seguida da apresentacdo do “o
meu lugar na pesquisa’, contextualizando a trajetéria académica dessa
pesquisadora no campo empirico desta pesquisa. A terceira secdo concentra a
fundamentacédo tedrica construida para a base da investigacdo, aborda sobre
contextos historicos da universidade, formacdo de professores, formacdo de
professores de educacéao fisica e concepc¢des politicas. A quarta se¢ao contempla os
procedimentos metodolégicos, levantamento dos referenciais teoricos sobre
concepcao politica em educacgéo fisica, formacgéo politica na universidade, formagéo
politica no curso de licenciatura em educacdo fisica, além de aplicacdo de
guestionarios com os discentes do curso de licenciatura em Educacdo Fisica da
UFRB. Na quinta secado apresentam-se os resultados e discussbes que aborda

sobre concepcgdes politicas que emergem do curso de educacao fisica a partir dos
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estudantes e analise dos elementos que constitui a formacdo politicas dos
estudantes e discutir o papel da universidade na concepcéao politica dos estudantes.
Finalizando essa etapa de estudos, mas nao a discussao necessaria sobre a
tematica, apresentamos uma sintese a respeito dos achados e compreensdes
desenvolvidas com a realizacdo do estudo, destacando consideracdes sobre as
concepcles politicas presentes no curso de licenciatura em educacéo fisica da
UFRB, bem como uma reflexdo sobre formacéo de professores, universidade e seu
papel politico.
Diante do exposto, 0 que se espera é que a presente pesquisa dentre todos
os seus desafios, possa contribuir e inspirar colegas, autores, professores e toda a
comunidade académica, em novas producfes e debates sobram a formacdo de
professores de Educacéo Fisica, principalmente, no que atinge a formacgéo politica
dos estudantes universitarios. E que novos caminhos passam ser trilhados a partir

das descobertas e problematizacdes analisadas nos resultados desta dissertacao.
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2. CONTEXTO HISTORICO, CONCEPCAO DE FORMACAO POLITICA
E DE FORMACAO DE PROFESSORES

Todo o nosso esfor¢o neste ensaio foi falar desta coisa Obvia: assim
cComo 0 opressor para oprimir, precisa de uma teoria da acéo
opressora, 0s oprimidos para libertar-se, igualmente necessitam de
uma teoria de sua acao

(Paulo Freire, 1981, p. 217)

Partindo da compreensao de que toda educacéo € politica, assim como toda
politica é educativa e por isso mesmo nao existe neutralidade (FREIRE, 1981), e
que buscamos defender uma formacao politica que contribua para libertar da
opressao atuante em nossa sociedade, apresentaremos, nesta secdo, uma reflexao
sobre os contextos histéricos da universidade brasileira e as implicacfes sociais que
estruturam suas bases ideologicas e politicas, e que, como consequéncia, atinge o
processo de formacao de professores, sobretudo, na compreensédo da concepcéo de
formacdaopolitica dos universitarios, participantes do estudo.

O texto esta subdividido em quatro subsecdes que apresentam: 2.1 Contexto
histérico, que aborda sobre levantamento dos principais momentos ligados a
constituicdo da universidade; 2.1.1 A universidade enquanto instituicdo social,
destacando a universidade “moderna” como instituicdo republicana a partir da
revolucdo Francesa; 2.2 Formacao de Professores no Brasil e em Educacéo Fisica —
os debates emergentes no sistema educacional no ensino superior a partir da
reforma universitaria (Lei n°® 5.540/68) e seus contornos atuais com a Resolucéo
CNE/CPn°2 de 1° de julho de 2015, que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacédo Inicial e Continuada de Professores (DCNFIFC), e ainda, os
reflexos nas novas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Educacao
Fisica, traduzida na Resolugcdo CNE/CP n° 6 d 18 de dezembro de 2018 e por fim a
secdo 2.3 Concepcdes politicas, no qual, tratamos o conceito de politicas na

educagédo e sua importancia na formagéo dos sujeitos.
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2.1 CONTEXTO HISTORICO DA UNIVERSIDADE

Pode-se afirmar que a Universidade resulta de tensdes e contradi¢cdes vividas
no seu interior. Para compreendé-la nos dias atuais, faz-se necessario reportar-se
ao seu surgimento, ainda que de modo breve.

De acordo com Luckesiet al. (2012), foi entre o final da Idade Média e a
Reforma (séculos Xl e XV) que nasce na universidade, soba responsabilidade da
Igreja Catdlica, “isso ocorre como resultante de todo um esforgo da Igreja no sentido
de fundamentar a sua agéo politica e religiosa” (LUCKESI et al. 2012, p. 45).

E importante ressaltar que, nessa época, o0 Homem era concebido como um
ser divino, com base no pensamento cristdo medieval, do qual a Igreja era a
protetora e sua zeladora. No tocante a parte pedagdgica, duas formas basicas de
ensino eram adotadas: a lectio (a leitura) e a quaestio (0 questionamento).Aqui,
anunciam-se a doutrina religiosa que versava pelo principio da educac¢do do
individuo a servir a sociedade na busca pela autonomia e do saber face a Religido e
ao Estado, e, portanto, uma concepc¢do de conhecimento por sua propria logica
(BUARQUE, 2003).

O sistema educacional promovido na universidade da época adotou
concepc¢Bes que firmavam o compromisso ideoldgico de acordo com o modelo de
sociedade vigente, ndo superando o ambiente dogmatico imposto pela Igreja
(LUCKESI, et al., 2012, p. 45). De acordo com os referidos autores, a universidade
da época mantinha a unidade do conhecimento basico para todas as especificidades
e proporcionava uma formacgao inicial unitaria e geral, ou seja, “o trabalho intelectual
nesses tempos gravita em torno das verdades da fé, religido e, para tanto, 0s
estudos filosoficos sao bastante cultivados” (LUCKESI, et al., 2012, p. 45).

O desenvolvimento da Universidade na Europa e na América do
Nortecontribuem incisivamente para a instalacdo de modelos filoséficos que se
tornaram referéncias mundiais na constituicdo de muitas outras Universidades que
se espalharam pelos varios continentes. De acordo com Castanho (2000), os
modelos classicos’ alemdo ou humboldtiano, francés ou napolednico, inglés e
americano, marcam a histéria da Universidade no mundo, e inspiram a criacdo da

Universidade no Brasil, no século XIX, quando se instala o ideal republicano.

7 Sobre o tema, sugerimos a leitura de Favero (2000).
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Brito e Cunha (2009), ao analisarem os movimentos dos modelos francés,
alemao e norte-americano no ensino superior brasileiro, para a compreensdo da
universidade que temos hoje, destaca que é possivel observar a incorporacao
dessas influéncias ja nas primeiras décadas do século passado (1910-1930),
quando o ideéario francés Iimprimiu a caracteristica da formacdo para a
profissionalizacdo e para a formacdo de carreiras liberais. Nesse modelo de
universidade, a pesquisa ndo foi objeto de interesse. A influéncia alema aparece
justamente a partir das criticas ao modelo francés de universidade, composta no
inicio de 1930. Fernando de Azevedo foi uma das grandes influéncias na busca da
liberdade de pensamento, do fomento a pesquisa e do envolvimento da
Universidade na vida politica do pais, marca de sua contribuicdo para a criacao da
Universidade de Sao Paulo (USP), em 1934. A terceira influéncia - o modelo norte-
americano de universidade aparece com o objetivo de garantir uma
profissionalizacdo direcionada as necessidades do mercado, para atendimento das
demandas imediatas do mercado de trabalho. Esse modelo se estabelece nos
centros de formacgé&o superior de modo mais incisivo, a partir da Il Guerra Mundial,
‘na medida em que os ideais norteamericanos se tornam mais proximos da
realidade brasileira, junto a era desenvolvimentista e a Ditadura Militar” (BRITO;
CUNHA, 2009, p. 46).

O modelo de Ensino Superior que se implantou a partir da década de 1960 foi
0 que mais se aproximou dos interesses do norte da América.Entretanto, havia uma
efervescéncia politica que acolhia a liberdade, a autonomia, a critica, o desejo por
coesdo, por consciéncia de grupo, marcada pela possibilidade de mudanca, de
producdo. Um movimento que cresceu com a participacdo da Unidao Nacional
Estudantil (UNE) assumindoa luta junto aos professores, Impulsionando a reforma
universitaria:

A Unido Nacional dos Estudantes (UNE) assumiu essa bandeira em 1961,
junto aos professores, preconizando a quebra das barreiras entre as
faculdades da mesma Universidade;criacdo de institutos de pesquisa;
organizacdo do regime departamental; trabalho docente e discente em
tempo integral; extincdo da céatedra vitalicia; estruturacdo da carreira
docente tendo como orientacdo a formacdo destes através dos cursos de
pés-graduacdo, de tempo de servico e de realizagcdes profissionais;
remuneracdo justa aos professores e assisténcia aos estudantes, como
bolsas, alimentagdo, alojamento e trabalho remunerado dentro da
Universidade; e incentivo a pesquisa cientifica, artistica e filoséfica (BRITO;
CUNHA, 2009, p. 56)
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Foi nessa década, precisamente em 1964, que vivenciamos o0 que ficou
conhecido como “o golpe civil-militar de 64”. Uma articulacédo golpista em oposicéo
as lutas de classes as reivindicacdes estudantis e dos professores, em buscar de
uma renovagao, apoio, liberdade e democracia na e da universidade brasileira, e
teve seu apogeu nas imposicoes e distor¢des do Ministério da Educacédo (MEC) e do
grupo norte-americano que auxiliaram na reforma das universidades brasileira, com
o Regime Militar (PEREIRA, 2009; PAULA, 2002). Fruto desse contexto, o pais
estabeleceu o convénio MEC -USAID, que se tratava de um acordo de cooperacao,
e recebeu apoio técnico para a reformulacéo de seu sistema de educacéo.

A Lei da Reforma Universitaria, de 1968, surge exatamente no bojo do
Regime Civil-Militar, momento em que a industrializacdo ia ganhando forgcas na
economia. De acordo com Paula (2008, p. 77), é possivel observar a demarcacao da
concepcao norte-americana na esséncia da Reforma Universitaria de 1968, disposta

na Lei n® 5.540/1968, pelo menos, nos seguintes aspectos:

a) vinculo linear entre educagdo e desenvolvimento econémico, entre
educacéo e mercado de trabalho;

b) estimulo as parcerias entre universidade e setor produtivo;

¢) instituicao do vestibular unificado, do ciclo basico ou primeiro ciclo geral,
dos cursos de curta duracdo, do regime de créditos e matricula por
disciplinas, todas estas medidas visando uma maior racionalizacdo para as
universidades;

d) fim da cétedra e incorporagdo do sistema departamental;

e) criacao da carreira docente aberta e do regime de dedicacao exclusiva;

f) expansdo do ensino superior, através da ampliacdo do nimero de vagas
nas universidades publicas e da proliferacdo de instituicdes privadas, o que
provocou uma massificagdo desse nivel de ensino;

g) a idéia moderna de extensao universitaria;

h) énfase nas dimensfes técnica e administrativa do processo de
reformulacdo da educac@o superior, no sentido da despolitizacdo da
mesma.

Vale ressaltar que a reforma no sistema ideoldgico e politico educacional ndo
surtiu o efeito desejado, isso porque, com ela “carrega o papel tradicional de
reprodutora e transmissora de uma cultura técnico-cientifica importada, com o rétulo
de “desinteressada” (LUCKESI, et al., 2012, p. 52). Dai a necessidade de superagao
deste paradigma educacional, sobretudo, buscando no saber a superagcéo e o
comprometimento com a realidade local inserida. Outra controvérsia foi a presenca
da tecnoburocracia reflexo da estrutura socio-econémica industrial e internacional
que se desenhou o modelo universitario implantado no Brasil defendendo a
modernizacado, a eficiéncia e a democratizacao representativa (LEITE; MOROSINI,
1992).
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De acordo com Brito e Cunha (2009, p.57),

Na verdade, podemos dizer que a reforma preconizada pelos alunos e
professores recebeu uma nova roupagem quando o Estado se apropriou
dela realizando, assim, uma reforma da reforma. Independente dos rumos
gue as Universidades Federais e Estaduais tomaram apdés a Reforma
Universitaria de 1968, por meio da Lei 5.540, que afetou toda a organizacéo
politica e pedagégica desses espacos formativos, alguns aspectos
pedagodgicos (a concepcdo de se ensinar, pesquisar e estender tais
estudos) e administrativos foram se constituindo e ganharam legitimidade
junto aos professores, alunos e administradores de tais instituicbes — é o
movimento contraditério da ditadura frente a realidade da Universidade.

De fato, com a Reforma Universitaria de 1968, priorizou-se alguns modelos
organizativos ja existentes. Em especial a pesquisa, no desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico e, consequentemente, econémico. Neste entendimento, a universidade
no Brasil (p6s Segunda Guerra Mundial), estrategicamente, utilizou-se da pesquisa
no desenvolvimento de outras esferas sociais, dentre elas, a economia e o mercado
internacional (PAULA, 2009).

A compreensao da influéncia dos modelos francés, alemao e norte-americano
na constituicdo da universidade no Brasil nos possibilita identificar, com maior
amplitude, as bases que orientam a universidade brasileira no seio de seu
desenvolvimento no século passado, e que podem revelar possibilidades para a
compreensao da universidade que temos hoje.

Destacamos que qualquer critica e reflexdo sobre a universidade brasileira,
que proponhamos com este texto, caminha sobre a 6ética da transformacdo da
tradicdo e da politica sobre a formacdo no ensino superior que se faz contraditéria a
um de seus principais atores — os estudantes®. Basta lembrarmos que os mesmos
travaram intensas lutas politico-ideolégicas na busca de reformas que fizesse
sentidos concretos a formagao superior.

A partir da década de 1980, essa mesma Universidade foi protagonista do
movimento pela democratizacédo, pelo avango nas pesquisas sobre a sociedade,
sobre a educacéo, e em outros setores reafirmou sua importancia, inclusive para ser
consultada nas questbes de vida cotidiana e politica do pais. Entretanto, nao
podemos deixar de registrar, pois ndo devem ser esquecidos, 0s contrastes que a

ditadura militar gerou para a producéo de politica no pais e na Universidade. Afinal,

8 Podemos destacar A luta pelo fim da Ditadura Militar em 1964, Os Caras — Pintadas em 1992 e o
Movimento Passe Livre em 2013.
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muitos professores foram exilados, tiveram aposentadorias compulsoérias, assim
como muitos alunos e professores desapareceram. E corremos o risco de esse
mesmo cenario se instalar novamente em nossa sociedade, alids, o contexto nos
sugere que ja se instalou, quando nos deparamos com movimentos como a “Escola
sem Partido”.

A universidade moderna do século XXI, nasce no calor das discussdes dos
sentidos e significados produzidos dentro das universidades publicas. Esse periodo
caracteriza-se por fundamentar-se nas bases do poder do Estado, pela sociedade e
pela funcao tradicional e reprodutivista a ela inserida. Porém, neste processo, suas
contradicdes fizeram desta instituicdo, palco de desigualdades, massificacdo e (des)
construcéo das bases que fundamentam sua existéncia.

Segundo Severino (2008), o marco da universidade do século XXI caracteriza
a definicdo de “dois tragos fundamentais: o carater privado de sua dependéncia
administrativa e a sua natureza de instituigdo isolada” (SEVERINO, 2008, p. 74). O
proprio autor esclarece que a dupla fundamentacao e base desta era educacional no
ensino superior no Brasil sdo consolidadas pela forca do modelo institucional a ela
inserida e pelo peso privatizante que ascendeu no ensino superior (SEVERINO,
2008).

Se cabe a universidade contribuir com as responsabilidades sociais, 0 que
temos observado, € uma énfase a formacdo de um modelo institucional com
propdsito de atender as necessidades no modelo societério capitalista e ndo ao
processo de formacdo e emancipacdo humana. E, neste sentido, esta tal
“responsabilidade social” fica a margem de um sentido maior — a comercializa¢do da
mao de obra qualificada e o consumismo privatizado dos direitos dos individuos em
ter acesso com qualidade do ensino educacional superior.

Com estas consideracfes, nos perguntamos quanto ao conjunto deelementos
que estdo presentes na concepgdo de formacdo politica dos estudantes
universitarios. Isto porque, na soma da integracdo ensino, pesquisa e extensao —
esséncia da universidade, e corpo de atores desta instituicdo, formado por gestores,
professores, funcionarios, estudantes e comunidade, resulta num complexo “quebra-
cabeca”, onde muito destas pecgas, romperam, suas formas num processo de
contradicdo e regressao de sentidos e significados, fazendo da instituicdo de ensino
superior um espaco de formacdo e emancipacdo humana, responsaveis pela

sociedade e na transformacéo da realidade imposta, dai elas ndo se encaixam.
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Historicamente, pode-se dizer que a universidade se transformou em todos 0s
sentidos, funcdes, concepcdes e ideologias. As intervencdes politicas de todas as
suas fases historicas trouxeram a tona uma série de desafios e situa¢cBes ainda a
serem problematizadas e resolvidas. Para Dias Sobrinho (2015), “a integralidade da
formacdo é uma exigéncia existencial e faz parte do sentido publico da universidade
como instituicao social” (DIAS SOBRINHO, 2015, p. 585) o que de concreto observa-
se sdo as profundas contradi¢cdes politicas que movimentam os corredores, salas de
aula, todas as classes corporativas (professores, estudantes, funcionarios, gestores)
e 0 processo de formacao.

Para tanto, ndo podemos negar que ao ser atingido por estes elementos
histéricos, a formacao dos futuros profissionais também é alvo desse processo. Sera
gue neste processo a universidade vem se aproximando ou se afastando de sua
funcdo social? Ou, a formac&o no ensino superior perpassa as possibilidades de
transformacado social? O que pensam o0s estudantes universitarios sobre formacéo
politica no ensino superior? E sobre o papel da universidade nessa formacao?

Para tentar responder esses questionamentos, compreendemos ser
necessaria a interpretacdo da realidade concreta, das contradicbes politicas
existentes na universidade, em especial, na formacdo de professores, que se faz
numa totalidade destes contextos historicos e dialeticamente oferecem elementos
para a construcao concisa da realidade. Destacamos que a concepcao de formacgao
politica, se desenvolve numa intima relagdo com a realidade e com as relacbes
humanas. Além disto, ela é construida com base nos elementos/principios
norteadores que fazem da universidade espaco formal de ensino e que
auxiliam/interferem ou ndo na concepcdo de formacdo politica dos estudantes
universitarios.

Sem perder de vista nossos objetivos de analisar quais concepcbes de
formacado politica emergem dos estudantes do curso de Licenciatura em Educacéo
Fisica da UFRB/CFP, destacamos neste processo, a autonomia universitaria
comprometida com a reflexdo critica da realidade, seja percebida em toda a sua
totalidade. Que a politica seja concebida como estrutura da sociedade e por ela
elencados caminhos que supera o modelo societario vigente.

Nesta perspectiva, o professor deve proceder ao dialogo com “a realidade
social, politica, econdmica e cultural, seja construida a universidade voltada para a

criacao e construgdo do saber engajado e por isso transformador” (LUCKESI et al,
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2012, p. 60). Assim, acreditamos que estaremos mais perto do que desejamos, a

humanidade, a igualdade de condicdes.

2.1.1A Universidade enquanto Instituicdo Social

Expressamos ha primeira parte desta secdo, alguns dos elementos
fundamentais para a compreensdo do contexto histérico em que a universidade
emergiu. Neste contexto, levantamos concepc¢des e modelos que caracterizaram
suas marcas e ritmaram as universidades até os dias atuais. Esta instituicdo é
responsabilizada pelo desenvolvimento de uma formacao profissional que dé conta
de diferentes dimensdes, tais como as dimensdes filosoficas, socioldgicas, politicas,
e sociais, e que, ao final do processo, possam atuar criticamente na producao e
difusdo do conhecimento de modo a contribuir para as transformacdes da realidade
social. Deste modo, a sociedade que falamos corresponde a um grupo distinto de
individuos, em credos, crencas, etnias, racas, classes sociais, culturas, dentre
outras, que fazem da universidade um espaco de diversidade. “Tanto é assim que
vemos no interior da instituicdo universitaria a presenca de opinides, atitudes e
projetos conflitantes que exprimem divisdes e contradicdes da sociedade” (CHAUI,
2003, p. 05).

P6s década de 1980, a universidade legitima-se “uma instituicdo social
inseparavel da ideia de democracia e de democratizacdo do saber: seja para realizar
essa ideia, seja para opor-se a ela” (CHAUI, 2003, p. 05), e nisso, a concepcgao
politica de todos os membros desta instituicdo, fomentam diferencas. Este processo,
também evidenciou a democracia como ideia efervescente nos espacos de ensino
superior, na contradicdo do regime governamental da instituicdo, e por outro, a luta
de classes para a superacdo das desigualdades e ideologias socialistas (CHAUI,
2013).

Nesta perspectiva, Dias Sobrinho (2015, p. 594) fomenta que a universidade
€, pela sua natureza, “Instituicdo social, educativa, cultural e cientifica, criada e
mantida pela sociedade para formar pessoas aptas ao desenvolvimento da
cidadania e da coesao social, por meio da producéo e irradiacdo do conhecimento”.
Assim, pode-se compreender que a formacéo dos universitarios ndo pode versar de
forma isolada, pela competéncia técnica do exercicio profissional, até porque, numa

perspectiva totalizante, a dimensao do ensino restrito ao exercicio profissional e a
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transmissdo sistematica do conhecimento historicamente produzido pela
humanidade, sem que seus sentidos e significados hipoteticamente podem nao
produzem nos individuos a reflexdo critica de mundo e sociedade.

Se ndo houver a critica, nas suas condutas e formacéo, a universidade corre
0 risco de passar por uma modernizacdo que a faca contemporanea do século XXI,
sem gue se toque nas causas que deram origem a esse modelo universitario. Desse
desejo de modernizacdo acritico e pouco reflexivo (CHAUI, 2003). A quem pense
que neste molde (acritico), dar viabilidade os interesses hegemdnicos e ideoldgicos
que obstinam a formagcdo da mao de obra para o “servigo” diferentemente da
concepcao da formacédo superior para a responsabilidade social, aqui compreendida.

Assim, podemos refletir que a universidade se destina na sociedade, produzir
e difundir o conhecimento cientifico dado pela humanidade, tendo em consideracéo
as culturas, civilizacbes, pensamentos, leis (direitos e deveres), teorias e
contemporaneidades que configuram um determinado tipo de saber (DIAS
SOBRINHO, 2015; CHAUI, 2003). Isto sobrepbe a ideia erosiva e distorcida
relacionados ao conceito ético-politico de um tipo de saber e ser.

Neste processo, a formacao universitaria se constitui como uma pratica social

inerente a sociedade e seus movimentos. De acordo comChaui (2003):

[...] universidade publica sempre foi uma instituicdo social, isto €, uma acgao
social, uma prética social fundada no reconhecimento publico de sua
legitimidade e de suas atribui¢cdes, num principio de diferenciacdo, que lhe
confere autonomia perante outras instituicbes sociais, e estruturada por
ordenamentos, regras, hormas e valores de reconhecimento e legitimidade
internos a ela (CHAUI, 2003, p.5).

Portanto, é preciso preservar as raizes democraticas que caracterizam esta
instituicdo social como palco de formacdo e emancipacdo humana, priorizando a
educacdo como algo universal e de direito de todas e todos, com libertacdo ao
didlogo e as formas de pensar e agir, proporcionando, uma pratica social capaz de
interpretar criticamente promovendo mudancgas.

A pratica social esta inerente a um conjunto de fungdes, instrumentos,
organizacdes que fazem possivel a préatica cotidiana. Este sentido singular da
instituicdo € visto por Chaui (2003), como algo que se difere da organizagcao
institucional, ou seja, “Uma organizacéo difere de uma instituicdo por definir-se por

uma prética social determinada de acordo com sua instrumentalidade: esta referida
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ao conjunto de meios (administrativos) particulares para obtencdo de um objetivo
particular”.

Este também € o objetivo da educacdo enquanto mediadora da pratica
pedagdgica, tanto como ponto de chegada, quanto no ponto de partida (SAVIANI,
1999). E por isso deve ser compreendida como um ato politico intrinseco a formacgéao
humana e profissional. Também é politico, as experiéncias, desejos, escolhas, visao
de mundo e de sociedade. Neste complexo espaco de saber, as ingeréncias e
conducédo desta formacgéo, em especial, a formacao de professores, torna-se crucial
a formacéao para uma concepcéo politica livre, laica e transformadora, até porque, na
histéria da humanidade as suas modificacdes e ramificacdes sdo intrinsecas e
intimamente ligadas a pratica social.

Até o0 momento apresentamos episédios, que nos ajudam a compreender
como se deu processo de constituicdo da instituicdo universidade e suas
implicacdes sociais e de formacéo. Neste processo, langamos provoca¢des quanto
ao papel (concepcbes e modelos) da universidade que diretamente atingiu o
desenvolvimento da concepc¢ao politica dos estudantes universitarios. Por exemplo,
se a universidade versa pela pratica reprodutivista e mercadologico (modelo norte-
americano), subtende que a formacao dos seus estudantes, perpassara ao processo
acritico dos conhecimentos cientificos, a competicdo mercadolégica e a
contraposicao a liberdade do pensamento e a democracia (JANISSEK et al., 2013).
Nesse sentido, de acordo com Chaui (2003, p. 12), é preciso, na atualidade,

Colocar-se claramente contra a exclusdo como forma da relagdo social
definida pelo neoliberalismo e pela globalizacdo: tomar a educacéo superior
como um direito do cidadao (na qualidade de direito, ela deve ser universal);
defesa da universidade publica tanto pela ampliacdo de sua capacidade de
absorver sobretudo os membros das classes populares, quanto pela firme
recusa da privatizagdo dos conhecimentos, isto &, impedir que um bem
publico tenha apropriacdo privada.

A defesa pela universidade publica, gratuita, democratica e popular € ponto
de partida para a compreensaoda universidade enquanto instituicdo social voltada
para o atendimento das necessidades concretas. Pensar a formacdo de um
profissional nesse sentido significa oferecer oportunidades formativas a partir do
tripé universitario — ensino, pesquisa e extensdo — com conteudos e praticas
reflexivas e criticas que envolvam a valorizacdo do bem comum, o comprometimento

com o mundo e o sentimento de uma identidade coletiva, plural, inclusiva.
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A universidade tem que se comprometer com a inclusédo social e cultural dos
filhos das classes populares. Por isso, faz justo, identificarmos o que temos de
elementos/principios que podem auxiliar no processo de formagdo politica dos
estudantes universitarios, tendo em vista, a era universitaria do século XXI.

Outro elemento fundamental para a compreensédo da universidade enquanto

instituicdo social, diz respeito a sua autonomia e de sua expressao social e politica:

E preciso tomar a universidade do ponto de vista de sua autonomia e de
sua expressao social e politica, cuidando para ndo correr em busca da
sempiterna idéia de modernizacdo que, no Brasil, como se sabe, sempre
significa submeter a sociedade em geral e as universidades publicas, em
particular, a modelos, critérios e interesses que servem ao capital e ndo aos
direitos dos cidadaos.(CHAUI, 2003, p. 15)

Atualmente, quase quatro décadas depois dos contextos histéricos
explicitados neste capitulo tedrico, observamos com maior precisdo, que, a
contemporaneidade mundial desencadeou constantes transformacdes em Vvarios
niveis sociais, dentre eles, a educacdo. Assim, a ideia de autonomia das
universidades deu lugar ao processo de dominacdo do Estado sobre o pressuposto
de que suas mudancas foram significativas para a evolucdo do ensino-
aprendizagem. Neste sentido, procuramos junto a elementos de formacao superior
indicios de sua movimentacdo para a formagcdo e maturacao da concepc¢do politica
dos estudantes universitarios. Sendo elas, resultado da producao social focadas em
projetar politica e pedagogia da universidade.

Tais elementos/principios sdo notorios no cotidiano do ensino superior, como
por exemplo, o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) da universidade, que
apresenta a missdo, 0s principios que subsidiam a producdo e difusdo do
conhecimento produzido, as atividades curriculares (disciplinas obrigatérias e
optativas), a extensdo do ensino (projetos e grupos de pesquisa e extensdo) e
atividades extracurriculares (movimento estudantil e organizagdes politicas como
poder de decisdo na universidade a exemplo, diretério académico, representacdo
dos estudantes, conselhos etc.). Ndo somente elas dao subsidios ao processo de
concepcao de formacdo politica dos estudantes, como, a priori, Ss&o
elementos/principios fundamentais e indispensaveis para a formacao profissional
superior. Contudo, entendemos que a universidade parte de interesses e ideologias
contraditorias, e no seu contexto historico isto se transfere a todas as camadas

sociais. Percebe-se, por exemplo, a divisdo do trabalho, das riquezas, dos espacos,
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oportunidades e transformacdes. Saviani (1999) nos ensina que este processo é
historico deste as origens das relacbes humanas, isto porque, € inerente a pratica
social.

Nesta perspectiva, e com apoio em Marx e Engels (2011), defendemos que a
sociedade justa € aquela que defende os interesses politicos, sociais, econdmicos,
educacionais, ambientais e das demais necessidades, de todos e todas, nao
categorizando ou selecionando por classe, e sim, como consequéncia, a eliminacao
das classes. De organizacéo da instrucdo popular para instituicdo social (SAVIANI,
2009; CHAUI, 2003), muito se avancou em termos de conceitos, valores e trato do
conhecimento cientifico. Porém, velhos problemas, sdo sinais de que ainda
caminhamos diferentemente do ideal de emancipa¢do humana proferida por Marx. O
mesmo autor define que a forma ideoldgica® da pratica social faz com que os
homens tomem consciéncia, e com esta, reflita as contradicbes sociais e a
transformem em mudanca.

A dualidade dos interesses no campo de sobrevivéncia humana e social
(levando em consideracdo o modelo capitalista), tendo como ponto crucial e natural
— o0 trabalho produz na sociedade, consequentemente, ideologias contraditorias. Se,
num pensamento socialista a educacdo € elemento de transformacdo, num
pensamento capitalista (idealista), a educacdo é objeto de interesse lucrativo e
individualizado. Duarte (2010) associa a mentalidade idealista ao dominio capitalista
e nelas as complicacdes educacionais contraditérias, isto porque, se demarcam
nesta visdo idealista, a consciéncia alienista de seus dominados.

N&o é dificil prever que todos estes embates sociais avan¢cam na universidade
em todas as etapas e elementos/principios que compreendemos favorecer a
concepcao politica dos universitarios. Tendo como base a educacgdo e a politica no
cenario atual das universidades publicas no Brasil, que refletimos se haveria limites
presentes na formacgédo de professores que comprometem a constituicdo da
concepcao de formacéaopolitica dos estudantes universitarios? O que tem a dizer
estes estudantes?

Neste sentido, a analise ampla deste processo de identificacdo e concepcao

politica que envolve a educagdo superior, suas estruturas e em principal, a pratica

9 O conceito de ideologia por Marx, “é fundamentalmente, um conceito critico-negativo, que indica
uma falsa representagdo, um conhecimento invertido da realidade tem por consequéncia a
justificacéo de relagées de dominacéo e poder” (PEREIRA, 2016, p. 297).
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social. Enfatizamos a importancia em considerarmos a pratica social, pois, esta
tornar-se praxis quando se estrutura base pedagogica que ao final do processo de
ensino-aprendizagem seus objetivos coincidem com a satisfacdo das necessidades
sociais. Este legado deve estar intrinseco na formacao dos universitarios.
Destacamos que a pratica social € levada a praxis num processo de
transformacao da realidade. Numa perspectiva marxiana e marxista, tanto a pratica
quanto a praxis, ambas sdo revolucionarias (mesmo sendo a pratica dimensédo da
praxis), isto porque, ela é elaborada pela consciéncia humana, portanto,
emancipacdo humana. Assim, nos estudos de Fraga (2014) sobre praxis, trabalho e
dialética da negatividade de Marx, é possivel evidenciar o pensamento marxiano

sobre a praxis:

As razoes de Marx ndo sdo especulativas, de compreenséo apenas tedrica.
Sao especialmente praticas, isto é, relativas a organizacdo e a acdo politica,
pois ele via no proletariado a classe revolucionéaria por exceléncia. E teorico-
praticas, pois considerava que as “armas da critica” precisavam adquirir um
poder material transformador da realidade, penetrando nas massas, onde a
no¢ao e a exigéncia marxiana de uma praxis revolucionaria (FRAGA, 2014,
p. 128).

E na préxis que o homem se transforma, e no sentindo amplo de formacg&o no
ensino superior e nas discussfes promovidas num aspecto politico de formacéo,
compreendemos que a condicdo politica para os universitarios seja uma praxis
revoluciondria, autébnoma, auténtica, combatente da proliferacdo idealista e
reprodutivista do “ensino” capitalista. Em acordo com Fraga (2014), ao reportar-se
ao legado de Marx, “Na filosofia marxiana, a recepgdo da praxis resulta da lida
critica com o idealismo ativo”.

A préaxis, sendo histérica e social, manifesta-se em muitas esferas ligada a
sobrevivéncia humana (trabalho, politica, educacdo, etc.), sendo assim, as
experiéncias culturais, educacionais, dentre outras, configuram-se pilares
daformacéo politica. Desta maneira, defendemos que esta praxis, seja capaz, de
promover estruturas teoricas e praticas que levem aos universitarios a consciéncia
das circunstancias reais e materiais como atividade humana, que pode ser
concebida como praxis revolucionaria.

Com apoio em Saviani (1999), defendemos nesse estudo a necessidade de
rompimento da estrutura social de classe, que se faz presente, também nas

universidades, em seus conteldos, no ensino-aprendizagem e nas relacdes sociais
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produzidas em seu anterior. Nas circunstancias atuais, faz-se importante rememorar
a problematica trazida por Nosella (2005) quando questiona: de qual compromisso
politico estamos falando? Neste olhar, € preciso trazer a educacdo a
responsabilidade de promover compromisso politico sobre o presente e o futuro,
numa concepcao revolucionaria.

A defesa pelo rompimento da estrutura social de classe nao esta alicercada
em decisbes de militdncia partidaria, mas sim na militAncia politica, na perspectiva
de Marx e Engels (1999, p. 22) de que “toda luta de classe, € uma luta politica”.

Diante do exposto, refletimos sobre o papel e fungdo da universidade,
enquanto espaco de formacdo, que em sua finalidade, tem por dever

fornecer/fomentar o ensino como processo de consciéncia politica.

2.2 CONCEPCAO DE FORMACAO POLITICA

Embora a nossa compreensdo de formacdo politica esteja integrada a
formacdo de professores, tema da proxima secdo, buscamos, nesse texto,
evidenciar de modo mais cuidadoso a nossa compreensao sobre a formacao politica
na formacgéo de professores. Primeiramente, cabe destacar que néo se trata de uma
formacdo fragmentada, mas buscamos compreender de que modo os estudantes
definem, identificam, representam as suas concepc¢des sobre formacao politica. Que
elementos estdo presentes nessas concepc¢des? Qual tem sido o papel da
universidade na constituicdo essa formacao?

A priori, adiantamos o qudo dificil nos é esta missdo. Primeiro, porque nos
comprometemos (arriscamos) em tornar concretas nossas reflexdes sobre politica,
ou melhor, 0 que compreendemos sobre o que seja a formacao politica.

Em segundo, porque nas producbes académicas que formulam esta
definicdo, a formagéo politica é tratada a partir de temas, tais como: “Educacao e
Politica”, “Politica Publicas”, “Partidos Politicos”, dentre outros, que estao dispostos
na descricdo dos procedimentos metodologicos desta pesquisa. Por isso, considera-
se gue nao sédo todos os estudos que claramente apresentam a formacgéaopolitica em

seu conceito totalizante.
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Neste contexto, reafirmamos que o risco € alto, porém, nos comprometemos
em diminuir as lacunas (e limitacbes deste trabalho), que relacionam a formacgéao
politica (definicdo) da formacéo de professores.

A politica, derivacdo de polis que designa aquilo que é do publico e tikés, que
se refere ao bem comum de todas as pessoas, € a ciéncia da governanca deum
Estado ou Nacdo e também uma arte de busca de negociacdo para conciliar
interesses. Se refere ao bem comum, é uma atividade orientada ideologicamente
para a tomada de decisbes de um grupo para alcancar determinados
objetivos. Também pode ser definida como sendo o exercicio do poder para a
resolucao de um conflito de interesses.

Formacao politica, em sentido bastante amplo, € o que nos constitui para a
tomada de decisdes, impregnada de intencionalidade, o que inclui ndo apenas a
capacidade de compreender a realidade em multiplos niveis, mas também a de
atuar nela de modo concreto. Em razéo dos estudos realizados, podemos levantar a
hiptese de que a formacdo politica implica nas tomadas de decisdes por acdes
intencionais em acordo com a visdo de mundo, de sociedade, de cultura, de
educacao, que se possui. Tomar decisdes frente a mobilizaces, a defesa de pontos
de vista, a implicacdo em movimentos estudantis, a participacdo em movimentos
sociais, a luta pela efetivacdo de politicas que visem o bem comum...sdo todas
decisdes politicas que tomamos diariamente.

Para Marx e Engels, toda luta de classe € uma luta politica, € o poder
organizado de uma classe para aopressao da outra; ja a educacao politica € arma
de luta para a tomada do poder politico, j& que este é o objetivo (inicial) do
proletariado (MARX; ENGELS, 2011, p. 22).

Encontramos em Marx e Engels, duas questfes sdo importantes: a primeira é
a de que a politica ndo se separa do Estado e desse modo, a luta politica é a disputa
pelo Estado; a segunda éa impossibilidade de a politica ser neutra. Valmorbida e

Silva (2016, p.71) nos auxiliam nessa compreensao:

Isto por que o Estado sempre se coloca a favor da classe dominante,ja este
foi constituido para representar os interesses da minoria (classe dominante).
Nesta perspectiva, a lutapolitica dos trabalhadores (luta de classe) pela
tomada do poder politico (Estado) é no interesse da maioria(classe
oprimida).Nesta linha de pensamento, a formag&o politica dos docentes
tendo por referéncia as reflexdes de Marx (eEngels) acerca de uma teoria e
pratica, é revolucionéria, é praxis.
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Nesse sentido, compartilhamos da compreensao dos referidos autores de que
a politica pode ser compreendida enquanto praxis social, e a formacéo politica
possibilita a préxis social. Nesta perspectiva, por exemplo, a luta dos professores
contra o “Escola sem Partido”, deve agregar a luta politica.

Nosso posicionamento defende que a formacéo politica parte do principio de
que se ha divisdo de classes, ndo ha igualdade de condi¢cbes. Classes que se
segregam em burguesia e proletariado (MARX, 2004; SAVIANI, 1999), opressores e
oprimidos (FREIRE, 1996) ou classes antagOnicas (SAVIANI, 1999) defendem
posicionamentos politicos distintos e por isso seu modo de vida ndo se equiparam.

Destacamos que escolhemos o lado da democracia, da oportunidade
igualitaria, do acesso de todos a todo conhecimento produzido historicamente pela
humanidade, pela acéo revolucionaria e pela transformacéo social. E para tanto, ndo
cabem soberanias e dominacdes de classes.

Neste sentido e de acordo com Marx (2004), € necessaria a destruicdo do
Estado burgués para que o estado proletariado se erga sobre novas condi¢des. Esta
analise nos leva a compreensdo que a opressao ndo se cessara apenas com a
destruicdo das distin¢cdes, mas sim, com a transformacéo das estruturas econémicas
(MARX, 2004).

Assim, a contradicdo de se pensar politica pelo modelo social aponta a néo
superagao de “modelos”, “convicgdes”, "estilo de vida”, “modo de trabalho” que
caracterizam estas classes. Se nosso interesse é resistir e lutar contra o imposto, 0
pensamento sobre politica deve seguir os mesmos sentido e significado.

Ancoramos junto as reflexdes de Nosella (2005), com base em Marx e
Bobbio, de que, ao tratar politica “vista pela o6tica dos meios, a politica é
essencialmente poder ou dominio” (NOSELLA, 2005, p. 230). Neste movimento, a
universidade pode ser o espaco de “poder e/ou dominio” capaz de constituir,
reconstituir, criticar e refletir a politica? Haveria espaco, nesta instituicdo de poder
para a formacao politica reacionaria? Nesta compreensao, nos questionamentos: a
liberdade, a emancipacdo e o poder, atingem o conceito totalizante da politica?
Quais concepcbes de formacdo politica emergem do curso de licenciatura em
Educacéo Fisica da UFRB?

De acordo com Dias Sobrinho (2015), a universidade, enquanto instituicdo de
formacdo humana acolhe “diferengas conceituais, filosoficas e politicas a respeito da

ciéncia, da formacgéo, das finalidades da universidade e guardam relacdes com os
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problemas vitais de hoje e as esperancas que prospectam desenhos de um futuro
melhor” (DIAS SOBRINHO, 2015). Nesta perspectiva, politica se apresenta
inacabada (como deve ser — em movimento), e, determinante para a sociedade.
Nossas convicgbes sdo de que historicamente, a politica determina acdes e reacdes
capazes de determinar escolhas, posicionamentos, reflexdes e identificacdes. E por
iss0, € critica, libertaria e emancipatoria.

Diante do exposto, cabe pensar Educacdo e Politica como elementos
indissociaveis para a formacdo? Esta reflexdo de alguma maneira permeou as
discussbes de Saviani (1999), ao propor onze teses sobre educacdo e politica
(SAVIANI, 1999). Para Saviani (1999) “educacéo e politica embora inseparaveis,
ndo sao idénticas. Trata-se de praticas distintas, dotadas cada uma de
especificidade propria” (SAVIANI, 1999, p. 92). O autor alerta para ndo confundirmos
essa associagao, ou seja, “se trata de praticas distintas isso nao significa que sejam
inteiramente independentes, dotadas de absoluta autonomia. Ao contrario, elas sao
inseparaveis e mantém intima relagcado” (SAVIANI, 1999, p. 94).

Portanto, que a pratica politica deva ser inerente a pratica educativa, nao ha
renuncia de uma pela outra. O que se espera, € que venha ser essa pratica seja ato
de transformacao. Paulo Freire (1996) ao pensar a pratica — o exercicio da docéncia,

apura a importancia da “politicidade” no cenario educacional, para o referido autor:

[...] toda préatica educativa demanda a existéncia de sujeitos, um que,
ensinando, aprende, outro que, aprendendo, ensina, dai o seu cunho
gnosiologico; a existéncia de objetos, conteldos a serem ensinados e
aprendidos; envolve o uso de métodos, de técnicas, de materiais; implica,
em funcdo de seu carater diretivo, objetivo, sonhos, utopias, ideais. Dai a
sua politicidade, qualidade que tem a pratica educativa de ser politica, de
nao poder ser neutra (FREIRE, 1996, p. 28).

O ato pedagogico para nés que defendemos a reflexdo critica e o acesso a
todo o conhecimento produzido pela humanidade e totalmente compromissada e
insolivel a pratica politica, ao compromisso politico (NOSELLA, 2005). Nessa
plenitude, que a formacéao politica seja a sintese do ensino-aprendizagem.

De acordo com Saviani (1999) “em sua existéncia historica nas condi¢cdes
atuais, educacado e politica devem ser entendidas como manifestacdes da pratica
social propria da sociedade de classes” (SAVIANI, 1999, p.95). Neste sentido, a
formacado dos oprimidos deva perpassar a formacao politica enquanto elemento da
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liberdade e emancipacdo humana, segundo Freire (1987) tem que ser no fundo,
acao cultural (FREIRE, 1987, p. 30).

Nosso desejo, é de que ao final do processo, que 0s oprimidos possam ser 0S
aliados (protagonistas) na esperanca de transformacao social. Esperanca que faz da
vida em sociedade melhor, onde as possibilidades e oportunidades sao para todos e
gue o direito de escolha e o respeito matuo sejam aliados da emancipacdo humana,
uma vez que compreendemos que na diversidade e nas multiplicidades, a vida se
cria e se reinventa.

No nosso ponto de vista, existe sim uma concepg¢ado ou concepcoes
necessarias para a formacdo de professores, esta, se apresenta a partir de
vivéncias, atividades académicas, atividades extra curriculares, eventos, atividades
de pesquisa e extensdo, conversas “nos corredores” da universidade, pelas
disciplinas curriculares, entre outros.

Concepcdes que ndo estao prontas, estdo em movimento sempre crescente e
que valoriza a reflexao critica, atitudes e posicionamentos que contribuem para a
formacao e emancipagcéo humana dos estudantes. Tais concepg¢des tornam-se base

para novas escolhas, discursos, opcdes e entendimento sobre a sociedade.

2.3 FORMACAO DE PROFESSORES NO BRASIL E EM EDUCACAO FISICA

A formacéo de professores é um fendbmeno complexo, sobre o qual existem
varios entendimentos e pouco consenso quanto a suas dimensfes e perspectivas
tedricas para a sua andlise, o que nos implica em trazer a tona a necessidade de
esclarecer a concepcdo de formacdo de professores assumida nesse estudo.
Partimos da compreensédo de Mussi (2013, p. 38) de que a formacao de professores

se constitui em

[...] uma area educativa, de praxis. Enquanto area educativa implica um
processo continuo de formacgdo profissional, que envolve dimensdes
pessoais, coletivas e organizacionais, desenvolvido em contextos historicos,
culturais e sociais diversificados, assim como em diferentes comunidades
de aprendizagem, constituidas pelos docentes, seus pares, seus alunos,
sua equipe escolar.

A formacdo de professores, compreendidacom base nos aspectos sociais
mais amplos, ou seja, enquanto area educativa, de praxis, requer que seja garantido

ao professor, em processo de formagéo, a autonomia intelectual para Ihe possibilitar
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a compreensdo do contexto histérico, cultural e social em que esta inserido, de
modo que estabeleca conexdes entre a teoria e a pratica, uma vez que ndo se tem
claro a relacao entre elas (AMORIM; CASTRO & SILVA, 2016,p. 14). Nesse sentido,
a formacgéo de professores deve valorizar a relagdo dialética tedrico-pratica, cujos
problemas reais da escola sejam problematizados e investigados, tendo como base
teorias que, ao passo que explicam essa realidade sincrética, também apontam
caminhos de superagdo. De acordo com Barros e Franco (2014, p. 252), “é
essencial mobilizar os conhecimentos tedrico-cientificos com sua pratica
pedagogica, almejando assim, um ensino critico para a emancipacdo das
consciéncias alienadas, que nessa sociedade capitalista sdo frutos da desigualdade
de classes”.

Portanto, a nossa compreensao sobre a formacao de professores implica a
consideracao de que os sujeitos desse processo, em especial, professores e alunos,
sao sujeitos sociais (SAVIANI, 2003). Isso posto, a formacéo de professores precisa
considerar a totalidade social, compreender o modo de organizacdo da sociedade e
valorizar a educacdo como um espaco privilegiado de apropriacdo, producdo e
difusdo de conhecimento e da cultura historicamente acumulada, um espaco de
reflexdo critica sobre a realidade existente, que incorpore fundamentalmente as
perspectivas histéricas, politicas, econdmicas, sociais, culturais e filoséficas, e que
permita realizar uma acgao efetivamente transformadora.

Valorizamos assim, a formacdo de professores enquanto um processo
intencional, com finalidades proprias, que adquire sentido na busca de superacédo da
dicotomia teoria e pratica da distancia entre o pensar e o fazer, no fortalecimento da
autonomia intelectual e politica, contribuindo assim para uma pratica social e politica

gue seja transformadora da sociedade.

2.3.1 Formacao de professores no Brasil

O tema formacdo de professores carrega consigo um grau intenso de
complexidade, e desta forma, interpreta-la, faz-se necessaria a adicdo de categorias
primordiais para esta analise — sociedade, politica, economia e cultura.

No Brasil, ja sabemos que, de modo tardio, a universidade se institui a partir

de século XIX, com a necessidade de ‘“instruir o povo” para o progresso da
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economia brasileira, assim, foram criadas as Escolas Normais com o objetivo de
promover a formacdo do “povo” atendendo as tendéncias e caracteristicas
capitalistas vigentes neste periodo no Brasil (GATTI, 2010; SAVIANI, 2009), até o
momento que foi reiterado com a Reforma instituida pela Lei n® 5.540/68 que
contrapunha as tendéncias do modelo vigente naquele periodo (SAVIANI, 2009).

Desde entdo, se discute sobre a formacéo de professores e de como ela vem
sendo conduzida politicamente nas universidades. A “evolu¢cado” da universidade no
gue compreende as licenciaturas, foi destague nos assuntos de interesse do Estado,
guando buscavam o desenvolvimento do sistema econdmico e consequentemente, a
expansdo perante o mercado internacional (CARACA, CONCEICAO e HEITOR,
1996).

Com a proliferacdo em massas de universidades e instituicdes isoladas, a
formacdo de professores vem sendo questionada quanto a sua legitimidade nos
ambientes formais de ensino. Fato é que, desde o século XIX, quando a
universidade foi inserida nas terras brasileiras, ela veio sofrendo influéncias de todas
as vertentes interessadas, tais foram, dos modelos internacionais de ensino
(implantacao ideoldgica - concepcdes e modelos), do Estado, dos professores, dos
estudantes universitarios e das sociedades, tornando a universidade pouso de
distintas ideologias.

Pereira (2009), com bases no conceito de universidade trazidas por Humboldt
(1997), fomenta que a universidade tem por compromisso e finalidade “o
enriquecimento moral da Nacao e do individuo” (PEREIRA, 2009, p. 31). Portanto,
acredita-se que para estes fins € preciso a abertura e quebra de ideologias que
afunilam e destrocam o pensamento laico e democratico que vive, cria e se recria a
universidade, além de, desmistificar os “produtos” e sobreposicdo da competéncia
técnica ao compromisso politico social.

Das contradi¢des que fincam as bases das universidades, refletimos sobre os
conjuntos de instrumentos e principios que fazem das licenciaturas os espacos de
formacgao do ser professor. “As licenciaturas sdo cursos que, pela legislagcéo, tém por
objetivo formar professores para a educacgao béasica: educacéo infantil (creche e pré-
escola); ensino fundamental; ensino médio; ensino profissionalizante; educacéo de
jovens e adultos; educacgao especial’ (GATTI, 2010).

Nas pesquisas que tratam deste tema, o0s elementos norteadores das

instituicbes, como os curriculos e os conteudos formativos, carregam consigo,
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guestionamentos ligados a sua relevancia e veracidade quando colocados em

pratica no contexto escolar. Segundo Gatti (2010):

[...] Deve ser claro para todos que essa preocupacao nao quer dizer reputar
apenas ao professor e a sua formacdo a responsabilidade sobre o
desempenho atual das redes de ensino. Mdltiplos fatores convergem para
isso: as politicas educacionais postas em acdo, o financiamento da
educacéo basica, aspectos das culturas nacional, regionais e locais, habitos
estruturados, a naturalizacdo em nossa sociedade da situacdo critica das
aprendizagens efetivas de amplas camadas populares, as formas de
estrutura e gestdo das escolas, formacdo dos gestores, as condi¢Bes
sociais e de escolarizacdo de pais e mades de alunos das camadas
populacionais menos favorecidas (os “sem voz’) e, também, a condi¢céo do
professorado: sua formacéo inicial e continuada, os planos de carreira e
salario dos docentes da educacdo bésica, as condicdes de trabalho nas
escolas (GATTI, 2010, p. 1359).

Com o aparato fundamental das pesquisas de Gatti (2010), evidenciamos e
compartilhamos de que a conjuntura que articula a formacgao de professores e seus
problemas estruturais estd numa camada mais ampla de discussdo e que hao
resulta na culpabilidade dos professores formadores, mas, no conjunto que se faz
presente nos muros da universidade que (insiste) de forma contraria, atuam de “cima
para baixo”, quando na verdade deveriam atuar de “baixo para cima”.

Esta linha vertical descreve o desenho politico que regem as diretrizes das
universidades e também a formacdo de professores. Acima detém a camada
dominante representada pelo Estado, a quem lhe atribuiu o dever de ofertar e
favorecer o desenvolvimento da formacdo integral dos individuos. Porém, sera?
Abaixo, a grande massa que se utiliza da universidade em distintas funcdes
(gestores, administrativos, professores, alunos, comunidade) como espaco de
diversidade, cultura, trabalho e conhecimento a ser explorado, valorizado e
multiplicado ndo s6 neste espaco, mais visando em finalidades morais e éticas as
praticas educativas em espacos formais e ndo-formais de ensino.

Comungando com Gatti (2010), entendemos que é necessario que estejamos
cientes dos objetivos do ensino e formagdo que buscam entre outras coisas, a
solucdo de problemas ja engessados no interior dos espacos de formacéo, sejam

elas, a universidade ou a escola.

No que concerne a formacédo de professores, é necessaria uma verdadeira
revolugdo nas estruturas institucionais formativas e nos curriculos da
formacédo. As emendas ja sdo muitas. A fragmentacéo formativa é clara. E
preciso integrar essa formac¢&@o em curriculos articulados e voltados a esse
objetivo precipuo. A formacao de professores ndo pode ser pensada a partir
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das ciéncias e seus diversos campos disciplinares, como adendo destas
areas, mas a partir da fungdo social propria a escolarizacdo (GATTI, 2010,
p. 1375).

No que frisa a autora sobre a revolucdo na formacdo de professores,
compreendemos que esta revolucdo precisa atingir seu principal alvo — os
estudantes universitarios. Para tanto, a formacédo de professores requer espacos de
formacgéo que vao para além da sala de aula. Espagos nos movimentos sociais, nas
representacdes estudantis, na vivéncia na pesquisa, na extensao, na representacao
estudantil, nos diferentes locus de atuacdo, em espacos escolares e ndo escolares.
Essa é articulagdo teoria e pratica a que nos referimos: possibilidades de
transformar o conhecimento em situagdes de ensino e aprendizagem, subsidiando
as praticas sociais.

Nesta analise, seus protagonistas, entre eles, o professor significa ser e ter o
papel para além das formalidades textuais, do comprometimento com a carga
horaria, com a mera transmissédo dos conteldos, ou de estar presente nas reuniées
de cunho académico. O ser professor implica em compromisso politico com a
verdade e com as possibilidades concretas de transformacdo. E defender a
educacdo como elo de sobrevivéncia e de libertacdo. O professor sem esta marca,
nao alcanca seus objetivos sociais, ndo predestina possibilidades de transformacgéao
da préatica social do aluno.

Entretanto, e conforme indicado na introducédo desse estudo, o contexto atual
de perdas de direitos e de autonomia tém incidindo diretamente sobre as
universidades e seu papel na producdo e difusdo do conhecimento, e
consequentemente, na formacdo de professores. A universidade vive dilemas ao
longo da histéria que sdoconstantemente atualizados com golpes e desmontes em
todas as esferas, em principal, na educacao - fundamental para a perseveranca de
transformacao.

O imbroglio que vive a Educagéo é notoria diante de uma das maiores crises
politica no Brasil, o golpe de 2016. O golpe acarretou no impeachment da Presidenta
Dilma Rousseff em 31 de agosto de 2016, na sucessdo, assumiu seu vice Michel
Temer (um dos protagonistas a favor do impeachment). Conforme Saviani (2017), foi
um golpe de Estado que tem como objetivo atentar contra a democracia. Assim,

pudemos ver a jogada fatal, que segundo (SAVIANI, 2017, p. 217) “o Estado
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Democratico de Direito deixou de existir no Brasil, vitimado por um Golpe de Estado
juridico-midiatico-parlamentar”.

Se os poderes legislativos, executivos, judiciarios e porque ndo o midiatico
uniu-se numa farsa ao desmonte da “corrupgdo”l® do Partido dos Trabalhadores
(PT), o que foi proposto e consolidado no Brasil apos o golpe? Congelamento do
investimento publico em Educacédo e Saude por 20 anos (PEC 241/2016), desmonte
da Educacao (cortes de programas, reducdo dos investimentos) e verbas de
incentivo ao pesquisador, destruicdo de programas educacionais como o Ciéncia
sem Fronteiras, desvalorizacdo dos professores em todos o0s niveis de ensino,
criacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), Reforma do Ensino Médio
(MP 746/2016), Lei da Terceirizagdo e da reforma trabalhista (em tramitacdo), os
movimentos da Escola sem Partido(Projeto de Lei 867/2015)ou “lei da mordaga”
(Saviani, 2017, p. 228) e mais recentemente, ameaca de corte de bolsas de estudos
da CNPqg, como a da CAPES e FAPESB.

Neste contexto, o cenario configura um retrocesso e a garantia da elite
burguesa no poder, o que consideramos que o golpe teve este objetivo. Com isso, a
burguesia qualifica o livre acesso do capital estrangeiro, da privatizacdo dos
principais setores nacional, a comercializacdo exploradora (altos impostos), a
populacao trabalhando para sobreviver, a Educacédo dando suporte a este realidade
— mecanizando e formando profissionais para o mercado de trabalho, alheios a
qualquer reflexdo, que de acordo com Saviani (2017) configura um “abastardamento
da educagao” (SAVIANI, 2017, p. 227).

Aranha e Souza (2013) quando reflete sobre a revolucdo necessaria, nos
oferecem sinais sobre os dilemas e problemas vividos a formacdo de professores.
Segundo os autores, “a diversidade de condicbes de ofertas e demandas por
escolarizagao”, e, “o baixo valor do diploma de professor, sobretudo na educagao

basica, tanto no mercado dos bens econdémicos (salario) quanto no mercado dos

10 O impeachment da Presidenta Dilma Rousseff ocorrido no fim de agosto de 2016, foi imputado com
base no artigo 85 da Constituicdo Federal — crime de responsabilidade. Segundo a denuncia acatada
pelo entdo ex-presidente da camera dos deputados Eduardo Cunho (preso apds o impeachment por
envolvimento de desvio de dinheiro da Caixa Econdmica Federal), a presidenta Dilma Rousseff teria
praticado as chamadas “pedalas fiscais”. A presidenta Dilma foi declarada culpada sem que nenhum
material probatério ou argumentos legais estivesse sido encontrado contra a presidenta.

11 Prop6s excluir a disciplina de Educacéo Fisica enquanto disciplina basica de ensino.
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bens simbdlicos (prestigio)” (ARANHA E SOUZA, 2013, p. 78), categoriza a crise em
varios pilares.

Os pilares, dispostos nos modelos, concepcgdes, contetdos e didatica na/da
universidade sdo imprescindiveis no construto politico dos estudantes universitarios.
A busca por esta formacdo profissional nunca foi tanto questionada quando
percebemos nos dias de hoje. Para além dos motivos propostos por Aranha e Souza
(2013), a prética pedagogica torna-se ponto de fusdo na formacgédo de professores,
entre o professor formador e 0 estudante universitario.

Mas, como dizemos em varias partes deste texto, acreditamos que para a
formacdo critica e politica dos estudantes universitarios, todas as ramificacbes séo
partes deste processo de formacdo. Ao destacar a pratica pedagdgica e a forma de
se conduzi-la, valorizamos o0 maximo de realismo critico da pratica e da profissao,
uma vez que, o entendimento no contexto amplo pressupde condi¢cdes para pensar
as transformacdes necessarias da realidade. E também nédo se pode deixar de
relembrar que a atuacao de professores e alunos sdo determinadas por condigbes
concretas da realidade, o que envolve condi¢cbes de trabalho, carreira, politicas de
valorizacéo do processo de ensino e aprendizagem.

Contudo, mesmo com todas as problematicas envolvendo a formacédo de
professores, € nela que se encontrard a resposta tdo procurada. Ou seja, a
formacgao de professores € o proprio “germe da pesquisa”.

Mussi (2013) destaca que, historicamente temos vivido uma progressiva
auséncia de politicas que efetivamente atuem no processo de valorizacdo da
profissdo docente, constituindo-se num dos principais fatores (sendo o principal)que
contribui diretamente para o baixo investimento das universidades em propostas de
formacdo de professores institucionalizadas, que articulem ensino-pesquisa-
extensdo na perspectiva da autonomia critica na elaboracéo de saberes e praticas.

De fato, o contexto historico nos revela que por mais que se tenha avancado
quanto a formacao, no Brasil, as lacunas contraditérias cercam e se aprofundam
nesta perspectiva. O que se constata € que precariamente conduzimos as politicas
de formacgao de professores no Brasil e “cujas sucessivas mudangas nao lograram
estabelecer um padrao minimamente consistente de preparagao docente para fazer
face aos problemas enfrentados pela educagcdo escolar em nosso pais” (SAVIANI,
2011, p. 10).
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Para compreendermos com se configura, é preciso tomar por conhecimento
critico a legislacéo que rege os cursos de formacao de professores. Para tanto, cabe
destacar a Resolucdo CNE/CP n° 2/2015, que fixa as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdao Inicial e Continuada dos Profissionais do Magistério da
Educacao Basica (DCNFIFC), normatizacdo essa que impde as intuicdes de ensino
superior repensar a formacéo inicial regida por novos critérios, com base num
projeto institucional de formacéo de professores e cujo prazo para as instituicdes de
ensino superior realizem a devida implantagédo se esgota em julho de 2019, diante
da aprovacao da Resolucdo CNE/CP n° 06/2018,

As DCNFIFC destacam a docéncia como acdo educativa e como processo
pedagdgico intencional e metddico, envolvendo conhecimentos especificos,
interdisciplinares e pedagdgicos, conceitos, principios e objetivos da formacéo que
se desenvolvem na socializacdo e construcdo de conhecimentos, no didlogo
constante entre diferentes visbes de mundo, na valorizacdo da educacdo como
pratica social, considerando as dimensdes psicossociais, histérico-culturais, afetivas,
relacionais e interativas que permeiam a acao pedagodgica. Valoriza e orienta para a
garantia do exercicio do pensamento critico, da resolucéo de problemas, do trabalho
coletivo e para a coletividade.

De acordo com Dourado (2015) “a formagao de profissionais do magistério da
educacdo basica tem se constituido em campo de disputas de concepcoes,
dindmicas, politicas, curriculos (p. 304). Nesta perspectiva o autor destaca das

DCNFIFC as seguintes definicdes:

1. Compete a instituicdo formadora definir, no seu projeto institucional de
formagdo, as formas de desenvolvimento da formagéo inicial dos
profissionais do magistério da educacgéo basica articuladas as politicas de
valorizagdo desses profissionais e em consonancia ao Parecer CP/CNE
2/2015 e respectiva Resolucéo;

2. Que a formagéo inicial capacite o profissional do magistério da educagdo
béasica, para o exercicio da docéncia e da gestdo educacional e escolar na
educacédo basica, o que vai requerer que essa formagdo em nivel superior,
adequada a &rea de conhecimento e as etapas e modalidades de atuacéo,
possibilite acesso a conhecimentos especificos sobre gestdo educacional e
escolar, bem como formacdo pedagdgica para o exercicio da gestao e
coordenacdo pedagogica e atividades afins.

3. Que a formacao inicial de profissionais do magistério sera ofertada,
preferencialmente, de forma presencial, com elevado padrdo académico,
cientifico e tecnolégico e cultural (DOURADO, 2015, p. 308).
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Mesmo com as mudancas estipuladas, as diretrizes apresentam dilemas a
formacdo de professores que se relacionam com as transformacdes sociopoliticas,
implantacéo de novas praticas e formacao integral dos futuros professores. As novas
DCNs conforme preconizado no Art. 9° sdo considerados, com relacdo ao nivel
superior de formacéo inicial para os profissionais do magistério para a educacao
basica, os “cursos de graduacao de licenciatura; cursos de formagao pedagdgica
para graduados n&o licenciados; e cursos de segunda licenciatura” (BRASIL, 2015).

Neste sentido, as mudancas que devem ocorrer relaciona-se com o0
desenvolvimento pratico no interior universitario. Torna-se mais claro, quando
analisamos, que todas as diretrizes e estruturas documentadas, criadas no intuito de
organizar a formagdo no nivel superior, seguiram a rigor as normas do sistema
vigente (capitalista) que preconiza um tipo de “referéncia” profissional que valoriza
em primeira instancia a competéncia profissional para o trabalho.

Acima de outros aspectos, esta “referencia” e compreendia a partir do que se
entendi por docéncia. No primeiro paragrafo da Art. 2° designa-se a competéncia
docente:

Como agédo educativa e como processo pedagdgico intencional e metédico,
envolvendo conhecimentos especificos, interdisciplinares e pedagogicos,
conceitos, principios e objetivos da formacdo que se desenvolvem na
construgdo e apropriagdo dos valores éticos, linguisticos, estéticos e
politicos do conhecimento inerentes a sdlida formag&o cientifica e cultural
do ensinar/ aprender, a socializagdo e constru¢do de conhecimentos e sua
inovacao, em didlogo constante entre diferentes visdes de mundo (BRASIL,
2015).

E ainda que:

A realidade concreta dos sujeitos que ddo vida ao curriculo e as instituicbes
de educacdo basica, sua organizagcdo e gestdo, os projetos de formacgao,
devem ser contextualizados no espaco e no tempo e atentos as
caracteristicas das criancas, adolescentes, jovens e adultos que justificam e
instituem a vida da/e na escola, bem como possibilitar a reflexdo sobre as
relacbes entre a vida, o conhecimento, a cultura, o profissional do
magistério, o estudante e a instituicdo (BRASIL, 2015).

Estes aspectos devem ser instituidos da formacdo de professores diante o
que se € compreendido pelo Art. 3° paragrafo quinto, que considera diante a

formacéao um:

Compromisso com projeto social, politico e ético que contribua para a
consolidacdo de uma nacdo soberana, democrética, justa, inclusiva e que
promova a emancipacdo dos individuos e grupos sociais, atenta ao
reconhecimento e a valorizacao da diversidade e, portanto, contraria a toda
forma de discriminag&o (BRASIL, 2015).
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Perante os documentos legais das DCNFIFC estabelecidas pela Resolucéo
CNE/CP n° 2/2015, observa-se a valorizacdo por projetos de formacdo de
professores que garantam, na sua integralidade, o desenvolvimento da formacéo da
politica dos futuros profissionais, a transformacdo social, o senso critico a
realidade,na perspectiva de promover democracia como principio norteador de uma
sociedade igualitaria.

Precisamos reconhecer a necessidade de uma verdadeira revolugdo nas
estruturas institucionais formativas e nos curriculos da formagéo. Entretanto, a
implantacdo da Resolucédo, para se tornar um avanco na formacéo de professores,
precisa de politicas publicas efetivas de valorizacdo da carreira do professor, de
investimento nas condi¢cbes de trabalho, nos espacos educativos, no protagonismo
do estudante, assim como, no fortalecimento da autonomia institucional.

Saviani (2011) chama a nossa atencéo para a necessidade de as legislacdes
refletirem a realidade concreta do contexto historico-social ao qual se vive. Sobre
esse descompasso, Saviani (2011) destaca a propria Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao nacional, lei n° 9.394/96, por “ndo imprimem uma orienta¢gdo segura e nao
garantem os elementos para uma formacao consistente. Em lugar de dispor os
elementos que nos permitiriam superar os dilemas pedagdgicos, revelam-se presas
desses mesmos dilemas” (SAVIANI, 2011, p. 14). A mesma conclusao pbde ser

notada nas andlises feitas por Gomes (2011), quando identifica que:

[...] pode - se perceber que esta deixa muitas lacunas, sujeitas a multiplas
interpretacdes, ficando, assim, de dificil compreensdo para acOes
posteriores no sentido de garantir a qualidade de ensino. Percebe-se,
também, que as idéias propostas perpassam pela linha do tempo na histéria
da sociedade brasileira, de maneira flexivel, enfocando os avangos e
retrocessos das demais reformas, como - um palco onde parece vive-se,
hoje, muitas situa¢des de décadas passadas (GOMES, 2011, p. 105).

Com isso, reforcamos as urgentes necessidades de ser transformar, recriar e
agir perante a formacdo de professores, nos cunhos, politicos, administrativos,
educacional, estrutural e funcional de forma concreta. Para além destes, é preciso
refletir sobre a quem interessa ensinar e por quais motivos se ensina. Isto porque,
estamos falando de um determinado grupo de cidaddo civis — o0s estudantes
universitarios, que almejam a formacao superior como ponte de transformacéao e
libertacao.

Portanto, analisar o passado é planejar o futuro. O passado nos invoca

reflexdo, andlise, perspectivas. E como compreendemos, é neste contexto historico
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que as lutas e conquistam ganham forca e seu legado ndo se apagam com a
atualidade, agora a ser escrita pela nova Resolugcdo n° 2/CNE/2015. Assim,
concordamos que “ndo ha atualidade que ndo seja processo historico. Desta forma,
toda atualidade nos apresenta de forma dinamica e se nutre, entre outros valores,
dos que se situam no passado do processo. Nao que deva ser ela necessariamente
0 passado, 0 que seria a sua propria negacao” (GOMES, 2011, p. 122).

A universidade tem sua missao, porém, ndo se constréi “futuros” sozinha. A
consciéncia universitaria feita por todos os elementos que nela vive (gestores,
administradores, funcionarios, professores, estudantes e comunidade) deve ter
poder e dever, legitimar este espaco do conhecimento. Ou entdo, nada do que se
materializa na universidade nao faz sentido. No que concerne a concepc¢do politica
dos estudantes universitarios, neste processo, a clamor por legitimidade e
autenticidade de um projeto politico que definam e atendam as reais necessidades.

O elo para esta concepcdo perpassa pelo ensino-aprendizagem dos
professores formadores, esta missdo é intransferivel. Por isso, e de acordo com
Gomes (2011), “O profissional educador somente podera assumir sua identidade
quando seu papel e suas fungdes estiverem bem definidos” (GOMES, 2011, p. 122).

Neste sentindo, reforcamos que a unido nas lutas e movimentos dos
educadores e estudantes precisa ser fortificada com a comunidade, e que os lacos
se solidifiqguem a favor das rupturas. Que assim, se depreendam as ideologias e
politicas que subestimam a capacidade humana de juntos construirem uma nova

histéria.

2.3.2 Formacéo de Professores em Educacdo Fisica

O surgimento da Educacéo Fisica confunde-se com a histéria da humanidade.
Desde o periodo pré-histérico toda a atividade humana nos campos econémico,
politico ou social se dava pelo movimento, ato fisico (OLIVEIRA, 1987). Isso porque,
com caracteristicas e necessidades determinadas por uma vida némade ou
seminbmade, o homem primitivo “dependia de sua forga, velocidade e resisténcia
para sobreviver” (OLIVEIRA, 1987, p. 13).

Milhares de anos depois, a Educacdo Fisica continuou neste movimento
intrinseco na vida humana. A cada passagem historica foi ponto de debate e

implicagbes que se consolidaram nas transformacdes histérico-social-cultural. A



53

Educacao Fisica é bastante difundida no ensino superior, nas escolas, nos espacos
de lazer, de cultura, da saude, isso se deve ndo somente pala heranca historica do
movimento humano, mas pela necessidade social.

O trato da Educacao Fisica no campo formal de ensino é compreendido como
uma pratica pedagdgica que, no ambito escolar,[...] tematiza formas de atividades
expressivas corporais como: jogo, esporte, danca, ginastica, lutas, formas estas que
configuram uma area de conhecimento que podemos chamar de cultura corporal”
(COLETIVOS DE AUTORES, 1992, p. 33). Em acordo com o0s autores,
compreendemos a Educacédo Fisica como expressdo de linguagem da cultura
corporal que trata os seus conteudos como elementos historicos da humanidade,
vista numa totalidade e segmento de transformacéo social.

Ainda de acordo com o Coletivo de autores (1992), “sendo a Educagao Fisica
uma pratica pedagdgica, podemos afirmar que ela surge de necessidades sociais
concretas, identificadas em diferentes momentos histéricos” (COLETIVO DE
AUTORES, 1992, p.34). Por isso, torna-se necessario apontar, pelo menos de
maneira sintética, as principais influéncias e transformacdes relacionadas a
formacéo de professores em Educacéao Fisica.

A Educacdo Fisica no Brasil teve sua histdrica marcada pelas instrucdes
meédicas e militares. Em distintos momentos as concepc¢des higienistas marcavam a
Educacdo Fisica como “sindnimo de saude fisica e mental, como promotora de
saude, como regeneradora da raca, das virtudes e da moral” (SOARES, 2007, p.
70). Enquanto a militar, em especial, nas primeiras décadas do século XX marcavam
a Educacao Fisica por influéncia dos métodos ginasticos utilizando “um projeto de
homem disciplinado, obediente, submisso, profundo respeitador da hierarquia social”
(COLETIVO DE AUTORES, 1992, p.36).

As primeiras propostas de formacdo de professores de Educacado Fisica no
Brasil tiveram este carater militarista. Benites; Souza e Hunger (2008) analisam que
a formacéo de professores em Educacao Fisica se deu a partir de cursos provisorios
de Educacéo Fisica, no século XX, com lideranca militar e destinada a integrantes
do exército. O curso, de duracao de dois anos, tinha o conceito pautado em teorias e
métodos biologisistas, ndo havendo elementos pedagdgicos, politicos, culturais que
considera-se a formacao emancipatoria dos sujeitos, porém, formavam profissionais
gue fossem capazes de treinar os alunos (BENITES; SOUZA ; HUNGER, 2008).
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Até o periodo da década de 1970 — periodo de neutralidade cientifica
(COLETIVOS DE AUTORES, 1992) os cursos de Educacdo Fisica formavam
professores com base na tendéncia tecnicista, comportamental, ou seja, ancorados
em conteudos esportivizados e biologicistas, que geraram reflexdes criticas a este

modelo formativo. De acordo com Caparroz (2007, p. 8-9):

No cenario da educacéo fisica nacional, sdo travados importantes debates e
organizados movimentos que, entre outras caracteristicas, tiveram o mérito
de tensionar as relac®es vigentes da area, com um movimento intenso de
guestionamentos e contestacdo das praticas e das politicas publicas da
época. Pautados principalmente na biologizagcdo do movimento humano,
materializavam-se por intermédio de praticas desportivizadas, visando
basicamente a formacao de atletas e ao desenvolvimento da aptiddo fisica,
desenvolvida por meio de uma pedagogia tecnicista.

Caparroz (2007), discute a questdo das mudancas que a Educacdo Fisica
sofreu durante o final dos anos de 1970 e 1980, destacando que foi 0 momento em
gue a sociedade brasileira encontrava-se em processo de redemocratizacdo, a
populacdo clamava por mudangas contra o regime da ditadura militar, e resisténcias
organizadas os movimentos sociais deram inicio a reividicagbes que colocaram o
Brasil sob novas perspectivas e significados, sendo a Educacdo Fisica parte
instriseca desta transformacao.

Os anos de 1980 marcaram a Educacdo Fisica, principalmente na
reconstrucdo na formacao inicial dos professores de Educacéo Fisica, que passou a
incorporar as producdes do campo da pedagogia, historia, filosofia, sociologia e
psicologia.

Segundo o Coletivo de Autores,foi no periodo entre 1970 e 1980 que surgiram
novas ideias a respeito da Educacao Fisica, os chamados movimentos renovadores,

que preconizava:

Os movimentos renovadores da educacao fisica do qual faz parte o
movimento dito "humanista” na pedagogia, se caracterizam pela presenca
de principios filoséficos em torno do ser humano, sua identidade, valor,
tendo como fundamento os limites e interesses do homem e surge como
critica a correntes oriundas da psicologia conhecidas como
comportamentalistas (COLETIVO DE AUTORES, 1992, p. 38).

Atrelados aos principios humanista, surgiu outra tendencia alternativa a ideia
de esporte do rendimento instaurada na época, o movimento chamado “Esporte
Para Todos” (EPT), que caracterizava-se em desenvolver atitudes cooperativas e
solidarias (COLETIVOS DE AUTORES, 1992).
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No final da década de 1980, a Educacdo Fisica, enquanto formacédo de
professores passou por novas formulacfes e reflexdes fruto das mudancas sociais
vigentes, a priori, na legislagao vigente no ano de 1987, Parecer n° 215/1987 que
determinava a restruturacdo do curso de Educacédo Fisica por nova caracterizacao,
durabilidade e conteudo. Em contexto, a Educacdo Fisica estruturava-se em dois
campos de conhecimentos especificos — o Bacharelado e a Licenciatura (BORGES,
2005).

A formacao de professores em Educacéo Fisica, organizado em modalidades
separadas, em Licenciatura e Bacharelado, ocasionou numa dualidade do curriculo
dos cursos. Nao foram poucos os movimentos, foruns e debates que ocorreram na
defesa de uma formagéo sdlida, integrada.

Em 2004, foram regulamentadas a Resolucdo CNE/CES n° 7 de 31 de marco
de 2004, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para o cursode
Educacao Fisica, em nivel superior de graduacéo plena, fundamentada no Parecer
CNE/CES 58/2004, de 18 de fevereiro de 2004.Esta legislagdo demarcou o campo
de atuacdo do Graduado em Educacdo Fisica, ou seja, quem tem a titulacdo de
Graduacdo em Bacharelado ou Tecnélogo em Educacdo Fisica ?, o que
corresponde, indubitavelmente ao projeto hegemonico de formacéo.

A Resolucdo CNE/CES n° 7/2004, que institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCNs) para o curso de Educacao Fisica em nivel de graduacao plena,

dispbe em seu Art. 3° que:

A Educacdo Fisica € uma é&rea de conhecimento e de intervencéo
académico-profissional que tem como objeto de estudo e de aplicacdo o
movimento humano, com foco nas diferentes formas e modalidades do
exercicio fisico, da ginastica, do jogo, do esporte, da luta/arte marcial, da
danca, nas perspectivas da prevenc¢do de problemas de agravo da saude,
promocdo, protecdo e reabilitacdo da salde, da formacdo cultural, da
educacéo e da reeducacdo motora, do rendimento fisico-esportivo, do lazer,
da gestdo de empreendimentos relacionados as atividades fisicas,
recreativas e esportivas, além de outros campos que oportunizem ou
venham a oportunizar a pratica de atividades fisicas, recreativas e
esportivas (BRASIL, 2004, p.1).

12Tecndlogo em Educacéo Fisica € uma modalidade de formacgdo que estd em discussdo no pais e
encontra, por exemplo, na formagdo em nivel de Ensino Médio, algumas experiéncias ja em
desenvolvimento.  Verificar em:http://www.educacaofisica.com.br/index.php/gestao/128-cursos-e-
eventos/21806-curso-tecnico-esportes-atividade-fisica-profissionais-de-educacao-fisica. Acesso em
dezembro de 2018
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A atuacdo profissional do professor de Educacdo Fisica passou a ser
delimitada pela Resolu¢cdo n°® 07/2004 que demarcou o campo de atuacdo do
Graduado em Educacado Fisica, ou seja, quem tem a titulagdo de Graduacdo em
Bacharelado ou Tecndlogo de Educacdo Fisica, s6 pode atuar em &reas nao
escolares. Entretanto, aquele que possui a Graduacao - Licenciatura Plena, pode
atuar em area escolar e nas outras areas que a titulacdo Graduacdo, segundo a
referida resolugéo, permite atuar.

A mesma Resolucao, define, em seu Art. 4°, que o curso de Educacdo fisica
deve assegurar uma “formacdo generalista, humanista e critica, qualificadora da
intervencdo académico-profissional, fundamentada no rigor cientifico, na reflexao
filosofica e na conduta ética”. Nos parece que as DCNs sugerem preocupagao com
a formacdo politica do licenciando, na medida em que estabelece no § 1° do Art. 4°;

§ 1° O graduado em Educacéo Fisica devera estar qualificado para analisar
criticamente a realidade social, para nela intervir académica e
profissionalmente por meio das diferentes manifestagbes e expressdes do
movimento humano, visando a formacdo, a ampliacdo e o enriquecimento
cultural das pessoas, para aumentar as possibilidades de adocdo de um
estilo de vida fisicamente ativo e saudavel (BRASIL, 2004, p. 1).

Ainda que de modo fragmentado, a possibilidade de se comprometer com
uma formacdo que inclua a formacéo politica nos parece mais fortalecida quando as
DCNs orientam sobre a elaboracao do projeto pedagdgico dos cursos de graduacao
em Educacado Fisica, reforcando os principios tais como da autonomia, da acéo
critica, da gestdo coletiva, da indissociabilidade teoria e pratica. @ Conforme
dispostono Art. 5° da Resolugdo CNE/CES n° 7/2004, os projetos pedagdégicos dos
cursos de Educacéo Fisica devem estar fundamentados nos seguintes principios:

a) autonomia institucional;

b) articulacéo entre ensino, pesquisa e extensao;

¢) graduacdo como formacéo inicial;

d) formacao continuada;

e) ética pessoal e profissional,

f) acdo critica, investigativa e reconstrutiva do conhecimento;
g) construcéo e gestdo coletiva do projeto pedagdgico;

h) abordagem interdisciplinar do conhecimento;

i) indissociabilidade teoria-pratica;

j) articulacdo entre conhecimentos de formacgdo ampliada e especifica
(BRASIL, 2004).

Esta Resolugdo inclui a possibilidade de contemplar os aspectos politico-
social na formacao inicial, conforme disposto em seu Art. 6°: “As competéncias de

natureza politico-social, ético-moral, técnico-profissional e cientifica deverao
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constituir a concepc¢ao nuclear do projeto pedagoégico de formacéo do graduado em
Educacao Fisica (BRASIL, 2004, p. 2). Por outro lado, esse mesmo documento, que
trata dos principios norteadores da formacdo de professores em Educacao Fisica,
revive as discussoes trazidas nos principios do seu primeiro parecer 215/1987, que
fortalecia a dicotomia dos cursos de Educacdo Fisica em Licenciatura e
Bacharelado, principalmente no que compete a organizacdo curricular e unidades de
conhecimento especifico e ampliada.

Conforme o Art. 7° da Resolucdo CNE/CES n°® 7/2004, a organizacao
curricular do curso de graduacdo em Educacao Fisica devera apresentar articulagéo
das unidades de conhecimento de formacéo especifica e ampliada, definindo as
ementas e cargas horarias em coeréncia com a identidade do curso, seumarco
conceitual e as competéncias e habilidades almejadas para o profissional que
pretende formar. A formacdo ampliada € orientada para contemplar diferentes
dimensdes do conhecimento, conforme se verifica no § 1° do Art. 7° da Resolucéo
CNE/CES n° 7/2004:

8§ 1° A formagdo ampliada deve abranger as seguintes dimensdes do
conhecimento: a) relacdo ser humano-sociedade; b) biolégica do corpo
humano; ¢) produgéo do conhecimento cientifico e tecnolégico.

§ 2° A formacéo especifica, que abrange os conhecimentos identificadores
da Educacao Fisica, deve contemplar as seguintes dimensdes: a) culturais
do movimento humano; b) técnico-instrumental; c¢) didatico-pedagégico
(BRASIL, 2004).

A Resolucdo CNE/CES n° 7/2004 ainda determina que, a critério da
InstituicAo de Ensino Superior, o projeto pedagdgico do curso de graduacdo em
Educacéo Fisica podera oferecer um ou mais nucleos tematicos de aprofundamento,
fazendo uso de até 20% da carga horaria total, articulando as unidades de
conhecimento e de experiéncias que o0 caracterizardo. E em continuidade,
estabelece que os projetos pedagodgicos se atentem as “peculiaridades regionais, as
identidades culturais, a educacdo ambiental, ao trabalho, as necessidades das
pessoas portadoras de deficiéncia e de grupos e comunidades especiais deverao
ser abordadas no trato dos conhecimentos da formacdo do graduado em Educacao

Fisica” (BRASIL, 2004, p. 3).
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Na sequéncia, é importante destacar o que Resolucdo em pauta propde como
direcionamento para o curso de formacdo de professores da Educacdo Basica,

regulamentado no Art. 8 (Brasil, 2004):

Para o Curso de Formacdo de Professores da Educacdo Basica,
licenciatura plena em Educacéo Fisica, as unidades de conhecimento
especifico que constituem o objeto de ensino do componente curricular
Educacao Fisica serdo aquelas que tratam das dimensdes biolégicas,
sociais, culturais, didatico-pedagdgicas, técnico-instrumentais do movimento
humano (BRASIL, 2004).

Em nossa compreenséo, a Resolucdo CNE/CES n° 7/2004, ao considerar a
énfase ao desenvolvimento de competéncias (assentada no "saber-fazer"), a
mencgdo ao "movimento humano" como objeto de "estudo e de aplicacao" da
Educacdo Fisica, a restricdo da funcdo social do trabalho dos professores ao
fomento da "adocéo de um estilo de vida fisicamente ativo e saudavel”, dentre outros
elementos, corroboram a assercao anterior a submissao dos processos de formacao
humana ao capital.

Diante do exposto, é possivel observar que a Resolugdo CNE/CES n° 7/2004,
gue define as diretrizes curriculares para os cursos de Educacéo Fisica, ostenta uma
perspectiva neoliberal que corroboram a submissdo dos processos de formacéo
humana ao capital. A perspectiva neoliberal esta presente na referida normatizacéao,
na medida em que ela define a énfase ao desenvolvimento de competéncias
(assentada no "saber-fazer"), destaca o "movimento humano” como objeto de
"estudo e de aplicacdo" da Educacao Fisica e restringe o campo de atuacado através
da licenciatura e bacharelado (graduacdo). Tais consideracdes se apresentam,
claramente, com a finalidade de contribuir para a reestruturagdo do mercado de
trabalho, para o fortalecimento de 6rgdos reguladores, a exemplo do Conselho
Federal de Educacédo Fisica (CONFEF) e para enfraguecer o movimento estudantil
de educacdo Fisica (MEEF) que debatem o intuito capitalista de destinar e
caracterizar a areas de atuacdo de Educacao Fisica nos ambitos escolares e néo-
escolares.

A formacéo de professores nestas condi¢cdes descaracteriza a area da cultura
corporal, atribuindo sentidos e significados alheios a praxis educativa. Politicamente,
defendemos a implantacdo de um curriculo de licenciatura ampliada, superando
orientacdes neoliberais de segregacdo da classe, erradicando o principio de

neutralidade e a exploracdo através do CONFEF/CREF que tem por objetivo os
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interesses corporativistas e empresarias e que na ocasido defendeu as diretrizes
como forma de garantir o0 mercado de trabalho para profissionais de Educacao
Fisica.

Importante frisarmos que as intencdes colocadas pelo CONFEF/CREF
atendiam aos interesses da burguesia em detrimento a classe trabalhadora, uma vez
que, a proposta nao atendia ao coletivo, e sim, a formacéo desinteressada e de livre
mercado despreocupada com a qualidade de seus profissionais, mas fortemente
preocupada em monitorar, disciplinar e regulamentar da profissao.

Portanto, a Resolugcdo CNE/CES n° 7/2004,representa um retrocesso na
formacéo do professor de Educacéo Fisica, visto que ndo condiz com a maioria das
intencdes (n&o representa o coletivo de trabalhadores), mas um grupo corporativista
que ndo compreende que se faz necessario é a regulamentacéo do trabalho e nédo
da profisséo.

A normatizacdo das diretrizes curriculares passou, ao longo dos anos, por
revisoes e adequacdes, essas materializadas pelo: Parecer CNE/CES n° 400/2005,
aprovado em 24 de novembro de 2005; Parecer CNE/CES n° 142/2007, aprovado
em 14 de junho de 2007; Resolucdo CNE/CES n° 7, de 4 de outubro de 2007;
Parecer CNE/CES n° 274/2011, aprovado em 6 de julho 2011; Parecer CNE/CES n°
255/2012, aprovado em 6 de junho de 2012.

Em 19 de dezembro de 2018, o Conselho Nacional de Educacgéao publicou a
Resolugdo CNE/CES N° 6 de 18 de dezembro de 2018, que institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais dos Cursos de Graduacdo em Educacdo Fisica a serem
observadas na organizacdo, desenvolvimento e avaliacdo dos cursos,
estabelecendo as suas finalidades, os principios, os fundamentos e a dinamica
formativa.

As novas diretrizes ndo se constituem objeto de nosso estudo, diante do
momento temporal de realizacdo de nossa investigagdo, mas consideramos
pertinente destacar alguns pontos.

Em seu bojo, a referida Resolucdo estabelece, em seu o Art. 3 (BRASIL,
2018), que a Educacgdo Fisica € uma area de conhecimento e de intervencgéo
profissional que tem como objeto de estudo e de aplicacdo a motricidade ou
movimento humano, a cultura do movimento corporal, com foco nas diferentes

formas e modalidades do exercicio fisico, da ginastica, do jogo, do esporte, das lutas
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e da danca, visando atender as necessidades sociais no campo da saude, da

educacao e da formacéao, da cultura, do alto rendimento esportivo e do lazer.
De acordo com o Parecer CNE/CES n° 584/2018, que subsidia a referida

Resolucéo,

[...] revela os avancos introduzidos por esse ato legal, que estabelece,
explicitamente, a integragdo entre o bacharelado e a licenciatura em
Educacédo Fisica e orienta a formacao do graduado em Educacéo Fisica,
nas Instituicdes de Educacéo Superior (IES), publicas e privadas, pautada,
principalmente, no arcabougo tedrico e metodolégico do Sistema Unico de
Saude (SUS) para o Bacharelado, e no arcabouco tedrico e metodoldgico
da Formacdo de Professores e Educacdo Escolar para a Licenciatura,
assim como possibilita destacar os desafios ainda ndo vencidos na vigéncia
desta norma legal, hem como as novas demandas que emergem das
realidades dessas &reas do conhecimento e as perspectivas de mudancas
gue a evolucdo da ciéncia e da tecnologia proporciona no Século XXI
(BRASIL, 2018, p. 2).

De acordo com as novas DCNs, O graduado em Educacao Fisica devera ter

uma formacao que o possibilite analisar criticamente a realidade social, para nela

intervir académica e profissionalmente por meio das manifestacdes e expressoes

culturais do movimento humano, tematizadas nas diferentes formas e modalidades

de atividades fisicas, visando o enriquecimento cultural das pessoas para aumentar

as possibilidades de adoc¢éo de um estilo de vida fisicamente ativo e saudavel.

As novas diretrizes dos cursos de Educacdo Fisica estabelecem nova

dindmica de formacéo, estrutura e finalidades, sendo esta, apresentadas no Art. 5

(Brasil, 2018):

Dada a necesséaria articulagdo entre conhecimentos, habilidades,
sensibilidade e atitudes requerida do egresso para o futuro exercicio
profissional, a formacéo do graduado em Educacgdo Fisica tera ingresso
Unico, destinado tanto ao bacharelado quanto a licenciatura, e desdobrar-
se-4 em duas etapas, conforme descri¢do a seguir:

| - Etapa Comum - Nucleo de estudos da formacéo geral, identificador da
area de Educacgédo Fisica, a ser desenvolvido em 1.600 (mil e seiscentas)
horas referenciais, comum a ambas as formacdes.

Il - Etapa Especifica - Formacdo especifica a ser desenvolvida em 1.600
(mil e seiscentas) horas referenciais, na qual os graduandos teréo acesso a
conhecimentos especificos das opc¢des em bacharelado ou licenciatura
(BRASIL, 2018).

As instituicbes de ensino superior ttm o prazo de dois anos da data de

publicacdo para realizar as adequacdes necessarias.

Percebemos que o curso de Educagdo Fisica modifica-se de acordo com as

necessidades socioecondmicas da sociedade, as alteracbes propostas trazem a

tona a reflexdo sobre os seus objetivos, conteudos e funcionalidade.
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Questionamos se a formacédo de professores ndo tera o viés necessario a
formacdo integral dos futuros profissionais e se esta ndo sera nao levara em
consideracdo a formacao politica necessaria ao processo educacional e formacéo.
De todas as adequac¢fes implantadas na formacédo e Educacéo Fisica, a subdivisao
em Licenciatura e Bacharelado permanecem intactos aos interesses da elite, ela se
aprimora a medida que as necessidades econdmicas se transformam.

Neste sentido, este estudo defende a resisténcia a subdivisdo do
conhecimento em Educacdo Fisica, exercendo a luta politica pela Licenciatura
unificada. Indo além, nossa perspectiva de formacdo vai ao encontro da formacao
humana emancipatéria, o que implica pensar a organizacdo das propostas
formativas objetivando a sélida formacao profissional. Uma formacao que defenda a
ampliacéo da

[...] a elevacdo da capacidade teérica dosestudantes para tratar do esporte,
do seu grau de desenvolvimento, das suascontradi¢cdes e das possibilidades
de superacdo do hegembnico, a partir daorganizacdo do trabalho
pedagégico na escola e da disputa pelos rumos do projetopolitico-
pedagoégico e do projeto histérico. (TAFFAREL; SANTOS JUNIOR; SILVA,
2013, p. 63)

Uma proposta que valorize a formacdo tedrico-critica, com a devida
articulacdoteorico-pratica na perspectiva da compreensdo da sua totalidade,
considerando a sua contradicdo na elaboracdo de proposi¢cdes coletivas, que
busquem o bem comum, alternativas superadoras ao capitalismo neoliberal

devassador ao qual estamos vivendo na atualidade.



62

3. METODOLOGIA

E nos estamos ainda no processo de aprender como fazer
democracia. E a luta por ela passa pela luta contra todo tipo de
autoritarismo

(Paulo Freire, 2000, p. 136).

A pesquisa tem por guia a analise e interpretacdo da realidade apresentada
pelos estudos realizados e dados encontrados. Segundo Minayo (2007) é possivel
compreender por metodologia “o caminho do pensamento e a pratica exercida na
abordagem da realidade. Ou seja, a metodologia inclui simultaneamente teoria da
abordagem (método), os instrumentos de operacionalizacdo (as técnicas) e a
criatividade do pesquisador” (MINAYO, 2007, p. 14). Neste sentido, o estudo aqui
analisado ndo se desvincula da realidade ao qual ele se encontra, nem tampouco,
das condicbes metodoldgicas adotadas.

Este estudo se inspira na perspectiva da Pedagogia Historico-Critica,e para
isso, trazemos a discussao e construcdo metodologica autores tais como, José
Paulo Netto, Gaudéncio Frigotto, Augusto N. S. Trivinos, Gamboa, Kosik, por
entendermos que com base nos seus pensamentos, pesquisas e legados,
estaremos mais proximos do realismo critico, da analise tedrica da organizacao
humana, politica, da sociedade e do pensamento transformador que Dermeval
Saviani impulsionou na teoria da Pedagogia Historico-Critica.

Para Saviani (2011), a teoria Pedagdgica Historico-Critica “vai tomando forma
a medida que se diferencia no bojo das concepcdes criticas; ela diferencia-se da
visdo critico-reprodutivista, uma vez que procura articular um tipo de orientacdo
pedagogica que seja critica sem ser reprodutivista® (p. 57). Por isso, nos
influenciamos, ainda que de modo muito reservado, da perspectiva do materialismo
histérico dialético de Marx e Engels no proceder desta pesquisa, tendo em vista que
a origem da teoria de Saviani ter tido suas inspiragcdes marxiana (SAVIANI, 2011).

Netto (2011) ao se reportar ao método na perspectiva de Marx, conclui que “o
método de pesquisa que propicia o conhecimento tedrico, partindo da aparéncia,
visa alcancgar a esséncia do objeto” (NETTO, 2011, p. 22). O objeto de estudo no ato
da pesquisa ndo sera tratado de forma imparcial ou de neutralidade da

pesquisadora, pelo contrario, sua problematica é intrinseca a sua realidade, pois
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encontra-se numa esfera social e constitui perspectivas e concepc¢des politicas, em
foco, ao analisar o curso de Educacao Fisica — Licenciatura, buscando ao maximo a
transparéncia de sua esséncia.

Assim, caminhamos tentando sanar os principais conflitos emergentes nesta
pesquisa, isso porque a tendéncia historico-critica de Saviani tem como pressuposto
a emancipacdo humana, pois a busca de conhecimentos junto com as relacbes

sociais que séo os principais objetivos que levam a problematizacéo.

3.1 METODO CIENTIFICO

O método difere do método cientifico quanto aos objetivos finais. O método
entdo corresponde a caminhos para se chegar a um determinado fim, ja o método
cientifico refere-se ao conjunto de procedimentos intelectuais e técnicos que visam
alcancar o conhecimento (GIL, 2008, p.8).

A producdo do conhecimento cientifico implica nas relacdes intrinsecas das
concepc¢Bes de mundo e sociedade. Neste proposito € de fundamental importancia
para o pesquisador em formacdo, buscar uma identidade teérica que conduzira a
trajetéria da pesquisa em seu sentido e significado. Nesta logica, a concepcédo
tedrica e metodoldgica procura vincular-se ao objeto de pesquisa, como fenémeno
de analise e como movimento de transformacéo radical (FRIGOTTO, 2000).

Neste sentido Frigotto (2000) explica que:

[...] o método est4 vinculado a uma concepgéo de realidade, de mundo e de
vida no seu conjunto. A questdo da postura, neste sentido, antecede ao
método. Este constitui-se numa espécie de mediacdo no processo de
apreender, revelar e expor a estruturacdo, o desenvolvimento e
transformacéo dos fendbmenos sociais (FRIGOTTO, 2000, p. 77).

Ao concordar com Frigotto (2000) identificamos a importancia de se atribuir ao
método uma concep¢do de mundo, realidade, de natureza e de suas
transformacdes, advindo de contradicdes produzidas em sua natureza e
conhecimento acumulado pela humanidade. Assim, o pesquisador anuncia a

perspectiva de estudo e sua concepc¢ao perante a manipulacéo do objeto.
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Considerando a natureza metodolégica da pesquisa, historico — critica é
necessario situar que iremos permear pela investigacao Critica — dialética (GAMBOA
In FAZENDA, 2010). Para o autor, este tipo de pesquisa “questiona
fundamentalmente a viséo estatica da realidade implicita nas abordagens anteriores.
Esta visdo esconde o carater conflitivo, dinAmico e historico da realidade” (GAMBOA
In FAZENDA, 2010, p. 107).

Portanto, a Dialética com base filoséfica, anuncia-se também segundo
Frigotto (2000), “no plano da realidade, no plano historico, sob a forma da trama de
relacbes contraditorias, conflitantes, de leis de construcdo, desenvolvimento e
transformacao dos fatos” (FRIGOTTO, 2000, p. 75).

A concepcdao dialética de Marx e Engels apresenta-se admitindo a hegemonia
da matéria e relacdo as ideias em contraposicdo a concepcao de Hegel de natureza
idealista (GIL, 2008, p. 13). Neste sentido, essas contextualiza¢cdes nos permitiram
refletir e interpretar os dinamismos numa perspectiva totalizante da realidade, dos
fatos sociais e as influéncias politicas. Segundo Gamboa (2006) com base na
concepcao de Marx enunciada no Método da Economia Politica (1983) “a dialética
como o processo da construcdo do concreto do pensamento a partir do concreto
real” (GAMBOA, 2006, p. 18-19).

Neste entendimento, o autor faz alusdo ao que se denomina o concreto e
seus fundamentos, Gamboa (2006) complementa ao enfatizar: “concreto ndo é mais
do que a sintese de mdltiplas determinacdes mais simples, € o resultado, no
pensamento, de numerosos elementos cada vez mais abstratos que vao
ascendendo até construir o concreto” (GAMBOA, 2006, p. 18-19). Ou seja, “O
concreto é concreto porque € a sintese, e a unidade do diverso, € o resultado e ndo
ponto de partida” (GAMBOA, 2006, p. 18-19).

Em resumo, Saviani (2011) ao tomar como principio as contribuicdes de Marx,
compreende que o processo do conhecimento entendido como movimento dialético
€ 0 que dar base aos processos educativos. Portanto, com base na teoria histérico -
critica, movemos esta pesquisa com anseios de contemplar esta analise com
reflexdo critica e projetando seus dados na tentativa de explicar e de transformar a
realidade.

Para esse processo dialético, a intervencdo pedagodgica proposta na
perspectiva histérico - critica introduz a preocupacdo com o rigor tedrico-

metodoldgico que a formagdo docente-discente necessita, sem, no entanto, desviar
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seu olhar das questdes politico-pedagogicas. Trata-se de compreender a realidade
como processo histérico e social sem perder de vista a dimensdo dos
conhecimentos historicamente produzidos pela humanidade como possibilidade de

intervencgé&o na pratica social.

3.2 PROCEDIMENTOS DA PESQUISA

Entendemos que uma pesquisa inspirada a perspectiva da Pedagogia
Historico-Critica, se justifica por abordar as qualidades teorico-metodologicas da
proposta educacional comprometida com a formacdo humana, opondo-se aos
interesses para a organizacdo da sociedade no modo de producédo capitalista,
sobretudo por analisar criticamente os efeitos que a l6gica capitalista imp&e sobre

educacao.

Para explicar a pedagogia historico-critica, Saviani (2011) ressalta esta Teoria
da Educacdo tem trés tarefas. A primeira, de acordo com Saviani (2011, p. 8),
constitui-se na “Identificacdo das formas mais desenvolvidas em que se expressa 0
saber objetivo produzido historicamente, reconhecendo as condicbes de sua
producdo e compreendendo as suas principais manifestacdes, bem como as
tendéncias atuais de transformacgédo”. A segunda tarefa, na concepgédo de Saviani
(2011, p. 9) “é a conversédo do saber objetivo em saber escolar, de modo que se
torne assimilavel pelos alunos no espago e tempo escolares”. A assimilagcdo dos
saberes deve ocorrer ao espaco e tempo do aluno para que o mesmo tenha sentido
e significado real. E a terceira, no entendimento de Saviani (2011, p. 9) é
“‘provimento dos meios necessarios para que os alunos ndo apenas assimilem o
saber objetivo enquanto resultado, mas apreendam o processo de sua producéo,
bem como as tendéncias de sua transformacao”.

Com isso, os procedimentos desta pesquisa tiveram como ponto de apoio e
guia a interpretacdo proposta por Saviani da natureza, das expressdes do saber
objetivo, na conversao deste saber, na assimilacdo e na transformacéao.

Neste desafio, nos debrucamos a apresentar os principios adotados nos
delineamentos da pesquisa. O método adotado pela pedagogia histérico-critica €,

pois, 0 mesmo que Marx empregou na analise da economia politica a partir do qual,
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para se atingir o concreto, € necessario a mediacdo das abstracdes. Assim,
percorreremos a seguinte trajetéria metodoldgica:

a) “Levantamento do material da realidade” (FRIGOTTO, 2000), neste
sentindo, buscamos os conhecimentos cientificos produzidos sobre o objeto de

estudo:

Ou seja, esse conhecimento se expressa por ideais, conceitos, categorias
gue precisam ser revistas tanto no sentido da ruptura — quando se trata das
falsas apreensdes, conhecimentos pseudoconcretos ou positivacdo da
verdade ideolégica de um grupo ou classe dominante - quando de
superacdo, por inclusdo — quando se trata de concepgbes, categorias,
teorias que, embora dentro de uma perspectiva critica, histérica e
transformadora, revelam-se insuficientes pela prépria dindmica da realidade
histérica (FRIGOTTO, 2000, p. 88).

Durante o processo de maturacdo dos objetivos desta pesquisa um
levantamento tedrico foi produzido na busca de materiais cientificos que
contribuissem e mediassem as discussdes e trato com o0 tema concepc¢des politicas.
O levantamento foi realizado a partir do ano de publicacéo de 2010, tendo ressalvas
a trés trabalhos produzidos em anos anteriores (2003 e 2009) respectivamente, que
intimamente correspondam as expectativas deste estudo. A seguir, apresentamos
uma tabela com os principais estudos encontrados para esta pesquisa. As Palavras-
chave utilizadas na busca foram: Concepc¢des de formacéo Politica, Concepcdes de
Politica, Concepc¢bes Politicas em Educacdo Fisica, Concepcbes Politicas na

Universidade e Concepcdes Politicas dos estudantes de Educacéao Fisica.

Quadro 1 - Levantamento tedrico

TIPO DE
ANO AUTOR/A TiTULO DOCUMENT LOCALIZACAO
0]
2003 | Lino Castellani Filho Politica Educacional e Educacao Fisica Livro Google
2009 Guilherme Gil da Um Estudo Sobre A Formagéao Politica Na Dissertacao Biblioteca digital
Silva Educacao Fisica brasileira de teses e
dissertacdes (bdtd)
2010 Fernanda Braga Formacéo de Professores de Educacéo Artigo Motrivivéncia
Magalhées Dias Fisica:
David Romao A Atualidade do Embate Politico
Teixeira
2010 Cyntia de Oliveira Formacdo Politica E Projeto Histérico De Artigo Germinal: Marxismo
Silva; Classe. A Trajetéria Historico-Politica Do 13 e Educagdo em
De Maio Nep — Nucleo De Educagdo Popular Debate

Paulo Sergio Tumolo
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11

12

13

14

15

2011

2011

2011

2012

2013

2013

2014

2015

2015

2015

2016

Carlos Bauer

Priscila Bier da
Silveira,

Juliana Zirger,

Maria Elly Herz
Genro

Renata Greco de
Oliveira

Berenice Lurdes
Borssoi

Maria Elly Herz
Genro

Guilherme Gil da
Silva

Vicente Molina Neto
Rodrigo Roncato
Marques Anes

Juliana Zirger

Marcia
Morschbacher

Raquel Cruz Freire
Rodrigues

Celi NelzaZulke
Taffarel

Elza Margarida de
Mendonca Peixoto

Janaina Da Silva
Ferreira,

José Henrique dos
Santos

Bruno de Oliveira
Costa

Aline Tamires Kroetz
Ayres Castro

Matheus Bernardo
Silva

Ligia Regina Klein

Maria Auxiliadora
Cavazotti

Telma Adriana
Pacifico Martineli

Carlos Henrique

Educacdo e formacdo politica: um estudo
histérico e institucional da

Fundagdo Nativo da Natividade

Experiéncias educativas e a formagéo do
sujeito politico na universidade

Politicas de Formag&o E Formagéo Politica:
Possibilidades E Desafios Para O Curso De
Pedagogia

Um Estudo Sobre a Formacao Politica

de Professores de Educagdo Fisica

Politicas e Formacéao de
Professores em Educacao Fisica

Formacao politica na Universidade:
possibilidade a partir de (con) vivéncias na
extensao/UFRGS

Formacgao de Professores no Curso
de Licenciatura em Educacao Fisica de
Cérater Ampliado da Ufba:

A Pratica Do Ensino de Educacao Fisica:
E O Trato Com o Conhecimento Politicas

Publicas/Megaeventos

Perfil De Formagdo Continuada De
Professores De Educacéo Fisica: Modelos,
Modalidades E Contributos Para A Pratica

Pedagdgica

Extensdo Universitaria e Formacao Politica
na Universidade Publica: o caso Projeto
Rondon na UFRGS e na UDESC

Implicagdes das Atuais Politicas
Educacionais na Formacao de Professores
em Educacéo Fisica: Um Estudo Sobre a
Subjetividade do Professor

A Educacao Fisica Na BNCC: Concep¢des E
Fundamentos Politicos E Pedagdgicos

Artigo

Artigo

Artigo

Artigo

Artigo

Dissertacao

Artigo

Artigo

Dissertacao

Artigo

Artigo
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Educacao

Xll Saldo de
Iniciacdo Cientifica —
PUCRS,

Imagens da
educagdo

Rev. Bras. Ciénc.
Esporte

Eccos revista
cientifica

Google

Rev. Bras. Ciénc.
Esporte

Revista brasileira de
ciéncia do esporte

Google

praxis educativa

Disponivel:
http://www.revistas
2.uepg.br/index.php

/praxiseducativa

Motrivivéncia


http://www.revistas2.uepg.br/index.php/praxiseducativa
http://www.revistas2.uepg.br/index.php/praxiseducativa
http://www.revistas2.uepg.br/index.php/praxiseducativa

Magalhaes

Keros Gustavo
Mileski
Eliane Maria de
Almeida

16 | 2016 | Aline Consolacdo da

Silva
Bruno Rodrigues

Denise Fonseca
Viana

Hananda Gabriele
Silva

Luiz Carlos Castello
Branco Rena

17 | 2017 = Ana Carolina Paulina

de Assis Gomes

18 | 2017 Claudio Pellini

Vargas

Parlamento Jovem Betim: Desafios Da
Formacéao Politica Na Interface Escola-
Universidade

Artigos

Formacao Politica dos Docentes da Rede Tcc
Estadual de Ituiutaba: Uma Andlise das
Propostas do Sind-Ute/Mg

Teoria e Politica Curricular De Educagao Tese
Fisica: A Conformacdo dos Conteldos
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Pretextos

Google

Google académico

Basicos Comuns De Minas Gerais

Fonte: da autora

Foram encontrados dezoito trabalhos com temas pertinentes a esta pesquisa,
dos quaisdestacamos os trabalhos de dissertacdo de Guilherme Gil da Silva com
orientacdo de Vicente Molina Neto intitulado “Um estudo sobre a formacado de
Politica na Educacdo Fisica” defendido no ano de 2009. Posteriormente foi
publicado um artigo pelos autores Silva e Molina (2012) sobre os resultados da
dissertacdo. Outra pesquisa importante deste levantamento foi a de Anes (2013)
intitulada de “Politicas e Formacao de Professores em Educacado Fisica’artigo
publicado na revista Eccos revista cientifica no ano de 2013.

Os achados contribuiram para o andamento da pesquisa que busca a
esséncia do seu objeto — concepcéo politica dos estudantes de educacéo fisica da
UFRB. Momento tedrico que conduziu a segunda parte desta pesquisa.

B) “Método de organizagdao para a analise e exposi¢ao” (FRIGOTTO,
2000, P.88), coube neste momento os aprofundamentos pelas categorias de
interesse, dito que:

Trata-se de discutir os conceitos, as categorias que permitem discutir os
topicos e as questdes prioritarias e orientar a interpretacao e a analise do
material. Que categorias interessam? A discussao tedrica que se impdem

desde o inicio reaparece aqui com novas determinagfes produzidas pelo
movimento da investigacdo (FRIGOTTO, 2000, p.88).
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O segundo momento do procedimento metodologico da pesquisa implica a
dada relevancia no processo na manipulacdo do objeto na busca das categorias de
estudo. Momento que nos auxilia na busca objetiva dos conceitos, categorias e
aprofundamentos determinantes para a andlise dos dados. Assim, o segundo
momento representa tratar tedrico e eticamente os dados encontrados a partir dos
instrumentos metodoldgicos utilizados na pesquisa, que nesta, se projeta através do

questionario e entrevistas.

C) Analise dos dados, este terceiro momento constitui a pesquisa, de acordo
com Frigotto (2000):
[...] de estabelecer as conexdes, mediacbes e contradicBes de fatos que
constituem a problematica da pesquisada. Mediante este trabalho, vao-se
identificando as determinagfes fundamentais e secundarias do problema. E
no trabalho de andlise que se busca superar a percepc¢do imediata, as
impressdes primeiras, a analise mecanica e empiricista, passando-se assim
do plano pseudoconcreto ao concreto que expressa 0 conhecimento

apreendido da realidade. E na analise que se estabelecem as relacdes
entre as partes e a totalidade (FRIGOTTO, 2000, p. 88 - 89).

Compreende-se neste momento a “quebra” das impressdes comuns obtidas
em fase inicial, também configura-se como o0 momento de producdes e interlocucbes
tedricas capazes de esclarecer a realidade no caminho da transformacédo dos fatos

obtidos. Neste cumprimento, busca-se:

A descricdo, a classificagdo, a analise, a sintese, a busca da realidade
estatica que determina com precisdo o concreto do objeto, as interferéncias
(indutivas e dedutivas), a experimentacéo, a verificacdo das hipdteses etc.
sdo momentos de investigacdo que tendem a estabelecer a realidade
concreta dos fenémenos (TRIVINOS, 1987, p.74).

Momento crucial na pesquisa, que se define em tratar cientificamente os
dados, numa analise critica da realidade encontrada. Também, se faz oportuno
neste momento a reflexdo critica perante os dados. Esta fase caracteriza na
interpretacdo dos dados trazendo consigo a realidade e as possibilidades de
investigacdo e fundamentos que se anunciaram nas categorias de andlises. De tal
modo, que partiremos ap0s a comprovacao dos protagonismos dos dados reais, ao

guarto momento dos procedimentos metodoldgicos.
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Para a analise do corpus deste estudo utilizamos a técnica analise de
conteudos categorial e tematica de Bardin (2004).

A andlise de conteudo, enquanto experiéncia de leitura e interpretacdo, € um
processo empirico utilizado na vida diaria por qualquer pessoa.
Enquanto metodologia de investigacao cientifica, € um conjunto de instrumentos que
se aplicam a discursos extremamente diversificados e que se desenvolveu nos

Estados Unidos no inicio do século XX

D) Sintese da investigacdo entende-se pela exposicdo do material

dialeticamente analisado, justificando-se segundo Frigotto (2000) pela:

[...] exposicdo organica, coerente, concisa das “multiplas determinagdes”
gue explicam a problematica investigada. Aqui ndo s6 aparece 0 avango em
cima do conhecimento anterior, mas também questfes pendentes e a
propria redefinicdo das categorias, conceitos, etc. Na sintese, de outra
parte, discutem-se as implicagBes para a acdo concreta (FRIGOTTO, 2000,
p. 89).

A sintese da investigacdo da pesquisa copila todo o processo atribuido nas
etapas anteriores, segue-se aqui a resolutiva dos parametros analisados e seus
precedentes. Cabe neste momento, a implicacdo e iniciativas concretas no processo
de transformacdo da natureza estudada, e seus anseios historico-politico de que a
pesquisa possa em suas partes “contaminar” outras partes desta totalidade, no seu
mais profundo sentido e significado. Ou seja, cabe aqui os resultados obtidos com
iniciativas transformadoras buscando cada vez mais incentivar pesquisas deste
cunho investigativos para que as academias cientificas aprofundem na busca,
explicacdo, auxilio e transformacdes das concepcdes politicas envolvendo todos os

membros da universidade, em especial, 0s estudantes universitarios.

3.3 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

Conforme anunciamos, o recurso de instrumentalizacdo para a coleta de
dados empiricos produzidos na pesquisa se deu pelo uso de questionario e
posteriormente por entrevistas. O objetivo é de se apropriar e analisar quais

concepcdes de formacao politicaemergem do processo de formacdo de professores
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do curso de Licenciatura em Educacao Fisica da UFRB/CFP, presentes através dos

relatos dos estudantes.

Questionario

O questionario composto por perguntas objetivas e subjetivas foi elaborado, a
principio, para estudantes do 7° e 8° semestre (ou que tenha cursado trés tercos do
curso) de Educacdo Fisica — Licenciatura da UFRB/CFP. Neste sentido, o

questionario, segundo Gil (2008) pode ser definido:

[...] como a técnica de investigacdo composta por um conjunto de questdes
gue sdo submetidas a pessoas com o propdsito de obter informacdes sobre
conhecimentos, crencgas, sentimentos, valores, interesses, expectativas,
aspiracfes, temores, comportamento presente ou passado etc. (GIL, 2008,
p. 121).

Assim, dado a relevancia de cunho empirico do objeto de pesquisa,
entendemos o questionario como uma técnica capaz de coletar as informacdes da
realidade em ampla totalizacdo e expondo as contradicbes impregnadas em sua
natureza. O questionario estd estruturado em questbes abertas e fechadas. A
intencao foi propiciar, nas questdes abertas, maior liberdade aos respondentes para
expor suas proprias respostas sobre o tema. Nas questbes fechadas, os
respondentes tém, ao seu dispor, questdes com alternativas com o objetivo de
levantar dados de definicdo, concretos. O questionario foi disponibilizado de modo
impresso aos participantes da pesquisa (GIL, 2008).

Pelo desenvolvimento e conducédo da andlise dos dados, compreende-se a
necessidade de estruturar questdes relevantes e intimamente ligadas a
problematica. As questbes possuem caracteristicas que inspiram apreensdo de
concepcOes de formacgdo politica dos estudantes. Para tanto, a organizacdo do
instrumento levou em conta as seguintes caracteristicas para a organizacdo dos

dados:

[...] as Atitudes e crencas: “obter dados referentes aos fendmenos
subjetivos” - opinido pessoal sobre algo; Comportamentos: expressdo do
seu comportamento sobre algo que pode ser analisado, tanto no presente
guanto no passado pelo respondente, e suas condutas futuras; e sobre
Padrdes de acbes: referem-se aos “padrdes éticos relativos ao que deve ser
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feito, mas podem envolver consideragbes praticas a respeito das acdes”
(GIL, 2008, p. 125).

Neste sentindo, visamos com o0 questionario atender as necessidades
analiticas da pesquisa, oportunizando aos participantes questionamentos que
busquem provocar a reflexdo sobre os objetivos propostos e a questao probleméatica
da pesquisa que permeia sobre a ideia de indagar se haveria limites presentes na
formacdo de professores que comprometem a constituicdo da concepcao politica

dos estudantes universitarios.

Entrevista

No intuito de contribuir com os resultados procurados a partir dos objetivos
deste estudo, que visa analisar quais concepc¢des politicas emergem do processo de
formacdo de professores do curso de Licenciatura em Educacdo Fisica da
UFRB/CFP utilizamos também a entrevista como instrumento de coleta de dados,
apos a aplicacdo do questionario. Para Gil (2009, p. 109) a entrevista pode ser

definida como:

[...] a técnica em que o investigador se apresenta frente ao investigado e lhe
formula perguntas, com o objetivo de obtencdo dos dados que interessam a
investigacdo. A entrevista €, portanto, uma forma de intera¢éo social. Mais
especificamente, é uma forma de dialogo assimétrico, em que uma das
partes busca coletar dados e a outra se apresenta como fonte de
informacéao.

De acordo com Boni e Quaresma (2005, p.72) entrevista € uma maneira de
coleta de dados que submete a interacdo entre duas pessoas (entrevistado e
entrevistador) e que busca ao maximo possivel obter informacgdes a respeito do que
se pesquisa. Nesse sentido, como buscamos objetivamentese apropriar e analisar
quais concepcdes politicas emergem do processo de formacdo de professores do
curso de Licenciatura em Educacdo Fisica da UFRB/CFP,utilizamos a entrevista
como meio de proporcionar um momento de relato e avaliacdo destas concepcoes,
entendemos que, neste momento da pesquisa, a entrevista apresenta-se como
instrumento mais viavel para este estudo.

Gil (2009, p.110) afirma que a entrevista permite ao investigador obtencéo

de dados de forma mais eficiente, apresenta flexibilidade e liberdade para
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acrescentar mais questdes no roteiro para que se torne mais clara as respostas, e
possibilita o0 pesquisador analisar gestos, movimentos e expressfes dos
entrevistados

Para a realizag&o da coleta de dados, foi construido um roteiro de entrevista
de forma semi-estruturada. De acordo com Boni e Quaresma (2005, p. 75) na
entrevista semi-estruturada o entrevistador deve seguir um roteiro norteador
elaborado previamente, e que a entrevista aconteca hum espaco tranquilo e que a
conversa seja conduzida da forma mais natural possivel. Esta forma de entrevista
permite ao investigador acrescentar questdes se achar oportuno para sanar
possiveis duvidas, das respostas dadas pelos entrevistadas.

No entanto, apesar de nossos anseios em realizar as entrevistas com 0s
estudantes pré-selecionados a partir das respostas dos questionarios aplicados
anteriormente, ndo foi possivel atender a esta demanda, pois, 0 curso de
Licenciatura em Educacao Fisica no momento estava em processo de parasisacao
por parte dos docentes e estudantes e posteriormente, os docentes entraram de

férias, ocorrendo o esvaziamento dos estudantes da universidade?3.

3.4 PARTICIPANTES E LOCUS DE INVESTIGACAO: O CURSO DE EDUCACAO
FiSICA DA UFRB

3.4.1 Participantes

Tendo em vista nosso objetivo de analisar quais concepcfes politicas
emergem do processo de formacdo de professores do curso de Licenciatura em
Educacdo Fisica da UFRB/CFP, a pesquisa contou com a participacdo de
estudantes do curso de Licenciatura em Educacdo Fisica da UFRB/CFP. A priori
tinhamos ressaltado no procedimento metodolégico que o critério de selecdo dos
participantes se daria por comprimento de trés tercos da formacdo ou estudantes
dos 7° e 8° semestres.

A abordagem aos estudantes seria por apresentacdo prévia dos objetivos da
pesquisa, estimulando o interesse de participacdo e por convite dos estudantes

cursando o 7° e 8° semestre. Porém, no dia marcado para o encontro com 0S

130 detalhamento desta situacdo sera apresentado no préximo capitulo 5.1. Onde caracterizamos o cendrio da
coleta de dados.
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estudantes, nos deparamos com uma reunido geral entre docentes e discentes que
discutiam sobre a viabilidade de uma paralisacdo geral do curso. Nesta reunido
estavam estudantes de variados semestres, a exemplo, do 1° 5° 7° 8° e 9°
semestre. Por votagdo em reunido, os docentes e estudantes decidiram por paralisar
as atividades do curso por tempo indeterminado. Provocando assim, a imediata
solicitacdo aos presentes para participagdo na pesquisa. Todo o processo de
apresentacdo da pesquisa, 0 convite, selecdo e aplicacdo do questionério se
deramin locus (UFRB/CFP) e desta forma aumentamos a chances de viabilizar a
participacdo na pesquisa. A seguir, a tabela 2 demonstra o quantitativo de alunos e o

atual semestre que esta cursando.

TABELA 02 — PARTICIANTES DA PESQUISA

Semestre Cursando Numero de Estudantes
5 20
7° 11
9o 03
10° 01
11° 03
N&o responderam 01
Total 39

Universidade Federal do Recéncavo da Bahia / Centro de Formacé&o de Professores (UFRB/CFP) —
Campus, Amargosa — Bahia - Campo empirico

Os participantes desta investigacdo se dedicaram a colaborar para os

objetivos da pesquisa.

3.4.2 Questdes Eticas da Pesquisa

O questionario foi aplicado mediante o consentimento dos participantes
através o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE. O TCLE sera lido e
apos consentimento dos participantes, os mesmos deveram assinar o termo. No
termo contera informacdes sobre a pesquisa, objetivos e finalidades, além de
asseguram o anonimato dos participantes e a auséncia de 6nus financeiros aos

participantes. Sera entregue aos participantes uma via deste documento.
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Tendo o TCLE instrumento ético da pesquisa, Aguirre (2008) ressalta que &
fundamental que o participante tenha ciéncia que sua colaboracdo pode ser
revertida se por ventura, 0 mesmo nao deseje mais contribuir para a pesquisa. Ou
seja, € livre a escolha de participar ou de ndo participar, sem prejuizos ao
colaborador (AGUIRRE, 2008, p. 206). Assim, o TCLE tem por papel “assegurar
/comprovar o esclarecimento e a liberdade de opcéo para o sujeito de pesquisa”
(AGUIRRE, 2008, p. 206).

Para garantia do anonimato dos participantes da pesquisa, utilizaremos
nomes ficticios escolhidos de forma aleatéria, ndo tendo vinculo ou semelhanga com

0S nomes originais dos participantes.

3.4.3 A Universidade Federal do Recdncavo da Bahia (UFRB)

A UFRB foi criada pela Lei 11.151 de 29 de julho de 2005, a partir do
desmembramento da Escola de Agronomia da Universidade Federal da Bahia.
Enquanto Instituicdo de Ensino Superior tem como missao exercer, de forma
integrada e com qualidade, as atividades de ensino, pesquisa e extensao, buscando
promover o desenvolvimento das ciéncias, letras, artes e a formacgéao de cidadaos
com visao técnica, cientifica e humanistica, propiciando valorizar as referéncias das
culturas locais e dos aspectos especificos e essenciais do ambiente fisico e
antropico.

A UFRB traz no bojo de seu nascimento o compromisso histérico das
Instituicbes de Ensino Superior com a sociedade. Portanto, sua estrutura é
multicampi e atualmente, os seus campi estdo organizados por centros, sendo que a
cidade de Cruz das Almas € a sede do Centro de Ciéncias Agrarias, Ambientais e
Biologicas (CCAAB) e do Centro de Ciéncias Exatas e Tecnolégicas (CETEC). No
municipio de Santo Antonio de Jesus esta localizado o Centro de Ciéncias da Saude
(CCS). Na cidade de Cachoeira estd o Centro de Artes, Humanidades e Letras
(CAHL) e em Amargosa localiza-se o Centro de Formacgao de Professores (CFP).

O Centro de Formacgédo de Professores (CFP), em sua construgdo tem
priorizado o fortalecimento dos cursos de licenciaturas, reconhecendo a relevancia
da educacédo no contexto do qual a universidade faz parte. Desse modo, propor o

curso de Licenciatura em Educacéo Fisica reforca o dialogo sobre a identidade e a
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formacdo de educadores, em particular, a formacdo e atuacdo do professor de
Educacao Fisica; bem como o compromisso soécio-politico cultural da UFRB em

Amargosa, Vale do Jiquiricad e Reconcavo da Bahia'4.

3.4.4 Curso de Licenciatura em Educacdo Fisica

O curso de Educacéo Fisica Licenciatura foi implantado no ano de 2010, com
0 compromisso com a identidade e a formacéo de educadores, em particular, com a
formacéo do professor de Educacao Fisica de forma aliada ao compromisso socio-
politico-cultural da UFRB.

Tem por objetivo formar professores de Educacdo Fisica, qualificados e
comprometidos com o exercicio da docéncia em Educacao Fisica. Além disso, A
Educacao Fisica possui um campo de intervencéo profissional abrangente que, por
meio das diferentes manifestacbes e expressfes das praticas corporais, pode
prestar importantes servicos a sociedade, tais comopermite 0 acesso ao acervo
histérico produzido até entdo no ambito da cultura corporal, favorece a socializacgéo,
o exercicio da cidadania, o desenvolvimento da consciéncia corporal, das
potencialidades fisicas, da promocédo da saude e da qualidade de vida.

O curso de Educacao Fisica, modalidade licenciatura, ocorre no periodo
noturno, com carater presencial, com entrada anual de 50 vagas e tempo de

integralizacdo de no minino 08 semestres e maximo de 12 semestres.

A. Perfil do egresso

Com base no Projeto Pedagdgico do Curso (PPC, 2017), o Profissional
licenciado pelo Curso de Educacado Fisica da UFRB deve estar apto para intervir,
profissional e academicamente em contextos especificos e historico-culturais onde
seja requerido o exercicio da docéncia no ambito da cultura corporal, a partir de
conhecimentos de natureza técnica, cientifica e cultural.

A formacdo em Educacdo Fisica deve ser acompanhada da busca das
identidades e legitimacdo profissional especifica, em todas as suas instancias,

desde a estruturacdo dos cursos de formacdo e aperfeicoamento, como também,

14Dados retirados na integra do PPC do curso de Educacéo Fisica Licenciatura da UFRB/CFP, 2017
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por suas intencbes em projetos de pesquisa e de intervencdo social. Desse modo
esse profissional deve compreender as finalidades e responsabilidades sociais e
individuais pertinentes a educacdo, no que se refere a construcdo de relacdes
sociais produtivas, de acordo com principios de solidariedade, democracia e justica

social.

B. Carga Horéria Total do Curso

Outro dado importante refere-se a carga horaria total do curso. Segundo
dados disponibilizados pela coordenacdo do curso e fundamentados pelo PPC, o
curso de Educacao Fisica — licenciatura é composto por um total de 3.158 horas,
para melhor andlise da distribuicdo desta carga horaria, a matriz curricular do curso,
disponibilizada no apéndice 3 desta dissertacdo. A descricdo destas horas pode ser

observada na tabela 03 a sequir.

TABELA 03 — CARGA HORARIA TOTAL DO CURSO

Atividades de formagao Carga horéria
Componentes curriculares obrigatérios 2142 horas
Unidades teméticas 238 horas

Pratica de ensino (inseridas nos componentes | 408 horas*
obrigatorios)

Estégio supervisionado 510 horas
Trabalho de Concluséo de Curso 68 horas
Atividades complementares 200 horas
Total 3158 horas

(DADOS PROGRAD/UFRB, 2017)

A carga horaria do Curso atende as atuais Diretrizes Curriculares de
Educacéo Fisica, em sua integralidade.

C. Corpo Docente

Em 2010 o corpo docente do curso contava com 14 docentes efetivos sendo
02 doutores e 11 mestrados. Em 2017, o numero subiu para 15 docentes efetivos,

sendo 10 doutores, 04 doutorandos em curso (03 afastados) e 01 mestrado.
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D. Concorréncia - Sisu

O ingresso de estudantes ocorre pelo Sistema Unificado de Acesso ao Ensino
Superior (SISU). O curso ao longo dos anos foi ganhando espaco e preferéncias dos
ingressantes. Na tabela 04 referente a ampla concorréncia, podemos observar que o
curso ocupou posicdes entre sexto a terceiro lugar na ampla concorréncia. Com
relacdo a concorréncia sobre os cursos também oferecidos no centro de formacéao
de professores (CFP), o curso de educacéo fisica sempre obteve o primeiro lugar na
procura dos futuros ingressantes. A seguir a Tabela 04 descreve a ampla
concorréncia desde o ano de 2010 a 2016, os dados foram obtidos pela
PROGRAD/UFRB do ano de 2017.

TABELA 04 — AMPLA CONCORRENCIA

ANO CFP C/IV
2010.1 1° 63
2011.1 1° 38
2012.1 1° 42
2013.1 1° 43
2014.1 1° 41
2015.1 1° 38
2016.1 1° 37

(DADOS PROGRAD/UFRB, 2017)
E. Bolsas em Programa Institucionais

Desde o ano de 2010 o curso de Educacéo Fisica — Licenciatura ofertou
bolsas em programas Institucionais. Destaca-se 0 niumero de bolsas ofertadas pelo
PIBEX em 2013 num total de 11 bolsas de estudos, o PIBID com 16, 23 e 21 bolsas
ofertadas nos anos de 2012, 2013 e 2015, respectivamente. Em modo geral, o ano
de 2013 foi 0 que teve maior oferta de bolsas institucionais, num total de 50. O ano
de 2015 seguiu em segundo lugar em ofertas de bolsas, num total de 36. Esta

analise pode ser feita a partir da tabela 05, exposta neste texto a seguir.
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TABELA 05 - BOLSAS DE ESTUDO

2010 2011 2012 2013 2015
PIBIC 02 04 02 02 03
PIBEX 02 03 05 11 03
PPQ/PROPAAE | 01 01 04 02 06
PET 02 02 02 02 02
PIBID -- 10 16 23 21
PROEXT -- -- -- 10 --
REDE CEDES | -- - - -- 01
TOTAL 07 20 29 50 36

(DADOS PROGRAD/UFRB, 2017)

Observa-se que os dados de 2013 para 2015, apesar de ser o de maior
numero de bolsa, houve uma reducdo de 14 bolsas em programa institucionais. O
gue condiz com a realidade instaurada no Brasil dos ultimos anos, em especial, pela
crise politica, ética, econdmica, educacional e social. Vale lembrar que no ano de
2015 (02 de dezembro) deu-se inicio ao processo de impeachment da entdo
Presidente Dilma Rousseff, e com ela toda a crise moral que culminou no golpe de
2016.

As bolsas em programas institucionais sao ferramentas auxiliares que tem por
metas e representam aos licenciados uma formagdo académica mais soélida e
realista, além disso, diminui a distancia entre teoria e pratica, promovendo aos
futuros profissionais da educacdo mecanismos para propor, construir e transformar
de forma mais eficazes os desafios educacionais no meio sécio-cultural que estédo

inseridos.

F. Avaliacéo do Curso

O curso passou por duas avaliagdes, a primeira avaliacdo externa em 2014,
obteve nota 04 e a segunda refere-se a Portaria de Reconhecimento do Curso -
Portaria DOU n° 1.098, de 24 de dezembro de 2015, com nota 5 no Exame Nacional

de Desempenho dos Estudantes (Enade).

G. Impactos com a Comunidade:
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O curso tem relacéo intima com o0s anseios da comunidade, em principal pela
caréncia em profissionais formados em Licenciatura em Educacdo Fisica em
Amargosa e regido. A formacao qualificada de professores € foco do curso para
intervengdo na realidade, nas suas diferentes areas de atuacao, tais como: Escola,
Academia, Escolas de esporte, Grupos de Lazer, Secretaria de Educacdo (NASF),
dentre outros. Atendimento as demandas sociais — contribuir para que seja garantido

a populagéo o acesso aos bens culturais produzidos pela humanidade.
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4 ANALISE DOS DADOS: RESULTADOS DO ESTUDO

A libertacdo, por isto, é um parto. E um parto doloroso. O homem
gue nasce deste parto € um homem novo que s6 € viavel na e pela
superacao da contradicdo opressores-oprimidos, que é a libertagao
de todos. A superacdo da contradicdo é o parto que traz ao mundo
este homem novo, ndo mais opressor; ndo mais oprimido, mas
homem libertando-se.

(Paulo Freire, 1981, p.36; grifos nossos).

Este capitulo trata e expde caracteristicas do cenario encontrado e vivido para
a aquisicao da coleta de dados desta pesquisa, realizada in l6cus, na Universidade
Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB), Centro de Formacédo de Professores
(CFP), campus Amargosa - Bahia. Primeiramente, sera apresentada a
caracterizacdo do cenario encontrado para a aplicacdo dos questionarios, vivenciado
em uma das salas do pavilhdo de aula do CFP-UFRB. Em seguida, apresentamos
as caracteristicas sociais dos estudantes participantes da pesquisa. Apos,
apresentaremos as analises dos dados apresentando os resultados encontrados no

estudo.

4.1 CARACTERIZANDO O CENARIO DA COLETA DE DADOS

A cidade de Amargosa esta localizada na mesorregido do Centro-Sul Baiano,
no Vale do Jiquirica, h4 aproximadamente 154 km de Feira de Santana, via BR -
116. Tém populagéo estimada de 37.031 pessoas (censo 2018) e muito conhecida
como “cidade jardim” por suas belezas naturais e culturais atrativas para seus
moradores e visitantes.

A cidade de Amargosa se destaca das demais cidades circunvizinhas, regiao
e no cenario internacional por sua festa tradicional do Sdo Joao, que atrai milhares
de visitantes a cidade. No ambito educacional, tem como principal conquista a
implantagcéo do Centro de Formagé&o de Professores, UFRB em 2006.

O CFP tem como proposta educacional a formacao de professores nas areas
das licenciaturas de: Educacéo Fisica, Filosofia, Fisica, Letras (Libras), Matematica,
Pedagogia e Quimica.

A coleta de dados foi desenvolvida no periodo de agosto a dezembro de

2018. A principio solicitamos informacdes via e-mail a coordenadora do curso de
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Educacdo Fisica, que prontamente atendeu ao nosso pedido, posteriormente
entramos em contato via e-mail e por telefone com professores do curso de
Educacéo Fisica e solicitamos dia (s) possivel (is), espaco e tempo necessario para
aplicacdo dos questionarios. Também entramos em contato com 0 representante
discente e presidente do Diretério Académico do Curso de Educacdo Fisica
(DACEF) o qual foi solicitado informacdes sobre as turmas mais avancadas (do 6°
ao 8° semestre) em seguida, foram Ihe apresentado os objetivos da pesquisa.

No dia e horario marcado para apresentacdo e aplicacdo dos questionarios
nos deparamos com um cenario problematico. O corpo docente do curso de
Educacao Fisica havia convocado os estudantes para anunciar a paralisacdo das
atividades pelos docentes por tempo indeterminado. A motivacdo se deu pela
infraestrutura do complexo esportivo do curso que, desde sua existéncia em 2010
nao foi entregue para os devidos fins, e neste momento se encontra inacabado e
com necessidades emergéncias de reparos. Diante dos fatos, os discentes
decidiram paralisar junto aos docentes.

A referida reunido foi realizada em uma das salas do pavilhdo de aulas do
Centro de Formacdo de Professores (CFP) e contou com a presenca do corpo
docente e de estudantes do primeiro ao décimo primeiro semestre (em maioria,
primeiro e quinto semestre). A paralisacdo teve como pauta a infraestrutura do
complexo esportivo, 0 desenvolvimento das atividades praticas em locais
alternativos e as dificuldades encontradas por docentes e discentes diante do
cenario atual do curso de Educacéo Fisica.

Como ja apresentado anteriormente, sou egressa da primeira turma de
Educacéo Fisica do UFRB/CFP, semestre 2010.1 e na ocasido pude compartilhar
com os discentes, as lutas travadas desde o primeiro periodo 2010.1 para conquistar
os direitos necessarios ao curso. Em seguida, foi deliberada a situacdo de
paralisacdo das aulas do curso de Educacao Fisica, ato imediato. Na reuniéo foi-se
sugerido desenvolver atividades académicas com a pauta “complexo esportivo”
durante as paralisacdes das aulas.

Sobre a pesquisa, os alunos foram convidados a participar da pesquisa,
sendo estes alunos do quinto ao décimo primeiro semestre (alunos que naquele
momento estavam presentes). Foram contabilizados 39 participantes aptos a
pesquisa. Nossa prioridade eram estudantes de semestre mais avancados, tendo

em vista o objetivo do estudo de analisar a concepcdo de formacdo politica de
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universitarios do curso de licenciatura em Educacado Fisica, contudo, optamos em
realizar a pesquisa com o0s alunos presentes, visto o indicativo de paralisacdo por
tempo indeterminado.

O questionario como ja explicitado no capitulo metodoldgico, foi composto por
quatorze questdes sento sete objetivas (fechadas) e sete subjetivas (abertas). As
guestdes objetivas nos auxiliam na interpretacdo sobre as escolha do estudante,
quanto a UFRB, o curso de Educacdo Fisica e sua expectativa com relacdo a
formacdo no ensino superior. Importa-nos pontuar que as questbes objetivas
poderiam ser escolhidas mais de uma alternativa, assim, apresentamos 0s seguintes

resultados.

4.2 CARACTERIZACAO DOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Sexo:

A pesquisa contou com a participagdo de trinta e nove estudantes de
Licenciatura em Educacdo Fisica, sendo encontrados numeros equivalentes de
participantes femininos e masculinos. Houve participantes que ndo declararam o
sexo. O estudo ndo teve como pré-requisito obter numero equivalente de
participacdo, que foram encontradas 48,71% de homens o mesmo percentual para

mulheres. N&o responderam foram 2,58%, conforme gréfico 1, abaixo.

Grafico 1 - Sexo

SEXO

m Masculino = Feminino N&o responderam

2%

Fonte: coleta de dados, 2018

O curso de Licenciatura em Educacao Fisica da UFRB conta com 233 alunos

ativos (Sigaa, 2018), no momento de aplicacdo do questionario estavam presente
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cerca de 70 alunos, porém, em sua maioria, alunos do primeiro semestre. O estudo
buscava analisar as concepcdes politicas dos estudantes de semestres mais
avancados, por entendermos que estes ao concluir mais de dois terco da formagéao
do curso, teriam mais elementos que apresentassem estas concepc¢des politicas.
Diante do cenario encontrado, optamos por realizar a pesquisa com alunos do quinto
semestre em diante, deste modo, o numero total de participantes foram de 39
estudantes.

Em pesquisas de cunho qualitativo, o objetivo maior é a andlise qualitativa de
dados, em detrimento da quantidade de participantes. Assim, ndo é dificil observar
outraspesquisas que também mostram namero reduzido de participantes, tendo em
vista o grau de complexidade do objeto do estudo. Em pesquisa de mestrado
realizada por Zirger (2013),com o objetivo de analisar as contribuicdes da extenséo
para a formacéo politica na universidade, contou com a participacdo de 4 estudantes
que participavam do programa. O instrumento utilizado foi a entrevista semi-
estruturada, o mesmo método utilizado por Junior (2013) para analisar as
contradicbes presentes nas concepgdes sobre a Licenciatura e o Bacharelado
evidentes nos discursos dos estudantes e professores do curso de Educacédo Fisica
da Universidade Estadual do Para, para alcance dos objetivos, o autor entrevistou

11 professores.

Faixa etéaria

O instrumento também apurou informacdes sobre a idade dos estudantes
participantes da pesquisa. Os participantes possuem ente 21 e 50 anos de idade.
Com relacéo a distribuicdo dafaixa etaria, a maioria dos estudantes tem idade entre
21 a 23 anos, 30,76%, seguido de 24 a 26 anos, 25,64%. As idades de menor
identificacdo foram de alunos entre de 31 a 33 anos, 10,25% e 50 a 53 anos, 2,56%,

conforme disposto no grafico 2, a seguir.
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Fonte: coleta de dados, 2018

Sistema de Cotas

O Sistema de Cotas sdo medidas que reservam vagas em instituicoes

publicas e privadas para determinados grupos historicamente excluidos.

A UFRB adotou o sistema de cotas regulamentado pela Lei Federal de

reserva de vagas, Lein®12.711/2012, regulamentada pelo Decreto n° 7.824/2012 e

alterada pela Lei n.° 13.409 de 2016, que permite a definicdo de reserva de

vagaspela instituicdo. No caso da UFRB, a politica de cotas est4 disposta na

Resolugdo n° 17/2018, destacada no Edital do Processo Seletivo do Sistema de

Selecédo Unificada (SISU/UFRB, 2018) e inclui:

a. Candidatos com renda familiar bruta per capita igual ou inferior a 1,5
salario minimo que tenham cursado integralmente o ensino médio em
escolas publicas;

b. Candidatos com deficiéncia que tenham renda familiar bruta per capita
igual ou inferior a 1,5 salario minimo e que tenham cursado integralmente o
ensino médio em escolas publicas;

c. Candidatos autodeclarados pretos, pardos ou indigenas, com renda
familiar bruta per capita igual ou inferior a 1,5 salario minimo, que tenham
cursado integralmente o ensino médio em escolas publicas;

d. Candidatos com deficiéncia autodeclarados pretos, pardos ou indigenas,
que tenham renda familiar bruta per capita igual ou inferior a 1,5 salério
minimo e que tenham cursado integralmente o ensino médio em escolas
publica;

e. Candidatos que, independentemente da renda, tenham cursado
integralmente o ensino médio em escolas publicas;

f. Candidatos com deficiéncia que, independentemente da renda, tenham
cursado integralmente o ensino médio em escolas publicas;

g. Candidatos autodeclarados pretos, pardos ou indigenas que,
independentemente da renda, tenham cursado integralmente o ensino
médio em escolas publicas;

h. Candidatos com deficiéncia autodeclarados pretos, pardos ou indigenas
gue, independentemente da renda, tenham cursado integralmente o ensino
médio em escolas publicas (Edital n°® 44/2018, SISU/UFRB, 2018)
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A UFRB possui um sistema de reserva de vagas onde a diversidade e a
inclusdo ddo o tom da politica.Nesse sentido, busca executar acfes para
aprovisionar as condigcbes de permanéncia no ensino superior, de estudantes
oriundos de classes populares a fim de minimizar os efeitos das desigualdades
sociais e raciais na regido, reduzir a evasao e o fracasso escolar, possibilitando a
conclusdo de curso superior que tem como principais consequéncias, mobilidade
social e desenvolvimento regional.

Nesta pesquisa a maioria dos estudantes afirmaram nao serem ingressantes
na universidade pelo sistema de cotas, 51%, sendo 47% os declarados ingressantes
na universidade pelo sistema de cotas, podendo ser observados no grafico 3,

abaixo.

Gréfico 3 — Sistema de Cotas

SISTEMA DE COTAS
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Fonte: coleta de dados, 2018

As politicas afirmativas e de permanéncia na universidade tornam possivel o
acesso de determinados grupos a universidade em curso de graduacdo e pés —
graduacdo. Esta pergunta de identificacdo proposta no questionario nos oferece uma
analise politica a partir das respostas oferecida pelos bolsistas sobre sua formacéo e
concepcao politica na universidade.

N&o foi objeto da pesquisa o0 questionamento do tipo de cota (oriundos de
escolas publicas, pessoas de baixa renda, acfes afirmativas) em que o aluno
ingressou na universidade, apenas, nos interessavamos identificar os sujeitos
participantes de modo mais cuidadoso e politico.Ndo buscamos estabelecer
relacbes entre a concepcao de formacado politica e sistema de cotas, embora se
constitua em tematica interessante para outras pesquisas. Ainda assim, um dos

estudantes além da sinalizacdo ser ingressante pelo sistema de cotas, declarou
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também, em outra pergunta do questionario, que solicitava ao estudante identificar
se durante o curso participava ou ja tinha participado como bolsista, sinalizou obter
bolsa de estudo tipo quilombola.

Identificamos também os estudantes declarados ingressantes por sistema de
Cotas pelo sexo, analisamos que do grupo total de cotistas, 46,15%, 0 sexo
masculino tem o maior namero de cotistas, 46,15%, em relacdo ao sexo feminino

que corresponde a 33,35%. Fato que pode ser observado no gréafico 4, a seguir.

Gréfico 4 — Sistema de cotas por sexo
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Fonte: coleta de dados, 2018
Semestre de estudo

No capitulo metodoldgico ilustramos descritivamente em formato de tabela o
namero de estudantes por semestre que participaram dessa pesquisa. Retomamos
0 assunto, para apresentar o dado de modo mais detalhado. Nosso interesse inicial
seria a participacdo de estudantes a partir do 6° semestre do curso. Entretanto, a
amostra seria muito restrita, com cerca de 19 participantes. Considerando que o
curso possui um tempo minimo de integralizacdo de 8 semestres, convidamos 0s
estudantes matriculados a partir do 5° semestre para participarem da pesquisa, uma
vez que ja realizaram mais de 50% do tempo previsto para o curso.

Assim, temos 51% dos participantes matriculados no 5° semestre do curso,
seguido de 28% de estudantes matriculados no 7° semestre do Curso de Educacgéo
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Fisica da UFRB. Com relacdo aos alunos de semestres posteriores, contamos com a
participacdo de 8% de matriculados do 9° e 11° semestre e 2% de matriculados no

10° semestre, a seguir no grafico 5.

Grafico 5 — Semestre de estudo

SEMESTRE MATRICULADO
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Fonte: coleta de dados, 2018

Ao realizar a andlise dos dados obtidos, observamos que os estudantes
participantes, ainda que cursando o 5° semestre do curso, demonstram elementos
que indicam movimentos da constituicdo da concepcdo politica e o papel da
universidade nesta formacao.

Segundo o0s estudantes participantes, um importante componente para a
constituicdo da concepcao € o curriculo vivenciado no curso, especialmente as
disciplinas de cunho pedagogico, as chamadas “disciplinas pedagdgicas” e estas,
em sua maior parte, ja foram cursadas pelos estudantes. Em seus relatos, destacam
o importante papel de disciplinas curriculares obrigatérias como Organizacdo da
educacao brasileira e politicas publicas (Estudante, 02 e 11), disciplinas optativas
como de Género e sexualidade, relagcdes étnico-raciais e educacgdo indigena
(Estudantes, 06 e 30), como exemplos dos elementos formativos oferecidos pelo
curso de Educacdao Fisica da UFRB.

A proposta pedagogica, especificamente do curriculo proposto nos cursos de
formacéo de professores, € um instrumento politico fundamental e um componente
essencial para a constituicdo e desenvolvimento politico, social e cultural na
formacdo politica dos estudantes, assim como, a participacdo em diretorios
académicos, em projetos de ensino, na pesquisa e na extensado (Estudantes, 07,

10). Portanto, um caminho para o entendimento e reflexdo do objeto da pesquisa.
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4.3 ANALISE DOS DADOS OBJETIVOS DA PESQUISA

Nesta secao trataremos de apresentar os dados encontrados nas questdes
objetivas (fechadas) do questionéario. As sete questbes fechadas tinham alternativas
de respostas aos participantes, onde o estudante poderia optar por mais de uma
alternativa. Nas demais questdes fechadas, além das mudultiplas opc¢bes diante as
alternativas, os estudantes em caso das alternativas ndo se aplicarem a sua
resposta, poderiam pelo item “outros” descrever sua resposta.

Quando questionados sobre o porqué optaram pelo ensino superior da UFRB,
a maioria dos estudantes opta pela alternativa por ser uma universidade publica, 24,
seguido da opcéo pela localizacdo e pela proposta de formagédo 14 e 12,
respectivamente. Opg¢des como pelo status da UFRB e o item “outros” onde
poderiam ser descrito o motivo de sua escolha, ndo foram acessados pelos

estudantes colaboradores da pesquisa. Observamos no grafico 6, a seguir.

GRAFICO 6 — opcao pelo ensino superior

Opcéo pelo ensino superior
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Fonte: coleta de dados, 2018

Chama-nos a atencao o fato de 24% dos participantes optarem pela proposta
pedagogica do curso de Educacdo Fisica da UFRB, o que pode sugerir que o
ingresso no curso se pauta pela possibilidade de busca por uma formacao que o

leve a contribuir com a realidade concreta.
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Em seguida, perguntamos no questionario por quais motivos os estudantes
escolheram um curso de licenciatura como futura profissdo, em sua maioria 0s
estudantes optaram pelo foco no curso de Educacao Fisica, 24, e, por ser um curso
noturno, 15. Op¢des como pelo desejo de ser professor; 14; pela possibilidade de
acesso ao curso, 8; pelo mercado de trabalho, 5, ou outro motivo, foram pouco
escolhidos como motivos dos estudantes do curso de Educacéo Fisica. Podendo ser

analisado no gréfico 7, a seguir.

GRAFICO 7 — Opcéo pelo curso de Educacao Fisica
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Fonte: coleta de dados, 2018

Percebemos nas duas primeiras perguntas, que as respostas dos alunos
inclinam-se em sua maioria, pelas alternativas de formacao no ensino superior numa
universidade publica, 48%, e, sendo o foco no curso de Educacao Fisica, 61,5%, a
opcao de curso dos estudantes. Diante das escolhas, analisamos que o ensino
publico, em especial, a formagcdo superior publico despertou o interesse dos
estudantes, independentemente do status da URFB, op¢ao nao escolhida pelos
mesmos. Isso nos mostra que, entre outros entendimentos, que a opg¢ao pela
universidade publica pode ser entendida como: valorizagdo educacional da
universidade publica, e/ou, uma opcao diante da situacdo econdmica dos alunos.
Como nédo faz parte de nossos objetivos a descricdo soOcio-econdmica dos
estudantes participantes, apenas as utilizamos aqui para compreendermos de onde

“partem” nossos participantes.
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Os estudantes foram questionados sobre suas expectativas ao ingressar no
curso de licenciatura da UFRB, em sua maioria, escolheram a opcédo que afirmava
por possuir formacdo em nivel superior, 26, seguido por desenvolver uma solida
formacéo ética, humana, politica e cientifica, 21, e dar continuidade aos estudos, 20.
Opcdes como dar continuidade aos estudos e desenvolver cultura corporal ndo séo
motivos de grande expectativa por parte dos estudantes, apenas 10 e 7 estudantes

marcaram esta op¢do. Como exposto abaixo, no grafico 8.

GRAFICO 8 - Expectativas ao ingressar no curso de licenciatura na UFRB
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Fonte: coleta de dados, 2018

Quando guestionados sobre suas expectativas, os estudantes ao ingressar no
curso de Licenciatura da UFRB, possuir formagcédo em nivel superior, 31%, tornaram-
se a principal expectativa dos estudantes participantes. A opc¢ao pode corresponder
a expectativas dos estudantes em se qualificar através do ensino superior. Aqui
comegamos a entender que € importante aos estudantes a concretizagdo da
formacdo no ensino superior, motivo concreto também para o entendimento da
concepcao politica dos estudantes.

Ainda falando sobre as expectativas dos estudantes com o curso de
licenciatura, perguntamos se tal (is) expectativa (s) se concretizou ao longo do curso
e de que modo é possivel identificar-las, os estudantes responderam que de modo
geral parcialmente, 17, foram concretizadas as expectativas iniciais, seguido por sim

15, e ndo, 07, apenas um participante ndo respondeu a esta questao.
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GRAFICO 9 - Alcance das expectativas dos estudantes do curso de
Licenciatura em Educacao Fisica UFRB

Alcance das Expectativas iniciais
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Fonte: coleta de dados, 2018

Quanto ao modo de identifica-las, aos estudantes que marcaram
parcialmente, justificaram que a estrutura fisica do curso compromete a qualidade e
consequentemente interfere na formacdo. Segundo os estudantes, “esta faltando
infraestrutura para desenvolver os contelddos apresentados na ementa do curso de
Educacao Fisica” (estudante n° 11); “é notavel a caréncia de condicbes adequadas
que propiciem uma formagao académica de qualidade” (estudante n°® 12); “esperava
mais experiéncias praticas” (estudante n°14); “ndo estou em plena e devida
formacao devido a falta de estrutura da universidade” (estudante n° 25).

Outros estudantes também afirmam que os motivos de suas expectativas
terem sido atingidas de modo parcial se da pela falta e/ou precariedade da
infraestrutura do curso de licenciatura em educacao fisica (estudantes n°® 27; 32; 34;
36 e; 39).

Os estudantes que sinalizaram que sim, justificaram que por mais que
problemas existam pode-se observar que a formacédo, o corpo docente e vivéncias
académicas foram cruciais para a sua transformacao. Neste sentido, afirmaram:
‘embora ndo seja um mar de rosas, as expectativas estdo sendo alcangadas. Sou
outro homem apds as vivencias académicas” (estudante n° 05); “através das
metodologias e didaticas desenvolvidas no curso” (estudante n® 09); “foi acima das
expectativas, pois, a Educacédo Fisica da UFRB tem uma formacao completa e com

otima qualidade, professores 6timos” (estudante n° 16); “a cada dia agrego assuntos
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relevantes a minha formacdo chegando a superar minhas expectativas” (estudante
n® 23); “com o passar do tempo fui me aperfeicoando e vivendo o maximo que o
curso perpassa, sentindo cada vez mais que estou no caminho certo” (estudante n°
35).

Pode-se analisar nas respostas dos estudantes que afirmaram terem
atingidos suas expectativas, que o pensamento critico foi se aprimorando ao longo
da formacédo, segundo estes estudantes: “tive a oportunidade de ser mais critico em
relacdo a universidade e a sociedade. Além, de participar de conselhos que me
derem suporte na formacgao” (estudante n° 18); “o fato de dar continuidade aos
estudos, e ter uma formacao superior, nos forma pessoas com um pensamento mais
ético, politico e cientifico mais desenvolvido” (estudante n°® 29).

Dos estudantes que sinalizaram que nao tiveram suas expectativas
alcancadas ao longo do curso, justificam que a infraestrutura limita a formacéo e
prejudica o andamento das disciplinas. Outro alerta para o carater politico do curso e
outro aos espacos emprestados que servem como adaptacio: “nossa formacao esta
se dando de forma precéaria devido as condicdes de espaco. Nossas préaticas
limitadas, pois, utilizamos de espacos emprestados. Temos um complexo sem as
minimas condi¢gdes de uso” (estudante n° 02); “o curso passa por precariedade em
aspectos estruturais e de carater politico” (estudante n° 10); “esperava-se um
espaco adequado para as praticas e ndo temos até hoje, jA na metade do curso.
Sempre adaptamos, é para tentar ter um ensino de qualidade, mas, ndo temos”
(estudante n° 21).

A infraestrutura fisica do curso de licenciatura em Educacéo Fisica tornou-se
determinante na concepcéo dos estudantes para que de modo “parcial ou ndo” néo
atingisse suas expectativas iniciais.

Nas duas questdes seguintes da pesquisa solicitamos dos estudantes que
sinalizassem em caso de participacdo como membro de diretério académico,
colegiado, conselhos e/ou movimentos estudantis. A questdo obteve o0 seguinte
resultado: ndo responderem, 21; nao participam, 08; membro de movimentos
estudantis, 07; membro do diretério académico, 03; membro do colegiado do curso,

02; membro do DCE, 01, e membro de conselhos superiores, 01.
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GRAFICO 10 - Participagcdo em movimentos estudantis, diretério académico
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Fonte: coleta de dados, 2018

Chama-nos atencdo para o numero de estudante que nao responderam ou
ndo participam, pela analise desta questdo, acreditamos que aqueles que nao
responderam podem nao fazer parte ou nunca terem participado como membro
politico na universidade. Porém, a controvérsia. Pois, 0s oito que descreveram nao
participam, escreveram “nao participo” e “NDA” (nenhuma das alternativas), os que
nao responderem deixou a questdo em branco.

Sobre sua participagdo enquanto bolsista foram sinalizado bolsista PIBID, 12,
bolsista de acdes de permanéncia, 06; bolsista de extensdo, 04; bolsista de
monitoria, 03; bolsista de inicia¢do cientifica, 03; outro tipo de bolsista, 02; bolsista
de residéncia pedagdgica, 01; ndo € ou foram bolsista, 05 e ndo respondeu, 13. A
mesma situacdo para que respondeu ndo € ou nado foi bolsista e os que nao
responderam, tiveram a mesma interpretacdo da questao anterior.

Inspiradas nos principios da Pedagogia Historico-Critica, concordamos com
Valmorbida e Silva (2016), ao destacarem que a praxis, enquanto uma categoria
central do materialismo histérico dialético, traz em seus pressupostos a lutae a
militdncia, no sentido de superacéo das contradi¢cdes do sistema capitalista. E nesse
caso, podemos entender a militAncia dos estudantes, enquanto elemento tedrico-
pratico essencial de formacdo politica, quer seja nas escolas, no diretorio
académico, em movimentos sociais, ou em diferentes espa¢os na universidade, traz
consigo a ideia de “resisténcia ativa” como estratégia de luta e resisténcia, em prol

dos interesses da classe trabalhadora.
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4.4 CONCEPCAO POLITICA DOS ESTUDANTES E O PAPEL DA UNIVERSIDADE
— PISTAS DESTA RELACAO

Nesta secdo trataremos das perguntas discursivas do questionério. Foram
elaboradas perguntas que tinha como objetivo buscar informacdes sobre a
“concepcgao politica dos estudantes”, o “papel da universidade na formacéao politica”,
0 “que se faz determinante para o curso de educacéo fisica possa contribuir para a
formacéo politica dos estudantes” e “como ela acontece”.

Nossas pretensbes € apresentar os achados deste questionario analisando
suas possibilidades e tecendo reflexfes sobre os resultados desta pesquisa. Faz-se
importante alertar que nesta secdo estamos explorando respostas de um
questionario que para esta pesquisa fora importante para “despertar”, “alertar”,
“fomentar” e/ou “refletir’ sobre o papel da universidade para a formacéao politica dos
estudantes.

Assim, ao longo da exploracdo dos resultados observamos que temas
discutidos na universidade, como “partidos politicos” e “neutralidade na
universidade” foram trazidos pelos participantes como algo negativo e positivo,
respectivamente, para a constituicdo da formacdao politica na universidade.

Neste sentido, quando perguntados sobre o que pensam da universidade na

formacao politica dos estudantes, ressalvam:

Desde que néo seja feita uma doutrina de um partido ou de um politico, as
discussfes sobre o0 assunto interno ou externo a universidade séo validos.
Necessario para a construcao do cidaddo (ESTUDANTE n° 05).

A universidade tem o papel de esclarecimento de forma imparcial quanto &
politica, para que cada pessoa forme sua opinido individual (ESTUDANTE
n° 14).

A universidade tem um grande papel diante da formacéo do estudante, mas,
também pode induzir o estudante a seguir um determinado partido politico
(ESTUDANTE n° 15).

Com tanto que ela seja neutra e aponte todos os lados, soma muito na vida
do estudante (ESTUDANTE n° 38).

A universidade justifica-se por ser uma instituicdo social e por ela cabe o
caminho de preparacdo docente. O processo de aprendizagem nos ambitos da
producdo e disseminacdo do conhecimento, vivéncias fundamentais de vida, para

Dias Sobrinho (2015) correspondem a “matéria prima da formacao humana” (DIAS
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SOBRINHO, 2015, p. 583). Neste sentido, cabe a universidade se posicionar
perante os conhecimentos e acdes humanas que interferem direta e indiretamente
na vida humana.

A compreensdo do conhecimento perpassa a reflexdo critica e nao a
neutralidade diante a/da universidade. A politica sendo ela compreendida a partir
da fala dos estudantes, que a relaciona a “partidos politicos” demonstra um cenario
brasileiro onde seu futuro professor repudia sua problematizacdo em sala de aula,
sendo essa, uma problematizacdo e confirmacdo dos seus interesses. Porém,
compreendemos que discutir a atual conjuntura politica na universidade €é valorizar a
democracia e resistir a opressao instaurada ha quase dois séculos, por um sistema
capitalista sinbnimo de desigualdade social.

Para a formacdo da concepcdo politica dos estudantes universitarios, a
“autonomia universitaria é condicdo essencial para o0 cumprimento da
responsabilidade cientifica e social da universidade” (DIAS SOBRINHO, 2015, p.
584). Por isso, nos importa analisar que tal pensamento nos levaria a ‘“real
neutralidade” necessaria ao modelo econdmico-social vidente. Em acordo com Dias
sobrinho (2015) “Sob o pretexto da pretensa objetividade e da neutralidade
ideologica da ciéncia, se afasta das forcas sociais a discussdo ético-politica a
respeito do tipo de conhecimento que seria socialmente mais necesséario e de qual
cidadania a educacao deveria encarregar-se de formar” (DIAS SOBRINHO, 2015, p.
593).

Em contraponto a expressdes de que “a universidade nos abre um leque de
pensamentos onde conseguimos sair do senso comum e nos posicionamentos com
embasamento” (ESTUDANTE n° 08) e “[...] o discente tem oportunidade de adentrar
num mundo pensante e reflexivo, € como se tirasse uma venda dos olhos, vocé
passa a ver a sociedade que faz parte de outra forma e descobre como o sistema te
oprime e dita regras” (ESTUDANTE n° 13), foram expressdes contundentes de que o
ensino na universidade propicia a ampla formacéo.

Para Dias Sobrinho (2015) a universidade deve comprometer-se com esses
indicativos sobre ampla visdo a cerca do conhecimento oportunizando a exploragao
das producdes cientificas importantes na constituicdo dos futuros professores.
Segundo o autor:

A universidade compete & missdo de formar pessoas com alto sentido
cultural, moral e politico de cidadania e de contribuir, em sua esfera de
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possibilidades e em seus limites, para a solucdo de problemas da
coletividade. A responsabilidade da universidade néo diz respeito somente a
técnica, mas, também, a ética e a politica. E bem verdade que os
conhecimentos que produz h&do de apresentar pertinéncia para a sociedade,
e isso inclui necessariamente a economia (DIAS SOBRINHO, 2015, 584).

Na mesma questdo outros estudantes acreditam que seja necessaria a
formacdo politica na universidade, para eles, a universidade é o espaco de reflexdo

e discussdo no ambito politico.

A universidade & um espaco de formacdo social e de humanizacdo do
individuo (ESTUDANTE n° 04).

A universidade tem papel fundamental nesse processo. E ela que amplia e
possibilitam vivéncias o suficiente para torna possivel uma formagdo mais
humana, potente e pautada no respeito e diversidade dos sujeitos
(ESTUDANTE n° 06).

De extrema importancia a formacdo e principalmente a concepcgdo e
entendimento de como a politica se dar a partir das discussdes dentro dos
espagcos da universidade. O que se desenvolve ao longo do tempo
(ESTUDANTE n° 19).

[...] aqui vocé se constroi como sujeito ético, politico, mas, sobre tudo
humano (ESTUDANTE n° 29).

A universidade tem de ndo deixar pensamentos e debates continuarem no
campo do “achismo” (ESTUDANTE n° 36).

Essencial. Pois, nos fazem enxergar para além do senso comum
(ESTUDANTE n° 39).

A compreensdo do papel social da universidade é de grande valia ao
processo de formacédo politica. Para Chaui (2003), a universidade, como instituicao
social, aspira a universalidade, o que significa que a instituicdo tem a sociedade
como o0 seu principio e a sua referéncia normativa e valorativa, que lhe permite
responder as contradi¢cdes impostas pela divisdo social.

Diante as reflexdes sobre o papel da universidade na formacdo de
professores, questionamos 0s estudantes se eles tinham encontrado esta formacao
na UFRB. A maioria dos estudantes participantes da pesquisa afirma que sim, pois,
acreditam que a universidade é um espaco social, de reflexdo critica sobre a
sociedade e sobre a &rea de atuacdo que politicamente vem sendo invadida por
interesses empresariais e corporativismos elitistas. Segundo os estudantes, a

formacdao politica vem sendo concebida da seguinte forma:
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Encontrei principalmente na area de atuacdo, quando falam que devemos
saber qual é a fungdo social enquanto professor e mostrando o valor e a
importancia da cultura corporal enquanto conteldo de ensino
(ESTUDANTE, n° 03).

Sim. A universidade nos levou a nos legitimar enquanto discentes e ndo se
acovardar ao lutar por nds (ESTUDANTE, n° 12).

Sim, hoje sou mais critica e tenho minhas opinides préprias, tenho um
conhecimento maior o que possibilita discussdes em torno de algum tema
(ESTUDANTE, n° 21).

Sim. No CFP tem contato com a comunidade (embora por ndo morar ainda
na cidade, participava) e se mostra preocupada com o cenario politico que
passamos (ESTUDANTE, n° 36).

Nos tempos atuais onde a universidade configura-se hum esquema neoliberal
econdbmico e cultural (SEVERINO, 2009) relatos de estudantes onde verifica-se
indicios do construto de uma formacao politica, simboliza um ato de resisténcia ao
determinado opressivamente pela classe dominante. E em acordo com o0s
pensamentos dos estudantes, a universidade precisa legitimar espacos de
discussdes politicas e incorporar a seus principais elementos de formacao, o ensino,
pesquisa e extensdo. Esta perspectiva pode ser analisada nas respostas dos
discentes que identificaram formacdo politica na UFRB. De acordo com estes
estudantes:

[...] foi através do curso de Educagédo Fisica e do movimento estudantil do
mesmo que me renovei e me ressignifiquei enquanto sujeito e futuro
professor (ESTUDANTE, n° 08).

Sim, por parte de alguns discentes, nas aulas de sociologia, me enxerguei
como académico e comecei a vivenciar essa nova visdo de mundo
(ESTUDANTE, n° 13).

Sim. Penso que o curso de licenciatura de Educacao Fisica tem professores
gualificados e capacitados para promover uma formacéo de qualidade que
priorize nosso pensamento critico (ESTUDANTE, n° 22).

Sim. Os debates e conversas que tem nesse curso nos direciona a ter uma
visdo critica sobre assuntos momentaneos e de vida (ESTUDANTE, n° 24).

As respostas evidenciaram que o curso de Educacgédo Fisica para a maioria
dos participantes contribui para a constituicdo da concepcéao politica dos estudantes.
Elementos da formacéo inicial, como, disciplinas obrigatdrias, debates, participacdes
em movimento estudantil, foram trazidos como importantes no processo de formacao
politica.

Os relatos dos estudantes participantes déo indicios de que a formacédo

politica consiste ndo apenas em possibilitar que formulemos com visdo mais ampla,
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mas que saibamos fazer a leitura estratégica das disputas, com clareza sobre quem
sdo provaveis e potenciais aliados e adversarios em cada uma delas, e qual o
melhor caminho para desenvolvé-las.

Em outras respostas a mesma pergunta, os estudantes alegam que parcial
ou/e ndo encontraram formacé&o politica ha UFRB, dentre os motivos os estudantes
alegam nao terem dominio suficiente para a discussdo do assunto, embora estejam
tendo subsidio do corpo docente do curso de Educacéo Fisica.

Sobre o0 assunto, os participantes concluem que “Parcialmente, além de ser
um centro muito politico por parte dos discentes, ainda falta muito no tangente a
formacao para além da sala de aula” (ESTUDANTE, n° 7), e que “Em parte sim,
principalmente nas disciplinas que tem foco no mesmo, porém, na minha concepgao
e entendimento, a minha formacéo perpassa ndo s6 pela UFRB, mas, por todos os
espacos que me constitui” (ESTUDANTE, n° 17). Alguns estudantes nao
responderam a esta pergunta.

Com a analise das perguntas inerentes ao objeto da pesquisa, porque
movimenta os elementos (indicios) que apresentam as concepc¢fes politicas dos
estudantes. Neste momento, partimos a exposicdo e analise das respostas a
seguinte pergunta: Qual a sua concepcdo sobre a formacado politica? Como ela

acontece? Sobre estas, dizem o0s estudantes:

Ampliar o senso critico a respeito do que ocorre na comunidade e ter “vez”
ativa sobre ela. Se dar quando de alguma forma disseminamos informacgdes
acerca do que é de direito da populacdo, assegurando que seja de fato
cumprido (ESTUDANTE, n° 04).

Formacao politica diz sobre como vocé constréi e estabelece suas relagdes,
principalmente, na tomada e analise de decisGes. Compreender que a
formagéo politica é algo e que a todo tempo ela se amplia e intensifica € o
mais importante desse processo (ESTUDANTE, n° 06).

Formacao politica é poder lutar pelos seus direitos, é poder ter voz ativa
para ir a luta de um pais melhor, uma sociedade melhor. Ela acontece
guando fazemos nosso papel de cidaddo que é lutar e lutar por uma
sociedade mais justa e igual (ESTUDANTE, n° 07).

Formacdo politica todos os individuos deveriam ter. Ela deveria acontecer
de modo que fizesse com que os individuos pudessem fazer leituras
politicas entendendo assim o seu lugar de classe para lutar sempre ao lado
dos seus (ESTUDANTE, n° 16).

A concepcao politica acontece quando criamos autonomia da nossa forma
de pensar. No momento nédo por influencia comegamos a questionar sobre a
realidade o que pode ser feito ou mudado (ESTUDANTE, n° 34).
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Muito importante para a nossa formacdo de vida, pois, em tudo que
fizermos existe politica. Acontece em todos os d&mbitos de nossa sociedade,
direto ou indireto (ESTUDANTE, n° 38).

Formacao politica trata-se de quando um individuo consegue se posicionar
com clareza diante a situacbes do cotidiano. Ela acontece de forma
processual, quando vamos nos apropriando dos fendmenos (ESTUDANTE,
n° 39).

As respostas cedidas pelos estudantes demonstram diversidade de
entendimento a respeito da formacéo politica, para os estudantes, ela se dar através
das relacbes, das lutas e pelos entendimentos sociais. Nesta perspectiva e de
acordo com Severino (2009) esta concepcgédo vai de encontro com o papel da

universidade, para o autor:

[...] cabe & universidade como instituicdo como lugar especifico do ensino
superior dedicar-se a formacdo do cidaddo auténtico, pois seu papel mais
substantivo vai muito além da formacdo do profissional, do técnico e do
especialista. Por mais que o0s resultados histéricos ndo tenham
correspondido a essa expectativa, isso ndo compromete sua finalidade
intrinseca, formadora que precisa ser da consciéncia social que é a Unica
sustentacdo de um projeto politico minimamente equitativo, justo e
emancipador (SEVERINO, 2009, p. 258).

Outras respostas dos estudantes marcaram por se manifestarem defendendo
a formacéao politica como direito e dever do cidad&o diante as situacdes postas na

sociedade, sobre isso, diz os estudantes:

Ela se inicia a partir do momento que compreendo o meu espacgo dentro da
instituicdo que me é por direito, mas que também é o mesmo que devo
intervir (ESTUDANTE, n° 8).

Se reconhecer como cidaddo, se apropriar dos direitos os quais nhos
pertence e ndo se intimidar com represalia 0s quais tenta nos deslegitimar
(ESTUDANTE, n° 12).

Formacao Politica, penso que é uma forma das pessoas conhecerem seus
direitos e deveres diante uma sociedade, € uma forma de agregar sua
opinido diante do que é passado ou exposto para ela (ESTUDANTE, n° 15).

A formacao politica passa pelo conhecimento dos direitos e deveres, a
participar das questdes sociais, a pensar criticamente essas questdes e
compreender a nossa sociedade considerando aspectos historicos e
culturais (ESTUDANTE, n° 22).

Compreendemos que os estudantes demonstram produzir inquietacdes sobre
seu espaco na sociedade, na sua identificacdo social (onde me encontro nesta

sociedade contraditéria?) e por tal, entendem a formacg&o politica como algo de
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legitimacéo cidada e pelo reconhecimento de seus direitos e deveres na sociedade,
um dos estudantes participante da pesquisa compreende a formacéo politica como
“perfil ideoldgico” e que acontece no convivio de parentes, nos ensinamentos da
escola, universidade, por exemplo, (ESTUDANTE, n° 14).

Neste sentido, aqui se faz necessario o entendimento da finalidade da pratica
profissional de um destes pilares - a universidade, uma vez que os futuros
professores apresentaram em suas respostas elementos (saberes) do processo de
formacéo profissional importantes para sua formagéo politica. Tardif (2000) entende

por objetivos da pratica profissional seja:

revelar esses saberes, compreender como séo integrados concretamente
nas tarefas dos profissionais e como estes os incorporam, produzem,
utilizam, aplicam e transformam em funcdo dos limites e dos recursos
inerentes as suas atividades de trabalho. Ela também visa compreender a
natureza desses saberes, assim como o papel que desempenham tanto
no processo de trabalho docente quanto em relagdo a identidade
profissional dos professores (TARDIF, 2000, p. 11).

Importante desta fala é que ndo somente na formacao politica mais em todas
as acbes humanas a um perfil ideolégico, uma reflexdo sobre o ato, uma acéo.
Portanto, compreendemos que a formacao politica deve perpassar as inquietacdes
ideologicas que fazem da humanidade, protagonistas de suas escolhas,
posicionamentos, entendimentos de mundo, de vida. Cabe a essa formacao politica
a libertacdo favorecendo a emancipacao e legitimando o povo (classe trabalhadora).

De modo geral, ainda que os resultados possam também serem analisados
sobre outra otica, percebemos que o “ser universitario” iniciou o processo de
entendimento social, assim como, influenciou na sua concepcéo politica.

Aqui percebemos (lembrando de nossas limitacdes) que a formacéo politica
acontece para o0s estudantes, mesmo, aqueles que visam esta formacdo a
discussodes partidarias (Estudantes, n° 9 e 26). Percebemos que a universidade, ndo
em sua totalidade, mas “parte” desse universo social promove formacéo por meio de
seus principais elementos, como; disciplinas curriculares, debates, participagédo em
diretorios académicos e movimentos estudantis, tornam mais concreta a formacgéo
politica.

Diante do exposto sobre a formacgao politica dos estudantes de Educacao
Fisica, frisamos que nossas analises partem do pressuposto de que a universidade
€ 0 espaco de problematizagéo e constituicdo da concepgéo politica dos estudantes,

portanto, intimamente ligada a Educac¢ao produzida nos espacos formais de ensino.
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Sobre isso, Saviani (1999) conclui que “a importancia politica da educagao
reside na sua fungdo de socializacdo do conhecimento” (SAVIANI, 1999, p. 98).
Neste propésito, percebemos nas respostas do estudante que por mais que
reconhecam a importancia do compromisso politico da educacdo e formacdo no
ensino superior, se faz necessario que seu trato seja reavaliado pela universidade.

A universidade a que me refiro € todo o seu corpo — reitores, diretores,
funcionarios, professores, estudantes e comunidade que neste contexto fazem da
universidade campo de propagacdo e disseminacdo de conhecimento intrinseco a
vida humana e em sociedade. Neste tocante, a formacéao politica ndo se dissocia da
educacdo (conhecimento) cientifico produzido nos cursos de formacdo de
professores.

De tal maneira que com as contribui¢cdes da Saviani (1999) podemos observar

a relacdo educacao e politica nas seguintes teses:

[...]Tese 2: Toda pratica educativa contém inevitavelmente uma dimensao
politica.[...]

Tese 3: Toda pratica politica contém, por sua vez, inevitavelmente uma
dimensé&o educativa. [...]

Tese 8: As relacdes entre educacdo e politica se ddo na forma de
autonomia relativa e dependéncia reciproca (SAVIANI, 199, pp. 98-99).

Compreendendo a realidade a partir desta perspectiva ao invés de considerar
partes desta totalidade, a exemplo, de refletir a formacao politica tendo como ponto
de partida a subjetividade das acdes isoladas por parte dos seus principais
protagonistas ou por intermédio da discussdo do conhecimento meramente técnico,
cairiamos no vitimismo e em discuss6es em retalhos sobre o que seja a formacgéo
politica dos estudantes universitarios.

Para exercer este papel, a universidade deve esta munida de autonomia e
independéncia, principalmente de 6rgdos que tentam e vem conseguindo afetar o
seu funcionamento. Isto, deve-se a seu papel enquanto instituicdo de ensino que
fundamenta-se na formacéao de individuos capazes de transformar a sociedade.

O curso de Educacao Fisica por experiéncia propria vivida em quatro anos de
graduacéo no curso da CFP-UFRB e pelos relatos dos estudantes participantes
descritos nos questionarios, exerce este papel transformador de vidas, e
consequentemente no desenvolvimento e compromisso politico dos seus futuros
professores.

N&o foram em poucas as falas em que é possivel reconhecer ainda barreiras

na universidade que “velam” o interesse do sistema. Porém, nestas mesmas falas,
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observamos as reflexdes e resisténcias dos estudantes em debater, compreender,
reescrever a histéria. Deve-se também este alcance a atuacdo dos professores que
apesar das dificuldades vem desempenhando bons trabalhos e assim contribuindo
para a formacgéo politica dos estudantes. Estas conclus6es podem ser observadas,
qgquando os alunos foram perguntados de como a UFRBtrata a formacédo de

professores, para os estudantes:

A UFRB néo sei. Mas, especificadamente o curso de Educagéo Fisica trata
esta questdo com seriedade e com conteldos necesséarios para esta
formacao, isso faz parte do corpo docente (ESTUDANTE, n° 02).

Embora nos falte em alguns casos materiais, ndo falta dedicacédo dos
professores em nos colocar em prética e para pensar como agiremos em
sala de aula. Acredito que a universidade néo direciona muito bem para
essa area (ESTUDANTE, n° 05).

Com certo descaso. Por ndo dar o devido valor aos excelentes profissionais
gue detém e que precisam ser mais bem reconhecidos (ESTUDANTES, n°
10).

Com relacdo ao corpo docente ndo tenho o que reclamar [...] mas em termo
de estrutura falta muita coisa (ESTUDANTES, n° 11).

Importante ndo nos esquecermos que os estudantes de Educacao Fisica que
participaram deste estudo estdo matriculados entre o 5° ao 11° semestre e muitos
deles estdo em primeiro contato com o0s estagios obrigatorios, com disciplinas
optativas e com problematizacdo que interferem no seu entendimento sobre a
formacao politica. Cabendo a ndés, interpretar estes resultados apoiados numa linha

tedrica historico-critica que envolveu e orientou esta pesquisa.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

As chamadas minorias, por exemplo, precisam reconhecer que, no
fundo, elas sdo a maioria. O caminho para assumir-se como maioria
estd em trabalhar as semelhancas entre si e ndo s6 as diferencas e
assim, criar a unidade na diversidade, fora da qual ndo vejo como
aperfeicoar-se e até como construir-se uma democracia substantiva,
radical

(Paulo Freire, 1994, p.154).

Como em toda investigacdo cientifica, todo o conhecimento adquirido
oportuniza novas possibilidades de reflexdo, aprendizagem e emancipacdo. Nesta
dissertacdo que tem como tema central as concepcdes de formacdo politicas na
formacao de professores no curso de Licenciatura em Educacdo Fisica da UFRB-
CFP, pude chegar a esta concluséo.

Trata-se de uma pesquisa em movimento com consideracdes “preliminares” e
aberta a novas oportunidades de pesquisa. Com grande interesse que novas
pesquisas sejam elaboradas, que apresento em seguida, a comunidade académica,
amigos, familiares e a todos os leitores alguns desfechos que julgo pertinentes a
serem analisadas na conclusdo deste trabalho. Assim, destaco trés momentos
oportunos para esta analise.

O primeiro momento é compreender a complexidade deste estudo que teve
como objetivo geral identificar quais concep¢des de formacéo politica emergem do
processo de formacdo de professores do curso de Licenciatura em Educacao Fisica
da UFRB/CFP, presentes através dos relatos dos estudantes. E de modo
complementar, visou 0s seguintes objetivos especificos:

I. Investigar se o estudante tem refletido se a formagdo no ensino superior
perpassa as possibilidades de transformacéo social;

II. Compreender sobre o que pensam da formacéo politica no ensino superior
€,

[ll.Discutir quais elementos € identificado pelos estudantes que contribuem
para a sua concepcaosobre formacao politica.

Diante destes objetivos reporta-se ao local onde me graduei em Licenciatura
em Educacdo Fisica e refletir sobre o processo de formacdo, em especial, 0
processo de construto da concepcéo politica dos estudantes do curso, por diversas

vezes, me conectou a este periodo tdo especial e transformador de minha vida. E
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com esse sentimento borbulhando, tornar-se uma pesquisadora imparcial, ética e ao
mesmo tempo sensivel a deteccdo das pequenas aparicdbes de elementos
importantes do tema proposto e apresentados durante a elaboracdo da pesquisa,
me fez refletir o quanto desafiador foram esse periodo de escrita na pés-graduacao.

Além disso, me fazer evidente-presente no trabalho nao foi algo facil. O papel
introdutorio desta pesquisa ja assumia claramente o trabalho, a dedicacdo e o
comprometimento para concluir este dissertagdo com a certeza de que todo o meu
melhor, considerando todas as minhas limitacdes, foram proferidas neste trabalho.

Ainda neste momento, diante de nossas andlises referentes ao tema, nos
responsabilizamos em responder a seguinte questdo: Que concepcbes sobre
formacéo politica podem ser evidenciados nos relatos dos estudantes de licenciatura
em Educacdo Fisica da Universidade Federal do Recbncavo da Bahia
(UFRB)?Derivado desse problema de pesquisa, ainda buscamos responderos
seguintes questionamentos: Que elementos contribuem para a formacéao politica no
curso de Educacdo Fisica? E como entendem ser o papel da universidade no
desenvolvimento dessa formagéao?

Nossos questionamentos muito que coincidem com o cenario atual tanto de
forma geral, na educacédo e na instituicao universidade com os cortes de verbas e a
ameaca de desconstrucdo de sua funcdo social, quanto na area especifica da
educacdo fisica, com a insisténcia do rompimento da formacdo, agora em
Licenciatura e Bacharelado.

O segundo momento refere-se a fundamentacao tedrica desta pesquisa. Um
levantamento bibliogréfico foi realizado e poucos foram os trabalhos encontrados
com o tema central deste estudo. Mas especificadamente, apenas o trabalho de
dissertacdo de Guilherme Gil da Silva (2009) sobre orientagcdo do professor Dr.
Molina Neto, intitulado “Um estudo sobre a Formacgéao Politica na Educagao Fisica” o
qual foi desenvolvido com professores de educacéo fisica envolvido com sindicatos,
movimentos sociais, dire¢cdes de escola e no parlamento aproximou-se de nossos
objetivos de pesquisa. Porem, nenhum estudo foi encontrado com esta tematica e
analisando o olhar dos estudantes nesta perspectiva.

Fortalecemos-nos neste momento com a teoria historico-critica de Saviani
(2003) orientadora desta pesquisa e nos fundamentos a partir dos temas em
analises com autores como Nosella (2005), Dias Sobrinho (2015), Severino (2008),

Chaui (2003), entre outros, que nos ajudaram a compreender a totalidade e
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complexidade deste estudo. Neste sentido, tentamos esclarecer e refletir a respeito
da universidade, enquanto espaco de educacdo e formacdo em nivel superior,
responsavel pelo construto dos futuros profissionais — professores, a formacdo de
professores no Brasil e em Educacéo Fisica diante da historia e das resolucdes e
diretrizes nacionais que regulamentam o ensino brasileiro e da Educacéo Fisica.
Compreende-se que ao passar dos anos, permanecem lacunas e interrupcdes dos
reais motivos ligados a Educacao. Assim, conforme apresentamos nossa percepgao
em relacdo ao processo, a Educacao vem sendo sucateada e esvaziada das suas
principais funcdes, a custo da manutencdo de um Estado desigual, corrupto e
insocial. Neste momento, também nos posicionamos a respeito da concepc¢ao
politica que julgamos democratica e importante para a formacdo dos futuros
professores de Educacdo Fisica, assim como, empoderamos as lutas coletivas a
favor do acesso ilimitado a tudo que compreende a area de atuacdo, sem divisdes
entre Licenciatura e Bacharelado que corroboram para o acirramento politico e ético
da éarea.

O terceiro momento corresponde a analise dos dados e apresentacdo dos
achados deste estudo. A busca pela concepcéao politica dos estudantes de educacao
fisica é para além da andlise e interpretacdo dos dados obtidos com o questionario,
€ visualizar em sua totalidade o cenario posto no centro de formacéo de professores,
voltado ao curso de educacéo fisica e seguir alinhando as amarras desta formacéo.

Constatamos que na perspectiva dos estudantes, vem acontecendo
formacdo politica no curso de Educacao Fisica. Nos dados analisados a partir das
respostas a um questionario produzido para esta pesquisa, verificamos que o ser
politizado ou a formacéo politica perpassa o comprometimento social, do cidadao
consciente de seu papel na sociedade compreendendo os seus direitos e deveres,
gue busca por qualidade na Educacédo, na formacéo de professores, valorizacao da
classe e a transformacao humana.

Analisamos também, que os estudantes de licenciatura em Educacéo Fisica
mesmo 0s que estdo matriculados no 5° semestre, por exemplo, entendem
criticamente que todas as formas de decisdo, sejam elas na sua plena totalidade
(econdbmico, politico, educacional, ambiental, etc.) no campo publico, privado ou
pessoal e profissional tem por humanidade gerar beneficios para todos. Ao contrario
do que acontece, onde o opressor e o oprimido, doutrinacéo e liberdade, burguesia e



107

proletariado, sdo palavras antagonicas com sentidos e significados que explicam o
sistema capital atual e sua crise.

Ao concluir nossas analises verificamos que 0sS mesmo apresentam
elementos académicos que julgam serem importante no processo de formacgao
politica: atividades curriculares (disciplinas obrigatorias e optativas), atividades
extracurriculares participacdo em conselhos, diretérios académicos, movimentos
estudantis) e auxiliam no construto de suas concepc¢des politicas. Estes elementos
direcionam nossos entendimentos de que a oportunidades de formacgdo politica na
universidade, no que diz respeito ao curso de Educacgéo Fisica, por mais, que pelas
respostas dos estudantes, ndo obtivemos exemplos concretos desta formacao.

Comungamos de que a formacdo politica deve perpassar a matriz curricular
do curso de formacdo de professores, assim como, deve proporcionar aos
estudantes a interpretacédo da realidade, a identificacdo do individuo como ser social
e a transformacdo da pratica social. E este contexto pode ser observado nos
resultados encontrados e exposto na capitulo anterior desta dissertagéo.

Portanto, os trés momentos elegidos por ndés como cruciais e determinantes
nesta pesquisa, moveram nossas analises e contribuiram para a compreensao da
guestao central do estudo. Portanto, a partir dos resultados analisados, constatamos
gue ha uma diversidade de elementos da formacdo capazes de proporcionar aos
futuros professores de Educacdo Fisica a formacdo politica necessaria para o
entendimento de vida.

Ressaltamos a importancia atribuida ao corpo docente do curso de Educacgéao
Fisica pelos estudantes do curso. Na maioria das respostas, o corpo docente é
avaliado como parte importante no construto critico e reflexo do processo de
formacao, mesmo estes encontrando dificuldades no processo de ensino, entre eles,
a falta do infraestrutura fisica para as aulas praticas dos componentes curriculares
do curso e com isso a forte luta coletiva travada com a administracdo da
universidade em busca destes direitos.

Por outra otica, identificamos que as interferéncias externas a universidade —
0 governo e o MEC procuram transformar a educacdo num grande balcdo de
negoécios, com regulamentacdes e diretrizes curriculares que fortalecem a ruptura do
curso de formacdo em educacdo fisica favorecendo a disputa no mercado de
trabalho em prol de empresas e grupos corporativistas que visam a Educacao Fisica

como o “cheque sem fundo”.
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Neste contexto, repudiamos veementemente o0 CONFEF/CREF surgido com o
comum acordo de empresarios dispostos a usurpar o direito do trabalhador da area
de Educacdo Fisica ao impor e definir sua capacidade de atuacdo, com o
consentimento do MEC. As lutas coletivas diante do assunto ndo foram abordadas
pelos estudantes participantes da pesquisa, porém, se faz necessario um adentro ja
gue novas diretrizes curriculares (Brasil, 2018) reformulam o processo de formacao
em Educacdo Fisica, fato que intimamente interliga as discussdo politicas e
consequentemente na concepcao politica dos estudantes. Diante do alcancgado,
avalio ter alcancado o0 objetivo proposto nesta pesquisa de “analisar quais
concepcbes emergem do processo de formacdo de professores do curso de
educacao fisica”.

Em desfecho final de nossas coloca¢Bes gostariamos de fazemos alguns
apontamentos sobre a metodologia utilizada para esta pesquisa, que em primeiro
momento utilizava-se dos instrumentos de coleta de dados: questionario e
entrevista. Diante das grandes dificuldades na atual conjuntura politica, ser
pesquisador é ultrapassar barreiras dificeis diariamente, ainda mais, quando vocé
trabalha, reside em cidade diferente na instituicdo em que faz a pés-graduacéo
(UEFS) e o campo empirico da pesquisa (UFRB). Além disso, nossa coleta de dados
ocorreu em momento delicado vivido no curso de Educacado Fisica que aderiram a
paralisacéo das atividades do curso no dia marcado para a coleta de dados.

Neste contexto, o desenvolvimento das entrevistas nao pode ser realizado,
pois, em contato com estudantes selecionados para esta, foi em momento
simultaneo as férias dos professores e consequentemente ndo haveria estudantes a
disposicdo no periodo solicitado para as entrevistas. Outro contratempo foi o fato
dos estudantes em sua maioria ndo residirem na cidade do campus do curso —
Amargosa, nos fazendo cancelar a utilizacdo deste instrumento de coleta de dados.

Contudo, sugerimos que novos trabalhos versem metodologicamente sobre a
utilizacdo das entrevistas no colhimento dos dados, assim como, a analise
documental que fundamentariam também o entendimento das propostas da
universidade enquanto espaco de formacao em nivel superior.

Desejamos que a leitura critica desta dissertacdo tenha despertado
polémicas, reflexdes e motivacdes para o engajamento politico e militancia para a
eliminagdo das principais contradigbes evidenciadas na universidade e no processo

de formacdo. Como também, desejamos que nossa pesquisa possa ter atingindo a
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academia cientifica e que novos estudos sejam alcancados daqui por diante. O
ponto final € que esse trabalho continue em movimento, reposicionado e
orquestrados por outros colegas que assim como nés, lutam por dias melhores.

Para finalizar, entendemos a necessidade de continuidade de investimento
em pesquisas dessa natureza, especialmente diante da necessidade permanente de
resisténcia e luta, e retomando a epigrafe da secdo anterior, tdo pertinente ao
momento ao qual vivemos:

A libertagéo, por isto, € um parto. E um parto doloroso. O homem
gue nasce deste parto € um homem novo que s6 € viavel na e pela
superacdo da contradicdo opressores-oprimidos, que é a libertagao
de todos. A superacgdo da contradicdo € o parto que traz ao mundo
este homem novo, ndo mais opressor; ndo mais oprimido, mas
homem libertando-se.

(Paulo Freire, 1981, p.36; grifos nossos).
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Apéndice 1: Modelo de Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIO

ks e
YSITIENTIBYS /|
WY

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE FEIRA DE SANTANA
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO

PROGRAMA DE POS - GRADUACAO EM EDUCACAO — MESTRADO
ACADEMICO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado (a) Estudante

O presente termo contempla uma pesquisa de mestrado que esta sendo realizada
no Programa de Pds-Graduacdo Mestrado em Educacéo da Universidade Estadual
de Feira de Santana (UEFS) intitulada “Concepg¢bes Politicas Presentes na
Formacéo de Professores: Um Estudo com Estudantes do Curso de Licenciatura em
Educacgéo Fisica da UFRB”, que neste presente estudo investigaremos a seguinte
problemética: haveria limites presentes na formacdo de professores que
comprometem a constituicdo da concepcédo politica dos estudantes universitarios?
Como utilizarei questionario para construcdo da pesquisa, segue, abaixo, o termo de
consentimento que permite a utilizacdo das informacbes produzidas pelo
guestionario para compor a pesquisa. Vale ressaltar, que nao havera
identificacdo dos nomes dos/das participantes da pesquisa. Sugerimos a
leitura dos itens abaixo.

Pelo presente termo de consentimento, declaro que fui informado (a) de forma clara
e livre de qualquer constrangimento ou coercdo dos objetivos, da justificativa e da
utilizacdo das informagdes mencionadas no decorrer da entrevista. Fui igualmente
informado (a):

1. Da garantia de receber respostas a qualquer pergunta ou esclarecimento a
qualquer duvida sobre os procedimentos e outros assuntos relacionados a pesquisa.

2. Da liberdade de retirar meu consentimento a qualguer momento e deixar de ter
minhas respostas produzidas nos questionarios como informacdes desta pesquisa.

3. Da seguranca de que nado serei identificado (a) e que se mantera o carater
confidencial e anénimo das informagfes. Assim, as informacdes e resultados desta
pesquisa estardo sempre sob sigilo ético, ndo sendo mencionados 0s nomes
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dos/das participantes em qualquer apresentacao oral ou trabalho escrito que venha
a ser publicado.

4. Da auséncia de custos pessoais.

Esta pesquisa sera desenvolvida pela académica Hallana Ferreira Gibaut,
mestranda do Programa de POs-Graduacdo em Educacdo/UEFS, sob a orientacédo
da ProffAmali de Angelis Mussi (UEFS), que estardo a disposicdo para os devidos
esclarecimentos sobre qualquer aspecto da mesma, presencialmente ou através do
e-mail: hallana_gibaut@hotmail.com; podendo também ser contatadas pelo numero:
75- 98844-3468. Sugerimos que vocé anote este contato para o caso de ter alguma
davida ou se desejar algum esclarecimento adicional, antes ou depois de sua
participagcdo na pesquisa.

Esclarecemos que os resultados desta pesquisa serdo utilizados apenas em eventos
cientificos, tais como congressos, simpdsios, seminarios, e publicados em revistas
cientificas, livros artigos.

Feira de Santana, 25 de outubro de 2018.

Nome do (a) participante da pesquisa

HallanaFereiraGibautAmali de Angelis MussiPesquisadora responséavel
Profa. Orientadora da Pesquisa
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Apéndice 2: Modelo de Questionario

PESQUISA: CONCEPGOES POLITICAS PRESENTES NA FORMAGAO DE
' PROFESSORES
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO (MESTRADO) — UEFS

QUESTIONARIO

Nome: Idade:

E-mail:

Curso de Licenciatura em Educacéo Fisica - UFRB

Ano de ingresso no curso:

Semestre em que estd matriculado:( )5° ( )6° ( )7° ( )8°

Cidade de origem: Telefone:

Vocé entrou pelo sistema de cotas? ( )sim ( )nao

1) Porque optou em cursar o ensino superior na UFRB?

( ) pela localizacao () pela avaliacdo do curso () por ser
universidade publica

( ) por sernasuacidade ( ) pela proposta de formacao () pelo status da
UFRB

( ) Outros:

2) Por qual (is) motivo (s) escolheu um curso de licenciatura como futura profissdo?
O que foi determinante na sua escolha?

( ) pelo desejo de ser professor

( ) pelo foco na Educacéao Fisica

( ) pela possibilidade de acesso ao curso (opgéo possivel)

( ) por ser curso noturno

( ) pelo mercado de trabalho

( ) pela proposta de formacéao da UFRB

( ) outro:

3) Qual (s) foram suas expectativas ao ingressar no curso de licenciatura da UFRB?
( ) aprender a ser professor
( ) possuir formacao em nivel superior
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( ) desenvolver uma sélida formacao ética, humana, politica e cientifica
( ) desenvolver cultura corporal

( ) participar da vida académica

( ) dar continuidade aos estudos

( ) outro:

4) Suas expectativas iniciais se concretizaram ao logo do curso? De que modo é
possivel identificar estas expectativas? () sim ( ) ndo ( ) parcialmente,
pois

5) Durante o curso, vocé participou (ou participa) como:
( ) membro de Diretério Académico

( ) membro do DCE

( ) membro do colegiado de curso

( ) membro de conselho departamental

( ) membro de conselhos superiores

( ) membro de movimentos estudantis, tais como:

6) Durante o curso, vocé participou (ou participa) como:
( ) bolsista de monitoria

( ) bolsista de extenséo

( ) bolsista de iniciacao cientifica

( ) bolsista Pibid

( ) bolsista de a¢des de permanéncia

( ) bolsista de Residéncia Pedagdgica

() outro tipo de bolsista:

7) Qual a sua concepcéo sobre formacéao politica? Como ela acontece?

8) O que vocé pensa sobre o papel da universidade na formagdo politica do
estudante?

9) Que formacao politica o curso de Educacdo Fisica da UFRB oferece/ofereceu
para a sua formacao?




123

10) O que se faz determinante para que um curso de licenciatura possa contribuir
para a formacao politica dos estudantes?

11) E vocé encontrou essa formacé&o na UFRB? Comente um pouco sobre isso.

12) Em sua opinido, como a UFRB trata a formagéo de professores?

13) Como vocé entende ser o papel da universidade na formacdo de estudantes?

14) Vocé se dispde a participar de uma pesquisa sobre o papel politico da
universidade na formacao dos estudantes? () sim ( )nao

Obrigada pela colaboracgéo!

Apéndice 3: Matriz Curricular do Curso de Licenciatura em Educacao Fisica
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UNIVERSIDADE FEDERAI. Do RECQHCA\'O DA BAHIA Processo n® Fls.
PRO-REITORIA DE GRADUACAD
COORDENADORIA DE ENSING E INTEGWG ACADEMICA Rubrica:

NUCLEQ DIDATICO PEDAGOGICO
- PROJETO PEDAGOGICO -

ORGANIZACAO CURRICULAR Formulario
Quadro Curricular N? 08

I SEMESTRE 3" SEMESTRE 4" SEMESTRE &* SEMESTRE

Metodologa da Pesquisa
em Educagio Fisica (51)

B Dsr.'lplrla com 17 humsde Pratica de Ensing nnurpuradasna SUa = hararia total.
Niiao petagigico: NOBEBIBERES, oo scpec foo: Niced miegrador



