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RESUMO

Nesta dissertacdo, apresentamos os resultados do projeto de intervencdo intitulado
“Sendas do Letramento Literario pela magia do romance: uma proposta de intervengao”,
aplicado em uma turma de 9° ano, do Ensino Fundamental 11, de uma escola pablica na
zona rural de Conceicdo do Coité - BA. A ideia surgiu de uma inquietacdo diante da
dificuldade de alunos no que tange a leitura de romance. Frente a tal contexto, houve a
necessidade de elaboracdo de uma proposta metodoldgica, na perspectiva do letramento
literario, no desejo de contribuir para a ampliacéo leitora dos alunos e aproxima-los desse
género. Para fundamentacdo teorica da referida intervencgdo foram feitas varias consultas:
Soares (2002), Kleiman (2006; 2011), Street (2014) e Rojo (2009; 2012) versando sobre
os estudos de (multi)letramentos; Failla (2006) e Antunes (2003) discutindo a dimensao
social da leitura e sua perspectiva de ensino; Lajolo (1988), Zilberman (1991) e Todorov
(2009) mostrando a importancia do texto literario na sala de aula; os PCNs-LP (1998),
Marcuschi (2008), Dolz e Schneuwly (2004) explorando a perspectiva e aplicacdo dos
géneros; e Bakhtin (1997), apresentando as classificacfes e base tedrica do romance. A
proposta foi organizada em Sequéncia Didatica, norteada teoricamente por Cosson
(2014), encaminhando o trabalho de leitura do romance “A menina que cavava com a
caneta”, de Sarah Correia, permitindo o didlogo com “Capitdes da Areia”, de Jorge
Amado, e com outras obras. Os procedimentos metodoldgicos privilegiaram a leitura e
discusséo dos capitulos do romance por meio rodas de conversa, circulos de leitura, visita
a cidade que inspirou o cenario do romance, entrevista com autora da obra, contagdo de
histérias e producdo de fanfics, as quais foram postadas em plataformas digitais. A
proposta centrou-se na perspectiva intersemioética, possibilitando o contato com outros
géneros e outras linguagens. Os resultados apontaram aproximacéo dos alunos com o
romance, mudanca na dindmica das aulas de Lingua Portuguesa, estreitamento nas
relacdes socioafetivas e percepc¢do da relevancia da literatura na vida dos sujeitos. Tendo
em vista a funcdo social que tem a leitura literaria para a emancipacéo do ser, considera-
se (ue esta proposta constitui-se uma importante alternativa para a humanizacao e
formacdo critica do leitor literario.

Palavras-chave: Letramento. Leitura. Leitura literaria. Género romance.



ABSTRACT

We opted to write this dissertation to contribute to the process of forming critical literary
readers. So we decided to elaborate a project of intervention with the title — “Ways of
literary literacy through the magic of the novel: a proposal of intervention”, which has
been applied to a nine group of a public elementary school (9° ano do Ensino Fundamental
I1), located at the rural area of Conceicdo do Coite — Bahia. The idea came out to us from
some trouble on the part of students before reading a novel. Then, to present results, we
thought of a methodological proposal to go ahead to a literary literacy in order to
contribute to the spread of reading activities, and also to put students closer to the novel
genre. To give a theoretical basis to the above-mentioned intervention, we had the
opportunity to develop the work by reading Soares (2002), Kleiman (2006; 2011), Street
(2014), and Rojo (2009; 2012) who speaks about multi-literacy; Failla (2006) and
Antunes (2003) who discusses the social dimension of reading and its teaching
perspective; and Todorov (2009) who stands out the relevance of the literary text in class;
PCNs-Lp (1998), Marcuschi (2008), Dolz and Schneuwly (2004) who explore the
perspective and application of genres, and also Bakhtin (1997) who presents
classifications and a theoretical basis for the novel. So we organized this proposal, in a
didatic sequence, based upon Cosson’s theory (2014), about the reading of the novel —“A
menina que cavava com a caneta” by Sarah Correia, which permitted a dialogue with —
“Capitaes de Areia” by Jorge Amado, and also wih other titles. The methoddogical
procedures favored the reading and discussion of the chapters of the novel, through
chatting, reading circles, visiting the inspiring city of the setting of the novel, interviews
with the author of the book, story — telling and fanfics production, which were posted on
digital platforms. It is important to say that we centered the work on an intersemiotics
perspective, what possibilited a contact with other genres and other languages. We can
also stand out that results from the research pointed at: a good relationship between
students and the novel, changing of activities in the classroom, social-affective behaviors
among students, and perception of how literature is important to human beings. Taking
into consideration the social function of lirerary reading for people’s emancipation, we
can say that what we propose is such a good alternative to humanizing and forming critical
literary readers.

Key words: Literacy. Reading. Literary reading. Novel genre.
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1 ESCAVACOES INICIAIS: ENTRE ENREDO E TESSITURAS

“Nao ¢ no siléncio que os homens se fazem, mas na
palavra, no trabalho, na agéo-reflexdo.”
Paulo Freire

A epigrafe remete-me a elementos imprescindiveis na realizacao desta dissertacdo. A
“palavra”, semente cultivada na teoria estudada ao longo de dois anos do mestrado; o
“trabalho”, firmamento em que me foi possivel concretizar o projeto de pesquisa e &mbito no
qual que me deparo com pessoas com as quais me permito a arte do encontro, da interacédo e do
aprendizado; e a “agdo-reflexdo”, ancora que fustiga-me a ser uma professora melhor e um ser
humano também melhor. E importante ressaltar que essa acio-reflexdo é o legado mais
venturoso deixado em mim pelo Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS).

E pertinente destacar que este programa de pos-graduagéo stricto sensu do Departamento
de Letras e Artes da Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS) se concentra na area
Linguagens e Letramentos e desponta como uma oportunidade para professores de Lingua
Portuguesa aperfeicoar praticas pedagogicas, por meio de estudo, investigacdo e reflexdo. O
presente trabalho mostra o resultado de uma pesquisa-intervencéo vinculada a linha de pesquisa
Leitura e Producdo textual: diversidade social e praticas docentes, que tem foco em estudos
voltados para o panorama critico do ensino da Lingua Portuguesa e Literatura no Ensino
Fundamental I1.

Nessa direcéo, este texto expde o relato do resultado da implementagéo de uma Sequéncia
Didatica (SD), que norteou a préatica da leitura de romances a estudantes de uma escola publica,
do semiérido baiano, a fim de estimular o gosto pela literatura, agucar a sensibilidade e ampliar
a capacidade de andlise e de reflexdo do texto literario. Grosso modo, esta dissertacdo é
resultado do projeto de pesquisa-intervencéo intitulado Sendas do Letramento Literario pela
magia do romance: uma proposta de intervencdo. A proposta pedagogica foi aplicada a alunos
do 9° ano, turno vespertino, do Colégio Estadual Rio Branco (CERB), situado na zona rural de
Conceicdo do Coité, Bahia, a 12 quilometros da sede do municipio.

Os titulos e subtitulos deste trabalho tomam como mote a denominacéo da proposta de
intervencgdo que privilegia o universo do género romance (com os elementos da esfera narrativa)
e as sendas (caminho trilhado na intervengéo). Nesta se¢do, a expressdo “escavacdes iniciais”

é uma referéncia ao ato de escrever aludido no romance da proposta, no qual a protagonista da
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narrativa “cava com a caneta”’; e as palavras “enredo” e “tessituras” fazem alusdo as minhas

reminiscéncias de leitora e as primeiras considerac¢des do texto, respectivamente.

A inclinacgdo para o trabalho com o texto literario, sobretudo, com o género romance teve
motivacdes intrinsecas ligadas as minhas memdrias de leitora — de romances — assidua.
Voltando a epigrafe, a “palavra” — escrita — chegou a mim de modo tardio. Sou a filha mais
velha de um casal da regido sisaleira, interior da Bahia, e minha experiéncia com o mundo da
escrita comecou tarde. Passei minha infancia vivendo em um sitio e, em consequéncia disso,
ndo pude ser alfabetizada na “idade certa”. Ndo havia escolas por perto, nem ninguém
disponivel para levar-me a cidade. Meu pai trabalhava distante, na construgdo civil, e minha
mde tomava conta de trés criancas pequenas, ndo tinha com quem deixa-las. Portanto, sé pude
aprender a ler anos mais tarde, quando minha irma ja estava em idade escolar.

Lembro-me — com olhos lacrimejados — de meu pai levando-nos a escola com sua
bicicleta velha. Depois do almogo, com o sol forte do meio dia, ele nos conduzia a cidade. N&o
tenho lembrancgas dos materiais escolares sendo levados, mas com certeza eles eram um peso a
mais para carregar. Mesmo estando jovem, no auge de sua vitalidade, recordo-me de meu pai
chegando a escola suado, ofegante e cansado, mas com a sensacdo de dever cumprido. Eu e
minha irmé& teriamos o que ele e minha mée ndo tiveram: a oportunidade de ler, ler os livros e
ler o mundo; ter um diploma, uma profisséo e uma vida melhor.

Se minha experiéncia com a leitura da “palavra” comegou tarde, meu contato com a
magia da literatura iniciou mais tarde ainda. N&o tive acesso aos contos de fadas em minha
infancia. Minha mée néo os conhecia e nem sabia da importancia das histérias para a formacéo
leitora de seus filhos. Dona Lourdes era uma camponesa que, desde cedo, foi obrigada a
trabalhar no cultivo do sisal para ajudar no sustento da familia. Em casa, ndo havia dinheiro
para livros e as escolas pelas quais passei na infancia e na adolescéncia (década de 80) também
ndo possuiam biblioteca. Lembro-me de um dia no 1° ou 2° ano, do Ensino Fundamental, em
que a professora pediu para que nés levassemos um livro de histéria. Procurei em minha casa
e, para meu desapontamento, a Unica coisa semelhante ao livro era um catadlogo de uma empresa
de cosméticos para a venda de produtos.

Quando, enfim, tive contato com os contos de fadas, ja possuia certo grau de maturidade,
resultado das responsabilidades de filha mais velha; entdo, o encanto dessas historias ja tinha
perdido o efeito. Porém uma personagem marcou meu imaginario juvenil: Pollyanna, de

Eleanor H. Porter. Foi o primeiro livro que li, ja na adolescéncia, emprestado por uma vizinha,

! Nas consideragdes finais, o titulo também faz aluséo a este fato.
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quando ja& morava em um bairro periférico da cidade. Lembro-me que senti uma felicidade
clandestina, como a menina do conto de Clarice Lispector, ao tocar um livro pela primeira vez.
Encantei-me pela menina do “jogo do contente”, que enfrentava seus desafios com otimismo e
bom humor. Foi Pollyanna que me fez sentir sede de aventuras e ler as histérias que moravam
nos livros. Essa experiéncia da leitura literaria, mesmo que tardia, foi imprescindivel para minha
formagé&o leitora, porque abriu caminhos para despertar meu gosto pelas narrativas.

Assim, minha paixao pelos romances comecou na adolescéncia, quando, emprestados
por colegas, tive a oportunidade de té-los em minhas maos. E o género textual que me
provocava — ainda provoca — fascinio. Como obter esses livros ndo era algo fécil, quando os
tinha nas médos, devorava com fugacidade, ndo tinha hora pré-determinada, toda hora era hora
de leitura, inclusive, era custoso interrompé-la para os afazeres domésticos.

A literatura me permitiu conhecer personagens inusitados, interessantes e significativos;
experienciar realidades longinquas, lugares nunca antes visitados. Aprendi a respeitar e a
valorizar a tradigéo, a cultura e a diversidade. Por meio da literatura, conheci pessoas via
personagens e aprendi a enxergar o outro com novo olhar. Aprendi, por exemplo, a olhar 0s
meninos e adolescentes que viviam pelas ruas do Acudinho (suburbio de Concei¢do do Coité)
com outros olhos, depois que li Capitdes da Areia. Vi em Pedro Bala uma figura majestosa,
cujos ideais deviam ser de todas as familias pobres na luta por um mundo com menos
desigualdades sociais. Jorge Amado contribuiu para me politizar e me humanizar. Capitaes da
Areia deixou de ser de Amado e passou a ser meu,? fazendo lembrar de A func&o do leitor, de

Eduardo Galeano®.

Muito caminhou Lucia, e ao longo do seu caminhar ia sempre acompanhada
pelos ecos daquelas vozes distantes que ela tinha escutado, com seus olhos, na
infancia. Lucia ndo tornou a ler aquele livro. Ndo o reconheceria mais. O livro
cresceu tanto dentro dela que agora é outro, agora é dela (GALEANO, 2002,
p. 20).

No meu caminhar, passei por muitas fases. Hoje sou uma leitora mais madura, mais
experiente, mas com o mesmo desejo de aprender. Como diz a epigrafe de Paulo Freire, 0s
homens se fazem pela “palavra” e a literatura, arte das palavras, ajudou no processo de minha

construcdo identitaria. Pela literatura eu entendi que eu poderia escolher o meu lugar no mundo.

2 Capitdes da Areia foi objeto de estudo de um Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) de uma Pés-Graduag&o
em Literatura Baiana, na Universidade do Estado da Bahia (UNEB), em 2013. Esta obra também foi escolhida
para fazer parte da proposta de intervencao aqui relatada.

3 GALEANO, Eduardo. O livro dos abragos. Porto Alegre: L&PM, 2018.
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Escolhi ser professora. Fiz o curso do Magistério por acreditar ser minha voca¢do. Nem havia
concluido o nivel médio e jA& me entregava a docéncia na rede privada de ensino. Iniciei
trabalhando na secretaria e, no ano seguinte, fui promovida a professora. De igual modo,
recorrendo a epigrafe, os homens se fazem pelo “trabalho”. Eu me fiz professora e me sinto
plena na sala de aula. Foram nove anos dedicados a rede privada e j& sdo dezesseis a escola
publica.

Embora preferisse o curso de Pedagogia, fiz Letras Vernaculas, na Universidade do
Estado da Bahia (UNEB), curso ofertado no campus recém-criado no municipio. Naguele
universo me descobri apaixonada pela literatura. Entrementes busquei — e continuo buscando —
cursos de aperfeicoamento profissional. Foram diversos cursos* e duas pds-graduacdes®. O
mestrado chegou a mim em uma época de reflexdes de minha pratica pedagogica, em um
momento de inquietacdo motivada pelo desinteresse de alunos pela leitura. Foi uma
oportunidade de (re)ver questBes tedrico-metodoldgicas que sustentam o ensino da Lingua
Portuguesa, esclarecendo equivocos e unilateralidades. O Profletras reforcou ainda mais as
minhas indagag0es e constituiu-se como apice para a “agao-reflexdo”, mencionada na epigrafe,
moldando o meu (re)fazer pedagogico e meu percurso humano, pois concordo com Paulo
Freire, os homens também se fazem na “agao-reflexao”.

As indagacOes e inquietacOes sdo produtos de dezesseis anos de trabalho na escola
publica, das relacBes e conversas com alunos e colegas professores a respeito da leitura do
romance e de outros textos literarios. No cotidiano escolar, era visivel que uma quantidade
significativa de alunos apresentava resisténcia a leitura de romance. Por qué? Qual a razédo do
desinteresse? Sera que a abnegacdo era fruto de préaticas obsoletas e sem significacdo para o
aluno leitor? Assim sendo, a escolha para o trabalho com este género teve nesta proposta de
intervencdo também motivacao extrinseca, resultante da percepcdo da fragilidade dos trabalhos
com a leitura de romances na sala de aula e da averiguacdo do desinteresse de alunos. Em
minhas reflexdes percebia uma lacuna entre o que diziam os tedricos e a realidade vivenciada

nas praticas escolares.

4 Curso de Planejamento da Pratica Pedagogica; Programa de Formagdo Continuada em Gestdo da Aprendizagem
Escolar de Lingua Portuguesa; Curso de Capacitacdo Profissional em Praticas Pedagogicas e cursos de
Aperfeicoamento Profissional em Planejamento; Préaticas Pedagogicas, Articulacdo e Producdo Didatica para o
Ensino de Lingua Portuguesa; Oficina de Criagdo Literaria; Jornada Universitaria de Literatura; Simpdsio de
Literatura Baiana; Programa de Educacdo e Treinamento da Rede Pitagoras; Programa de Implantagdo do Material
Didatico Positivo; Curso Vivendo Valores na Escola; Curso de Aprendizagem Significativa em Portugués;
Seminario sobre Interdisciplinaridade; e, Oficina de Lingua Portuguesa e Producdo Textual.

> Metodologia do Ensino da Lingua Portuguesa e Literatura, pelo Instituto Brasileiro de Pés-Graduagéo e Extensdo

(IBPEX); e Literatura Baiana, pela UNEB.



20

De forma mais amadurecida, reflito que algumas estratégias de leitura executadas ao
longo dos anos, ndo tenham se constituido como ferramenta de incentivo a leitura de romance,
visto que algumas delas eram acompanhadas de discussdes difusas, fichas, roteiros ou
atividades para verificacdo se houve ou ndo a leitura. Possivelmente, a leitura do género
romance tem sido explorada de forma equivocada. Além disso, as bibliotecas escolares
encontram obstaculos para efetivacdo de seu uso®, impossibilitando ao aluno um maior contato
com os livros. E bom esclarecer ainda que a existéncia de bibliotecas escolares, por si s, ndo
garante a formacao de alunos leitores e que ha caréncia de mediacdo eficiente para que o
processo de aproximacdo com a leitura, de fato, aconteca. Todas essas reflexdes justificam a
realizacdo desta proposta a partir da necessidade de um trabalho mais efetivo com este género
na escola.

A proposta também se sustenta por considerar as estatisticas relacionadas aos baixos
indices de leitura no Brasil. O resultado do ultimo censo escolar divulgado pelo Ministério da
Educacdo em 2018’ mostrou que o Ensino Fundamental das escolas brasileiras tem passado
por graves problemas: queda de matriculas de 6,3% — isto sinaliza um milhdo e oitocentos mil
alunos a menos; 34% de reprovacdo — 3 em cada 10 alunos repetem a série; 25% dos alunos
fora da faixa etaria adequada para a turma — distor¢ado idade/série; e por fim, 45,7 % das escolas
ndo possuem bibliotecas ou salas de leitura — isto significa que ha um grande nimero de alunos
sem contato direto com o livro ou material de leitura na escola.

Segundo Failla (2016), apenas 23% dos brasileiros possuem dominio total de leitura e
apenas 8% mostram-se capazes de fazer andlises e criticas. Esses dados permitem uma reflexdo
a respeito da qualidade da educacéo e os alunos de Juazeirinho, distrito onde a intervencao foi
aplicada, estdo no mesmo patamar. A proposta também se justifica por entender que o romance
aponta toda uma contextualidade social e cultural que envolve o sujeito. E importante que as
instituicdes escolares valorizem o trabalho com esse género e com a literatura de modo geral, a
fim de que haja dialogos das interacdes que acontecem na sociedade e também para a reflexdo
de questdes voltadas para a cidadania e humanizacao do ser (YUNES, 2002).

As inquietacOes aqui expostas conduziram-me a questdo-problema, a qual regeu a
proposta de intervencdo: de que forma um trabalho sistematico com letramento literério, por

meio de uma Sequéncia Didatica centrada no género romance pode contribuir para o estimulo

® Muitas bibliotecas escolares ndo se encontram abertas. O Colégio Estadual Rio Branco, lécus da pesquisa,
também ndo mantinha sua biblioteca em funcionamento, por razfes que serdo explicitadas mais adiante.

7 A divulgagio foi feita pela Rede Globo de Televis&o, por meio dos telejornais da emissora. E possivel verificar
através dos acessos <http://gl.globo.com/jornal-hoje/> e <http://gl.globo.com/jornal-nacional/>.


http://g1.globo.com/jornal-hoje/
http://g1.globo.com/jornal-nacional/
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a leitura literaria e ampliacdo da competéncia leitora de alunos de uma comunidade rural, de
Conceicao do Coité?

Apobs a definicdo da questdo problema, delimitei os objetivos. Para a concretizagdo desta
intervencdo, tive a intencdo de desenvolver alternativas para o trabalho com a leitura com
momentos de diélogo, ludicidade, interacdo e prazer. Assim, o objetivo geral do projeto foi
aplicar uma proposta de intervencgdo, na perspectiva do letramento literario, oportunizando, aos
educandos, praticas de leitura atraves do género romance, na tentativa de incentivar sua leitura
e ampliar a competéncia leitora de alunos do 9° ano, de uma escola publica da zona rural de
Conceicdo do Coité. Para alcancar este objetivo, foram delineados os seguintes objetivos
especificos: vivenciar experiéncias de letramento literario, contribuindo para a formacéo de
leitores criticos; reconhecer o letramento literario como uma experiéncia de autorreflexdo;
reconhecer a funcdo sociocomunicativa de um texto literario; realizar praticas de leitura do
género romance e de outras obras literarias, nas aulas de Lingua Portuguesa, com momentos de
diélogo, ludicidade e de interacdo.

Também fiquei inquieta em relacdo ao critério da escolha da turma. Se minha inquietacédo
era fruto da falta de interesse pela leitura, seria coerente aplicar o projeto de leitura a uma turma
que tivesse perfil de leitor? Se assim o fosse, 0 projeto ndo alcangaria 0 seu escopo. De modo
geral, os alunos da zona rural tendem a ser mais comedidos, tranquilos e preservam valores de
respeito aos outros, entretanto existem excec¢des. Escolhi uma turma que se destacava na
unidade escolar por ser composta, em sua maioria, de estudantes aguerridos, agitados e sem
interesse pela leitura, nem pelas atividades escolares. Com temor, receio e inseguranca, sai de
minha zona de conforto, na tentativa de metamorfosear uma realidade pungente e que me
incomodava.

Para tanto, busquei a fundamentacéo tedrica para embasamento do projeto e do trabalho
pratico em sala de aula a partir de leituras, conceitos, propostas e experiéncias de varios
especialistas. Em Magda Soares (2002), Angela Kleiman (2006), Brian Street (2014) e Roxane
Rojo (2009; 2012) busquei fundamentos sobre os estudos de (multi)letramentos; de Vincent
Jouve (2002), Irandé Antunes (2003), Ezequiel Silva (1986) e Isabel Solé (1998) trouxe
teoricamente a dimensdo da leitura e sua importancia para o desenvolvimento cognitivo e social
do aluno, dentro ou fora do espaco escolar; Antdnio Candido (2011), Marisa Lajolo (1999),
Tzvetan Todorov (2009) e Rildo Cosson (2014) embasaram-me sobre os estudos da literatura
e do seu efeito na sala de aula; nos Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa

(1998), Luiz Antbnio Marcuschi (2008) e Dolz e Schneuwly (2004) explorei a perspectiva
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tedrica dos conceitos, discussdes, ensino e aplicacdo dos géneros; e por fim, de Mikhail Bakhtin
(1997), permitiu-me o entendimento das classificacBes e base tedrica do romance.

Ja a metodologia foi baseada na Sequéncia Basica recomendada por Rildo Cosson (2014)
para turmas de Ensino Fundamental Il, a qual é sustentada pelos seguintes elementos:
Motivacdo, Introducdo, Leitura e Interpretacdo. O desenho metodoldgico foi estruturado a
partir da Sequéncia Didatica (SD) sugerida por Dolz e Schneuwly (2004), com algumas
adaptacoes, ja que o foco do projeto era a leitura. Vale ressaltar que a metodologia favoreceu a
producéo de texto na configuracdo de fanfics®, a fim de que os estudantes pudessem expor suas
ideias, sentimentos e pontos de vista, expressando criatividade e senso de autoria. Mas, ndo ha
aqui preocupacdo com andlise dessas fanfics, ja que o letramento literario era o alvo da
intervencao®.

As fanfics sdo textos hospedados nas plataformas digitais. A maioria dos alunos ja esta
imersa no ciberespaco e esses estudantes, inclusive os da zona rural — incluindo ai os que ndo
tém acesso a internet —, precisam ter contato com o0s géneros textuais da web e com o0s
multiletramentos. Entendo que a escola pode aproveitar mais o contato dos adolescentes com o
mundo virtual para, quicé, tornar as aulas de Lingua Portuguesa mais préosperas e favoraveis ao
aprendizado. As fanfics produzidas no percurso da proposta de intervengdo foram hospedadas
no site Nyah! Fanfiction e divulgadas por uma fanpage (pagina de fas do Facebook).

A aplicacdo metodoldgica aconteceu em uma turma do 9° ano, no colégio acima citado,
no primeiro semestre do ano letivo de 2018 e foi estruturada em cinco etapas distribuidas em
dezesseis encontros®® (totalizando trinta e trés aulas). Além da sondagem e da motivac&o, esses
encontros foram organizados em cinco médulos, nos quais os alunos tiveram a oportunidade de
estudar as especificidades do género, alguns elementos de textualidade; e, ainda, discutir temas
como identidade, relagdes interpessoais e ambiente onde vive. Os modulos para a exploragédo
do romance foram assim denominados: A magia e a estrutura do romance, O romance e 0sS
dialogos intertextuais, O romance e as leituras de mim, O romance e as relacfes interpessoais
e O romance e os espacos. Depois da leitura do livro, houve ainda a apresentacdo da obra

(culminéncia da proposta) e a avaliacao.

8 Fanfics sdo textos produzidos por fas, dando sequéncia a narrativa ou criando outras histdrias para os personagens
da obra em questéo. Estes textos podem servir para exploracéo da criatividade e para a expressdo dos sentimentos,
ideias e emoc0es dos leitores, a partir das obras lidas. A ideia do trabalho com fanfics foi sugestdo da banca de
qualificacdo.

® Vale esclarecer que o objeto de estudo néo foi analisar as fanfics, embora tenha sido perceptivel fragilidades e
éxitos nos textos produzidos pelos estudantes. E valido esclarecer também que houve processo de revisio e
reescrita de textos, pois havia a intencéo de publica-los na web, mas este néo foi o foco da proposta de intervencéo.
10 Cada encontro tinha a duragdo de duas aulas, ou seja, 90 minutos. Mas ha a ressalva de que, algumas vezes, foi
necessario solicitar mais tempo de aula de outro professor.
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O romance central selecionado para esta intervencdo foi A menina que cavava com a
caneta, de Sarah Correia, jovem escritora do semiarido baiano. A escolha desta obra justifica-
se por acreditar que a mesma reflita o universo dos jovens. Conta a historia de uma adolescente
do interior da Bahia, estudante de uma escola publica, a qual vive um amor, aparentemente,
impossivel. Alice, protagonista da narrativa, € a mais nova de uma familia de quatro filhas e a
que luta contra os problemas financeiros que assolam seu lar. E uma histdria com elementos
comuns aos alunos do distrito de Juazeirinho, onde a proposta de intervencéo foi aplicada.

O romance escolhido para dialogar com A menina que cavava com a caneta foi Capitées
da Areia, de Jorge Amado, o qual retrata a vida de meninos abandonados na capital da Bahia.
A escolha de Capitaes da Areia justifica-se por ser citada no romance de Sarah Correia e
também por entender que “a leitura das ‘grandes’ obras literarias geralmente nos permite
aprender um pouco mais sobre nés mesmos” (JOUVE, 2002, p. 89). Assim, a ideia foi promover
um didlogo intertextual entre uma obra contemporanea e um cénone da literatura nacional —
ambas de escritores baianos —, sendo uma de ambientacdo na metropole e outra de uma
cidadezinha do sertdo, espaco semelhante ao vivido pelos sujeitos da pesquisa. Mas a obra
Capitées da Areia nio foi lida na integra pelos alunos!!, devido a sua extenséo e ao ritmo de
leitura dos alunos, no curto periodo de tempo proposto para a intervencao.

A obra A menina que cavava com a caneta foi lida por capitulos, pelos quais foi possivel
fazer os intervalos de leitura alvitrados por Cosson (2014b). As discussdes dos capitulos e das
tematicas'® propostas foram realizadas por meio de rodas de conversa, nas quais dialogamos
com o romance Capitdes da Areia e com outros textos dispostos no material didatico. “No
sentido de que lemos apenas com 0s nossos olhos, a leitura é, de fato, um ato solitario, mas a
interpretagdo ¢ um ato solidario” (COSSON, 2014, p. 27). As conversas em roda constituiram-
se em um ato solidario e de muita interacdo. Elas foram de suma importancia para que os alunos
consolidassem suas interpretaces e expressassem seus sentimentos, emogdes e opinides acerca
dos textos lidos.

Para melhor compreensdo da pesquisa e de seus resultados, esta dissertacdo esta dividida,
além desta parte introdutoria, em mais quatro se¢fes. A segunda — Pelas trilhas tedricas do
letramento literario — revela minhas andancas bibliogréaficas, cujos autores e fundamentos ja
foram mencionados acima. A terceira — Sendas metodologicas: 0 percurso da intervencao —

discorre sobre a metodologia, descreve o l6cus da pesquisa, seus respectivos sujeitos, género e

1 Os alunos tiveram contato com Capitées da Areia pela exibicdo do filme e pela leitura de alguns trechos.
12 As tematicas foram selecionadas a partir da abordagem do romance e das particularidades da turma. Vale
acrescentar ainda que a discussdo de cada tema era apoiada no respectivo capitulo lido.
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obras escolhidas, bem como a pormenorizacéo da Sequéncia Didatica. A quarta se¢do — A magia
do romance na escola: relatos de experiéncia — faz a descrigéo, a partir dos pressupostos
tedricos de Cosson (2014b), dos passos de antes, durante e depois da leitura do romance, tal
como dos desdobramentos da proposta. Por fim, as tltimas consideracdes — Escavacdes finais...
para 0 momento —, que trazem as impressdes sobre as vivéncias ao longo do processo,
apontando éxitos, falhas e reflexdes acerca de uma nova abordagem para a efetivagdo do
letramento literario mediado pela leitura de romances.

E valido registrar que os resultados alcancados me animaram a continuar investindo na
leitura de romances na escola. Esses resultados me proporcionaram reflexdes pertinentes acerca
do papel da literatura na sala de aula e de sua recep¢édo por parte dos alunos. Posso afirmar que
vale muito a pena experimentar e angariar possibilidades de trabalho com o texto literério,
contribuindo assim para a formacao do educando. Recomendo a leitura deste texto a professores
de Lingua Portuguesa que tenham interesse de ampliar o repertdrio de possibilidades para as
propostas tedrico-metodoldgicas com o texto literario e aos demais leitores que se interessem
pelas sendas pelas quais passei na proposta de intervencdo aqui relatada. Sugiro a leitura desta
dissertacdo, mas tenho consciéncia de que o texto ndo estd completamente pronto, pois muito
precisa ser lido, experimentado e escrito, a fim de que tenhamos melhores alternativas para o
trabalho com a literatura nas escolas.

A partir deste ponto, adoto o plural majestatico —no6s —, para deixar claro que esta proposta
ndo é s minha, pois na caminhada recebi sugestdes, conselhos, dicas e apoio de pessoas (minha
orientadora, meus alunos, meus colegas, as professoras da banca de qualificacdo e teéricos a

guem consultei) que me acompanharam no caminho.
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2 PELAS TRILHAS TEORICAS DO LETRAMENTO LITERARIO

“E por possuir essa fungdo de tornar o mundo
compreensivel transformando sua materialidade em
palavras de cores, odores, sabores e formas
intensamente humanas que a literatura tem e precisa
manter um lugar especial nas escolas. Todavia, para que
a literatura cumpra seu papel humanizador, precisamos
mudar os rumos da sua escolarizagéo.”

Rildo Cosson (2014b, p. 17)

E importante refletirmos sobre os rumos da escolarizagdo da literatura, na expectativa
de mudé-los, como sugere a epigrafe. HA& necessidade de ampliar as discussfes dos
profissionais de educacdo, no que tange as dificuldades encontradas para um letramento
literario proficiente. Baseando-nos no arcabouco tedrico para o desenvolvimento da proposta
de intervencgdo, compreendemos que é preciso pensar uma outra abordagem para o trabalho com
o texto literario na sala de aula. Este capitulo é fruto de caminhadas bibliogréaficas e delineia o
aporte tedrico para a proposta de intervencdo. Para tanto, consultamos alguns estudiosos das
areas de letramento, leitura — inclusive a literaria — e géneros.

Levando em consideracdo o legado de uma concepcdo dialdgica e sociodiscursiva, ja
promulgada pelo circulo bakhtiniano, buscamos apoio sobre letramentos maltiplos e sobre a
relevancia da leitura para as praticas sociais. Ademais, consolidamos os estudos do texto
literdrio e de seus efeitos para o aluno leitor e exploramos a perspectiva tedrica do ensino e
aplicacdo dos géneros, norteada pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e pela Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). E ainda, também na teoria bakhtiniana, buscamos os
principios e as classificacdes do romance. Vale ressaltar que ndo ha como abalizar principios,
conceitos e fundamentos Unicos, visto que tais processos sao amplos. Também € valido registrar
que os subtitulos, por nos escolhidos, permeiam o campo semantico de caminho, lembrando

dos passos trilhados durante todo o projeto.

2.1 PELAS VIAS DOS LETRAMENTOS

“Letramento € o que as pessoas fazem com as
habilidades de leitura e de escrita, em um contexto
especifico, e como essas habilidades se relacionam com
as necessidades, valores e praticas sociais.”

Magda Soares (2002, p. 72).

O termo “letramento” comecou a ser explorado no meio académico na década de 1980

e tem sido muito utilizado por estudiosos, da area de Educacéo. Soares (2002) e Kleiman (2006)
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deixam claro que o conceito surge como uma maneira de pontificar o embate da leitura e da
escrita em todas as situagdes vivenciadas em sociedade, ndo restringindo apenas ao &mbito
escolar. Segundo Soares (2002, p. 18), “etimologicamente, a palavra literacy vem do latim
littera (letra), com o sufixo -cy, que denota qualidade, condicéo, estado [...] Ou seja: literacy é
o estado ou condi¢do que assume aquele que aprende a ler e escrever”. Nesse sentido,
percebemos que o termo tem relacdo direta com a cultura escrita.

Ainda de acordo com Soares, (2002, p. 18) “implicita nesse conceito esta a ideia de que
a escrita traz consequéncias sociais, culturais, politicas, econdmicas, cognitivas, linguisticas”.
Assim, fica claro que o letramento tem um vinculo com as praticas sociais que usam a escrita,

e consequentemente, a leitura.

O letramento é complexo, envolvendo muito mais do que uma habilidade (ou
conjunto de habilidades), ou uma competéncia do sujeito que 1é. Envolve
multiplas capacidades e conhecimentos para mobilizar essas capacidades,
muitos dos quais ndo tém necessariamente relagdo com a leitura (KLEIMAN,
2006, p. 18).

Dessa forma, Kleiman (op. cit.) confirma o que foi, inicialmente, dito sobre o termo e
amplia ainda mais a concepcao de letramento, ou seja, ndo se resume a saber ler e escrever.
Dependendo do contexto, nem precisa ter relacdo com o cddigo linguistico. E insiste que o
letramento ndo constitui um método, nem uma habilidade especifica, € a imersdo do individuo
nas praticas sociais cotidianas. Em consenso, Soares (2002, p. 18, grifo da autora) diz que,
“letramento &, pois, o resultado da acdo de ensinar ou de aprender a ler e escrever: o estado ou
a condicdo que adquire um grupo social ou um individuo como consequéncia de ter-se
apropriado da escrita”. Nesse contexto, é apropriagdo da cultura escrita para o desenvolvimento
de habilidades de préticas sociais, as quais possam contribuir para uma sociedade cada vez mais
justa, mais igualitaria e mais humana. Um letramento social vai além dos muros da escola.

Durante algum tempo, o termo foi usado para o estagio inicial de leitura e de escrita,
porém Kleiman (2006) e Soares (2002) tentam dissociar os dois termos (alfabetizacdo e
letramento). Elas defendem a ideia de que alfabetizar é uma prética de letramento, apenas uma
delas, essencialmente escolar, mediada por um professor. Essa distingdo esta bem mais clara a
partir dos estudos de Street (2014), que principia novos estudos de letramentos no Brasil,
propondo uma reflex&o sobre o letramento como prética social e real¢cando a natureza social da
leitura e da escrita, concebendo o carater multiplo das praticas letradas. Street (2014) ressalta

que os letramentos sdo multiplos e variam em contextos sociais diversos, influenciados pelo
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tempo e pelo espaco, mas determinados por relagdes de poder. O autor propde dois prismas de
letramentos em seus estudos: um com enfoque auténomo (de cunho mais individual) e outro
com enfoque ideologico (de carater cultural e social).

Na classificacdo de Street (2014), o letramento autbnomo ndo tem elo com autoria ou
autonomia, tem outra concepgéo, a qual concebe a escrita de forma independente, como um

cabedal acabado em si mesmo, sem estar presa a situa¢éo de producao.

Dentro do quadro do modelo “autébnomo” de letramento, a questdo para as
agéncias e para os que conduzem campanhas de alfabetizacdo se torna: como
ensinar as pessoas a decodificar sinais escritos e, por exemplo, evitar
problemas de ortografia? Essa abordagem pressupde que as consequéncias
sociais de letramento sdo pontos pacificos — maiores oportunidades de
emprego, mobilidade social, vidas mais plenas etc. e que 0s que as agéncias
precisam decidir € como o letramento deve ser transmitido. Ela, porém, lida
com um excesso de falsas obviedades no que diz respeito as implicacdes
sociais do processo de aquisigéo de letramento [...] (STREET, 2014, p. 43).

Assim, 0 modelo autdbnomo de letramento limita-se a natureza da escrita, observando as
habilidades que o sujeito aprende, levando-o a determinados estagios, que seriam 0s niveis de
alfabetismo. Aqui no Brasil, hd uma categorizacdo para estes niveis, 0s quais sao apontados por
Rojo (2009): nivel rudimentar, corresponde apenas a localizacdo de informacdes explicitas mais
simples (em textos curtos); nivel basico, o qual consegue determinar informacdes em textos de
extensdo média; e nivel pleno, equivalente a capacidade de ler textos longos e localizar mais de
uma informacdo. Entretanto, “mesmo o alfabetismo de nivel pleno considera somente as
capacidades de leitura literal dos textos e ndo as capacidades de leitura critica” (ROJO, 2009,
p. 47).13

Em contraposicdo ao enfoque autbnomo, Street (2014) traz o letramento ideoldgico.

Um grande volume da pesquisa atual em etnografia do letramento comega a
explorar as associagdes entre convencdes culturais, praticas letradas, nocdes
de si, pessoa e identidade e lutas pelo poder. Precisamos, assim, ndo s6 de
modelos “culturais” de letramento, mas de modelos “ideologicos”, no sentido
de que em todos esses casos 0s usos e significados de letramento envolvem
lutas em prol de identidades particulares contra outras identidades,
frequentemente impostas (STREET, 2014, p. 149).

13 A afirmacio de Rojo (2009) é pautada nas concepcdes relatadas pelo Indicador de Alfabetismo Funcional
(INAF) e divulgados pelo Instituto Paulo Montenegro. Os conceitos podem ser conferidos no endereco eletronico:
https://drive.google.com/file/d/0B5WoZxXFQTCRbGdtTklhZDI4MO0O0/view.


https://drive.google.com/file/d/0B5WoZxXFQTCRbGdtTklhZDl4M00/view
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Suas pesquisas mostram a riqueza e diversidade de préticas de leitura-escrita em grupos
urbanos. E a partir desses resultados, o autor defende a ideia de que a escrita ndo é uma
tecnologia neutra, € uma construcdo social, variavel de uma cultura para outra, e seu uso esta
relacionado a relaces de poder. Street (2014) evidencia uma inclinacdo para o letramento e
para préticas que tém enfoque na natureza social do processo leitura-escrita e de seu processo
de transculturagdo. E uma “espécie” de letramento social.

O modelo de letramento ideoldgico assume praticas que englobam diferentes contextos
que permeiam o individuo. Essas praticas estdo ligadas aos aspectos culturais e sociais do
mesmo, e o0 leva a participacdo ativa no mundo, através da interagdo com o outro. Esse
letramento deve ser o foco da escola, visto que o aprendizado da leitura-escrita se da
considerando as praticas reais que acontecem na sociedade, as quais contribuem para a
construgdo da identidade e de um “conceito particular de nagao”. Além disso, o letramento
ideoldgico colabora na construcdo do sujeito que luta contra as injusticas sociais e pode
colaborar na edificacdo do cidadao, colaborador de uma boa vivéncia em sociedade.

O que percebemos € que, ao longo da historia, a escola se limitou ao letramento
auténomo, formando individuos que liam e escreviam bem (ou mal). A preocupacdo da
instituicdo de ensino deve perpassar pelo letramento ideoldgico, sobretudo, em tempos
modernos, nos quais ha um sistema opressor, sustentado por ideais que racionalizam, refletem
e ambicionam interesses de um grupo dominante. Este modelo de letramento da ao sujeito a
capacidade de entender como a sociedade ¢ alinhavada e de compreender a complexidade das
relacBes de poder que nela se estabelecem. No momento sociopolitico que o Brasil vive, 0
letramento ideoldgico pode ser uma arma contra a alienacao e a opressao.

Neste seguimento, o educador Paulo Freire (2011, p.32) subscreve:

Por que néo discutir com os alunos a realidade concreta a que se deva associar
a disciplina cujo conteldo se ensina, a realidade agressiva em que a violéncia
é a constante e a convivéncia das pessoas € muito maior com a morte do que
com a vida? Por que ndo estabelecer uma “intimidade” entre os saberes
curriculares fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles ttm como
individuos? Por que ndo discutir as implicacdes politicas e ideoldgicas de um
tal descaso dos dominantes pelas areas pobres da cidade? A ética de classe
embutida neste descaso?

Freire (2011) percebe o ensino como forma de despertar o pensamento critico do
educando, fazendo com que o mesmo busque o alargamento de sua consciéncia social. O
letramento ideolOgico prepara o ser para a cidadania, apostando nas relacBes e na construcéo

da identidade de um povo. Ninguém vive s0, entdo é necessario formar cidaddos competentes
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para as praticas sociais diversas. Em outras palavras, letramento ideoldgico é letramento de
pratica concreta e social, resultado da cultura, da historia, do discurso e da intera¢cdo humana,
sobretudo, em tempos de globalizacdo, da era digital e de letramentos multiplos — incluindo
neste, o letramento literario.

Quaisquer que sejam os significados da palavra “letramentos”, devem ser vistos de
forma abrangente e apresentar caracteristicas relevantes em relacdo ao sentido da diversidade
de textos e da heterogeneidade de linguagens dos mesmos: sao interativos, transgridem relacdes
de poder e sdo hibridos (ROJO, 2012). Os textos e seus sentidos mantém uma relacao interativa,
mais do que colaborativas, ultrapassam as relacdes de poder, principalmente no que tange as
ferramentas tecnoldgicas e “violam” os limites das fronteiras de linguagens, midias e culturas.
Outros tempos exigem novas formas de letramentos e essas novas formas sdo chamadas por
Rojo (2012) de “multiletramentos”.

O neologismo®* foi criado a partir do peso semantico do prefixo “multi”, para dar énfase
a variedade de letramentos disponiveis na escola e fora dela. A intengdo também era de envolver
a multimodalidade dos processos textuais em que se configuram com informacdo e
comunicacdo; e, a multiculturalidade muito comum nas sociedades globalizadas atuais. A
utilizacdo desse termo sugere diferentes estratégias de ensino, envolvendo préaticas escolares
cada vez mais interessantes, por meio das tecnologias, aproveitando 0 momento propicio, visto
que os alunos estdo cada vez mais conectados por meio das Tecnologias de Informacéao e

Comunicacéo (TICs).

Diferentemente do conceito de letramentos (multiplos), que ndo faz sendo
apontar para a multiplicidade e variedade das praticas letradas, valorizadas ou
ndo nas sociedades em geral, o conceito de multiletramentos — é bom
enfatizar — aponta para dois tipos especificos e importantes de multiplicidade
presentes em nossas sociedades, principalmente urbanas, na
contemporaneidade: a multiplicidade cultural das populacbes e a
multiplicidade semidtica de constituicdo dos textos por meio dos quais ela se
informa e se comunica (ROJO, 2012, p. 13, grifos da autora).

Assim, sdo apresentadas duas categorias, ambas relevantes, que estdo imersas nessa
sociedade atual: a diversidade da cultura do povo e a multiplicidade semiética de construcédo de
textos pelos quais a sociedade se comunica e se mantém informada. E valido ressaltar que as

comunidades rurais também conseguem se inserir nessas formas de multiletramentos. Apesar

14 0 termo foi configurado como neologismo até o momento de ser aceito e incorporado pelos falantes do meio
académico da area de Educacéo.
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de manter algumas tradicbes e de apresentar uma diversidade de praticas e eventos de
letramentos infimos, a populacdo do campo conta com rica e plural cultura e ja dispGe de meios
tecnoldgicos como celulares e acesso a internet; inclusive, as unidades escolares do meio rural
possuem 0s mesmos recursos das escolas da zona urbana. No que tange a oportunidade de
letramento escolar, os alunos da zona rural hoje, quase sempre, tém as mesmas oportunidades
dos estudantes da cidade®®

Multiletramentos ndo se restringem as praticas de letramento de leitura e de escrita ou
apenas ao universo escolar. Esse conceito que esta atrelado a uma pluralidade de linguagens,
imagens, midias e de processos semiologicos, que fazem brotar esse multiletramentos,
coadjuvando inclusive com a multiplicidade de processos constitutivos de uma diversidade
cultural bem ampla, caracteristica marcante desse novo milénio. Tempo marcado por muitos
letramentos, muitas linguagens, muitos estilos, muitos textos e também muitas artes, com
manifestacdes plurais, cada vez mais hibridas.

Nesse tempo de hibridismo e multimodalidade, é possivel trabalharmos com escrita,
imagens e audios, por meio de pinturas, fotografias, desenhos, videos, jogos, publicidade etc.
Préaticas conectadas com as necessidades atuais. Praticas essas que sao transformadoras, porque
estimulam saberes plurais e interativos, diferentes da leitura de decodificacdo de décadas atrés,
quando o aluno, ao ser alfabetizado, experimentava a atividade de leitura como algo mecanico
e mondtono, apenas para provar que houve decodificagdo de sinais (ROJO, 2012).

Ao estudarmos e refletirmos 0s conceitos e tipos de letramento, percebemos que eles
surgem de padrdes culturais e de ideologias mais abrangentes, entretanto € nas instituicbes
escolares que os letramentos tomam forma e se fortalecem. “Esse fortalecimento do letramento
escolarizado na comunidade contribui, junto com o da prépria escola, para a construcdo da
identidade e da personalidade no moderno estado-nagdo” (STREET, 2014, p. 144).

Entdo, é na escola que as formas de letramento se configuram, reconfiguram e firmam
padrbes para outras variedades de letramentos como, por exemplo, letramento matematico,
letramento digital e letramento literario. Este ultimo pode contribuir para a construcdo da
identidade e pode se constituir como uma forma de resisténcia diante de situa¢fes de excluséo,
de exploracdo e de tirania. O letramento literario, escolhido para a proposta de intervencéo, se

caracteriza pelo entendimento do mundo, por meio de estilhacos da realidade encontrados em

15 Ha uma pequena diferenca entre os alunos da zona rural e os da zona urbana, no que diz respeito as questoes
financeiras, aquisi¢des de aparelhos tecnoldgicos, disponibilidade e qualidade dos recursos disponiveis. Essa
diferenca tem diminuido, ao longo dos anos, com os programas assistenciais do governo.



31

romances — ou outros géneros textuais — que se ocupam da ficcdo a favor da vocagdo de ser

resisténcia e de ser humano.

2.2 PELAS VEREDAS DA LEITURA E LENTES DO ENSINO

“Ler ¢ entrar em outros mundos possiveis.”
Delia Lerner (2002, p. 73)

No desejo de ampliar a pauta discursiva, 0 movimento desta se¢do segue na direcdo de
trazer a discussdo sobre a leitura e sua funcdo social, de mostrar indices apresentados pelo
Indicador de Alfabetismo Funcional (INAF), de refletir os caminhos metodoldgicos e as
praticas de leitura adotados pelos professores de Lingua Portuguesa. Além disso, aponta a
leitura literaria como instrumento de discernimento da realidade e de humanizacdo do ser e
apresenta o letramento literario como uma pratica social, a qual deve permear o ambito escolar.

O percurso do processo de leitura, inicialmente, esteve atrelado unicamente a escola.
Etimologicamente, leitura ¢ “accdo de ler, arte de ler, ensino, comentario a um texto literario,
juridico. Lat. tard. Lectura que era sindnimo de li¢do, lat. lectio, onis” (BUENO, 1968). Esta
acao ocorre em todos os segmentos da vida humana: na escola, em casa, no trabalho, no transito,
no aeroporto ou ponto de dnibus, nas acBes civeis, nas compras, no hospital, no cinema, no
restaurante etc. E uma pratica de linguagem que afeta processos educacionais, politico-
ideoldgicos e socioculturais.

Do ponto de vista da Psicolinguistica, a partir das concepc6es de Giraldello (2016, p.
23) “a leitura depende de conhecimentos linguisticos, porquanto envolve linguagem,
capacidade humana de expressdo e interacdo socioverbal, capacidade heterogénea e
multifacetada, que abrange aspectos fisicos, fisioldgicos, psiquicos e antropol6gicos™. Ja na
perspectiva sociointeracionista, a leitura € concebida como uma pratica de linguagem
significativa, a partir da valorizacdo do meio social em que o educando esta inserido. Os alunos
das classes sociais menos favorecidas ndo podem ser excluidos do processo de significacdo da
leitura e precisam perceber a lingua como instrumento de aquisicdo e efetivacdo de praticas
sociais.

Nossa defesa neste texto é, justamente, a leitura como prética social, pois entendemos
gue o ato de ler tem impactos sociais. Dessa forma, é importante que o pais invista na leitura,
na qualidade e na quantidade de seus leitores, principalmente da regido Nordeste, cujos indices

das pesquisas mostram que ndo houve progresso nos ultimos anos. Como mostra a figura 01.
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Figura 01 - Mapa de leitores no Brasil
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Fonte: Failla (2016, p. 35)

De acordo com a situacdo exposta no mapa, todas as regides brasileiras apontaram
progresso, com excecao da regido Nordeste. Failla (op. cit.) ndo menciona os possiveis motivos
para esta estagnacdo, provavelmente os fatores socioecondmicos e culturais sejam
demasiadamente evidentes. As pesquisas divulgadas em 2018 pelo INAF revelam que o grau
de escolaridade do brasileiro tem crescido, mas ndo ha registro de progresso proporcional nos
indices de alfabetismo. Segundo essas pesquisas, 32% da populacao que esta no Ensino Médio
ainda apresenta um nivel de alfabetismo rudimentar'®, o qual apenas “corresponde a capacidade
de localizar informacdes explicitas em textos muito curtos, cuja configuracdo auxilia o
reconhecimento do conteudo solicitado” (ROJO, 2009, p. 47).

Assim, € necessario buscar alternativas para a formacéo de leitores criticos e preparados
para as competéncias exigidas pela vida em sociedade. E fundamental dirigir os olhos para o

trabalho com a leitura porque

[...] a leitura é libertadora e promove 0 protagonismo no acesso ao
conhecimento e a cultura. A leitura transforma, informa, emociona e
humaniza. Traduz e nos aproxima do que é humano em diferentes tempos,
lugares, sentidos, culturas e sentimentos. E a principal ferramenta para a

6 Disponivel em: <http://plataforma.prolivro.org.br/ipl-na-bienal-inaf-2018-e-retratos-da-leitura-no-brasil/>.

Acesso em: 27 de dezembro de 2018.


http://plataforma.prolivro.org.br/ipl-na-bienal-inaf-2018-e-retratos-da-leitura-no-brasil/
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aprendizagem e para a educacdo de qualidade, e condicdo essencial para o
desenvolvimento social de uma nacdo (FAILLA, 2016, p. 21).

Failla (2016) corrobora com estudiosos e educadores como Silva (1986), Yunes (2002),
Jouve (2012) e Cosson (2014) que também acreditam no poder de transformacdo da leitura.
Diante da certeza de que a leitura é a condicdo necessaria para o desenvolvimento do ser, o ato
de ler ndo pode se ausentar do centro das discussdes coletivas da escola (e fora dela), pois é
instrumento de enriquecimento intelectual e emancipagdo do homem. Mas o trabalho com a
leitura da qual falamos ainda € uma das grandes inquietacdes de pesquisadores da &rea e de
educadores do ensino basico. Por meio de pesquisas, 0s estudiosos constroem conceitos,
elencam instrumentos de trabalho, mensuram técnicas e refletem o fazer pedagdgico, na
tentativa de melhor compreender a realidade circundante e de alcancar desempenhos favoréaveis
e uma melhora significativa nos indices do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB).

Em relacdo as aulas de Lingua Portuguesa que sdo ministradas na maioria das escolas
brasileiras, Antunes (2003) faz critica ao processo e aponta dificuldades de leitura enfrentadas
pelos estudantes. S&o corriqueiras as atividades de leitura, nas quais as interpretacdes se
restringem a elementos literais e explicitos do texto, atividades estas que ndo possibilitam
“suscitar no aluno a compreensdo das multiplas funcdes sociais da leitura (muitas vezes, o que
se 1€ na escola ndo coincide com o que se precisa ler fora dela)” (ANTUNES, 2003, p. 28), ou
seja, ainda persistem nas escolas atividades que ndo fomentam no estudante a percepc¢do das
mais variadas funcdes sociais e também ndo despertam interesse pelo universo da leitura.

Encontramos quantidade significativa de alunos com dificuldades em realizar leituras
em consonancia com as habilidades esperadas na Matriz de Referéncial’ para a area de
Linguagens, no Ensino Fundamental Il. Essas dificuldades se estendem por outras areas do
conhecimento. Para amenizar essas dificuldades, Antunes (2003, p. 33) sugere que 0S
profissionais de educacdo revejam suas praticas pedagogicas, e para isso € indispensavel,

sobretudo, que tenham “determinacao, vontade, empenho de querer mudar”. Ainda acrescenta:

J& ndo ha& mais lugar para o professor simplistamente repetidor, que fica passivo, a
espera de que lhe digam exatamente como fazer, como “passar” ou “aplicar” as
nogdes que lhe ensinaram. Os principios sdo o fundamento em que o professor vai
apoiar-se para criar suas opcdes de trabalho. O novo perfil do professor é aquele do
pesquisador, que, com seus alunos (e ndo, “para” eles), produz conhecimento, 0
descobre e o redescobre. Sempre. (ANTUNES, 2003, p, 36).

17 As Matrizes de Referéncia sdo constituidas por elementos que descrevem habilidades dos educandos e se
responsabilizam por avaliar e indicar a construcdo de escalas de sua proficiéncia.
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Os professores sdo chamados para a responsabilidade do trabalho com a lingua. Um
trabalho com principios que redimensionam a questdo interacional da linguagem, capaz de
fundamentar um ensino mais eficiente, por ser pautado na pesquisa e reflexdo de suas agoes,
com o educando (e ndo para ele), a fim de melhor auxilia-lo na producdo de conhecimento e na
sua formacéo.

E perceptivel, ao longo dos anos, parcos sinais de mudangas no Ensino Fundamental I1.
Antunes (2003) menciona a¢des de politicas publicas limitadas, mas que ja ddo um passo a fim
de procurar uma melhoria para a qualidade na educacdo basica. Ela cita medidas do SAEB,
responsavel em promover avaliacbes do desempenho dos estudantes brasileiros auxiliando o
governo a redefinir e nortear acoes futuras; o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD),
que distribui gratuitamente os livros didaticos para as escolas publicas; e, ainda, a elaboracéo
PCNs (1998), os quais conduzem o trabalho pedagdgico e convidam professores a qualificar a
experiéncia da leitura. Atualmente, ja se pode acrescentar a Base Nacional Comum Curricular
(2017) nesta conducéo.

Estes documentos brasileiros valorizam o trabalho com a leitura de textos, quaisquer
que sejam suas intencdes comunicativas. E nesta perspectiva, a BNCC® foi publicada
recentemente, mostrando que “as praticas de linguagem contemporaneas ndo s6 envolvem
novos géneros e textos cada vez mais multissemidticos e multimidiaticos, como também novas
formas de produzir, de configurar, de disponibilizar, de replicar e de interagir” (BRASIL, 2017,
p. 68), legitimando os novos géneros oriundos da web.

Os PCNs e a BNCC possibilitam o leitor atual a refletir sobre a competéncia linguistica
(ou ndo) a imergir em praticas sociais, nas mais diferentes situacdes comunicativas, utilizando-
se dos géneros do discurso, seja da escrita ou da oralidade, para (re)construir os sentidos dos

textos que permeiam a vida. Assim, os PCNs afirmam que

a selecdo de textos deve privilegiar textos de géneros que aparecem com maior
freqiiéncia na realidade social e no universo escolar, tais como noticias,
editoriais, cartas argumentativas, artigos de divulgacdo cientifica, verbetes
enciclopédicos, contos, romances, entre outros (BRASIL, 1998, p. 26).

18 As midias apontam um nimero razoavel de pessoas que tecem criticas (ou que se mostram contrarias) a Base
Nacional Comum Curricular.
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No trabalho com estes géneros textuais, a BNCC (2017) divide os campos de atuacao,
0s quais tém a relevancia dos eixos tematicos na organizacdo dos objetivos e habilidades a
serem desenvolvidas no Ensino Fundamental I1. Sdo quatro campos de atuacéo: vida cotidiana,
vida publica, praticas de estudo e pesquisa e artistico/literario. E este ultimo foi 0 nosso objeto

de estudo.

Por fim, destaque-se a relevancia desse campo para o exercicio da empatia e
do diélogo, tendo em vista a poténcia da arte e da literatura como expedientes
gue permitem o contato com diversificados valores, comportamentos, crencas,
desejos e conflitos, o que contribui para reconhecer e compreender modos
distintos de ser e estar no mundo e, pelo reconhecimento do que é diverso,
compreender a si mesmo e desenvolver uma atitude de respeito e valorizacdo
do que é diferente (BRASIL, 2017, p. 137).

Compreendemos que a literatura é fundamental na escola. E preciso ler de tudo,
inclusive, romances e outros textos literarios. A leitura de um romance, configurada aqui como
letramento literario, ndo se limita aos aspectos formais da lingua e pode propiciar um novo
sentido ao trabalho pedagdgico. A leitura deste género literario pode ser desenvolvida (ou
iniciada) no ambito escolar, entretanto ndo se resume a este espaco. Pode incitar o leitor a
penetrar em outros universos e oferecer novas perspectivas e novas ideologias. O trabalho com
romance pode proporcionar, ao educando, a oportunidade de questionar relagcdes de poder e
repensar conceitos, valores e comportamentos. E ainda, favorece a nés, professores, o0 ensejo
de ressignificar e qualificar as experiéncias de leitura na sala de aula, para que o aluno seja
capaz de entrar em outros mundo possiveis, como sugere a epigrafe desta secao.

Pensando nessa ressignificacdo, faz-se necessario refletirmos a classificacdo da leitura
feita por Silva (1986): leitura de informac&o, quando o sujeito se mantém informado/atualizado
a partir de jornais, revistas e outros suportes que permitem a coleta de ideias para um
posicionamento critico diante dos acontecimentos; leitura de conhecimento, quando ha uma
preocupacdo com o saber e se concretiza a partir de pesquisas e estudos; e, leitura de prazer,
quando o sujeito é conduzido, por exemplo, pela magia do romance ou por outros géneros
literarios responsaveis pelo deleite e satisfacdo do leitor. E esta ultima constituiu o foco da

proposta de intervencéo: a leitura por fruicdo. Sobre ela versaremos a seguir.
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2.2.1 Andancas pela leitura literaria na escola

“Ler um livro literario € ler o mundo e rebelar-se contra
0 imobilismo.”
Jorge de Souza Araujo (2006, p. 44)

A leitura literaria € um recurso artistico carregado de poesia, subjetividade e beleza,
capaz de alimentar, no leitor, uma bagagem que o faz mais literato, mais sensivel, mais humano
e mais rebelde contra as formas de opressao, como insinua a epigrafe. De acordo com Céandido
(2011), hé& nesta leitura trés caracteristicas relevantes na edificacéo do leitor: a estética do texto,
a capacidade de expressdo da visdo de mundo dos sujeitos e via de acesso ao conhecimento. E,
essa estética dos textos literarios os diferencia de outros textos. Elementos como beleza,
plastica, subjetividade e poesia torna o texto literrio mais expressivo. Ha o polo artistico
(produzido pelo autor) e o polo estético (concretizado pelo leitor) (JOUVE, 2002).

Ainda sobre os textos literarios, Terra (2014, p. 10) diz que na producao deles

ha& uma preocupacao do autor com uma forma especial de utilizar a linguagem,
e isso ndo é exclusividade de textos poéticos. Textos em prosa (romances,
contos, novelas) também apresentam uma configuragdo especial. [...] O
conhecimento da linguagem e da arquitetura dos textos literarios é
fundamental para a construgéo de sentido por parte do leitor.

Percebemos esta configuracdo especial na linguagem dos romances escolhidos para a
intervencdo, visivel no tecido da leitura: o despertar de sensacGes, emocOes e afetividade e
outros sentimentos suscitados pelos textos literarios. “A literatura tanto gera comportamentos,
sentimentos, e atitudes, quanto, prevendo-os, dirige-os, reforga-os, matiza-os, atenua-os; pode
reverté-los, altera-los” (LAJOLO, 1999, p. 26 e 27). A literatura permeia a vida das pessoas
com temas como amizade, alegria, solidariedade, (in)justica, tristeza, medo e morte, ou seja,
questdes que diretamente transpde a vida das pessoas. “A literatura desenvolve em nos a quota
de humanidade na medida em que nos torna mais compreensivos e abertos para a natureza, a
sociedade, o semelhante.” (CANDIDO, 2011, p. 182).

Nessa forma de pensar, Lajolo (1999) e Candido (2011) comungam a ideia de que a
literatura pode fomentar o desejo de rever posturas, estimular dialogos, adequar
comportamentos, despertar interesse pelo outro, incentivar a mudanca de atitudes, mostrar a
beleza das parcerias; enfim, a literatura tem “poder” de humanizar. E a escola pode diariamente
trazer para o seu interior por meio de exercicios de leitura da literatura, formas de humanizar

via textos literarios. Assim também pensa Cosson (2014b, p. 20):
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A literatura serve tanto para ensinar a ler e a escrever quanto para formar
culturalmente o individuo. Foi assim com o latim e o0 grego antigo, cujo ensino
se apoiava nos textos da Era Classica, para o aprendizado dessas linguas de
uso restrito e para o conhecimento produzido nelas. Tem sido assim com o
ensino da literatura em nossas escolas, que, no ensino fundamental, tem a
fungéo de sustentar a formacéo do leitor.

Concordamos com Cosson (2014b), quando discorre que a leitura da obra literaria, no
Ensino Fundamental 11, pode auxiliar a formacéo cultural do adolescente, alargar seu repertorio
linguistico, ampliar seus horizontes e seu modo de ver o mundo, tornando-o um leitor
proficiente. Acreditamos que se a leitura literaria for bem explorada, pode ainda despertar
paixdo no aluno e fazé-lo tomar gosto pela literatura, tdo relevante para o curriculo do Ensino
Médio, imprescindivel para a fluéncia leitora do individuo e importante para o ser,
essencialmente, humano.

Assim, as aulas de literatura ndo deveriam se constituir de praticas obsoletas com
atividades que privilegiam periodizacdo, contexto historico e fichas de leitura, as quais se
configuram em atividades mecanizadas e negligentes, deturpando a escolarizacdo da literatura
(Cosson, 2014b). Esses procedimentos metodoldgicos ndo sdo significativos para os alunos,
restringem a criatividade e podam o prazer da leitura, pois apenas identificam e classificam
dados. A prética da leitura literaria deve consistir em uma exploracdo das potencialidades da
linguagem.

Cosson (2014b) aponta sendas para experiéncias que podem ser significativas no Ensino
Médio (que tem a literatura periodizada) e, sobretudo, no Ensino fundamental Il. O autor afirma
que ha necessidade de um ensino de literatura provido de métodos que auxiliam a
implementacdo do letramento literario, buscando a compreensdo de que todo trabalho com a
literatura deve priorizar o texto literario em si.

Frente a esta perspectiva, entendemos ser necessario, como diz Cosson (2014b, p. 14),
“mudar 0s rumos da escolarizag¢do” da literatura. De acordo com Zilberman (1991), ao professor
compete a transformacéo de sua atuacdo na sala de aula, pesquisando o ignoto e buscando outras

técnicas de trabalho, na tentativa de aprimorar sua pratica no trabalho com a leitura literéaria.

E a recuperacio do fundamento metodol6gico o ponto de partida para que, no
ensino, em qualquer area, coincidam os pressupostos da educagdo e a pratica
docente. E vital, para a coeréncia didatica, que o professor organize seu
trabalho em sala de aula a partir de uma visao geral dos contetidos de sua area
e de suas expectativas em relagdo ao aluno (ZILBERMAN, 1991, p. 67).
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Mas ndo ¢ e nem deve ser puramente metodologia. “Todos os “métodos” sdo bons desde
que continuem a ser meios, em vez de se tornarem fins em si mesmos” (TODOROV, 2009, p,
90). Esse critico da literatura lamenta os equivocos ocorridos no trabalho com o texto literario
nas instituicdes. E realmente lastimavel que a literatura tenha que passar por métodos e técnicas.

O texto literario em si e a formag&o do leitor sdo imprescindiveis no processo.

A andlise das obras feitas na escola ndo deveria mais ter por objetivo ilustrar
0s conceitos recém-introduzidos por este ou aquele linglista, este ou aquele
tedrico da literatura, quando, entdo, os textos sdo apresentados como uma
aplicagdo da lingua e do discurso; sua tarefa deveria ser a de nos fazer ter
acesso ao sentido dessas obras - pois postulamos que esse sentido, por sua vez,

nos conduz ao conhecimento do humano, o qual importa a todos”
(TODOROQV, 2009, p, 89).

O texto literario deve estar para além da decifracdo, pois é o sentido das obras que
efetivamente importa. Se o professor ndo tiver uma concepcdo assegurada de leitura e de
formacédo do leitor pode recair na muleta da pratica pela pratica. Ndo basta dominar estratégias,
é preciso reconfigurar os modos de ler na escola, pensar em como o sujeito aprende a ler,
apreende o sentido do que ler e ndo somente em como vai ensinar a literatura. “Muito além de
uma ferramenta pedagdgica, a literatura € aqui uma reserva da qual se langa mao para criar ou
preservar intervalos onde respirar, dar sentido a vida, sonha-la, pensa-la” (PETIT, 2009, p. 284
e 285).

Ha varias possibilidades de exploracdo do texto literario e também de registro para a
consolidacdo do letramento literario. Uma ideia para externar a compreensao de um romance é
o0 uso do letramento digital, concretizado, por exemplo, a partir de um blog literario, pagina no
Facebook ou plataforma de fanfics — como foi o caso de nossa proposta de intervencao —, ou
seja, espacgos cibernéticos, nos quais os alunos podem inserir seus textos e oferecer
oportunidade para que toda a comunidade escolar e seus familiares tenham contato com o0s
registros e textos produzidos por eles na sala de aula. Essas propostas podem oportunizar o
encontro do leitor com o texto e auxiliar o educando, no sentido de torna-lo mais proficuo e

com uma competéncia que vai além dos muros da escola.

E & literatura, como linguagem e como instituicdo, que se confiam os
diferentes imaginérios, as diferentes sensibilidades, valores e comportamentos
através dos quais uma sociedade expressa e discute, simbolicamente, seus
impasses, seus desejos, suas utopias. Por isso a literatura é importante no
curriculo escolar: o cidad&o, para exercer plenamente sua cidadania, precisa
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apossar-se da linguagem literéria, alfabetizar-se nela, tornar-se seu usuario
competente, mesmo que nunca va escrever um livro: mas porque precisa ler
muitos (LAJOLO, 1999, p. 106).

A literatura reflete valores e incide comportamentos. E um instrumento poderoso no
curriculo, na escola, na sociedade e no cotidiano de qualquer individuo, pois pode suscitar
emocdes e preparar o sujeito para a vida, cumprindo um papel “pedagogico” do qual a pessoa
pode sair transformada. Entdo, é preciso se aproveitar da educacdo sistematica oferecida na
escola para ensinar habilidades e competéncias para letramentos importantes para a vida social
e (re)criar momentos que possibilitem aos estudantes participarem de “praticas letradas™; e, por
que ndo dizer também préticas literarias?

Préticas de leitura do texto literario em sala de aula podem ser transformadas. Promover
o letramento literario impde a escola uma postura coerente com 0s objetivos que almeja em
relacdo as préticas de leitura. E preciso ressignificar a “escolarizagio” da literatura e buscar
pistas que levem a esse letramento. E vital que haja promogo de um ambiente favoravel para
a exploragéo das potencialidades do texto e criacdo de condigdes para o encontro entre aluno e
obra literaria, permitindo que o estudante compreenda a magia da obra e seus multiplos
significados. Esse caminho pode ser concretizado com praticas dindmicas de leitura literéaria,
na tentativa de promover momentos de discussao, interacdo e aprendizado. Isso pode ser feito
por meio do trabalho com os géneros textuais.

2.3 PELO VALE DOS GENEROS TEXTUAIS

“O texto é um acervo de muitos saberes.”
Jorge de Souza Araujo (2006, p. 86)

A palavra “género” esteve, durante muito tempo, atrelada a Literatura. Antes mesmo da
Idade Média, Platdo e Aristoteles®® ja analisavam os géneros literarios. A nogdo de géneros
ultrapassou o Renascimento e a Modernidade e chegou ao século XXI com conceitos e
elementos diferentes dos géneros de discurso retorico (ou poético) propagado pelos filésofos
(MARCUSCHI, 2008). Hoje, a expressdo tem sido usada, de maneira intensa, em contextos
diversos e areas como a Literatura, a Sociologia e Analise do discurso, mas é na Linguistica

que as discussdes sdao mais acirradas e que h& um numero maior de publicacBes. E é neste

19 Segundo Marcuschi, esses fildsofos ja se ocupavam dos estudos de géneros: Platdo, com a tradicio poética; e,
Aristdteles, com a tradi¢do retorica.
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universo que este estudo esta imerso, com perspectivas discursivas de Bakhtin, conduzidas pela
concepcao de género proposta por Marcuschi (2008).

Estes estudos e as teorias voltadas ao campo de ensino tem proporcionado reflexdes e
mudanca no trabalho pedagdgico desenvolvido nas escolas. Eles propdem que o ensino da
lingua valorize o trabalho com os géneros textuais e os PCNs (1998) foram o fio condutor deste
trabalho. Esses parametros sistematizam a triade que sustenta o trabalho pedagdgico com a
lingua na escola: o aluno, o saber e o professor. Este ndo aparece como detentor do
conhecimento, é o mediador entre o sujeito responsavel pela acdo de aprender (estudante) e os
conhecimentos com o0s quais atua na aplicacdo da linguagem e na interacdo com outros
individuos. Esses conhecimentos sdo objetos de ensino e de aprendizagens e se fazem,
principalmente, por meio de textos dos mais variados géneros.

Marcuschi (2008, p. 155) delineia estes géneros da seguinte forma:

Género textual refere os textos materializados em situa¢cBes comunicativas
recorrentes. Os géneros textuais sdo 0s textos que encontramos em nossa vida
diéria e que apresentam padrdes sociocomunicativos caracteristicos definidos
por composicBes funcionais, objetivos enunciativos e estilos concretamente
realizados na integracdo de forcas histdricas, sociais, institucionais e técnicas.

Como exemplos de género, além do romance, Marcushi (2008) cita a carta pessoal, 0
telefonema, a lista de compras, a bula de remédio, o edital do concurso e muitos outros que
fazem parte do cotidiano das pessoas. Todo texto se materializa em um determinado género,
seja ele oral ou escrito. Quando um aluno (ou qualquer pessoa) se apropria dos géneros, utiliza-
se de um dispositivo social de comunicacdo humana. E por meio dos géneros textuais que o
enunciado se concretiza. Eles atuam como uma maneira de efetivar o discurso que almeja
proferir. Os padrdes sociocomunicativos definidos foram inspirados na teoria bakhtiniana de
géneros. “Estes trés elementos (conteudo tematico, estilo e constru¢do composicional) fundem-
se indissoluvelmente no todo do enunciado, e todos eles sdo marcados pela especificidade de
uma esfera de comunicagdo” (BAKHTIN, 1997, p. 279). Os PCNs-LP (1998) adotaram esta
proposicéo bakhtiniana e reconheceram que esta é uma forma de trabalhar a concepcao de texto:
a partir dos aspectos composicionais e estilisticos com conjunturas relacionadas ao

conteudo/tema e a situacao de uso.

Todo texto se organiza dentro de determinado género em funcéo das intencdes
comunicativas, como parte das condic¢des de producdo dos discursos, as quais
geram usos sociais que o0s determinam. Os géneros sdo, portanto,
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determinados historicamente, constituindo formas relativamente estaveis de
enunciados, disponiveis na cultura. Sdo caracterizados por trés elementos:
contetido tematico: o que € ou pode tornar-se dizivel por meio do género;
construgdo composicional: estrutura particular dos textos pertencentes ao
género; estilo: configuragdes especificas das unidades de linguagem
derivadas, sobretudo, da posicdo enunciativa do locutor; conjuntos
particulares de seqiiéncias que compdem o texto etc (BRASIL, 1998, p. 21).

Nos ultimos anos, ha muitas discussdes em torno dos géneros, a fim de que estes
conduzam o trabalho com a lingua nas escolas. Atualmente, o género € objeto de ensino — nas
instituicOes escolares — e de estudo no meio académico. Muitos sdo 0s estudiosos que procuram
definir, abalizar e caracterizar o género textual. Os géneros sdo atividades linguisticas e sociais
que sdo produzidos na interacdo humana, necessarios ao estabelecimento de comunicag¢do. Em
virtude disso, ndo podemos negar a importancia dos géneros de textos. Dolz e Schneuwly
(2004) ao reconhecerem essa importancia, definem os géneros como “megainstrumentos” que
orientam o trabalho com texto nas unidades de ensino. Os géneros, portanto, sdo esteios que
oferecem suporte para as mais variadas atividades das diversas situagdes sociocomunicativas.

Como nossa proposta tinha como base um género textual de sequéncia narrativa, 0
romance, alguns preceitos sdo importantes. Alguns estudiosos dessa area, como Marcuschi
(2008), procuram discernir a definicdo de géneros textuais do conceito de tipos textuais,
deixando para esta esfera categorias como narragdo, descri¢do, exposi¢do, argumentacao e
injuncdo. Estes “tipos” de textos também podem ser chamados de “sequéncias”. Para Bonini
(2005, p. 210), “as sequéncias (narragdo, descri¢do, explicacdo, argumentacdo e didlogo) séo
entendidas, entdo, como pontos centrais da categorizacdo dos textos e, portanto, como 0s
principais componentes para a atividade com textos”. Machado (2005) ainda faz outra
categorizacdo (mais ampla) dos tipos de texto: narrativo, descritivo, dialogal, explicativa,
argumentativo e injuntivo. Consideramos esta Ultima classificacdo mais completa.

Além das particularizacGes citadas (géneros textuais e tipos/sequéncias textuais),
Marcuschi (2008) ainda sugere a categoria do “dominio discursivo?®”, que constitui outra
categorizagao: “Dominio discursivo constitui muito mais uma ‘esfera da atividade humana’ no
sentido bakhtiniano do termo do que um principio de classificagdo de textos e indica instancias
discursivas” (MARCUSCHI, 2008, p. 155). Sdo praticas discursivas especificas, nas quais

podem abarcar uma serie de géneros textuais. A figura 02 mostra essa diferenciacéo.

20 Esta categorizagdo de dominios discursivos, também é chamada de “géneros do discurso” por alguns tedricos
como Dominique Maingueneau (1984), entretanto optamos pela nomenclatura usada por Marcuschi (2008).
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Figura 02: Quadro de categorias de textos

TIPOS TEXTUAIS GENEROS TEXTUAIS DOMINIOS DISCURSIVOS
Romance
Conto
Narrativo Cronica Literario
Fabula
Novela

Artigo de opiniéo

Argumentativo Carta aberta

Editorial

Noticia Jornalistico
Expositivo Verbete

Relatorio

Folheto informativo

Anincio Publicitario

Injuntivo Receita culinaria Instrucional
Manual de instrugdes
Discurso politico Politico

Oragio
Salmo Religioso
Homilia
Epistola
Dialogal Entrevista
Texto teatral

Descritivo Classificado de jornais

Fonte: Acervo da pesquisadora,
a partir das ideias de Marcuschi (2008) e Machado (2005)

Os textos podem ser entendidos como a materialidade do discurso. Estes textos circulam
nas mais variadas situagcdes de comunicacgdo, como é o0 caso de um texto de e-mail em que um
adolescente narra a historia de seu primeiro encontro, ou uma crénica publicada em um jornal,
ou ainda, um romance que é lido para deleite do sujeito. Os exemplos fazem parte da tipologia
narrativa, entretanto configuram géneros textuais diferentes. Ha uma estreita relagédo entre texto,
discurso e género.

Segundo Orlandi (1995, p. 111), “texto € uma peca de linguagem, uma peca que
representa uma unidade significativa”. Ainda afirma que “texto ¢ um objeto histdrico”, e, nesse

seguimento historico “ndo tem o sentido de ser o texto um documento, mas discurso” (p. 112).



43

Para Marcuschi (2008, p. 153), “[...] o discurso ¢ uma pratica social e o género ¢ uma maneira
socialmente ratificada de usar a lingua com um tipo particular da atividade social” Dai a inter-
relagdo entre os termos “texto” e “discurso”. A estreita relacao se baseia no fato de que os trés
elementos citados estao imersos em situac@es sociais de comunicacdo. O foco de nosso trabalho
limita-se a texto e género, que se constituem de duas unidades: producdo verbal e de
comunicagéo.

N&o podemos engessar 0 género textual com apenas uma tipologia e/ou dominio
discursivo. A reportagem, por exemplo, tem maiores evidéncias de argumentacao, porém pode
apresentar categoria expositiva e/ou narrativa; possui discurso jornalistico, no entanto, pode
apresentar tracos de outros dominios discursivos. J& o romance tem sequéncia narrativa,
entretanto apresenta tracos descritivos ao caracterizar personagens e espacos. Bonini (2005)
também afirma que ha a ideia de uma limitacao de ordem metodoldgica que nega a possibilidade
de trabalho com a tipologia textual crua, despida de situacdo comunicativa. Mesmo que 0
género ndo seja objeto da linguistica textual, é com ele que se evidencia as praticas na sala de
aula.

As fronteiras entre géneros e textos sdo transponiveis, provocando a dilui¢do entre esses
dois elementos (ROJO, 2005). No ambito escolar, o género é objeto de ensino/aprendizagem,
suporte de uma proposta didatica que visa a objetivos pré-determinados que geralmente esta
ligado, esporadicamente, a aplicacdo de aspectos estruturais da lingua; e, principalmente, ao
dominio do proprio género para melhor produzi-lo em contextos sociais. “E através dos géneros
que as praticas de linguagem materializam-se nas atividades dos aprendizes” (DOLZ e
SCHNEUWLY, 2004, p. 74). Inspirando-se nas palavras desses autores, Bonini (2005, p. 235
e 236) afirma que,

com a pratica de géneros em sala de aula, os alunos desenvolvem
competéncias relativas as sequéncias. [...] Propdem, entdo, que os géneros a
ser ensinados sejam agrupados de acordo com a capacidade que se queira
desenvolver (o narrar, o relatar, 0 expor, o argumentar, e o instruir/prescrever).
Os PCNs propdem que este argumento se dé a partir da circula¢do social dos
géneros (em literarios, de imprensa, publicitérios etc).

Entdo, a partir do direcionamento dado pelos PCNs de Lingua Portuguesa, &
imprescindivel que as instituicdes escolares valorizem e priorizem o trabalho com os géneros,
pois dada sua funcdo sociocomunicativa, é relevante para a promocdo das interacdes que

acontecem na sociedade e para a fortalecimento da cidadania. Assim como o ato de argumentar
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é importante para a formacg&o do cidaddo consciente e patrono de seus direitos, o ato de narrar
também é importante para a formacdo do leitor. Nesta proposta de intervencdo, a narragdo foi

privilegiada, além do romance, também na escrita de fanfics. Tal escolha se justifica porque

as novas ferramentas de edicdo de textos, audios, fotos, videos tornam
acessiveis a qualquer um a producdo e disponibilizacdo de textos
multissemioticos nas redes sociais e outros ambientes da Web. N&o so é
possivel acessar contetdos variados em diferentes midias, como também
produzir e publicar fotos, videos diversos, podcasts, infogréaficos,
enciclopédias colaborativas, revistas e livros digitais etc. Depois de ler um
livro de literatura ou assistir a um filme, pode-se postar comentarios em redes
sociais especificas, seguir diretores, autores, escritores, acompanhar de perto
seu trabalho; podemos produzir playlists, vlogs, videos-minuto, escrever
fanfics, produzir e-zines, nos tornar um booktuber, dentre outras muitas
possibilidades (BRASIL, 2017, p. 68, grifo nosso).

O trabalho com os géneros textuais também é defendido pela BNCC (2017), recente
documento que deve ser usado como parametro para a efetivacao de praticas de leitura e escrita
nas instituicdes escolares brasileiras. E valido ressaltar que esta base agrega os géneros textuais
do universo multimidia. Em tempos de ascensdo da tecnologia, nos quais 0s sujeitos estao
imersos nas TICs, é preciso favorecer as multissemioses. Nesse sentido, contemplamos o texto
narrativo também no género fanfic, na perspectiva de retextualizagdo do romance lido. Por fim,
é valido acrescentar que tomamos como base 0s PCNs e a BNCC para os estudos de texto e de
género e que nos fundamentamos em Bakhtin (1997) para as bases tedricas do romance e suas

classificagbes, como veremos a seguir.

2.3.1 Passeio pela teoria do romance

“Ao ler um romance, sentimo-nos cOMo O rei para o
qual Sahrazad contava suas histérias no Livro das mil e
uma noites.”

Ernani Terra (2014, p. 141)

Com a publicacdo dos PCNs-LP, as propostas metodoldgicas sob a perspectiva
sociointeracionista ganharam repercussdo no cenario nacional. Sem duavida, as ideias
apresentadas pelo Grupo de Genebra, do qual Dolz e Schneuwly sdo integrantes, e a adogéo do
género para o fazer pedagogico, constituiram uma alternativa tedrico-metodologica possivel
para uma adequacao da realidade educacional brasileira. O romance foi 0 género escolhido para

a pesquisa de intervencao, género pelo qual a pratica de leitura pode se fortalecer e auxiliar o
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desenvolvimento de habilidades essenciais na formacdo do educando. Esta secdo mostra as
especificidades do género e as bases teoricas e classificatorias de Bakhtin (1997) acerca do
Romance de formacéo na historia do realismo.

Esta modalidade de narrativa surge como testemunha da queda da Idade Média e
desponta com uma “consciéncia de transformacao”. Ela mostrava, a época, conflitos individuais
e acontecimentos da vida cotidiana opondo-se a concep¢Oes medievais, que valorizavam formas
fixas ainda presentes nas epopeias. No Brasil, esse género se autoafirmou no seculo XIX com
0 advento do Romantismo, por meio dos folhetins, que era 0 meio pelo qual as narrativas de
enredo passional e peripécias de entretenimento eram passadas para o leitor (SCHULER, 1989).
O romance brasileiro eclodiu depois do processo de independéncia do pais e coube aos
romancistas o ensejo de construir sua imagem, por meio deste tipo de narrativa. 1sso é evidente
nas obras de José de Alencar, autor de varios romances da literatura brasileira do século XIX.

A partir de uma classificagdo bakhtiniana que subdivide os géneros em primarios e
secundarios, o romance € classificado como género secundario. Bonini (2005) exemplifica os
géneros primarios como aqueles que apresentam enunciacdo simples, como os dialogos; e, 0s
géneros secundarios, sao 0s textos mais densos, como 0s romances, que abrangem outros tipos
de géneros. “Os géneros secundarios do discurso — 0 romance, o teatro, o discurso cientifico, o
discurso ideoldgico, etc. — aparecem em circunstancias de uma comunicacgdo cultural, mais
complexa e relativamente mais evoluida” (BAKHTIN, 1997, p. 281). Os géneros primarios sao
compreendidos como sequéncias que estruturam os secundarios, ou seja, 0s géneros textuais
mais complexos em que os interlocutores interagem de modo indireto, como sucede com o
romance.

Bakhtin (1997) aponta que ao longo dos anos, o romance passou por evolucfes na
historia. A partir dessa evolucdo surgiu o heroi problematico, que busca sentido para sua
existéncia. Tendo como base 0s principios estruturais da imagem desse heréi, Bakhtin (1997),
analista deste género, faz uma classificacdo do romance de educacdo, baseada nos principios
da imagem de herdi, que explica a tipologia historica do romance:

Romance de viagem — apresenta uma concepg¢ao espacial e imovel da heterogeneidade do
mundo, no qual lhe € apresentado sucesso de situacfes contraditorias, como vitoria e derrota,
alegria e tristeza. Nao ha intensidade na sequéncia temporal e isso reforca os contrastes. Nessa
variante romanesca “a imagem do homem — apenas esbogada — é inteiramente estatica, como é
estatico o mundo que o rodeia. Este tipo de romance ignora o devir, a evolugdo do homem”
(BAKHTIN, 1997, p. 225);
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Romance de provas — exibe uma sequéncia de competices e testes, pelas quais o herdi
precisa passar. Suas virtudes e seus feitos também sdo postos a prova. Os episodios séo
estruturados de modo a evidenciar a inocéncia, a fidelidade e o carater do herdi. Conforme
Bakhtin (1997), o romance de cavalaria da Idade Média e o romance barroco sdo variantes desta
modalidade. Ha predilecdo pela figura do herdi e os personagens secundarios atuam apenas
como “pano de fundo”. No que se concerne ao cenario, o ambiente geografico se sobressai ao
aspecto social. “O mundo é impotente para modificar o herdi e restringe-se a pé-lo a prova, e o
herdi por sua vez ndo atua sobre o mundo, ndo lhe muda a face, ocupado como esta em aguentar
as provas” (BAKHTIN, 1997, p. 230). E é se apropriando dessa nocao de pdr o herdi a prova,
gue muitos romances da atualidade sdo construidos;

Romance biografico — constitui um enredo baseado em momentos significativos da vida
do homem como nascimento, casamento, trabalho e morte. Neste tipo de romance, o her6i
permanece imutavel, embora sua vida passe por modificacbes. Ha evolucdo na vida do
protagonista proveniente de seus atos, seus feitos e méritos. “A concepg¢do da vida (a idéia da
vida) que esté na base do romance biogréfico reside no fato de a vida se definir pelos resultados
objetivos (pelas obras, méritos, trabalhos, faganhas” (BAKHTIN, 1997, p. 232). O mundo nao
é pano de fundo para o herdi. Existe uma conexdo deste her6i com o mundo, ndo é um contato
casual, € significativo. Ha uma singularidade neste tipo de romance que é caracterizada pelo
tempo biogréfico, isto é, os feitos e os eventos ocorridos ao longo da vida do herdi séo
relacionados cronologicamente aos periodos longos da totalidade da vida do heroi, cujo ato
herdico nédo se apresenta de forma intensa;

Romance de formacao — apresenta a imagem do her6i como um ser em transformacéo. E
também chamado de romance de educacédo, por mostrar o her6i e 0 seu carater com uma acepgao
mais ampla, a qual contribui para a formacao do ser, no tempo histérico vivido por ele, mas
comprometido com o futuro. Pode ser representado pelo romance didatico-pedagdgico e por

aquele que apresenta a evolugdo do homem compativel com a evolugdo histérica.

Nesta formula de romance, o her6i e seu carater se tornam uma grandeza
variavel. As mudangas por que passa 0 herdi adquirem importancia para o
enredo romanesco que serd, por conseguinte, repensado e reestruturado. O
tempo se introduz no interior do homem, impregna-lhe toda a imagem,
modificando a importancia substancial de seu destino e de sua vida. Pode-se
chamar este tipo de romance, numa acep¢do muito ampla, de romance de
formag&o do homem (BAKHTIN, 1997, p. 237).
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Este Romance de Formacao (ou Romance de Educagéo) proposto por Bakhtin, propde outro
tipo de herdi: o de grandeza variavel. Este protagonista passa por transformacdes substanciais
e essenciais para o desenrolar da trama, para seu destino e dos personagens secundarios. “A
transformacdo é o resultado de um conjunto de circunstancias, de acontecimentos, de
atividades, de empreendimentos, que modificam a vida” (BAKHTIN, 1997, p. 239). Estas
mudangas sdo relevantes para o universo romanesco, por apresentar uma “evolucgdo ciclica”,
que pode contribuir, de certa forma, para reflexdo, consciéncia e transmutacdo de um ser
imaturo em um homem sério e pratico, com nivel variavel de ceticismo, congruéncia e de
aceitacédo de ideias e de ideais.

Ao analisarmos os enredos romanescos de obras desta classificacdo bakhtiniana, é
possivel notar uma “unidade estatica” da figura do heroi, pois ndo ha modificagdes no carater
do homem e nem evolucdo no enredo. De acordo com essa analogia, a base interna desses
romances citados propde imobilidade, estabilidade e solidez dos protagonistas. Constatamos
ainda que essas narrativas apresentam determinadas peculiaridades: umas possuem carater
(auto)biografico; outras mostram uma cadeia evolutiva de aprendizado do herdi; outras séo
estruturados em um enredo cheio de aventuras; e, ainda, ha um outro tipo de narrativa,
considerada rara por Bakhtin, que apresenta “a imagem do homem em devir”, isto €, herdi em
transformagao. Este tipo de romance possui uma “unidade dindmica” e gira em torno de uma
concepgdo pedagodgica da educacao do sujeito.

Trazendo a teoria do género romance para a proposta desta intervencéo, a obra A menina
gue cavava com a caneta, de Correia (2016) é um romance que pode incitar a reflexdo dos
problemas da realidade e é capaz de contribuir para formacdo e transformacao do individuo.
Nesse sentido, na classificacdo bakhtiniana, se enquadra como Romance de Formagdo. Mas é
importante registrar que “o principio geral ndo aparece de forma pura em nenhuma das variantes
concretas historicamente atestadas, manifestando-se na predominancia de um ou outro principio
estrutural do her6i” (BAKHTIN, 1997, p. 223). Assim, as fronteiras entre um tipo de romance
e outro sdo flexiveis. Percebemos tracos do romance biografico no romance A menina que
cavava com a caneta, como no trecho “Alguns meses apos a morte de pai Manoel, Alice recebeu
uma carta de Euridice. A melhor amiga contava sobre as mudancas que ocorrerem em sua vida”
(CORREIA, 2016, p. 113). Nesse exemplo, € possivel constatar a marca do tempo biogréfico.
Cronologicamente, verificamos fatos com momentos distintos e significativos ocorridos ao
longo da vida dos personagens no decorrer do romance, evidéncias préprias da tipologia

biografica.
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No Romance de Educagdo a nocdo de mundo é tomada como experiéncia para
transformagao e construcdo do ser. “Muitas correntes enferrujadas pelo tempo foram quebradas.
Foi esse livro que arrancou de vez as vendas dos olhos das irmas. Olhavam a vida de maneira
diferente” (CORREIA, 2016, p. 131). A Alice, protagonista da narrativa, consegue mudar sua
realidade e a dos que estéo a sua volta. O Romance de Formacao trata, além da realidade, das
possibilidades e das necessidades do individuo e, nesse sentido, entendemos que A menina que
cavava com a caneta (romance central da proposta) se ajusta nesta categoria. Fundamenta-se
na construcdo do carater e na formacéo do individuo que é efetuada no tempo histérico real,
entdo ¢ considerado também realista. “Foi nesse tipo de romance que ja foram colocados, de
uma forma embrionaria, os problemas da realidade e das possibilidades do homem e o problema
da iniciativa criadora” (BAKHTIN, 1997, p. 241).

Nesta proposta de intervengao, tomamos o romance como instrumento para o letramento
literario, porque este género pode criar condi¢bes para que o estudante compreenda 0s
acontecimentos da vida e pode consolidar seu espirito critico. As praticas de leitura, na
instituicdo escolar, contribuem para formacao do educando e para seu senso critico. O romance
é¢ um género textual, mas também constitui um género literario, o qual pode agucar a
sensibilidade e suscitar o desejo de mudanga, pois a leitura literaria é capaz de levar o educando
a uma compreensdo mais profunda e mais humana do ser.

Muito importante esclarecermos que toda essa fundamentacdo tedrica foi muito
importante para que delineassemos 0s caminhos metodoldgicos trilhados na proposta de

letramento literario, os quais serdo relatados nas se¢des que seguem.
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3 SENDAS METODOLOGICAS: O PERCURSO DA INTERVENCAO

“Os professores e os alunos que desejarem compartilhar
esse caminho talvez descubram que a pratica do
letramento literario é como a invencdo da roda. Ela
precisa ser inventada e reinventada em cada escola, em
cada turma, em cada aula.”

Rildo Cosson, (2014b, p. 120)

O planejamento é uma etapa de suma relevancia em uma proposta de intervencao
pedagdgica, pois pode configurar-se como a “(re)invengdo da roda” sugerida na epigrafe. E
nesta fase que delineamos todo o percurso do trabalho a ser executado, pensando nos caminhos,
que podem ser mais viaveis para a concretizacdo da mesma. E importante registrar que as
estratégias desenvolvidas no projeto foram pensadas na proposi¢do de uma pesquisa-acdo, ou
seja, uma série de atividades elencadas para uma melhoria no processo de leitura literaria dos
alunos, de modo especial, da leitura de romances na escola e fora dela.

Tripp (2005, p. 445), diz que “a pesquisa-acdo educacional é principalmente uma
estratégia para o desenvolvimento de professores e pesquisadores de modo que eles possam
utilizar suas pesquisas para aprimorar seu ensino e, em decorréncia, o0 aprendizado de seus
alunos”. Esta é nossa inten¢do. E neste capitulo, apresentamos os pressupostos metodoldgicos

da pesquisa, cujos subtitulos permeiam os elementos da narracéo, sequéncia privilegiada nesta

proposta.

3.1 O TRILHO DA PESQUISA

“Apenas quando somos instruidos pela realidade € que
podemos muda-la.”
Bertolt Brecht

A proposta de pesquisa-intervencdo Sendas do letramento literario pela magia do
romance: uma proposta de intervencao foi tracado a partir de uma realidade detectada em uma
escola de Conceicdo do Coité, no que tange ao desinteresse pela leitura do texto literario. E
nessa fase de planificacdo que delineamos 0s parametros que nortearam esta proposta, desde a
escolha do género textual, da determinacdo do espaco e dos sujeitos, passando pela definicdo
dos objetivos a serem alcancados, até a construcdo dos procedimentos metodoldgicos que
culminaram em uma Sequéncia Didatica, aplicada em uma turma de 9° ano do Colégio Estadual
Rio Branco (CERB).
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A contextualizacdo desta pesquisa foi feita por meio da observacdo empirica do
comportamento dos sujeitos em relacdo as leituras cobradas no ambito escolar e de uma
sondagem (Cf. Apéndice B), procedimento etnografico por meio do qual se foi possivel fazer
um retrato da turma e tracar um plano de intervencdo, a fim de que os objetivos pretendidos
fossem alcancados. Para a construcdo da proposta, também foi importante fazermos leituras,
pesquisas e estudos a fim de que tivéssemos uma base tedrica que fundamentasse a pesquisa
acerca do letramento, leitura (inclusive a literaria) e géneros.

Trazemos mais uma vez a questdo-problema que norteou esta proposta: de que forma
um trabalho sisteméatico com letramento literario, por meio de uma Sequéncia Didatica centrada
no género romance pode contribuir para o estimulo a leitura literdria e ampliacdo da
competéncia leitora de alunos de uma comunidade rural, de Conceicdo do Coité?

A partir dessa problematica, delimitamos o objetivo geral: aplicar uma proposta de
intervencdo, na perspectiva do letramento literrio, oportunizando, aos educandos, préticas de
leitura através do género romance, na tentativa de incentivar sua leitura e ampliar a competéncia
leitora de alunos do 9° ano, de uma escola publica da zona rural de Conceicdo do Coité. E ainda
delineamos os seguintes objetivos especificos: vivenciar experiéncias de letramento literario,
contribuindo para a formacé&o de leitores criticos; reconhecer o letramento literario como uma
experiéncia de autorreflexdo e de engajamento social; reconhecer a fungdo sociocomunicativa
de um texto literario; e, realizar préaticas de leitura do género romance e de outras obras literarias
nas aulas de Lingua Portuguesa, com momentos de ludicidade e de interacéo.

A referida proposta de intervencdo compreende uma pesquisa participativa,
desenvolvida no ambito escolar, a qual averigua um grupo de estudantes, respeitando-se as
diversidades e o tempo de aprendizagem de cada um. Assim, escolhemos a abordagem
qualitativa®!, entendendo que a “pesquisa qualitativa nio se preocupa com representatividade
numérica, mas sim com o aprofundamento da compreensdo de um grupo social, de uma
organizagao etc” (PORTELA, 2004, p. 02). A natureza qualitativa compactua com a proposta,
a qual estimula os educandos a refletirem sobre os temas propostos nos modulos didaticos - a
saber, identidade, relagGes interpessoais e senso de pertencimento ao lugar de origem. Esse tipo
de pesquisa ndo esta subordinada a provas, nem quantificam valores e participacdes, visto que

ha abordagens diferenciadas e os dados analisados sdo fruto de interagcdes entre pesquisador e

21 No momento da sondagem, os dados quantitativos — representados pelos graficos — foram muitos significativos
para justificar a escolha da turma. Entretanto, a proposta prioriza a avaliacdo qualitativa porque é o fendmeno que
nos interessa nesta proposta.



51

pesquisado. Para Portela (2004, p. 02), “o cientista, € a0 mesmo tempo o sujeito e o objeto de
suas pesquisas”.

Atendendo os pré-requisitos estabelecidos pelo Conselho Nacional de Sadde (CNS) e
respeitando as regras de conduta, as quais guiam os estudos envolvendo seres humanos, 0s
procedimentos desenvolvidos na pesquisa estiveram de acordo com 0s principios éticos
conforme as determinagdes do Conselho de Etica em Pesquisa (CEP), nas Resolugdes n° 466/12
e n° 510/16. O referido projeto foi submetido ao CEP da Universidade de Feira de Santana
(UEFS), sob o CAAE n° 79264117.8.0000.0053 e aprovado conforme o parecer
consubstanciado de n°® 2.459.863 (Cf. Anexo D).

Os responsaveis pelos alunos e os respectivos estudantes tiveram plena ciéncia do tipo
de pesquisa, dos riscos e dos beneficios gerados pela mesma, pois foram convidados para uma
reunido de apresentacdo da proposta de intervencdo. Na oportunidade, tiveram 0s
esclarecimentos necessarios acerca do projeto e assinaram os termos exigidos pelo CEP: o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), o Termo de Assentimento Livre e
Esclarecido (TALE) e o Termo de autorizacdo de uso de imagem (Cf. Apéndice E). Ainda
consta no projeto de pesquisa uma declaracdo de orientacdo dada pela Prof® Dr2 Antonilma
Castro?? e um termo de autorizacéo da direcio do colégio onde a pesquisa foi executada (Cf.
Anexo C).

3.2 0 ESPACO SOCIAL DA INTERVENCAO: A ESCOLA

“Escola, a mais importante agéncia de letramento da
B sociedade.”
Angela Kleiman (2006, p. 38)

O I6cus da pesquisa € uma escola da rede pablica da zona rural, a qual serve a localidade
e adjacéncias ha 40 anos. O Colégio Estadual Rio Branco, cujo codigo do INEP é n° 29137900,
foi fundado em 28 de marco de 1978 e esta jurisdicionado ao Nucleo Territorial de Educacgéo
(NTE) e a Secretaria da Educacio do Estado da Bahia (SEC). E uma instituicdo de pequeno
porte que deu e da grande contribuicdo a educacdo das pessoas da localidade, sendo a unica
opcéo de ingresso de alunos no Ensino Meédio, nas mediagdes do distrito. Por meio do trabalho
realizado, o CERB, como é carinhosamente chamado pelos alunos, busca melhorar cada vez
mais a educacédo dos jovens oportunizando a construcdo da cidadania e a insercéo do educando

a sociedade.

22 A Prof2 Dr2 Antonilma Santos Almeida Castro é orientadora do projeto.
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Quando a unidade escolar foi fundada, em 1978, atendeu apenas a clientela de 52 série
(atual 6° ano) do Ensino Fundamental, nos anos seguintes, proporcionalmente, foi recebendo
estudantes das outras séries®>. Em 1985, recebeu a primeira turma de Ensino Médio. Nos
ultimos anos, em virtude do processo de municipalizacdo, algumas turmas do Ensino
Fundamental foram, gradativamente, absorvidas pela rede municipal. Em 2018, o colégio
atendeu estudantes do 8° e 9° anos do Ensino Fundamental; 12, 22 e 32 séries do Ensino Médio

e turmas de EJA - Educacdo de Jovens e Adultos.

Figura 03 - Colégio Estadual Rio Branco

Fonte: Acervo da pesquisadora/ 2018

O colégio fica localizado na Avenida Rio Branco, S/N, no distrito de Juazeirinho, a 12
quilémetros da sede do municipio de Conceicdo do Coité, Bahia. Atende estudantes de
localidades como Onga, Queimada do Cedro, Pedras, Baixa Nova, Riacho do Morro,
Cansangéo, Cajazeiras, Boa Hora, Vazante e Sitio Novo?.

O espaco fisico contempla uma extensdo de 4.356 m2 (quatro mil e trezentos e cinquenta
e seis metros quadrados), com area construida de, aproximadamente, 170 m2 (cento e setenta
metros quadrados). Sua estrutura fisica comporta sete salas de aula, dois patios, uma biblioteca,
um auditorio, uma quadra esportiva, dois banheiros (um masculino e um feminino) com trés
sanitarios cada, uma sala de professores, uma secretaria € uma vasta area externa de lazer para
os alunos. O prédio, na qual funciona a instituicdo apresenta alguns problemas: o espaco

destinado a biblioteca é muito apertado, ndo ha banheiro para pessoas com necessidades

2 A criacdo do Colégio Estadual Rio Branco é da portaria n® 9737, D.O. de 26 e 27 de outubro de 1985. O parecer
de autorizacdo para funcionamento do Ensino Fundamental Il € da portaria n®° 081/95, D.O. de 12 de julho de 1995.
24 Sjtio Novo é um povoado do municipio baiano de Riachdo do Jacuipe.
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especificas, possui um laboratério de informéatica que ndo funciona, ndo ha rede Wi-fi de
qualidade e h& quedas constantes de energia elétrica no espaco onde fica a instituicao.

Com o pensamento de que a aquisicdo do conhecimento ndo se resume ao espaco da
sala de aula, o Colégio Estadual Rio Branco promove regularmente excursées para outros
espacos de aprendizagem, palestras no auditorio, projetos e movimentos que estimulam novas
aprendizagens e impulsionam a socializacdo de conhecimentos. Durante o ano letivo, o colégio
realiza ainda projetos de leitura e campeonatos de futsal. Alem disso, outros eventos fazem
parte do calendario escolar: Celebracdo Pascal, Gincana Estudantil, Concurso Garota e Garoto
CERB, Festa junina, Comemoragdo do aniversario do colégio, Dia da Familia na Escola,
Solenidade de Colagéo de grau e Conselho de classe participativo. Essas atividades e eventos
levam os estudantes a perceberem a escola como um espaco privilegiado para aprendizagens,
integracdo, entretenimento, avaliacdo, socializacao e valorizacdo da cultura.

O colégio também participa dos projetos estruturantes promovidos pela SEC, como o
Tempo de Arte Literéria (TAL), Festival Anual da Cancéo Estudantil (FACE), Artes Visuais
Estudantis (AVE), Educacdo Patrimonial e Artistica (EPA), entre outros. Esses projetos
potencializam os processos de ensino e aprendizagem dos estudantes, estimulando as mais
variadas expressoes artisticas e culturais na escola.

Em 2018, a gestdo da unidade de ensino foi formada por uma diretora e dois vice-
diretores?. O quadro docente é formado (quase todo) por professores habilitados em sua area
de formacdo. E ha funcionérios nas funcbes de porteiros, secretarios, zeladores e merendeiras
que déo apoio ao funcionamento da unidade escolar.

Consta no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) que é a missdo da escola gerar
conhecimentos cientificos, artisticos, culturais e tecnoldgicos, mediante ensino de qualidade
nas diferentes areas de saber, desenvolvendo projetos que contribuam para a formacéo de uma
sociedade autodeterminada e empreendedora. Consta também que a visdo da escola é ser uma
instituicdo de referéncia conhecida pela qualidade de ensino, motivacdo e interesse na
aprendizagem do educando e na sua formacéo cidadd, convocando a todos os envolvidos para
o desenvolvimento de agOes coletivas que garantam aprendizagens significativas para seus
alunos.

No que se refere ao indice de Desenvolvimento da Educagio Basica (IDEB) de 2015, 0
CERB atingiu 3,5 pontos, sendo a taxa de participacdo da escola de 84,62. A meta para 2017

era de 3,9, porém o nimero de alunos na prova Brasil foi insuficiente e o resultado ndo foi

%5 Em 2019, houve mudangas na SEC, restringindo a gestdo a um diretor e um vice.
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divulgado. A meta para 2019 é de 4,2. Em 2018, a escola teve, aproximadamente, 320 alunos
matriculados distribuidos em trés turnos, e 110 estdo no Ensino Fundamental Il em turmas de
8° e 9° ano. E a turma escolhida para a aplicacdo da proposta de intervencao foi a turma do 9°

ano vespertino, a qual possuia 19 alunos, os quais serdo caracterizados no topico a seguir.

3.3 OS PROTAGONISTAS DA PESQUISA: OS PERSONAGENS

“O verbo de Deus se torna sujeito em cada criatura
humana.”
Fébio de Melo

A proposta de intervencdo foi pensada e elaborada para atingir alunos caracterizados
como leitores incipientes, cujas habilidades de leituras ainda estdo em construcdo. Estes sujeitos
— em sua maioria — ndo apresentavam interesse pela leitura, especialmente a leitura literaria, e
suas habilidades de relacbes e de sentidos de/entre textos ainda ndo foram eficazmente

desenvolvidas.

Figura 04 - Turma do 9° ano vespertino do Colégio Estadual Rio Branco/2018%

Fonte: Acervo da pesquisadora/2018

Os sujeitos aos quais nos referimos fazem parte de uma turma de 9° ano, do turno
vespertino, do Colégio Estadual Rio Branco, distrito de Juazeirinho, municipio de Conceigao
do Coité, Ba. No inicio da proposta, a turma era composta de 19 (dezenove) estudantes da faixa

etaria entre 13 (treze) e 18 anos (dezoito) anos (Cf. Figura 05), muitos apresentando, inclusive,

26 A exposicdo das imagens dos alunos foi consentida, mediante assinatura dos responsaveis — e dos proprios
estudantes —a um termo de Termo de autorizagdo de uso de imagem (Cf. Apéndice E).
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distorcdo idade/série. Desses alunos, 07 (sete) sdo do sexo masculino e 12 (doze) do sexo
feminino, a maioria sem perspectivas para o futuro. Culturalmente enraizadas nos exemplos
dados pelos pais, as meninas almejam concluir o Ensino Médio, casar e constituir familia; e os
meninos nutrem o mesmo desejo, mas expressam também o anseio de ir morar na cidade grande

em busca de um trabalho que possibilite o sustento da familia?’.

Figura 05 - Gréfico de faixa etaria dos alunos

Faixa etaria dos alunos

M 13 anos
¥ 14 anos

16 anos
M 17 anos

M 18 anos

Fonte: Acervo da pesquisadora/ 2018

Sdo habitantes da zona rural do municipio, residentes nas seguintes localidades:
Juazeirinho, Onga, Queimada do Cedro, Pedras, Cansan¢do, Boa Hora e Sitio Novo. Para se
deslocar ao colégio, alguns utilizam bicicleta ou motocicleta, mas a maioria dos jovens recorre
ao transporte publico coletivo. Sdo de familias cristds e muitos deles engajados nas igrejas das
localidades, nas quais vivem.

Dos 19 (dezenove) alunos da turma, 18 (dezoito) se disponibilizaram em participar do
projeto de pesquisa?®. Depois de uma semana, um dos estudantes foi transferido para a EJA,;
depois de um més, dois estudantes (irmdos) foram morar em outro municipio, também pedindo
transferéncia; e, posteriormente, mais uma estudante deixou a turma, porque casou-se e foi

morar em outro municipio. Dessa forma, no final do projeto, a turma s6 contava com 15 alunos.

27 Informag0es obtidas por meio de conversas informais na sala.

2 Um dos alunos se recusou a participar do projeto de pesquisa. Desde o inicio da proposta ele disse que ndo
participaria: ndo convidou os pais para participarem da reunido de apresentacdo e ndo aceitou o livro como
presente. Vale registrar que o aluno esta regularmente matriculado, esta quase todos os dias no ambiente escolar,
mas n&o participa assiduamente das aulas. E valido ressaltar também que, mesmo nao fazendo a leitura do romance,
muitas vezes ele participou das atividades do projeto, como as rodas de conversa e as dindmicas de motivacéo.
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E valido registrar que os estudantes desta turma néo foram alunos da referida unidade
de ensino no ano letivo anterior?® —, com excecéo dos estudantes repetentes. Metade dos alunos
ndo apresenta historico de repeténcia; no entanto, 5 (cinco) dos alunos estavam repetindo o 9°
ano, inclusive, com casos de reincidéncia, e outros 3 (trés) tinham repetido o 8° ano*®°. A maioria
desses alunos, além de afirmativas de ndo gostar de estudar, tém histérico de conversa paralela
e de brincadeiras excessivas no decorrer das aulas.

Em relacdo a diversidade sociocultural, ndo ha diferencas significativas. Nao ha
preponderancia de violéncia ou consumo de drogas, mas muitos alunos da turma ndo eram
comprometidos com as atividades escolares. Filhos de lavradores, de produtores de beiju e
muitos deles beneficidrios do Bolsa Familia, programa de complementacdo de renda do
Governo Federal. Os alunos ajudavam os pais nos afazeres domésticos ou na agricultura de
subsisténcia, e afirmavam ndo dispor de tempo para leitura, aspecto que pode dificultar uma
pratica mais efetiva da atividade. E pertinente destacar que muitos pais sio analfabetos ou
semianalfabetos e por essa razdo nao possibilitam contato mais perduravel com a cultura escrita.

Por fim, é notdrio esclarecer que as assertivas dos estudantes, em relacdo ao
distanciamento da leitura de romances, foram constatadas em outras tentativas de trabalho com
0 género®!, definindo, assim, nosso objeto de estudo. Vale acrescentar que a escolha desta turma
configurou-se como um risco. Pensamos inicialmente em desenvolver a proposta com uma
turma do turno matutino, a qual apresentava um perfil diferenciado (mais tranquila e

comprometida). Mas fizemos a opcao de sair da nossa zona de conforto e enfrentamos o desafio.

3.4 AREEIRO DE NARRADORES: O GENERO ROMANCE

“Sem uma narrativa, a vida ndo tem sentido. Sem um
sentido, a aprendizagem néo tem finalidade. Sem
finalidade, as escolas séo casa de deten¢do, ndo de
estudo.”

Neil Postmann (O fim da educacéo, 1995)

H& uma expectativa para o trabalho com o texto a partir da perspectiva dos géneros
textuais, promulgada pela publicagio dos PCNs-LP (1998). E inegavel a necessidade de se

estudar os subsidios tedrico-metodoldgicos e de se incorporar novas praticas que levem em

29 Os alunos s6 fizeram parte do corpo discente do Colégio Estadual Rio Branco em 2017, pois a instituicio so
oferecia turmas a partir do 8° ano.

30 Dados adquiridos na escola e em conversa com os proprios estudantes.

31 Tais informacGes também podem ser comprovadas pela atividade da sondagem (inventario de leitura), relatada
mais adiante.
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consideracgdo o aspecto interacionista da linguagem. “A apropriagdo dos géneros ¢, portanto,
um mecanismo fundamental de socializagdo, de possibilidade de insercdo pratica dos
individuos nas atividades comunicativas humanas” (MACHADO, 2005, 251). Destarte, em
virtude de sua funcdo sociocomunicativa, o trabalho com os géneros pode render bons frutos,
nesse sentido.

O romance foi o género escolhido para a intervencdo, género pelo qual a pratica de
leitura pode se fortalecer e auxiliar o desenvolvimento de habilidades essenciais na formacéo
do educando. Como nossa intencdo era o letramento literario, a narrativa longa podia se
constituir como aliada na formacao do leitor literario. E importante registrar que ndo nos
limitamos a este género textual, pois outros textos de géneros distintos foram explorados no
percurso metodoldgico. Mas privilegiamos a leitura literaria do género romance, pensando nas
contribuicdes que a narrativa pode oferecer para o desenvolvimento da competéncia leitora do
educando.

O romance é um género textual de sequéncia narrativa em prosa, longa e mais (ou
menos) complexa. Apresenta fatos imaginarios relacionados a personagens, as vezes,
construidos com verossimilhanca, e podendo conter mais de um nucleo, desencadeando varias
tramas que se interligam (ou ndo). H& uma relacdo temporal que se estabelece entre as
ocorréncias, mesmo que estas ndo sejam narradas cronologicamente. Dessa forma, o0 romance
é estruturado a partir de acontecimentos que giram em torno de uma sequéncia temporal linear
(ou ndo linear).

Por meio de seu carater narrativo, este género tem a capacidade de estabelecer um
didlogo com o leitor, possibilitando-lhe reflexdes a partir das vivéncias e das historias de seus
personagens, ampliando o conhecimento de si e do mundo. O interesse da obra pode estar
centrada em tipos psicoldgicos, em critica da sociedade ou no relato de aventura.

A linguagem utilizada no romance € bastante variavel, dependendo do tempo histérico,
do estilo do autor e da clientela a que se destina. Se € para o publico infanto-juvenil, como é
nosso caso, por exemplo, essa linguagem é mais simples, acessivel a esta faixa etaria.

Como toda narrativa, 0 romance tem sua estrutura montada em alguns elementos
basicos: narrador (responsével por contar a historia); personagens (participantes das acfes e
responsaveis pelo desenrolar da narrativa); enredo (sucessdo e entrelagamento de fatos da
historia); tempo (curso temporal, marcado pela passagem das horas, dos dias, dos meses etc);
e, espaco (lugar onde as ac¢Oes sdo desenvolvidas). Por apresentar diferentes tipos de tramas,
esse género é dividido em varios tipos: romance policial, romance histérico, romance de

aventuras, romance regional, romance de cavalaria, romance ciclico, romance negro, romance



58

psicologico, romance didatico e de literatura infanto-juvenil. E este Gltimo é o objeto deste
projeto de intervencéo.

Nossa proposta tomou o0 romance como instrumento para o letramento literario, por estar
condizente com que se revela na teoria da leitura literaria e por acreditar que este género pode
criar condigdes para que o estudante compreenda os acontecimentos da vida, construindo e
consolidando uma postura critica diante de sua realidade e de seus pares. Pertinente destacar
ainda que os romances escolhidos fazem parte do universo da literatura baiana e se adequam a

toda teoria ja apresentada.

3.4.1 Os enredos da intervencao: obras escolhidas

“Um livro ¢ a prova de que os homens sdo capazes de
fazer magia”
Carl Sagan

Os romances escolhidos para a proposta de intervencdo foram A menina que cavava
com a caneta, de Sarah Correia, e Capitées de Areia, de Jorge Amado. Este Gltimo por meio da
exibicdo do filme e pela realizacdo de circulos de leitura, nos quais alguns trechos do livro
foram lidos na biblioteca da escola. Sendo o primeiro lido na integra pelos alunos, em casa.

Figura 06 — Romances trabalhados

~A MENINR.
U6 cavava, e
- ACANETA

ORGE AMADQ

Fonte: Acervo da pesquisadora/ 2018

A obra A menina que cavava com a caneta é atual, publicada em 2015, por uma jovem
escritora da cidade de Monte Santo, Bahia. E uma narrativa de contexto regional, de linguagem
simples, proxima do universo juvenil, de leitura rapida e que trata de questdes relativas a vida
de todo adolescente. Conta a historia de Alice, uma jovem de familia pobre do sertdo baiano,

orfa de mae e pai alcodlatra que se percebe “quebrada” pela vida, ou seja, a adolescente passa
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por muitas situagdes conflituosas, mas nada lhe tira a vontade de vencer, de “abrir as portas”
que lhe aprisionam a uma vida cheia de obstaculos.

O enredo mostra uma familia que vive em uma cidadezinha do interior com poucas
possibilidades e enfrenta muitas dificuldades. A protagonista da narrativa, € a mais nova das
quatro irméds com as quais convive. Sua méde morreu no parto e o pai e as irmés precisam
trabalhar fazendo bico para pagar as despesas da casa. As irmés de Alice cuidavam umas das
outras e nao tiveram oportunidade de ir a escola, mas a protagonista estuda em uma escola
publica e percebe a leitura como um caminho para vencer as amarras da vida. Alice, a menina
que cavava com a caneta, utiliza os livros e a caneta como armas para cavar uma nova historia
de vida. Como né&o tem dinheiro para comprar material de leitura, ela aproveita os livros néo
lidos da amiga Euridice, cuja mae é professora. Muitas vezes recebe livros de presente por
realizar as tarefas escolares da amiga. Na escola, conhece Bruno, o amor de sua vida, com quem
namora um tempo, mas € obrigada a afastar-se porque ele vai estudar na capital. A menina
continua na pequena cidade onde mora, “cavando” suas histdrias e cuidando do pai doente.
Essas historias sao lidas por um amigo, “um anjo sem asas” que resolve ajuda-la, apresentando
seus escritos literarios para uma editora, a qual apresenta interesse em publica-las.

Em meio a narrativa, a protagonista perde uma irmd, a avé e o pai, mas nao perde a
esperanca de tornar sua vida melhor. Através da escrita, a menina que cavava com a caneta
consegue abrir as portas que deseja e consegue transformar a vida da familia. Os problemas
enfrentados pela protagonista do romance sdo comuns aos enfrentados pelos alunos de
Juazeirinho e adjacéncias como o alcoolismo, a falta de trabalho, a doenca e a dificuldade
financeira. Os estudantes se reconheceram nas lutas de Alice, lutas parecidas com as que eles
travavam no dia-a-dia.

A obra jorgeamadeana, escrita no século passado (1937), é uma obra ja consagrada pela
critica literaria. Conta a histéria de meninos abandonados que viviam em um trapiche
abandonado de Salvador e nas ruas dessa cidade grande na luta pela sobrevivéncia. Eles
tramavam, furtavam, protegiam uns aos outros e viviam grandes aventuras. Canone da literatura
brasileira, Capitaes da Areia, apresenta personagens ainda adolescentes que viviam as agruras
da vida adulta. Mostra os problemas sociais da metropole, as relac6es de poder entre oprimidos
e opressores, 0 descaso das autoridades civis e religiosas para com os menores abandonados.

Este romance traz um forte sincretismo religioso que vincula Salvador a cidade das
crengas, do candomblé, da capoeira, das novidades, das alegrias, das lutas e dos herois de cada
dia, como Pedro Bala, lider dos capitdes da areia. Jorge Amado era um autor extremamente

envolvido com as questdes sociais de seu tempo. Em Capitées da Areia, 0s oprimidos nao sdo
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apenas 0s protagonistas, mas crian¢as abandonadas que vivem sozinhas nas ruas de Salvador,
que vivenciam diversas encruzilhadas, lutam contra muitas formas de opressdo e séo
“chamadas” pelos diversos agenciamentos discursivos propostos pelo narrador, confrontando a
literatura e a ideologia presente na obra.

Estes romances foram escolhidos por constituir-se de obras artistico-literarias que
emocionam, entretém e ensinam, e pela linguagem, por meio da qual se expde conteldo com
poesia. E, ainda, ambas as obras favorecem um trabalho teérico-metodologico acessivel a
tematicas necessarias ao cotidiano escolar. A seguir, a explanacao desse trabalho organizado

em Sequéncia Didatica.

3.5 TEMPO E PASSOS DA CAMINHADA: A SEQUENCIA DIDATICA

“Ler ¢ uma atividade multifacetada, o que
significa que as estratégias usadas na leitura ndo
sdo as mesmas para todo tipo de texto: ndo se 1€

uma receita culinéria da mesma forma que um

romance.”
Ernani Terra (2014, p. 7)

A leitura de romance na escola carece de planejamento. A Sequéncia Didatica (SD) é
de suma importancia para uma melhor sistematizacdo do trabalho a ser executado, pois 0s
procedimentos metodoldgicos sdo articulados em torno de um objetivo a ser alcangado, com
precisdo dos recursos e do tempo disponiveis. Mas de fato, o que é a Sequéncia Didéatica?
Segundo Dolz e Schneuwly (2004, p. 97), “¢ um conjunto de atividades escolares organizadas,
de maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito”.

A partir da realizacdo da intervencdo ficou evidente que as aulas de Lingua Portuguesa
sdo melhores conduzidas quando se utilizam desta ferramenta, pois, mais de que um artefato, a
Sequéncia Didatica possibilita a realizagdo de um planejamento de ensino de maneira
organizada e sequenciada. Entdo € um mecanismo favoravel para se trabalhar com os géneros
textuais, principalmente porque pode envolver os trés segmentos do ensino da lingua: leitura,
analise linguistica e produgéo textual.

Na SD, as atividades sequenciadas obedecem a uma ordem coerente e sdo estruturadas
em um determinado periodo de tempo, com os recursos e condi¢fes pedagdgicas favoraveis ao

que se propde. Para o trabalho com géneros textuais, a elaboracdo da SD é muito pertinente e



61

pode produzir bons resultados, visto que ha possibilidade de gradacdo dos saberes. Dolz e
Schneuwly (2004) desenvolveram o seguinte modelo de Sequéncia Didatica (Cf. Figura 07).

Figura 07 - Esquema de Sequéncia Didéatica de Dolz e Schneuwly (2004)

ESQUEMA DA SEQUENCIA DIDATICA
m’ /Mo;‘.\ Mddllo | FRO?‘“AC'.AO

Apresentacdo
da sitvagéo

Fonte: Google imagem?®?, baseado em Dolz e Schneuwly (2004, p. 98)

Como nosso projeto de pesquisa se apropriou do género romance, este modelo de Dolz
e Schneuwly (2004) néo é adequado®?, visto que a proposta de intervencao privilegia o trabalho

de letramento literario mediado pela leitura do romance.

As seqiiéncias didaticas apresentam uma grande variedade de atividades que
devem ser selecionadas, adaptadas e transformadas em fungdo das
necessidades dos alunos, dos momentos escolhidos para o trabalho, da histéria
didatica do grupo e da complementariedade em relacdo a outras situacdes de
aprendizagem da expressdo, propostas fora do contexto das seqliéncias
didaticas (DOLZ e SCHNEUWLY, 2004, p. 111).

Como os autores afirmam, as atividades de uma Sequéncia Didatica podem ser
adaptadas ou modificadas para melhor se adequar a turma ou a proposta. Como o trabalho
desenvolvido na intervencdo ndo era de escrita, as atividades propostas pungiam um outro
desenho. Ndo seria pertinente solicitar a estudantes do Ensino Fundamental 11 que produzissem
romances. Entdo, a Sequéncia Didatica passou por uma comutagéo, ja que nosso foco era o

letramento literario.

32 A imagem ja é de dominio publico.

38 E valido registrar que a proposta de intervenco sugere a producéo de fanfics depois da leitura de determinados
capitulos do romance. Para o trabalho da escrita de fanfics, esse modelo de Sequéncia Didéatica, proposto por Dolz
e Schneuwly é perfeitamente adequado. Mas o foco do trabalho era a leitura do romance. A escrita apareceu ha
proposta de interveng&o como um meio de os alunos expressarem criatividade, desejos e emocdes. E valido revelar,
que para a escrita das fanfics, uma parte da Sequéncia Didatica em questao foi utilizada.
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Adotar uma SD que privilegie o género literario foi um desafio, porque Dolz e
Schneuwly (2004) nédo viabilizaram uma Sequéncia Didatica para o trabalho efetivo com
literatura, como o0 poema e o romance, por exemplo. Quica tenha sido para evitar a didatizacdo
do texto literario; no entanto, ousamos e tomamaos este género como objeto da proposta. O fato
de o romance estar sendo explorado na escola, por si sd, ja configura uma didatizagio3. Ento,
produzimos nossa Sequéncia Didéatica fazendo as devidas adaptacdes para comportar algumas

particularidades do género em questéo.

Figura 08 - Esquema da Sequéncia Didéatica

B

MODULO 2

Fonte: Acervo da pesquisadora

Esta adaptacdo na SD foi motivada para melhor se adequar ao trabalho com romance.
Ela esta organizada em cinco etapas sistematizadas, sendo que a fase intermediaria é
subdividida em modulos. As etapas ordenam o trabalho:

e Sondagem —momento de descoberta dos conhecimentos prévios do aluno acerca do que
ja sabe sobre o género romance e o nivel de interesse por leitura desse tipo (carga
horéria: 03 aulas de 45 minutos cada)®;

e Apresentacdo da situacdo — exposi¢do da proposta de intervencdo e motivagdo para a
leitura do romance, inclusive com um video da autora do romance, motivando os alunos
para a leitura (carga horéria: 03 aulas de 45 minutos cada);

e Modulos — trabalho organizado em material didatico®® impresso (Cf. Apéndice B),
sistematizado em categorias tematicas (identidade, relacdes interpessoais e espago onde

% Dolz e Schneuwly (2004, p. 82) afirmam que “toda introdugdo do género na escola faz dele, necessariamente
um género escolar”.

35 E pertinente registrar que depois do trabalho de investigacdo, através de um inventario de leitura, os alunos
assistiram ao filme Capitées da Areia, adaptacdo da obra de Jorge Amado, por meio da qual estabeleceu-se um
didlogo com a obra A menina que cavava com a caneta.

36 O material didatico-pedagdgico foi construido pela pesquisadora.
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se vive), com foco nas caracteristicas do género, aspectos textuais e, sobretudo, na

leitura dos capitulos do romance e de outros textos de géneros distintos; além de

interpretacéo e producéo de fanfics®’ (carga horaria: 24 aulas de 45 minutos cada e mais
um dia de viagem — excursdo para encontro com autora do romance);

e  Apresentacdo final — culminancia em formato de café literario para apresentacédo de
alguns textos produzidos nas aulas e reencontro® com a autora do romance (carga
horéaria: 02 aulas de 45 minutos cada);

e Auvaliacdo — momento de julgamento do trabalho como um todo (carga horaria: 01 aula
de 45 minutos).

Essa Sequéncia Didatica (Cf. Apéndice A) privilegiou uma pratica de leitura do romance
feita por capitulos, os quais foram discutidos em seus respectivos modulos. O trabalho foi
centrado na obra A menina que cavava com a caneta, de Sarah Correia, estabelecendo dialogo
com a obra Capitées da Areia®, de Jorge Amado, incitando o aluno a “experienciar o mundo”
por meio da literatura, canonica e ndo canbnica, com reflexdes, aprendizado, prazer e saber.

E valido ressaltar que, com uma perspectiva interacionista, 0 nosso intuito na proposta
foi possibilitar didlogos (além de Capitaes da Areia) entre o género romance e outras linguagens
de géneros textuais heterogéneos, bem como favorecer o entendimento dos textos e contribuir
para a competéncia leitora do educando. A ideia foi abrir espaco de confluéncia entre
aluno/autora/obra literaria, tornando significativa a discussdo do romance (e de outras obras), a

partir de perspectivas metodoldgicas apresentadas por Cosson (2014, p. 46).

E necessario que sejam sistematizados em um todo que permite ao professor
e ao aluno fazer da leitura literaria uma pratica significativa para eles e para a
comunidade em que estdo inseridos, uma pratica que tenha como sustentacéo
a propria forca da literatura, sua capacidade de nos ajudar a dizer o mundo e a
nos dizer a nés mesmos. Uma préatica, em suma, que tenha como principio e
fim o letramento literéario.

Assim, é relevante a sistematizacdo do trabalho pedagdgico. Este autor propde duas

alternativas na tentativa de tornar a préatica da leitura literaria, de fato, significativa: Sequéncia

37 Vale lembrar que fanfics sdo textos produzidos por fas, dando sequéncia a narrativa ou criando outras histdrias
para os personagens da obra em questdo. Os alunos foram incentivados a criar um fandom (espécie de fa clube)
para escrever as fanfics, as quais puderam servir para exploragdo da criatividade e para a expressdo dos
sentimentos, ideias e emocdes dos leitores, a partir das obras lidas.

38 E bom registrar que é parte integrante do dltimo médulo, uma excurséo para a cidade de Monte Santo, cidade
onde mora a autora, para um contato com a mesma e para conhecer o espago que Ihe motivou a escrever o cenario
da obra.

39 Os alunos tiveram contato com a obra Capitées da Areia por meio da exibicdo do filme e leitura de trechos do
romance. E a obra foi escolhida por ser citada no romance A menina que cavava com a caneta.
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Basica, indicada para o Ensino Fundamental e Sequéncia Expandida, adequada para o Ensino
Médio. Adotamos a Sequéncia Basica por ser apropriada para o 9° ano. Ela foi sistematizada
em perspectivas metodologicas que qualificam o trabalho da literatura na sala de aula como,

por exemplo, realizagdo de oficinas, técnica do “andaime®®”

e construgdo de portfolio
(COSSON, 2014). Ela é composta das seguintes etapas: Motivacgdo, Introducdo, Leitura e
Interpretacgéo.

A Sequéncia Basica se aplicou melhor ao projeto de intervencéo, por ndao haver foco na
questdo da escrita e reescrita de textos. Em funcdo de uma melhor conducdo sistematica do
trabalho, ela se configurou em uma estratégia que, de forma planejada, seguiu uma ordem linear
e concatenada de atividades. O esquema detalhado da Sequéncia Didatica (Cf. Figura 09)
mostra que houve uma conjugacao do método proposto por Dolz e Schneuwly (2004) e as ideias

metodoldgicas da Sequéncia Basica de Cosson (2014).

Figura 09: Esquema detalhado da Sequéncia Didatica

MOTIVACAO E
INTRODUCAO

l

Avaliagiio

Fonte: Acervo da pesquisadora/2018

40 A expressdo “andaime” é usada por Vigotsky e sugerida por Cosson (2014), com a concepgio de que o professor
deve “amparar” ou apoiar o aluno para que o mesmo aprenda de forma auténoma.
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A uni&o dos dois modelos de sequéncia justifica-se pelo trabalho estrutural com o género
romance de Dolz e Schneuwly (2004) e pela valorizacdo da leitura do texto defendida por
Cosson (2014b). No esquema, percebemos que os modulos de carater estruturais e textuais se
antecedem aos modulos tematicos, atendendo as proposicoes de Dolz e Schneuwly (2004), as
quais indicam a apresentacédo da situacdo. Desse modo, 0s alunos tiveram, logo nos primeiros
maodulos, a oportunidade de conhecer as caracteristicas do género romance. No entanto, esse
detalhe ndo privilegiou a forma em detrimento do conteddo (ou tema), em virtude da extensédo
do texto do romance e da condugdo dos modulos, os quais sempre iniciavam com a discussdo
de um capitulo do texto.

Pensando no desenvolvimento do trabalho de leitura do romance por capitulos,

privilegiamos o que Cosson (2014) chama de Intervalos de leitura.

Quando o texto é extenso, o ideal é que a leitura seja feita fora da sala de aula,
seja na casa do aluno ou em um ambiente préprio, como a sala de leitura ou a
biblioteca por determinado periodo. Durante esse tempo, cabe ao professor
convidar os alunos a apresentar os resultados de sua leitura no que chamamos
de intervalos. Isso pode ser feito por meio de uma simples conversa com a
turma sobre o andamento da histéria ou de atividades mais especificas
(COSSON, 2014, p. 62).

Assim, por se tratar de um texto longo, como o do género romance, a nossa SD (Cf.
Apéndice A) se apoiou nas proposicdes de Cosson (2014b), valorizando a leitura extraclasse e
os intervalos de leitura. A pratica de leitura do romance se deu por capitulos entre um mddulo
e outro. “Ler cada semana um capitulo de um romance ¢ uma atividade que costuma ser
frutifera” (LERNER, 2002, p. 89). Adotando a sugestao de Lerner (op. cit.), para cada capitulo
o0 aluno tinha um periodo de uma semana para a leitura, propiciando assim um contato mais
duradouro com o texto. Por meio desses intersticios, foi possivel promovermos as rodas de
conversas, nas quais foram possibilitados dialogos, interpretacoes, troca de saberes, interacdes
e discussbes de temas abordados na obra, a saber, identidade, relacGes interpessoais e
valorizacdo do espago onde se vive.

No caso do romance A menina que cavava com a caneta, de Sarah Correia, a sugestao
foi de cinco intervalos, pois a obra é dividida em seis capitulos. “Em muitos casos, a observagao
de dificuldades especificas enfrentadas por um aluno no intervalo é o inicio de uma intervencao
eficiente na formagao de leitor daquele aluno” (COSSON, 2014, p. 64). Acreditamos que os

intervalos de leitura sdo fundamentais para a concretizagdo do letramento literério, pois
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funcionam ora como um diagnostico para a proposta apresentada e planejamento de futuras
atividades, ora como remate com momentos de reflexdo e construcdo do pensamento critico do
aluno.

Em nossa intervencdo, a Sequéncia Bésica estava centrada em um trabalho que
concebia a leitura literdria como um produto da interacdo entre autor/texto/leitor. O texto do
romance se deu em partes para se chegar ao todo, a fim de que a leitura do texto pudesse ser
feita na integra, diferente de como aparece em materiais, manuais ou livros didaticos, cujas
fragmentacdes e/ou adaptacdes de textos ndo abrangem a totalidade da obra e néo caracterizam
um letramento literario eficiente.

Vale registrar que a obra Capitaes da Areia fugiu ao padréo citado acima, em virtude
do pouco tempo destinado a intervencdo. Alguns trechos da obra foram lidos em circulos de
leitura, a fim de que os alunos tivessem contato com a linguagem artistico-literaria de Jorge
Amado, para fomentar as tematicas trabalhadas e para outorgar o didlogo com A menina que
cavava com a caneta. Fizemos o caminho inverso, do todo as partes, pois o0 primeiro contato
que os alunos tiveram com a obra foi por meio do filme, ainda no inicio da proposta.

A sondagem foi a primeira etapa da Sequéncia Didatica. E por meio desse recurso que
o professor adquire informaces relevantes para o planejamento de atividades especificas e para
fazer qualquer intervencdo. Ela é o ponto de partida para qualquer proposta e foi feita por meio
de um inventario de leitura (Cf. Apéndice B), no qual os alunos respondiam as questes
relacionadas ao gosto pela leitura, as aulas de Lingua Portuguesa e ao interesse pela leitura do
romance. Mais a frente, detalharemos o resultado.

Depois da atividade diagnostica, nas etapas Motivacéo e Introducdo, estimulamos a
leitura do livro (e, posteriormente, motivamos ainda a leitura de cada capitulo) com din&micas,
guestionamentos e exploracdo do titulo, os quais serdo relatados mais adiante. O livro foi
apresentado, folheado e seus elementos*' estudados e a apresentacdo da obra foi feita pela
autora, por meio da exibicdo de um video. A etapa da Leitura foi iniciada na sala, sendo
interrompida em um momento empolgante da narrativa. Os alunos deram continuidade em casa,
com intervalos entre um capitulo e outro para a etapa da Interpretacdo, a qual aconteceu na
sala, através de discussdes nas rodas de conversa, atividades variadas (material didatico) e
analises de trechos do romance e de outros textos (de outros géneros), que apoiaram a

concretizacdo do trabalho.

41 Os elementos aos quais nos referimos sdo sinopse, ficha catalografica, prefacio e orelhas do livro.
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Os modulos foram divididos em dois blocos: mddulos de aspectos estruturais e textuais;
e modulos de aspectos reflexivos, nos quais sdo dispostos alguns temas. “No ambito escolar, a
literatura € um Iécus de conhecimento e, para que funcione como tal, convém ser explorada de
maneira adequada” (COSSON, 2014, p. 26 e 27). Desse modo, o trabalho foi dividido em
categorias estruturais, textuais e tematicas. Um dos modulos trata da estrutura (caracteristicas
do romance), outro de intertextualidade, ja que a obra é rica em didlogos intertextuais; e 0s trés
ultimos sdo compostos de textos de atividades que privilegiam as tematicas trabalhadas:
identidade, relacdes interpessoais e senso de pertencimento ao espaco onde se vive. A seguir,
mostraremos a configuracao desses modulos e como foram desenvolvidos.

No Mddulo 1 — A magia e a estrutura do romance —, buscamos mostrar o encanto do
romance e expor os aspectos formais de composicao do género. Atendendo a proposta de Dolz
e Schneuwly (2004) de apresentacdo (reconhecimento) do género, o primeiro modulo
privilegiou a estrutura do romance. Mas antes de revelar os aspectos formais do género,
tentamos seduzir os alunos, mostrando-lhes o fascinio que o romance e seus muitos personagens
(que se imortalizaram ao longo do tempo) podem despertar no leitor, na tentativa de sensibilizar
pela forca da literatura. Tencionamos mostrar um pouco da magia do romance com uma
dinamica de recepgdo na biblioteca®, que sera detalhada mais adiante.

No Mddulo 2 — O romance e os dialogos intertextuais —, trabalhamos o elemento da
textualidade muito presente na obra A menina que cavava com a caneta: a intertextualidade.
Além de Capitdes da Areia — a principal obra de apoio da proposta — outras obras e outras
linguagens apareceram no material didatico para consolidar o entendimento da
intertextualidade, como artes plasticas, tirinhas e anincios publicitarios. Trechos de obras que
sdo mencionadas no romance também alicercaram e exemplificaram o contetdo estudado. Vale
registrar que em todos os mddulos, hd uma secdo intitulada “Extensdo de atividades”, a qual
propbs aos alunos que ampliassem o repertério literario, visto que ha indicacdo de fontes de
obras citadas no romance. Neste segundo mddulo ainda, os alunos foram apresentados as
fanfics*>. Eles estudaram sistematicamente o que sdo as fanfics e comegaram a produzir 0s
primeiros textos, para que pudessem ter um primeiro contato com o género.

No Modulo 3 — O romance e as leituras de mim —, os educandos foram convidados a
refletir sobre a identidade. Alem das discussdes de trechos do romance lido e da obra Capitaes
da Areia, 0 modulo apresentou trechos de Morte e Vida Severina, de Jodo Cabral de Melo Neto;

42 Alunos (de outras turmas do colégio) com habilidades de teatro foram convidados para o momento de recepgio
da turma na biblioteca.
43 Até o0 momento da pesquisa, os alunos, com excegdo de um, ndo tinham conhecimento sobre as fanfics.
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e 0 poema lIdentidade, de Pedro Bandeira, os quais enriqueceram as discussfes sobre 0s
aspectos identitarios. O aluno foi levado a pesquisar sobre a historia de seu nome e sobre sua
base identitaria.

No Maodulo 4 — O romance e as relacGes interpessoais —, 0s alunos foram motivados a
pensar nas relacbes humanas existentes nos dois romances estudados e em suas vivéncias no
cotidiano. O material didatico deste mddulo teve apoio de outros textos como O mundo, de
Eduardo Galeano, e o poema Casamento, de Adélia Prado. Trabalhos de grupo e algumas
dindmicas foram usadas para locupletar o material didatico.

O Mddulo 5 — O romance e o0 espaco —, foi dividido em duas se¢Bes. No primeiro
momento, 0s estudantes foram estimulados a refletir sobre o espaco onde estdo inseridos,
aproveitando situacdes do romance lido. Videos, poemas, pinturas e can¢des foram usados para
compor o material didatico abordando a dicotomia campo e cidade. Na segunda parte do
maodulo, fizemos uma viagem a cidade onde mora a autora do romance para conhecer 0 espago
que Ihe motivou a escrita do cenario da obra. Na oportunidade, fizemos uma entrevista com a
mesma para a escrita de sua biografia. Mais adiante, pormenorizaremos como se deu esse
momento e as demais atividades.

Dessa forma, a leitura e a interpretacdo, fases importantes da Sequéncia Basica sugerida
por Cosson (2014), foram conduzidas e realizadas de modo leve, sem fadiga e com proveito.
Alguns objetivos foram alcancados, pois notamos interesse pelo texto, atencdo, concentracgéo,
reflexdo de aspectos relevantes e analise criticas de algumas situa¢6es abordadas na obra. Foi
possivel estabelecer um dialogo entre leitor e texto.

No percurso, como produto do letramento literario mediado pela leitura do romance, 0s
alunos criaram um fandom** (espécie de fa clube de Alice, protagonista da obra) e criaram

fanfics que foram divulgadas por meio de uma Fanpage — pagina de fa do Facebook.

O necessario é fazer da escola uma comunidade de escritores que produzem
seus proprios textos para mostrar suas ideias, para informar sobre fatos que os
destinatarios necessitam ou devem conhecer, para incitar seus leitores e
empreender a¢Oes que consideram valiosas, para convencé-las da validade dos
pontos de vista [...] (LERNER, 2002, p. 18).

44 Fandom é uma palavra oriunda de uma expressdo inglesa — fan kingdom — muito utilizada no ciberespaco e
significa “reino dos fas”.
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As fanfics foram produzidas, inicialmente, no material didatico, depois de revisadas®,
foram digitadas e, por fim, postadas no site Nyah! Fanficction. Como os alunos n&o tinham a
pratica de acessar sites de fanfics, houve o incentivo para que o site e as fanfics fossem
divulgadas em outra plataforma digital: a Fanpage. Esta pagina deu mais visibilidade aos
textos, pois muitos adolescentes estavam constantemente conectados ao Facebook e contribuiu
para a divulgacdo de suas fanfics e para o acesso aos textos dos colegas. Segundo a BNCC
(2017, p. 68) “As praticas de linguagem contemporaneas ndo s6 envolvem novos géneros e
textos cada vez mais multissemioticos e multimidiaticos, como também novas formas de
produzir, de configurar, de disponibilizar, de replicar e de interagir”. Além das fanfics, ainda
foi oportunizado aos alunos que escrevessem a biografia da autora e a sinopse e da obra.

A Apresentacdo Final — culminancia do projeto em formato de Café Literario — e a
Avaliacdo sdo as duas Ultimas etapas da Sequéncia Didatica. Quando o romance foi lido e
compreendido em sua totalidade, os alunos apresentaram o resultado de suas leituras para a
comunidade escolar e para os pais. Os estudantes planejaram, construiram os textos e definiram
como seria a apresentacdo da obra para a comunidade escolar. E importante registrar que 0s
alunos foram os protagonistas, nesse momento, sendo responsaveis pelas ideias, pelo acato de
sugestdes dos colegas, pelas construgdes dos textos e ensaios, 0s quais serdo relatados
posteriormente.

A (ltima etapa da Sequéncia Didatica foi a Avaliacdo. Esta é uma pratica importante,
visto que possibilita a reflexdo das atividades propostas, das acdes desenvolvidas e das
aprendizagens adquiridas. Esta etapa ndo foi feita apenas pela pesquisadora, mas sobretudo
pelos sujeitos envolvidos no processo. Embora a avaliacdo tenha perpassado por todos 0s
maodulos, esta Ultima etapa de apreciacdo foi 0 momento de o aluno fazer uma reflexdo como
um todo, registrar suas analises no papel, ponderar, apontar os aspectos negativos e validar o

que foi positivo, conforme mostraremos mais adiante.

4 As fanfics, em sua maioria, precisaram passar por um processo de reescrita depois da revisdo, ndo so pelos
aspectos linguisticos, mas também em virtude de elementos textuais e de organizagdo de ideias.
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4 A MAGIA DO ROMANCE NA ESCOLA: RELATOS DE EXPERIENCIA

“Ler possibilita desvendar aquilo que outros ja viveram,
produziram, criaram, sentiram... em outros lugares,
outros tempos ou na imaginacdo. Multiplica e possibilita
viver muitas vidas e experiéncias. Desvenda outros
sentimentos ¢ histdrias escondidas.”

Zoara Failla (2016, p. 19).

A magia das historias potencializa o cintilar da leitura, concede a experiéncia de “outras
vidas” e o desvendar de sentimentos, como alvitra a epigrafe. Nessa dire¢do, é vital que haja
promocao de um ambiente favoravel para a exploracao do texto e para o encontro entre aluno e
obra literaria, permitindo que o estudante compreenda a magia da obra e seus multiplos
significados. Neste capitulo, apresentamos os relatos das experiéncias da proposta, seguindo as
proposi¢des da SD: sondagem; motivacdo e introducéo; leitura e interpretacdo, sustentadas
pelo material didatico e pelas atividades desenvolvidas; apresentacao final e avaliacéo.

E pertinente destacar que, como a intervencdo se fundamenta, sobretudo, na leitura e
interpretagdo, relatamos com precisdo todas as atividades desenvolvidas, a saber: rodas de
conversa — com os didlogos intertextuais —, escrita de fanfics, excursdo para o encontro entre
leitores e autora do romance, contacdo de historias e usufruto da biblioteca, com seus circulos
de leitura — estes ultimos como desdobramento da proposta de intervencao.

Vamos ao relato!

4.1 MOMENTO DAS TATEACOES: SONDAGEM

Entendemos que o trabalho diagnostico é elemento indispensavel para uma proposta de
intervencdo, pois ele nos possibilita fazer um levantamento do sujeito, do contexto sociocultural
em que esté inserido, de suas praticas de leitura, de seu conhecimento a respeito do género e do
que pensa sobre as aulas de Lingua portuguesa. Para Mayrink e Massucato (2015)*, a
sondagem “ajuda a identificar as causas de dificuldades especificas dos estudantes na
assimilacdo do conhecimento, tanto relacionadas ao desenvolvimento pessoal deles quanto a
identificacdo de quais conteudos do curriculo apresentam necessidades de aprendizagem”. A
sondagem é a 1?2 etapa da Sequéncia Didatica. E por meio desta atividade que nos,

pesquisadores, encontramos subsidios para atestarmos — ou negarmos — nossas assertivas.

% Nao foi possivel identificar a pagina. Disponivel em: <https://gestaoescolar.org.br/conteudo/1486/a-
importancia-da-avaliacao-diagnostica-inicial>.


https://gestaoescolar.org.br/conteudo/1486/a-importancia-da-avaliacao-diagnostica-inicial
https://gestaoescolar.org.br/conteudo/1486/a-importancia-da-avaliacao-diagnostica-inicial
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Para a concretizacdo dessa atividade diagnostica, utilizamos alguns instrumentos para
angariar informagcdes a respeito dos sujeitos da pesquisa, a saber, Inventario sociocultural*’ (Cf.
Apéndice C), Inventario de leitura® (Cf. Apéndice B) e Conversas informais com os
educandos. Nesse sentido, nos apropriamos destes recursos e mostraremos a seguir os dados
obtidos atraves do Inventario de leitura e pelas conversas informais do ambiente escolar.

Esses inventarios foram respondidos por dezenove estudantes*® e, por meio deles,
percebemos que mais de 30% da turma apresentava distor¢cdo idade/série e que uma quantidade
significativa de alunos dessa turma resistia a qualquer atividade de leitura, sendo ou nao de
texto literario. Os alunos afirmavam, nas conversas informais antes da execucgdo do projeto, que
n&o gostavam de ler®. Era evidente a relutancia dos estudantes para a leitura de textos extensos,
como é o caso do género romance. Este fato foi comprovado pelos dados da sondagem.

Vejamos os gréaficos.

Figura 10 - Graficos correspondentes as questfes 01 e 10 da sondagem

Voce gosta de ler? Quantos livros vocé leu este ano?

W Sim ¥ Nenhum

u Nio 101 livro
Mais ou menos 02 livros ou mais

Fonte: Inventario de leitura - Acervo da pesquisadora/ 2018.

16% dos alunos afirmaram que gostavam de ler. E mesmo que 68% dos alunos tenham
respondido “Mais ou menos” para a pergunta “Vocé gosta de ler?”, pode-se verificar no grafico

correspondente a questdo dez (Quantos livros vocé leu este ano?) (Cf. Figura 10), que as

470 Inventario sociocultural foi realizado pela ferramenta digital Google Forms. Os dados do referido inventario
foram utilizados na caracterizacdo dos sujeitos da pesquisa.

4 |Inventario aqui tem o sentido de caracterizagdo pormenorizada ou listagem detalhada das informag@es acerca
dos sujeitos da pesquisa. O referido inventario encontra-se no material didatico preparado para a intervencao.

49 E interessante lembrar que, durante o percurso da intervencéo, houve uma baixa contingéncia, pois na segunda
semana da execugdo do projeto, um dos alunos, j& maior de idade, foi transferido para a turma de EJA. E depois,
no meio do processo, mais trés alunos deixaram a unidade escolar.

50 O motivo pelo qual a turma foi escolhida foi, justamente, o fato de os alunos, em sua maioria, afirmarem ndo
gostar de ler.
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respostas dadas sdo paradoxal, j& 84% dos estudantes afirmaram que ainda ndo tinham lido
nenhum livro no ano (até o inicio da intervencdo). Isso d& um demonstrativo da falta de gosto
e de interesse pelo ato de ler. Em relagéo a leitura literaria com mengéo ao género romance, 0S

dados obtidos também foram contraditérios e nada animadores.

Figura 11 - Graficos correspondentes as questdes 05 e 11 da sondagem

Voceé gosta de ler romance? Quantos livros vocé Ié por ano?

i B1llvro
uSim
i u 2 lvros

u Mais ou menos
N 3 livros
a0
A n4|ivros
B Nenhum livro

Fonte: Inventério de leitura - Acervo da pesquisadora/ 2018.

58% dos estudantes afirmaram na atividade diagnéstica que gostavam de ler romance.
Podemos perceber ainda, que 42% dos educandos afirmaram que liam apenas um livro por ano
e 32% afirmaram que ndo faziam a leitura de nenhum livro. Se gostavam de ler romance, por
que ndo os liam? Os resultados mostram-se contraditérios. Quando perguntados sobre o
conhecimento relacionado a autores 60% disseram que ndo conheciam ou que conheciam mais
ou menos. Para a questdo “A que lugares vocé ja viajou através das leituras?”, 90% responderam
“Nenhum”. 1sso mostra a fragilidade desses alunos no que se tange a leitura de mundo. Eles
ficam muito circunscritos no espaco real, delimitados pelas questdes socioecondmicas, 0 que
impossibilita fazer a viagem de mundo através dos romances e de outros textos.

Outro dado que merece destaque € que 4 (quatro) dos 19 (dezenove) alunos ainda ndo
tinham lido nenhum livro, até 0 momento da intervencéo (Cf. figura 12). Em conversa informal
na sala sobre os motivos pelos quais esses alunos nao liam, percebemos que vieram de familias
que ndo promoviam exercicios de leitura ou ainda que possuem pais semianalfabetos ou
analfabetos. Questionados sobre as leituras de romance legitimadas pela escola, esses alunos
afirmaram que nunca tiveram interesse. Esse fato nos impulsiona a um guestionamento: Por
que as atividades de leitura propostas na escola ndo conseguem despertar o interesse do

educando?
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Antunes (2003) diz que as atividades de leitura que sdo outorgadas pela escola tiram o
prazer da leitura, pois se constituem em momentos de treino ou de cobrangas e séo reduzidas a
exercicios e a fichas de leituras que quase sempre culminam em avalia¢cdes. Podemos, assim,
deduzir que a repulsa as leituras pode estar atrelada as lacunas ou faléncias nas préaticas de
leitura desenvolvidas ao longo dos anos nas escolas.

Poucos livros foram lembrados para o registro de primeira leitura do aluno, na
sondagem. As memorias de leitura sdo frageis, uma vez que ao pousar o olhar para sua propria
historia de leitura, os alunos perceberam que ndo tinham tantas memdrias como
pressuptinhamos. Segundo o dicionario®, memoria é a “faculdade de reter ideias, sensagdes,
impressoes, adquiridas interiormente”. Para Soares (2001), vamos “bordando a nossa vida” a
partir dessa retencdo de ideias e de sensacGes que ficam registradas na anamnese. Se os alunos
ndo tém retidas recordacdes sobre literatura, € porque ndo vivenciaram o encanto das narrativas
ou estas ndo lhes foram significativas. Acreditamos na primeira op¢do, porque “a teia € 0
passado que reconstruimos, desvendando para nés mesmos, tanto quanto para 0s outros, o risco
que guiou o bordado” (SOARES, 20, p. 28). A teia, constructo do passado, de grande parte dos
alunos € carente da magia do romance e ndo possui memorias literarias, o que pode ser

confirmado pelos gréficos a seguir.

Figura 12 - Graficos correspondentes as questfes 13 e 14 da sondagem

Qual o primeiro livro que vocé leu? Qual o livro que mais Ihe chamou a atengdo?

NAO LEMBRA JOROE O PE DE FEUAO
NENHUM .
i ABRANCA DE NEVE E 05 SETE ANDES
BiBLIA
ACULPAE DAS ESTRELAS 0 OUTRO PASSO DE DANGA
AESCRAVAISAURA
ASELECAO

MINHA VIDA FORA DE SERIO A SELEC.E\O

A CULPAE DAS ESTRELAS

CACHINHOS DOURADOS
CHAPEUZINHO VERMELHO

0 GRANDE DESAFIO

0S TRES PORQUINHOS A ESCRAVA ISAURA

0 1 2 3 4 5 6 7 8 NENHUM

| ] 1 ] 1
® QUANTIDADE DE LIVROS 0 1 2 3 4 5 6 7

Fonte: Inventario de leitura - Acervo da pesquisadora/ 2018.

O primeiro grafico aponta que 7 (sete) dos 19 (dezenove) alunos ndo se lembraram do
primeiro livro que leram. Isso pode ser um demonstrativo de que a literatura ndo tem sido

significativa para criangas e adolescentes. Quando perguntados sobre um livro que gostaram e

>1 Dicionario online. Disponivel em: <https://www.dicio.com.br/memoria/>. Acesso em 09 de janeiro de 2018.


https://www.dicio.com.br/memoria/
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que tenha chamado a atencdo, seis alunos responderam ‘“Nenhum” e sete alunos deram a
resposta citando livros lidos na escola no ano anterior®?, a saber, O grande desafio e A escrava
Isaura. Estes dados confirmam que, ao longo dos anos, esses alunos do distrito de Juazeirinho
e adjacéncias ndo tiveram tanto contato com a literatura infanto-juvenil ou comprovam que o
contato com os livros ndo tenha sido t&o significativo para 0s mesmos e, como consequéncia,
percebemos muitos sujeitos com visdao de mundo limitada, com menos criticidade e pouca
autonomia.

Quica isso seja resultado de uma cultura que nédo valoriza o livro na infancia, talvez os
livros lidos ndo tenham sido apropriados para a faixa etéria, possivelmente ndo tenham
fomentado emocdo, prazer ou conhecimento. Dai a importancia de pais e professores
privilegiarem a escolha do titulo do livro destinado a criangas e adolescentes. N&do se pode
assustar, aniquilar, podar o prazer da leitura. “Devemos recuperar a leitura como atividade
prazerosa, fruidora do conhecimento, do ludismo e da alegria de saber e inventar conhecimentos
de si e dos outros” (ARAUIJO, 2006, p. 125).

Outro dado que merece registro € o do reconhecimento do educando sobre a relevancia
da leitura. Perguntados sobre esse reconhecimento, 57% responderam “Mais ou menos” e 43%
disseram que reconheciam a importancia da leitura, entretanto na préatica da sala de aula, esses
alunos eram resistentes ao ato, com excecdo a leitura dos textos postados nas redes sociais,

como se verifica na figura 13.

Figura 13 - Gréficos correspondentes as questdes 16 e 17 da sondagem

0 que voceé gosta de ler? 0 que vocé costuma ler?
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Fonte: Inventario de leitura - Acervo da pesquisadora/ 2018.

52 A informacéo foi obtida em reunifo do corpo docente da escola para escolha de livros, em preparacdo a um
projeto de leitura.
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Um dos graficos mostra vinte e duas respostas, porque alguns indicaram mais de uma
alternativa. Trés alunos ndo sinalizaram “textos das redes sociais” e, em conversa posterior, eles
afirmaram n3o ter acesso ao aparelho smartphone®®. H& um discurso enraizado por nos,
professores da Educacdo Bésica, afirmando que os alunos ndo gostam de ler. E notério, o
grafico confirma, que os alunos possuem prética da leitura. O texto literdrio é que ndo é
privilegiado nessa pratica. Nas plataformas digitais, os estudantes tém acesso a textos
multimodais e semioticos que, como eles afirmam, sdo mais atrativos.

Héa algumas décadas, o letramento privilegiado na institui¢do escolar era fundamentado
em atividades tradicionais, nas quais se apelava somente a linguagem escrita como mecanismo
para o ensino da lingua, com utilizagao apenas de livros e cadernos. Nos ultimos anos, o leitor
do texto escrito migrou do papel para as telas, sobretudo, para as telas de smartphones. E as
redes sociais tém instrumentalizado a proliferacdo desses textos, os quais combinam palavras,
imagens, cores e sons. “Uma das principais caracteristicas dos novos (hiper)textos e
(muiti)letramentos é que eles s&o interativos, em varios niveis (na interface, das ferramentas,
nos espagos em rede dos hipertextos e das ferramentas, nas redes sociais etc.)” (ROJO, 2012,
p. 23). Essa possibilidade de interacdo nas redes sociais encantam os alunos, mesmo com a
precariedade do uso da internet na zona rural.

A sondagem permitiu a identificacdo de todos esses pontos com antecedéncia. Isso pode
auxiliar o professor a pensar na insercdo de atividades que possam despertar o interesse do
educando na proposta de letramento literario, como, por exemplo, exibicdo de filmes e de
mausicas, textos imagéticos, construcdo de videos, utilizacdo de sites — para hospedagem de
fanfics — e uso das redes sociais.

Alguns dados obtidos na atividade diagnostica criaram expectativas para a
concretizacdo de nossa acdo pedagogica, pois metade dos alunos, apesar dos resultados
apresentados acima, disseram gostar da leitura de literatura (Cf. Figura 14). Quando
perguntados “Qual o género literario vocé prefere?”, 16% mencionaram a poesia, 16%
assinalaram o teatro e 68% responderam o romance. Isso alimentou nossa confianga acerca do
trabalho com este género. E interessante esclarecer que estes dados s&o compreensiveis, quando
se pensa na possibilidade de que alunos costumam dar respostas que agradem ao professor.

Talvez tenham sido influenciados pela previsdo da intervencao com utilizacdo do género.

53 Mais de trés alunos da turma nédo possuiam aparelhos smartphones, mas alguns tinham acesso ao aparelho dos
pais e conseguiam usar as redes sociais.
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Figura 14 - Graficos correspondentes as questdes 18 e 19 da sondagem
Que tipo de leitura vocé prefere? Qual género literario vocé prefere?
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Fonte: Inventario de leitura - Acervo da pesquisadora/ 2018.

A andlise dos dados da sondagem nos permitiu concluir que apareceram informacdes
contraditérias nas respostas dadas no Inventario de leitura. E possivel que a predilecio dos
alunos pela leitura literaria seja fruto da falta de consciéncia da leitura de atualidades que eles
executam cotidianamente. Talvez falte amadurecimento para que o estudante se perceba como
leitor de atualidades nas redes sociais. Mas o registro da predilecdo por textos de literatura,
sobretudo, pelo romance, ampliou o crédito e suscitou esperanca na proposta de intervencao.

As expectativas fomentadas no Inventério de leitura nos impulsionaram a pensar em
questdes primordiais para a concretizacdo da proposta: Que acOes adotar para despertar o
interesse do adolescente para a leitura do romance? Como tornar a leitura significativa e
produtiva para o aluno leitor? Que atividades planejar para que o estudante possa partilhar sua
experiéncia de leitura com os colegas da turma? Qual nosso papel de mediador nesse processo?

A partir dai “arregagamos as mangas”.

4.2 PONTO DE PARTIDA: MOTIVACAO E APRESENTACAO DA OBRA

“A motivagdo do texto estd na razdo direta da motivagdo
do individuos em vista da retaliacdo da realidade em

EE)

curso...
Jorge de Souza Araujo (2006, p. 79)

A 22 etapa de nossa Sequéncia Didatica € fundamentada na Motivacgao e faz a Introducédo
do trabalho de letramento literario. Como ja citado no percurso metodol6gico, a Sequéncia
Didatica de nossa intervencgdo foi inspirada na Sequéncia Bésica de Cosson (2014), a qual se

fundamenta inicialmente na Motivagdo e na Introducdo, para adentrar na leitura do texto
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literario e fazer sua interpretacdo. Esta secdo relata como se introduziu a proposta de letramento
literario pelo uso do romance.

A motivacdo esta intimamente relacionada a aspectos internos e externos. Como é um
processo também intrinseco, reconhecemos a importancia da afetividade no processo evolutivo,
como asseguram Piaget (1896-1980) e Vygotsky (1896-1934), mas buscamos respaldo no
educador francés Henri Wallon (1879-1962). Este, assim como Piaget, divide o
desenvolvimento em etapas, mas defende que a afetividade perpassa por todas elas. As
manifestacOes afetivas podem aparecer pela emocdo, sentimento e paixdo. Dessa forma, é
importante se considerar 0s sentimentos para o preparo das atividades pedagdgicas. O espago
da sala de aula e da escola pode favorecer ao aluno aproximacao ou repulsa (SALLA, 2011).
Portanto, é necessario atencdo no preparo das atividades e nos locais onde elas serdo
desenvolvidas, a fim de sensibilizar o aluno e despertar sentimentos de bem-estar e prazer.

Para Sol¢ (1998), o vocabulo “motiva¢ao” tem multiplos sentidos e na esfera da leitura,
se evidencia quando contetdo, tema ou enredo estiver relacionado aos interesses do individuo.
Despertar o interesse para a leitura de um texto literario na sala de aula, talvez néo seja facil,
haja vista que a motivacdo € um impulso intrinseco e os estudantes costumam apresentar
interesses distintos; porém, o professor ndo pode se omitir na busca de fatores externos
(estimulos extrinsecos) ou de alternativas para que a motivacdo, de fato, se concretize. Solé
(1998, p. 43) lembra-nos de que “ndo devemos esquecer que o interesse também se cria, se
suscita e se educa e que em diversas ocasides ele depende do entusiasmo e da apresentacao que
o professor faz de uma determinada leitura e das possibilidades que seja capaz de explorar”.

A motivacdo é uma etapa bastante significativa no processo de letramento literario,
sobretudo, quando os alunos — em sua maioria — ndo tém interesse pela leitura. Conforme
Cosson (2014b, p. 77), “a motivagdo consiste em uma atividade de preparagéo, de introducao
dos alunos no universo do livro a ser lido”. Entdo, a motivagdo consiste em um primeiro passo
para o letramento literario e deve ser uma oportunidade de encantamento, a qual o aluno €
preparado para adentrar no texto. O éxito do encontro entre leitor e obra depende de uma boa
exploracdo desse lango.

Nossa proposta de intervengéo iniciou-se com uma reunido com os pais dos alunos e
com os alunos para esclarecimento dos passos da proposta de intervencdo e para a assinatura
de alguns termos, j& mencionados na caracterizacdo da proposta. Esse fato, por si so, ja
despertou curiosidade nos alunos, ja que foi um evento inédito na vida escolar deles. A familia

costuma ir a escola apenas nas reunifes de pais e mestres e, nessas ocasides, € comum
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receberem reclamag0es a respeito dos filhos, mas nesse caso foi diferente, pois néo receptaram
queixas e foram orientados acerca dos passos da proposta.

Uma atividade de Caca ao tesouro (Cf. Apéndice D) deu abertura a 22 etapa. Os alunos
foram motivados a procurar, a partir de pistas dadas, um prémio — a obra A menina que cavava
com a caneta (Cf. Figura 15)°*. Ao retornarem a sala, todos os alunos — com excecdo dos
contemplados no Caga ao tesouro — receberam o livro embrulhado para presente. Houve certa
euforia, pois estavam entusiasmados com a experiéncia. Ficaram receosos de tirar o plastico do
livro e s o fizeram depois que receberam um comando. Perguntaram sobre o pre¢o do livro, se
realmente era deles ou se era emprestado e quanto tempo teriam para ler, mostrando apreco pelo

livro como presente. Nesse momento, nos revestimos de esperanca e de otimismo em relacéo

ao resultado da intervencao.

Figura 15 - Caca ao tesouro

-y +

Fonte: Acervo da pesquisadora/ 2018.

Os alunos tiveram um tempo para manusear o presente. Conversamos um pouco sobre
a parte fisica da obra e da estética do livro. Esse didlogo constituiu-se de uma possibilidade de
aticar a curiosidade a partir do toque, fomentando o desejo e estimulando a educagéo pelos
sentidos. “Educag¢do do olhar, do ouvir, do ver, do tocar” (ARAUJO, 2006, p. 51). Os estudantes
elogiaram a cor, 0 desenho e o layout da capa. Foram explorando os elementos pré-textuais,
como agradecimentos, prefacio e orelhas do livro. “As apreciagdes criticas presentes nas
orelhas ou na contracapa séo instrumentos facilitadores da introducdo e muitas vezes trazem

informagdes importantes para a interpretacdo” (COSSON, 2014b, p. 61). A exploracdo dos

54 E importante registrar que dois alunos ndo participaram da atividade, um por reclamar de cefaleia e o outro por
ndo demonstrar interesse.
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elementos pré-textuais e a antecipacdo que o leitor faz diante do titulo da obra é uma tentativa
de motivar os alunos para a leitura do romance.

Uma aluna fez a leitura da sinopse da obra e conversamos sobre as expectativas para a
leitura. Algumas questdes foram discutidas: Que ideias o titulo suscita? O que se espera da
obra? Do que vai tratar a obra? O que seria “cavar com a caneta”? Como seria a protagonista e

0 que a mesma “cavaria”?

E claro que podemos extrair prazer de uma obra por conta de seu contelido;
mas o0 contelido so6 se desvela pouco a pouco, ao passo gue o confronto com a
escrita € imediato. Se a leitura ndo gerar imediatamente prazer,
frequentemente rejeitaremos o livro antes de ter uma visdo mais precisa do
que ele tem a dizer. A funcdo primeira da forma (no sentido cronolégico do
termo), ¢, entdo, oferecer um “bonus de sedugao (JOUVE, 2012, p. 45 ¢ 46).

Na tentativa de oferecer esse “bonus de seducdo”, além da exploragdo dos aspectos
estéticos do livro, foi exibido um video de Sarah Correia, autora do romance, e algumas
hipoteses® foram construidas com uma atividade ludica. Na etapa da motivagdo, Cosson
(2014b) defende a proposigédo de que o professor deve justificar a escolha da obra e destacar
sua importancia. Isso foi feito endossado pela fala da autora no video. Mas “nessa justificativa,
usualmente se evita fazer uma sintese da historia pela razdo 6bvia de que, assim, se elimina o
prazer da descoberta (COSSON, 2014b, p. 60). Esse foi o motivo pelo qual, anteriormente, foi
solicitado a escritora que ela refizesse o video, evitando determinadas informacdes para nédo

aniquilar o prazer da descoberta por meio da leitura.

Figura 16 - Exibigdo do video da autora

Fonte: Acervo da pesquisadora/ 2018.

55 As hipéteses foram construidas a partir da vivéncia da Tempestade de ideias, a qual estara detalhada a seguir.
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N&do houve informacdes sobre dados biograficos da escritora®. “No momento da
introducdo é suficiente que se fornecam informacgdes basicas sobre o autor e, se possivel, ligadas
aquele texto” (COSSON, 2014b, p. 60). A sugestao ¢ que se evite, nesse processo introdutdrio
do trabalho com o texto literario, longas exposicdes sobre os autores, pois isso ndo é interessante
para o leitor.

A partir dai fizemos o levantamento das hip6teses. O que teria acontecido com a
personagem e por quais transformacdes teria passado? Kleiman (2011) afirma que uma acéo do
leitor, impulsionada por suas expectativas € a formulacdo de hipdteses. A partir do seus
conhecimentos prévios, o leitor tece uma série de suposi¢des sobre o contetdo do texto. No
caso do romance, os alunos formularam hipéteses, ou seja, expectativas antecipadas sobre o
enredo e as possiveis tematicas abordadas na obra. Essas conjecturas formuladas suscitam

curiosidade e criam certo entusiasmo para a leitura da obra.

Criangas, adolescentes e adultos embarcam com mais entusiasmo nas
propostas de motivacdo e, consequentemente, na leitura quando ha uma
moldura, uma situacdo que lhes permite interagir de modo criativo com as
palavras. E como se a necessidade de imaginar uma solucao para um problema
ou de prever determinada acdo os conectasse diretamente com o mundo da
ficcdo e da poesia, abrindo portas e pavimentando caminhos para a experiéncia
literaria (COSSON, 2014b, p. 53 e 54).

Hipdteses de leitura também foram construidas em uma atividade ladica que permitiu
interagir de modo criativo e dindmico com as palavras do primeiro capitulo do romance, pois
realizamos a vivéncia da Tempestade de ideias®. Nessa atividade, os alunos tiveram a
oportunidade de entrar em contato com palavras aludidas as questfes levantadas pelo texto
literario e com vocabulos do universo da obra. Comungamos da ideia de Cosson (2014b, p. 55):
“a construcdo de uma situacdo em que os alunos devem responder a uma questao ou posicionar-
se diante de um tema é uma das maneiras usuais de constru¢do da motivagdo”. Propor uma
discussdo para uma determinada questdo ou posicionar-se diante de um tema sdo ideias para o
trabalho de motivagdo. Em nosso caso, optamos em proporcionar aos alunos que eles mesmos

criassem seus questionamentos a partir das palavras dispostas. A intengédo era a de que 0s

%6 Havia a intencéo de que os alunos construissem a biografia da escritora, depois de toda a leitura do romance e,
para isso, ocorreria uma entrevista com a mesma.

57 A dinamica da Tempestade de ideias aconteceu na area externa da escola. Um aluno subiu em uma arvore e
jogou palavras do primeiro capitulo do romance a fim de que os alunos pegassem algumas e fizesse suposi¢coes de
como elas apareceriam ou o0 que representariam no romance.
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estudantes tecessem indagacdes, comentarios e hipoteses que seriam confirmadas ou ndo a

partir da leitura do romance.

Figura 17 - Tempestade de ideias
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Fonte: Acervo da pesquisadora/ 2018.

A atividade foi feita na area externa da escola, debaixo de uma arvore. Um estudante
subiu em uma galha da arvore® e jogou (em forma de chuva) as palavras mencionadas. Os
alunos iam pegando e escolhendo algumas dessas palavras para a partilha das expectativas e
levantamento das hipoteses. A Tempestade de ideias reuniu elementos importantes na etapa de
motivacao: dinamismo, diversdo, encantamento, presuncdo e incentivo. Foi uma experiéncia
ludica, promoveu o riso e a euforia, mas também foi uma atividade produtiva, na qual os alunos,
em circulo, puderam expor suas opinides acerca das pistas (palavras), formulando hipéteses e
abrindo caminhos para a experiéncia do texto literario™.

Solé (1998) e Kleiman (2011) defendem o recurso das pistas e da formac&o de hipdteses
de leitura, estratégias cognitivas importantes antes de introduzir a leitura propriamente dita.
Solé (1998) e Cosson (2014b) afirmam que nenhuma leitura (literaria ou ndao) deve ser iniciada
sem que o sujeito esteja motivado para tal. Diante disso, nossa preocupacao se acentuava, pois
diante do contexto, no qual a préatica de leitura ndo é recorrente, é preciso ter cuidado para ndo
afastar os alunos do texto literario em vez de aproxima-los.

Nossa inten¢do na etapa de introducéo era, justamente, cativar o aluno e despertar seu

interesse para a leitura da obra, mas algumas questfes teimavam em surgir: Como manter 0s

8 Antes da atividade, foi feita uma vistoria na arvore e uma conversa com o aluno para atestar a questdo da
seguranga.
59 As hipéteses e sugestdes da Tempestade de ideias foram registradas no diario de bordo.
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alunos motivados? Como vao reagir se suas hipoteses nao forem afirmadas e suas expectativas
superadas? Sera que vao interagir com o texto desenvolvendo senso de criticidade? A turma
mostrou interesse para o inicio da leitura e era chegada a hora de enfrentar os desafios
vindouros. Nossa confianca de que o letramento literario poderia arrancar os alunos da apatia

pelo romance nos impulsionou a caminhar.

4.3 ESTRADA PROTUBERANTE: LEITURA E INTERPRETACAO

“Ler literatura? Voar junto para outros lugares
humanos, préximos do meu porque também meus, e
hermeneuticamente retornar, agora muito mais
conectados aos acontecimentos da vida.”

Ezequiel Theodoro da Silva (1990, p. 21)

Esta etapa foi vital para o desenrolar da intervencéo, porque o desafio de formar leitores
— e escritores de fanfics — dependia, sobretudo, das praticas de leitura desenvolvidas no
caminhar da proposta. A sequéncia basica de Cosson (2014b) adotada na intervencdo tem a
leitura e a interpretacdo como pilares do letramento literario. A leitura é uma atividade de
multiplas faces e deve ser pensada e praticada na escola como uma atividade planejada.
Buscamos alternativas, nas quais os alunos fossem capazes de ler nas entrelinhas do texto e de
se posicionar de forma explicita, concordando, discordando e interagindo com colegas,
professores e os autores convidados®’.

As acbes metodoldgicas, a seguir, foram essenciais para despertar o interesse pela leitura
de romances e pela escrita de fanfics. Para a efetivacdo do letramento literario esperado,
procuramos praticas e circunstancias, as quais concebiam a leitura como processo de interacao
(rodas de conversa e circulos de leitura), privilegiavam as marcas de autoria (excursdo e
contacdo de historias) e valorizavam o espaco da biblioteca e a magia das narrativas. Nesta
secdo, descreveremos estas experiéncias da Sequéncia Didatica, a qual foi dividida em cinco
maodulos.

Estes mddulos do material didatico auxiliaram na efetivagao dos “intervalos de leitura”
propostos por Cosson (2014b), pois constituiram-se em um mote para interpretagdo, discussdes
e reflexdes dos capitulos do romance lido. “Ao indicar o texto, é conveniente que o professor
negocie com seus alunos o periodo necessario para que todos realizem a leitura e, dentro desse

periodo, convém marcar os intervalos” (COSSON, 2014b, p. 63).

8 Além do encontro com Sarah Correia, autora do romance, outros escritores foram convidados a escola para
contacdo de histdrias.
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Os espacos de tempo funcionaram como um diagnostico para a proposta apresentada e
se configuraram com momentos de reflexdo e atividades especificas referentes aos capitulos
lidos e a outros textos que dialogavam com o romance. Apoiando-nos nas ideias de Cosson
(2014b, p. 64), “em muitos casos, a observacdo de dificuldades especificas enfrentadas por um
aluno no intervalo € o inicio de uma intervencdo eficiente na formagao de leitor daquele aluno”.
A quantidade desses intervalos vai depender da obra escolhida e do andamento do processo de
leitura. Em nosso caso, fizemos cinco intervalos, portanto cinco médulos.

As etapas de leitura e de interpretacao sdo interligadas, isto é, dificilmente uma acontece
sem a outra, pois a interpretacdo é um processo de construcdo de sentido a partir da leitura.
Cada leitor pode receber e compreender o texto de uma forma. A interpretacdo envolve um
momento interior (de carater mais individual), que se configura através da decifracdo, do
encontro intimo do leitor com a obra e do contexto da leitura; e, um momento exterior (esfera
mais social), que ¢ a concretizagdo da construgdo de sentido e o “alargamento” da leitura através
do compartilhamento da interpretagdo com os outros. Recorremos novamente aos dizeres de
Cosson (2014b, p.66): “este trabalho requer uma conducdo organizada, mas sem imposicoes.
Né&o cabe, por exemplo, supor que existe uma Unica interpretacdo ou que toda interpretacdo vale
a pena”. E pertinente destacar ainda que o trabalho de interpretagdo pode — ou deve — ser
externado por meio de registro, e em nosso caso, escolhemos a fanfic, cuja explanacéo seré dada
mais adiante.

Solé (1998) aponta estratégias que buscam eficiéncia no trabalho da leitura. E essas
estratégias visam a um ensino de leitura pautado em uma perspectiva interativa que consideram
relevantes as etapas de antes, durante e depois no processo de leitura, ndo devendo o professor
se limitar a apenas uma delas, ja que todas sdo importantes para a construcdo do sentido do
texto. Esse paradigma interativo pressupde dois modelos de leitura: o ascendente, no qual a
leitura é vista como um processo de decifracdo, com sentido unilateral, que se mostra sequencial
até a interpretacdo do texto; e o descendente, no qual o leitor usa a cognicdo e ativa seus
conhecimentos prévios para antecipar ou formular hipoteses para conferéncia ao longo da
leitura do texto. Desse modo, o leitor concomitantemente utiliza 0 conhecimento do texto e seu
conhecimento de mundo para interpretar o que ler.

Além desses dois modelos de leitura, Cosson (2014a) ratifica e defende um modelo de
abordagem conciliadora®!, que se configura em uma operacio interativa em que todos 0s

elementos — a saber, texto-leitor-autor-contexto-intertexto — se envolvem e participam

®1 A teoria de leitura conciliadora é proposta por Leffa (1996), conforme Cosson (2014a).



84

efetivamente na construcdo de sentido do texto. Cada leitor utiliza suas diferentes estratégias
de leitura.

Como ler, quem ler e o que se ler e, por conseguinte, o préprio ato da leitura
dependem de um contexto. Nesse sentido, além ou a partir das constri¢des
historicas mais gerais, a leitura sofre das limitagdes dos discursos que
informam e determinam os textos e os sujeitos. (COSSON, 20144, p. 38).

Determinada pelo texto e pelo sujeito, a leitura depende de um contexto. Kleiman (2006)
diz que o leitor pode contextualizar a historia de um livro, quando saberes adquiridos forem
contextualizados em atividades diversas. “A ‘descontextualizacdo’ da mensagem escrita ¢ de
fato, como se vé, a condi¢ao do plural do texto” (JOUVE, 2002, p. 25). Assim, a cada texto, o
aluno leitor pode, a partir de suas vivéncias e de suas leituras, contextualizar a obra lida,
rompendo limites, ultrapassando fronteiras e ampliando as possibilidades para o seu
entendimento do mundo. E para Brandao e Micheletti (1997, p. 18), “contexto entendido ndo
sO no sentido mais restrito de situacdo imediata de producao do discurso, mas naquele sentido
que enraiza histérica e socialmente o0 homem”.

Compreendemos que leitor movimenta sua esfera de conhecimentos para produzir
sentido, (re)construindo o universo representado a partir das indicacdes e das pistas linguisticas
que lhe sdo oferecidas no texto. Assim, leitor se constitui no texto em duas categorias: o nivel
pragmatico e o nivel linguistico-semantico (BRANDAO; MICHELETTI, 1997). O processo
ndo se resume a leitura da palavra, mas também a leitura de mundo. Desse modo, a leitura ndo
¢ apenas uma atividade linguistica, é também pratica social, visto que promove interacdo entre
0s sujeitos e da possibilidade a esse sujeito de atuar como cidaddo no meio no qual vive.

A leitura é uma acdo individual — e simultaneamente social — capaz de provocar impacto
no leitor e fazé-lo refletir sobre sua realidade; podendo, portanto, (re)dimensionar o fazer social.
O ato de ler compreende um processo multiplice, plural que envolve duas dimensdes essenciais:
a cognitiva (entendimento do texto), que requer saber minimo; e, a subjetiva (engajamento
afetivo), que suscita determinadas emocdes no leitor (JOUVE, 2002). Envolve capacidades
diversas de decifrar, pensar, analisar e construir. Quando ndo é simples decodificacdo, todo
processo de leitura é significativo; pois, € um artificio de insercdo do homem na histdria e uma
ferramenta de aprendizagem e de compreensao da realidade.

De acordo com Solé (1998), a leitura nos leva a uma compreensdo leitora, porque

possibiliza enxergar as potencialidades na formacao integral do sujeito; e também nos leva a
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uma aprendizagem significativa®?, pois ¢ um instrumento que, por si sd, propicia reflexao,
discernimento, percepcao e aprendizagem. A autora ainda aponta abordagens importantes nesse
processo: leitura como objeto de conhecimento e leitura como instrumento de aprendizagem.
Tomando o texto literario como base, a leitura pode favorecer aquisicdo de conhecimentos,
entretanto é mais plausivel aceita-la, no caso do texto do romance, como uma ferramenta para
a aprendizagem, visto que o texto literario pode sugerir reflexdes a respeito do individuo, de
suas relacOes e da vida como um todo.

Assim, a leitura do romance A menina que cavava com a caneta iniciou-se na sala de
aula, com uma atividade de leitura compartilhada. Um aluno comecgou e depois de ler alguns
parégrafos deu oportunidade para que outro aluno pudesse continuar. N&o foi possivel adiantar
a leitura, visto que ja era final da aula. Os estudantes foram estimulados a concluir a leitura do
capitulo em casa. Essa etapa de leitura, feita em domicilio, propiciou ao estudante a
oportunidade de uma leitura confortavel, escolhendo o espaco (sofa, cama, mesa) e o horério
para fazé-la.

Fora do ambito escolar, a leitura silenciosa € 0 modelo padrao do texto literario. Nesse
tipo de leitura, o aluno assume o controle da propria leitura, regulando-a de acordo com suas
possibilidades. Ela requer maior controle do aluno, pois o professor ndo o acompanha, néo o
corrige, ndo esta presente para sanar duvidas ou discutir imediatamente o texto. Entdo, o
estudante foi estimulado a concentrar-se na leitura do romance para que garantisse sua

compreenséo.

O processo de leitura deve garantir que o leitor compreenda o texto e que pode
ir construindo uma idéia sobre seu contetdo, extraindo dele o que lhe
interessa, em fungédo dos seus objetivos. Isto s6 pode ser feito mediante uma
leitura individual, precisa, que permita 0 avanco e o retrocesso, que permita
parar, pensar, recapitular, relacionar a informacdo com o conhecimento
prévio, formular perguntas, decidir o que é importante e o que é secundario.
(SOLE, 1998, p. 31 e 32).

Prever, verificar, pensar, recapitular, relacionar informagdes e construir uma
interpretacdo sdo etapas importantes do processo de leitura. Como o aluno fez a leitura do
romance em casa, essas acOes foram efetivadas inicialmente por eles mesmos, mas foram

consolidadas no espaco escolar com a releitura de alguns trechos da obra. Em consonéancia com

620 termo “aprendizagem significativa” foi proposto por David Ausubel, para se referir ao processo caracterizado
pela interacdo entre os conhecimentos prévios e os conhecimentos novos. Nesse processo 0s novos conhecimentos
adquirem significados para o sujeito.
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Yunes (2002), héa dois modos de leitura: o ato isolado, no qual o leitor faz a leitura sozinho em
casa; e 0 ato solidario, quando se caracteriza pelo ato partilhado na escola. A nossa proposta de
leitura contemplou esses dois modelos.

Objetivamos, na releitura®®, a sintese e o fechamento do processo de construgio de
sentido de algumas partes do texto. Foi uma oportunidade de explorar a leitura feita em voz
alta, com observacao do timbre de voz e entonagéo, das pausas provenientes da pontuacgéo, de
pronincia de palavras e expressdes de acordo com o0 estado dos personagens (raiva,
inseguranca, medo, alegria, grito). Esse procedimento de releitura, em consenso com a
discussao, foi importante para confirmar (ou ndo) a primeira compreenséo do texto.

Essa etapa da interpretacao é o apice da Sequéncia Basica proposta por Cosson (2014b).
Se ndo tiver assimilacdo do que foi lido, a leitura ndo cumpriu sua funcdo. A verificacdo da
compreensdo do romance A menina que cavava com a caneta se deu nas rodas de conversa, nas
quais os alunos puderam externar seus questionamentos, suas davidas, suas convicgdes, seus
pareceres, suas interpretacdes. Mais adiante, explicitaremos como foram as rodas de conversa.

N&o podemos deixar de registrar que as etapas de leitura e de interpretacdo ndo se
limitaram ao texto do romance. Também foram explorados outros textos (literarios e nédo
literarios, verbais e ndo verbais) de outros géneros textuais e com outras linguagens, tal e qual
a exibicdo de filmes como Capitées da Areia e a escuta de musicas, por exemplo. Alguns desses
textos fizeram parte do material didatico (Cf. Apéndice B), os quais deram base para 0 ensino
da intertextualidade e para discussao de temas propostos. O material a que nos referimos foi
produzido especialmente para a proposta de intervencdo e sera detalhado a seguir.

E pertinente destacar que preferimos ndo fazer a descricdo minuciosa de cada ag&o
desenvolvida nos moédulos, visto que ha algumas atividades que se repetem e tornaria o texto
monotono e enfadonho. Detalharemos, a seguir, 0s mecanismos utilizados para auxiliar o
processo de interpretacdo do(s) texto(s), incentivar a pratica de leitura constante e ampliar a
proficiéncia leitora (e escritora) dos alunos. Sdo eles: uso do material didatico, rodas de
conversa, didlogos intertextuais, escrita de fanfics, viagem de campo, contacao de historias, uso
da biblioteca e circulos de leitura. Seguem as explanacBes detalhadas de cada item, cujos

subtitulos realgam relevancia ou o que houve de mais significativo no processo.

63 A releitura de alguns trechos da obra foi feita nas rodas de conversa para iniciar ou desencadear as discussdes
dos capitulos.



87

4.3.1 No material didatico, um ponto de apoio

“Dé-me uma alavanca e um ponto de apoio e levantarei
o mundo.”
Arquimedes

Nas aulas de Lingua Portuguesa, nos, professores, embora estejamos acostumados a
trabalhar com os textos didaticos, promulgados pelo livro didatico, enviado as escolas pelo
Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD), também exploramos outros textos,
retirados de livros, revistas ou da web; esses textos podem ser classificados como textos
didatizados, pois constituem-se de textos avulsos selecionados para fins didaticos (CHIAPPINI,
1997). O material didatico (Cf. Apéndice B) preparado para o projeto de intervengdo angariou
textos com a intencéo de discutir e aprimorar o projeto de leitura desenvolvido na escola. Entéo,

0s textos pertencentes a ele foram didatizados.

Figura 18 - Uso do material didatico

Fonte: Acervo da pesquisadora/ 2018.

Esse material foi dividido em oito topicos: sondagem, apresentacdo da obra, cinco
modulos e avaliagdo. Os modulos foram divididos em dois eixos: o primeiro de carater mais
estrutural (dois modulos), os quais deram suporte para o trabalho dos elementos da narrativa,
caracteristicas do romance e intertextualidade; e o segundo (trés modulos) de cunho tematico,
apresentando temas distintos — identidade, relacfes interpessoais e espaco.

A divisdo dos modulos seguiu os critérios da Sequéncia Didatica proposta por Dolz e
Schneuwly (2004), ou seja, iniciou-se com a apresentacdo da situacdo, explorando a estrutura
do género romance e elementos de textualidade. Isso ndo quer dizer que houve privilégio dos

aspectos estruturais em contraponto ao conteido, pois o texto do romance € extenso, e foi
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preciso mais tempo para a leitura para um melhor entendimento de seu conteido. Bakhtin

(1997) também mostra a importancia da composigao do género.

A utilizacdo da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos),
concretos e Unicos, que emanam dos integrantes duma ou doutra esfera da
atividade humana. O enunciado reflete as condi¢cdes especificas e as
finalidades de cada uma dessas esferas, ndo s6 por seu conteildo (tematico) e
por seu estilo verbal, ou seja, pela sele¢do operada nos recursos da lingua —
recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais —, mas também, e sobretudo,
por sua construgdo composicional. (BAKHTIN, 1997, p. 279).

Acrescentamos ainda que a teoria bakhtiniana sugere o contetdo teméatico em primeira
linha. O contetdo deve se sobrepor ao estilo e a composicao do género. No caso dos modulos
do material didatico, inclusive nos primeiros (de carater estruturais) foram iniciados com a
secdo “Roda de conversa”, na qual se dava a releitura de trechos e discussdo da obra,
privilegiando assim o conteudo.

Optamos por uma estrutura organizacional do material didatico dividida em secdes:
Roda de conversa, Hora da leitura, Hora da fanfic, Extensdo de atividades e Hora da
avaliacdo. Ainda ha esporadicamente outras se¢des: Sistematizacdo do contetdo, Hora do
filme, Hora da musica, Hora da atividade, Hora da pesquisa e Trabalho de grupo. Essas
subdivisbes tornaram esse material de apoio mais didatico.

Os textos escolhidos para compor esses mddulos foram de géneros bem diversificados,

como podemos observar na figura 19.

Figura 19 - Esquema dos géneros textuais contemplados

Fonte: Acervo da pesquisadora/ 2018.
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Os educandos foram capazes de comparar os textos e perceber semelhangas e diferencas
guanto ao tema e quanto aos aspectos composicionais e situacionais do texto. Deliberamos pelos
textos imageéticos e pelos textos mais curtos para se contrapor a extensdo do texto do romance
e evitar cansaco e desinteresse do alunado. Em uma perspectiva intersemiotica, houve o
cruzamento de diferentes linguagens contribuindo para a interpretacéo, debate e dialogo sobre
os temas propostos pelos modulos.

Dentre essas linguagens, trabalhamos com a cinematografica e a musical, ampliando os
mecanismos de interfaces e explorando os aspectos visuais e sonoros de textos. Para Cosson
(2014a, p. 15), “[...] a literatura estaria em nossos dias experimentando uma nova forma de
alargamento ao ser difundida em diferentes formatos e veiculos, usualmente em composicao
com outra manifestagdo artistica”. Entdo, com a intengdo de avultar a no¢do de cinema como
uma linguagem artistica, de alargar as concepcdes de géneros, estilos e tematicas e de valorizar
a cultura dos multiletramentos, exibimos os filmes Capitdes da Areia® e Morte e Vida
Severina®, e ouvimos as cangBes Luar do Sertdo® e Alagados®’. Essas cangbes (Musica
Popular Brasileira) foram exploradas no ultimo modulo, para discusséo do espaco onde se vive.
E interessante registrar que os alunos aprovaram o trabalho com musicas e lamentamos o fato
de néo té-las explorado mais.

No modulo 1, A magia e a estrutura do romance, objetivamos sensibilizar para a leitura
do romance. Escolhemos um relato de Marisa Lajolo®, no qual conta sua experiéncia com a
leitura do romance Inocéncia, de Visconde de Taunay; e ainda, sugerimos a leitura do conto
Felicidade clandestina, de Clarice Lispector, para discussdo sobre o apego ao livro. O conto foi
lido no proprio livro, na biblioteca.

No mddulo 2, O romance e os didlogos intertextuais, escolhemos textos imageéticos —
especialmente quadrinhos e textos publicitarios — que dialogavam com narrativas como

romances, contos, teatros, filmes e desenhos animados. Optamos pela intertextualidade de

84 0O filme Capitdes da Areia, dirigido por Cecilia Amado (neta de Jorge Amado) é uma adaptacio da obra do
escritor baiano e foi exibido no inicio do projeto, no dia em que a sondagem foi realizada.

8 O longa-metragem Morte e Vida Severina, dirigido por Zelito Viana, é uma adaptacio da obra de Jo&o Cabral
de Melo Neto. O filme foi exibido no mdédulo trés para auxiliar nas discussdes sobre identidade. Vale registrar que
seriam exibidas apenas algumas cenas; entretanto, a pedido dos alunos, houve a exibicdo de todo o longa,
necessitando assim de aula de outro professor.

6 A autoria da cancio Luar do Sertéo é atribuida a Catulo da Paix&o Cearense, mas ja foi interpretada por diversos
artistas.

67 Alagados ¢ uma cancio de Bi Ribeiro, Jodo Barone e Herbert Vianna, gravada pelo grupo Os Paralamas do
Sucesso, em 1986.

8 |_ajolo. Marisa. Como e por que ler o Romance Brasileiro. Rio de Janeiro: Objetiva, 2009.
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narrativas, pois o objeto de estudo do projeto é o romance e os alunos foram convidados a
producéo de fanfics, ambos caracterizados pela narragéo.

Nos modulos tematicos®®, os textos foram selecionados a partir dos assuntos propostos.
N&o houve exploracdo de questdes escritas (e enfadonhas) a respeito dos textos dispostos nos
maodulos. Os textos eram apenas discutidos e explorados informalmente em rodas de conversa
(ou ndo) embasando a discusséo dos temas e, em alguns casos, foi solicitado trabalhos de grupo

como mostra a figura a seguir.

Figura 20 - Atividade de grupo do médulo 5

m Hora do trabalho em grupo

Discuta com seu grupo a respeito dos textos lidos, es-
colha um e apresente para os colegas de forma criati-
va. Vale tudo: desenho, painel, teatro, jogral, parédia,
video...

Méios & obral

ittge/feraong,be20: Jos-Gois lad Aa s SOALOS . et datrahabho/

Fonte: Material didatico - Acervo da pesquisadora/ 2018.

As atividade de grupos sugeridas nos mddulos foram interessantes, porque davam
liberdade aos estudantes para escolherem a forma de apresentacdo, promovendo o dialogo e
avivando o respeito pelo outro. A intencao foi explorar a oralidade e a criatividade e os alunos
corresponderam as expectativas. Algumas atividades escritas, além de fanfics, também foram
propostas nos mddulo como: identificacdo e registro de intertextualidades do romance lido,
pesquisa e registro da histéria do proprio nome, registro do significado de palavras ndo
compreendidas — com uso do dicionario —, escrita da biografia da autora do romance, da sinopse
e da resenha da obra.

Vale esclarecer que a proposta da resenha foi cancelada em virtude do cansago dos
alunos em relacéo a quantidade de atividades propostas. Depois do término da leitura da obra,
houve um acumulo de atividades, pois além da escrita de fanfics, também foi solicitada a escrita
de outros textos: biografia e sinopse do romance. Como os alunos também estavam preparando

as atividades da culminancia, eles sentiram-se enfadados com o excesso de atividades.

8 Os modulos tematicos foram intitulados: “O romance e as leituras de mim”, “O romance e as relagdes
interpessoais” e “O romance e 0s espacos”.
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No material didatico, ndo usamos o recurso do glossario com verbetes ao lado do texto,
pois entendemos que, no processo de leitura, € viavel que os alunos ndo interrompam o ato de
ler para verificacdo do significado da palavra. E mais interessante que o leitor procure
compreender o significado pelo contexto. Lerner (2002, p. 63 ou 64) diz que ¢ melhor “fazer
hipGteses em fungdo do contexto sobre o significado das palavras desconhecidas, em vez de
procuré-las sistematicamente no dicionario ou de ficar fixado nelas”.

A interrupcdo da leitura para recorrer ao vocabulario (dicionario) pode acarretar uma
perda de linearidade e de raciocinio logico das ideias apresentadas pelo texto. No entanto, o
professor deve estar atento a vocabulos que ndo pertencem ao campo semantico comumente
visto pelos estudantes. O capitulo quatro do romance A menina que cavava com a caneta
apresentou algumas palavras pouco usuais e privilegiamos um trabalho com dicionario no

maodulo 4, como mostra a figura.

Figura 21 - Atividade do mddulo 4

@ Ampliacdo do vocabulério

No capitulo 4, aparecem palavras como "simbiose”, “catarse™ e “osmose™. Que sentido vocé deu a

sas palavras, quando leu o texto? Fol possivel construir sentido apenas com a feitura? Observe:
Pedro nao quer estudar, ele acha que pode aprender por osmose.

Nao ha concordancia entre eles. A posiao & antagbnica.

Muitas vezes, em um romance (ou em outro texto) aparecem palavras que nio conhecemos, mas
pelo contexto , conseguimos entender o sentido. Outras vezes, & necessirio recorrermos ao
dicionario. Vamos a esta experiéncia?

Se ndo conseguiu captar o significado de algumas palavras, procure-as no dicondrio e anote.

simbiose _

catarse

osmose

resignacio

antagdnico

Outras:

Fonte: Material didatico - Acervo da pesquisadora/ 2018.

Algumas palavras como “simbiose”, “catarse” e “osmose” ndo eram familiares aos
alunos, por isso recorremos ao trabalho com vocabulario. O dicionario é um recurso que amplia
as possibilidades expressivas do leitor. Havia o intento de expandir o repertério linguistico do
educando e era fundamental que os estudantes percebessem as vérias significacfes de uma
palavra. Na realizagdo da atividade, os alunos so recorreriam ao dicionario se eles ndo tivessem

conseguido captar o sentido da palavra diante do contexto apresentado. Os estudantes
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compreenderam a necessidade da realizagdo da atividade e alguns comentaram que 0s
professores tém negligenciado o uso do dicionario na sala de aula.

No final de cada médulo expomos uma se¢ao intitulada “Extensdo de atividades” (como
mostra a figura 22) para dar oportunidade ao aluno de verificar e legitimar os textos citados na
obra A menina que cavava com a caneta, além de possibilitar ao aluno a ampliagdo de suas

leituras.

Figura 22 - Tdpico Extensdo de atividades do mddulo 4

0 romance e as relagdes interpessoais
Extenséo de atividades

Vamos ampliar nossos horizontes? Abaixo algumas sugestdes de assuntos mencionados pela protagonista
da obra A menina que cavava com a caneta.

Para conhecer um pouco da realidade da mulher mugulmana,

acesse... Para ler sobre relagdes interpessoais, acesse...
http://www.islamemlinha.com/index.php/artigos/a-familia http://silviapahins.com/4-tipos-de-relacoes-interpessoais-que
muculmana/item/a-mulher-muculmana voce-precisa-reconhecer/

Para conhecer a histdria de Maximo Gorki, citado por Alice no
capitulo 5, acesse...
http://brasilescola.uol.com.br/biografia/maksim-gorki.htm

ou

http://www.vermelho.org.br/noticia/272428-1

fegaa-d dehtml

Fonte: Material didatico - Acervo da pesquisadora/ 2018.

Essa secdo aparece no madulo a titulo de sugestdo. Como os estudantes costumam estar
imersos no universo digital, foi uma tentativa de favorecer o contato com textos multimodais,
buscando despertar a curiosidade do educando e desenvolver o gosto pela leitura de fruicdo.
Infelizmente, em conversa com os alunos, descobrimos que esse tdpico ndo foi muito
aproveitado. Os adolescentes alegaram falta de tempo para outras leituras, no entanto
acreditamos na possibilidade de falta de interesse.

O material didatico foi de grande contribuicdo para a concretizagdo da proposta de
intervencdo. Muitos textos, diferentes linguagens, reiteracdo de propostas, distincdo de
atividades, beleza das cores e enunciados ao alcance da compreensdo dos alunos. O material
impresso aqui tratado cumpriu seu papel didatico para a efetivacdo do letramento literario

proposto.
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4.3.2 Nas Rodas de conversa, partilha de leituras e de vivéncias

“A literatura estimula o dialogo, por meio do qual se

trocam experiéncias e confrontam-se gostos”.

Regina Zilberman (1990, p. 19)

Comumente, o trabalho de leitura, independente de género, tem se limitado a ler o texto

e responder perguntas acerca do que foi lido. Esse tipo de atividade é categorizada pelos livros
didaticos como uma atividade de compreensdo de leitura. Dada a frequéncia com que esses
mecanismos de leitura acontecem, fica parecendo que essa metodologia
(leitura/perguntas/exercicios/avaliacdes) é a Unica aplicavel por professores (de todas as areas).
Solé (1998) ndo contesta esse modelo, mas induz a um questionamento: Se ensina a
compreender? Praticas como a citada, necessariamente, ndo precisam ser abolidas, mas o
professor deve buscar alternativas para o trabalho com a leitura, especialmente a literaria. Solé
(1998, p. 36) diz que “é possivel ensinar aos alunos outras estratégias que propiciem a

compreensdo leitora”. A roda de conversa ¢ uma sugestao.

Figura 23 - Roda de conversa n° 01

As discussdes do romance A menina que cavava com a caneta aconteceram em rodas
de conversa, que também foram norteadas por questionamentos, usados como mecanismo para
gue os alunos se sentissem desafiados a se expressar. As questdes serviram de base para o inicio
das discussdes, mas ndo foram indispensaveis no processo, tendo em vista a informalidade e a

conducéo dos dialogos a partir do rumo gque a conversa tomava.

A producéo de um texto oral segue uma légica totalmente diferente. A palavra
pronunciada é dita de uma vez por todas. O processo de producéo e o produto
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constituem um todo. O controle do préprio comportamento deve ser realizado
durante a producdo, o que somente é possivel numa certa medida. (DOLZ e
SCHNEUWLY, 2004, p.112).

Entdo, como ndo havia dominio da producéao oral dos alunos, ndo tinha como prever o
desenrolar das discussdes, cabendo-nos, portanto, apenas um controle parcial da situagdo. E
relevante destacar que essa atividade de producdo oral foi contributiva e essencial para a
pesquisa, Visto que nos permitiu mensurar e acompanhar de perto, desde as primeiras
expectativas, o grau de (in)formalidade, a perda da timidez de alguns alunos, a expressao, a
sustentacdo de pontos de vista e a evolugdo dos alunos na elaboracéo de seus dizeres.

As rodas de conversa ndo possuiam espaco definido no &mbito escolar. Ora aconteciam
na biblioteca, ora na sala de aula, ora no patio da escola ou debaixo de uma arvore, na area
externa da escola. Foram totalizadas seis rodas de conversa, embora o material didatico so tenha
apontado cinco. Acrescentamos mais uma roda ao término da leitura do livro para discutirmos
o capitulo seis e a totalidade da obra’.

Essas atividades de producéo oral — como a roda de conversa, por exemplo — sdo préaticas
gue visam ao desenvolvimento do dominio da oralidade. Usamos esse recurso objetivando
discutir a obra por capitulos, verificar como foi a recepcdo do texto pelos leitores e auxiliar a
compreensdo do texto e a argumentacdo oral. Nessas atividades, centralizamos o olhar na
producdo oral e estimulamos o respeito ao turno e as ideias do outro. Analisamos como 0s
estudantes desenvolviam seus argumentos e desencadeavam suas falas. Também percebemos
quais alunos eram mais ativos nas discussoes.

Jouve (2002, p. 61) afirma que ““a obra precisa, em sua constituicdo, da participacao do
destinatario”. E esse destinatario ndo deve constituir-se como leitor passivo que apenas decifra
sinais. Deve haver interacdo entre texto e leitor. Cabe ao destinatario selecionar informacdes,
fazer comparacges, concordar, discordar e questionar ideias, sendo, portanto, leitor cooperativo,
produtivo e sujeito ativo na producgédo de sentido. Na interacéo texto-leitor, acreditamos que a
interpretacdo consolidada nas rodas de conversa permearam os dois movimentos de atribuigéo
de sentido: movimento de expansdo, o qual da possibilidade para proliferagdo de sentidos,
ampliados pelas contribui¢cdes dos colegas; e 0 movimento de filtragem, o qual delimita (ou
seleciona) uma interpretacdo que esteja apropriada ao contexto (CHIAPPINI, 1997).

70 A (ltima roda de conversa estava prevista para ser realizada na pracinha da cidade de Monte Santo, na
oportunidade do encontro com a autora, mas em virtude de uma outra programacdo preparada pela Secretaria de
Educacdo da cidade houve inviabilidade da discussdo do Gltimo capitulo na excurséo.
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Em uma perspectiva interacionista, as contribui¢des dos alunos foram essenciais para
enriquecimento das aprendizagens. Mas ndo podemos deixar de registrar que alguns alunos
foram mais participativos do que outros. Havia os mais timidos ou inibidos, que ndo
conseguiam exprimir suas opinides e emocg6es. Quando eram perguntados, respondiam com
palavras monossilabas, no entanto o olhar, a expresséo facial e o sorriso demonstraram que
apreenderam do texto mais do que as palavras lhes permitiam dizer. “Educar é educar-se a si
enguanto companhia de um outro. Cada diferenca a ser trabalhada € uma afirmacéo e ndo uma
desqualificacdo do sujeito” (YUNES, 2002, p. 119). As rodas de conversa foram
preponderantes para estimular o respeito pela opinido e pela turno do outro e, essencialmente,
pelo respeito a esse outro.

A concretizacdo da primeira roda de conversa ndo foi muito proveitosa. Os alunos da
turma, por natureza, eram brincalhdes e inquietos. No inicio da conversa, esses educandos
estavam agitados’®, mas também estavam, paradoxalmente, timidos em relagdo a proposta.
Alguns questionamentos foram feitos e eles respondiam inicialmente com respostas curtas.
Depois de um tempo e, aos poucos, foram se envolvendo nas discussdes. E importante registrar
que foi preciso intervir, algumas vezes, pedindo respeito ao turno dos colegas. Os estudantes
expuseram impressdes positivas a respeito do romance. Alguns disseram que se identificavam
com Alice (protagonista da obra) pela condicao social ou por estudar em escola publica, outros
por possuir pai alcoolatra, outros disseram que ndo se reconheciam em Alice pelo fato de ela
gostar de ler (e/ou de estudar).

Vale a pena fazer o registro da exposicdo, na qual uma aluna lembrou-se de que a
personagem da obra, por ignorancia da familia, ndo recebia apoio e que isso pode acontecer na
realidade, mas as pessoas ndo podem desistir de seus sonhos. Ela incentivou os colegas a
lutarem por seus objetivos. Foi feito também um questionamento sobre 0s romances que
marcaram, de alguma forma, a vida de leitor dos alunos e a maioria deles ndo se manifestou, ou
relatou que ndo havia nenhum romance, comprovando as suspeitas iniciais de que os estudantes
ndo possuiam memadrias leitoras de romance.

A roda de conversa do capitulo dois foi bastante participativa. Os adolescentes
identificaram e expuseram 0s medos dos personagens do romance e também os seus medos.
Comentaram que a protagonista temia a ndo realizagdo de seus sonhos, a morte de quem ela

amava e a ndo libertacdo das correntes que a aprisionavam em mundo cheio de limitagdes. Em

"1 A inquietacio se deu em virtude de uma mudanca repentina de lugar. A roda de conversa estava prevista para
acontecer debaixo de uma &rvore, mas assim que iniciamos as discussdes, comecou a chover e, rapidamente, nos
mudamaos para a biblioteca. Chuva no sertdo é sempre motivo de entusiasmo e alarde.
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relacdo aos medos dos préprios alunos, foram citados o temor de perder as maes, de serem
reprovados e o pavor de alguns animais como cobra e escorpido. Foi citado também que, assim
CcOmo no romance, existem correntes que nos aprisionam como falta de interesse pelo estudo
ou por trabalho, medo de expor-se ao risco na busca dos objetivos, falta de apoio em projetos
pessoais e de auséncia de oportunidade para melhoria da vida. Foi comentado ainda sobre a
importancia de se tirar as “vendas” impostas pela sociedade. 1sso ndo aparecia de forma
explicita no texto, mas os adolescentes conseguiram apreender. A atividade leitora nos
possibilita “ler nas entrelinhas, ler para além do que esté escrito” (ARAUJO, 2006, p. 58).
Nessa segunda roda de conversa, foram nomeadas algumas mulheres que, assim como
a protagonista, quebraram paradigmas. Além de grandes mulheres que fizeram seu nome na
Histdria, os alunos valorizaram a mae de uma aluna de Sitio Novo (localidade préxima a
Juazeirinho) mostrando seus feitos como presidente da associacdo e lider da comunidade
religiosa. Houve questionamento a respeito do engajamento social presente na obra e alguns
alunos apontaram a questdo do desemprego e do alcoolismo, mas ndo se mostraram muito
dispostos a tratar do assunto. Pensamos na possibilidade de que o motivo pelo qual a discussdo
tenha atenuado esteja relacionado ao problema do alcoolismo’?, algo presente na vida de alguns

alunos e que talvez suscite sofrimento.

Fonte: Acervo da pesquisadora/ 2018.

A terceira roda de conversa tratou de aspectos identitarios. Como os alunos foram

convidados a falar um pouco de si, foi uma roda de conversa mais tumultuada, pois colegas

2.0 alcoolismo é um problema cultural enraizado na regido de Juazeirinho, Conceicdo do Coité, local onde a
pesquisa foi realizada.
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riam ou faziam comentarios paralelos, causando certa euforia. Nesta roda de conversa
estabelecemos um dialogo com a obra Jorge Amado. Iniciamos a conversa rememorando 0
filme Capitées da Areia e comentando sobre 0 nome de seus personagens: 0 que representava
cada nome e se tinha relacdo com a caracterizacdo desses personagens. Comprovada a hipotese
de que os nomes escolhidos pelo escritor baiano diziam muito sobre a identidade dos
personagens, comec¢amos a falar sobre os nomes escolhidos por Sarah Correia para A menina
que cavava com a caneta e sobre o nome dos proprios alunos. Alguns contaram o significado
ou 0 motivo da escolha e outros alegaram nao ter conhecimento.

Apesar do cicio, foi uma roda de conversa produtiva. Falamos das alegrias e das tristezas
que deixavam os olhos de Alice dilatados (ou n&o)’3; e sobre os olhares dos estudantes, suas
expectativas, regozijos e desalentos, que marcavam a base identitaria de cada um. Muitos alunos
se identificaram com as situacdes vivenciadas pela familia de Alice e perceberam que a
protagonista busca afirmar-se por si mesma, pela leitura e pela acdo. O ser humano,
representado por Alice, por Pedro Bala e por Professor, ao atestar as misérias da condi¢do
humana, aspira a uma mudanca, luta por um mundo melhor, construindo assim uma ideologia.

Duas respostas merecem destaque nessa roda de conversa do capitulo trés. Ao serem
perguntados se sonhavam com um mundo diferente, uma aluna disse: “Sonho com pessoas
diferentes”’*. E a0 serem questionados sobre as marcas da identidade que cada aluno via
refletidas no espelho, alguns responderam negativamente sugerindo fracasso, mas uma aluna se
destacou na resposta: “Quando eu me olho no espelho, eu vejo uma pessoa que nao precisa
pisar nos outros para me sentir melhor””. As alunas foram aplaudidas pelos colegas, num tom
de brincadeira e de valorizacdo do que foi dito. Conversamos e chegamos a conclusdo de que
se 0 mundo tivesse pessoas diferentes, 0 mundo seria melhor e que é importante se olhar no
espelho e enxergar o reflexo de uma pessoa melhor.

A partir da obra Capitaes da Areia, os estudantes puderam evidenciar as diferencas entre
as pessoas. Os alunos perceberam que cada menino abandonado possuia sua marca identitaria
assim como, de fato, acontece com as pessoas. Acreditamos que essas rodas de conversa

contribuiram para o amadurecimento da questdo das diferencas e do respeito a heterogeneidade.

3 Metaforicamente, acGes e estado da protagonista do livro deixavam-na de olhos grandes ou pequenos a depender
da situacéo.

74 Texto dito por 1M, aluna do 9° ano vespertino, do Colégio Estadual Rio Branco, na Roda de conversa do dia
09 de maio de 2018. As iniciais foram escolhidas para preservar a identidade da aluna.

75 Texto dito por ILSS, aluna do 9° ano vespertino, do Colégio Estadual Rio Branco, na Roda de conversa do dia
09 de maio de 2018. As iniciais foram escolhidas para preservar a identidade da aluna.
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A roda de conversa do mddulo quatro estava prevista para a biblioteca, mas as paredes
deveriam estar arrumadas com frases sobres relages interpessoais (tema abordado)’®. N&o
havia paredes nuas na biblioteca para a arrumacéo dos textos, entdo a atividade aconteceu na
sala de aula. A medida que iam chegando, os alunos eram recebidos com um abraco e
convidados a ler os textos dispostos nas paredes. Depois dos comentarios sobre os textos
espalhados, foram discutidas questdes relacionadas as relag¢des interpessoais nas obras e na vida

dos estudantes.

Figura 25 - Roda de conversa n° 03

Jis

¥

Fonte: Acervo da pesquisadora/ 2018.

Fizemos comparagdes entre os movimentos relacionais dos personagens de A menina
gue cavava com a caneta e de Capitées da Areia. Comentamos que as relagcdes entre as pessoas
nem sempre s&o do jeito que se espera, fazendo alusio ao comportamento de Euridice’’ e dando
depoimentos de suas vivéncias. Houve comparacGes com 0s personagens de Jorge Amado, 0s
quais, em situacdes adversas, ddo licbes de amizade, companheirismo e unido. Também houve
relatos de situacdes de solidariedade encontradas nos dois romances e questionamentos a
respeito de os alunos terem (ou ndo) muitos amigos e de como eles (re)agiam em situacdes de
conflito. Vale ressaltar que valores como solidariedade, cooperacdo, companheirismo, perdéo,

sinergia e proatividade foram incentivados e que os alunos notaram 0 maniqueismo presente

76 E importante registrar que o tema foi escolhido em virtude de haver, na turma, duas alunas que tinham cortado
relacBes e que, coincidentemente, uma delas ndo estava presente no dia da exploracdo da tematica.

7 Euridice é uma personagem de A menina que cavava com a caneta, que trai a confianca e mente para a
protagonista da obra.
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nas duas obras. Os adolescentes estavam tranquilos’® e as discussdes foram bastante
proveitosas.

Com as discussbes do quinto capitulo do romance objetivamos refletir sobre a
valorizacdo dos espacos de origem e senso de pertencimento ao lugar onde se vive. A roda de
conversa foi realizada na &rea externa da escola e 0s alunos estavam animados. Vocé gosta do
lugar onde vive? Quais séo as vantagens e desvantagens de se morar em localidades rurais? E
nos grandes centros urbanos? O que significa sair do lugar onde se vive? Esses e outros
questionamentos foram utilizados nas discussfes desse circulo de conversa, levando em
consideracdo alguns trechos de Capitées da Areia e de A menina que cavava com a caneta que
tratavam desse quesito. A partir de comparacdes, associacdes, analise e reflexao nas discussdes
propostas, os alunos perceberam que cada espaco apresenta seus desafios e seus proveitos.

Dialogamos sobre as diferencgas extremas da ambientacdo nas obras de Sarah Correia e
de Jorge Amado. Refletimos ainda sobre as vantagens e desvantagens de se morar em uma
cidade do interior’® e na cidade grande. Como o quinto capitulo do romance falava da perda da
casa da familia de Alice, exploramos a questdo dos sem teto e da inseguranca de se mudar de
casa diante de situacdes adversas. A discussao foi enriquecida porque dois alunos (irmaos) da
turma, no periodo da execucédo do projeto, foram obrigados a retornar a Queimadas, cidade de
onde vieram. Um dos irm&os queria voltar e outro ndo, em consequéncia dos lagos socioafetivos
construidos. E valido registrar que trechos da leitura do romance e as discussdes nessas rodas
de conversa contribuiram para a percep¢ao da importancia dos lacos afetivos construidos entre

as pessoas e também em relacdo aos ambientes por quais passam os individuos.

Figura 26 — Roda de conversa n° 04

78 Talvez a tranquilidade dos estudantes se deva ao fato de que a aula tenha acontecido no primeiro horario ou pelo
fato de que tenham sido recepcionados de forma carinhosa, com beijos e abragos.

790 tema foi escolhido em virtude de muitos jovens de Juazeirinho e adjacéncias sentirem-se motivados a
abandonar o meio rural em busca de melhores condi¢des de vida na cidade grande.
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A Ultima roda de conversa aconteceu depois da leitura do ultimo capitulo do livro. E foi
de forma assistematica®® para arrematar a interpretacdo que cada aluno fez do texto. Os alunos
perceberam e elucidaram que a obra € retrato da vida, na qual pessoas chegam — ou vao embora
—, se machucam e ferem outros, mudam de ambiente ou de opinido e que as vivéncias

constituem-se de aprendizado.

O texto literario, especialmente aquele concretizado nos bons romances,
coloca-se como uma “busca ou arriscada travessia” onde a personagem
enfrenta situacGes problematicas e tenta superd-las no sentido de atribuir
sentido a sua existéncia, repleta de contradi¢cdes acasos e rupturas a medida
em que sdo estes 0s aspectos que caracterizam as atuais formas de
sociabilidade humana (SILVA, 1986, p. 23).

Os estudantes disseram que, como Alice, enfrentavam situacdes problematicas que se
constituiam em desafios diarios. Alguns fizeram relatos demonstrando que a falta de dinheiro
era a principal causa de percalcos e transtornos. Outros insinuaram que 0s obstaculos
enfrentados era de natureza afetiva. Refletimos sobre a “quebra de correntes” e “as portas™8!
abertas por e para Alice e sobre a persisténcia dessa protagonista; conversamos sobre a ousadia
de Pedro Bala, 0 sucesso de Professor®, e sobre como eles se agarraram as oportunidades
oferecidas pela vida. Mencionamos “portas” que poderiam ser abertas igualmente para alunos
de escola publica e incitamos a luta por um mundo melhor, tendo a escola como base para a
concretizacdo dessa luta, como fez Alice, de A menina que cavava com a caneta. Petit (2009)22,
defende a ideia da leitura como esteio de resisténcia as situacfes adversas e, por meio da fic¢ao,
a protagonista da obra também. Acreditamos que a recep¢ao do texto foi positiva, pois 0s alunos
compreenderam que leitura é perigosa, “acende chamas” e liberta.

As rodas de conversa aconteciam semanalmente, sempre no primeiro momento do
modulo®* e se configuravam como instantes de dialogos, descobertas e aprendizados. Podemos
destacar que foi uma atividade extremamente produtiva no percurso da intervencdo, apesar de

inquietacOes ocorridas em dois encontros. Os alunos conseguiram refletir os temas propostos —

80 Nao havia roda de conversa prevista para depois da leitura do tltimo capitulo do romance. Ela foi acrescentada
no decorrer do percurso, tendo em vista o arremate das discussoes.

81 Metaforas usadas na obra A menina que cavava com a caneta para as oportunidades oferecidas pela vida.

82 pedro Bala e Professor s&o personagens de Capitées da Areia, romance de Jorge Amado, também trabalhado no
percurso da proposta.

8 Michele Petit é pesquisadora do Laboratério de Dinamicas Sociais e Recomposicdo dos Espacos, do DNRS, na
Franca. Ela estuda questdes que envolvem a escrita, a leitura e o lugar do leitor no mundo.

8 A primeira roda de conversa ndo aconteceu na primeira aula da semana, em virtude de uma atividade em que 0s
alunos seriam recepcionados na biblioteca, por personagens da literatura. Essa atividade, previamente agendada,
fazia parte do modulo “A magia e a estrutura do romance”.
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identidade, relacGes interpessoais e espaco de origem —, levantaram alguns questionamentos e
posicionaram-se diante deles. Foi uma oportunidade de estimular comportamentos e valores
como ouvir e respeitar a opinido alheia. As rodas de conversa, além de marcar os intervalos
sugeridos por Cosson (2014b), constituiram-se de momentos Unicos como confidéncias de
historias reais, compartilhamento de segredos e ensejo para se encantar, se emocionar, refletir

e aprender com a literatura.

4.3.2.1 Nos dialogos entre as obras, reflexao e aprendizado

O romance A menina que cavava com a caneta possui intertextualidades em demasia.
Aproveitamos esse aspecto da obra e exploramos esse elemento de textualidade. A premissa
bakhtiniana sugere que o texto ndo pode ser compreendido isoladamente, pois esta a todo

momento dialogando ou retomando outro texto dito (ou escrito) anteriormente.

Todo texto &, portanto, um objeto heterogéneo, que revela uma relacdo radical
de seu interior com o seu exterior. Dele fazem parte outros textos, que Ihe dao
origem, que o predeterminam, com os quais dialoga, que ele retoma, a que
alude ou aos quais se opbe (KOCH, BENTES, CAVALCANTE, 2012, p. 15).

Dessa forma, o discurso ndo é individual, se constrdi pelo menos entre dois
interlocutores, que mantém relagbes com outros discursos de natureza social, cultural e
ideologica. A linguagem realiza-se na interacdo verbal e o enunciado é conduzido pelos
interlocutores envolvidos no discurso. “A intertextualidade promove o dialogo universal de
textos” (SCHULER, 1989, p. 25). Tratar desse universo em um trabalho com a literatura ¢ abrir
janelas para outras leitura, fazer comparacdes, expandir os olhares e enfatizar discursos. A
nocdo de intertextualidade aqui proposta se fundamenta no principio de dialogismo defendido
por Bakhtin (1997) e reafirmado por Koch, Bentes e Cavalcante (2012).

Em A menina que cavava com a caneta, a protagonista compara pensamentos e
situacOes vivenciadas por ela com personagens da literatura. A figura 27 mostra as obras com

as quais ha diadlogos no romance.
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Figura 27 — Intertextualidades presentes em A menina que cavava com a caneta

INTERTEXTUALIDADES PRESENTES EM A MENINA QUE CAVAVA COM A CANETA

OBRA AUTOR GENERO
Alice no pais das maravilhas Lewis Carroll romance
Capitdes da Areia : Jorge Amado romance
Cinderela Charles Perrault conto
Dom Quixote | Miguel de Cervantes romance
Meu Deus, me dé a coragem Clarice Lispector poema
Meu pé de laranja lima  JoséMauro de Vasconcelos romance
O anel de Giges Platéo mito
O conde de Monte Cristo Alexandre Dumas romance
O navio negreiro Castro Alves poema
O Pequeno Principe Antoine de Saint Exupéry‘ romance
O Seminarista Bemardo Guimaraes romance
Pollyanna Eleanor H. Porter romance
Romeu e Julieta William Shakespeare romance/teatro
Temura Vinicius de Morais poema
Tristdo e Isolda Origem medieval lenda/mito

Fonte: Construido a partir do romance
A menina que cavava com a caneta, de Sarah Correia

Os alunos ndo conseguiram identificar muitas das intertextualidades presentes no livro
por ndo possuir memorias de leitura, reconhecendo unicamente as narrativas mais afamadas
como Romeu e Julieta, Cinderela, O Pequeno Principe e Alice no pais das maravilhas. Os
leitores conseguiram perceber o dialogo entre Alice, protagonista da obra, e Alice de Alice no
pais das maravilhas, de Lewis Carroll, estabelecendo relagio ao tamanho dos olhos de Alice®®.
Assim sendo, foi importante a secdo intitulada “Extensdo de atividades™ porque as leituras
recomendadas (inclusive com videos) preparavam o leitor para a leitura dos capitulos
subsequentes.

Em nossa proposta, a intertextualidade foi trabalhada de forma mais sistematica, no
segundo médulo. Mas foram nos ultimos médulos (os tematicos) que os didlogos intertextuais
entre a obra de Sarah Correia e Capitdes da Areia se evidenciaram, por meio das rodas de

conversa e circulos de leitura® na biblioteca.

8 A Alice protagonista da obra ficava de olhos grandes quando tinha expectativas ou esperancas de “quebrar as
correntes que a aprisionavam” ou quando estava feliz; e os olhos ficavam pequenos diante das situagdes
conflituosas ou quando a protagonista se entristecia.

8 A leitura de trechos de Capitées da Areia foi realizada em circulos de leitura na biblioteca. Mas é valido destacar
que os circulos ndo configuravam-se, necessariamente, por meio de estrutura circular, visto que os alunos tinham
permissao para realizar as leituras de forma que lhes parecesse mais confortavel.
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Leitura de Capitdes da Areia Leitura de A menina que cavava com a caneta

Fonte: Acervo da pesquisadora/ 2018.

Por meio do contato entre as duas obras, ambas de escritores baianos, os alunos puderam
fazer uma analogia e perceber também as discrepancias entre elas. Capitdes da Areia é um
canone da literatura brasileira, consagrada pela critica, escrita no inicio do século XX, por Jorge
Amado, escritor renomado, autor de diversas obras e pertencente a Academia Brasileira de
Letras. A menina que cavava com a caneta é uma obra de literatura infanto-juvenil, de contexto
regional, considerada literatura marginal, por estar a margem do corredor editorial; foi
publicada em 2015, portanto, atual; e foi a primeira obra de Sarah Correia, uma jovem escritora
da cidade de Monte Santo, sertdo da Bahia.

Os passos que unem os fragmentos do romance num texto coeso constroem uma
dindmica artistica que enaltece o género. Sarah Correia e Jorge Amado tém habilidade em
contar historias. Brait (2000, p. 66) afirma que “a sensibilidade de um escritor, a sua capacidade
de enxergar o mundo e pingar nos seus movimentos a complexidade dos seres que o habitam
realizam-se na articulagdo verbal”. Assim, tanto Correia (2016) quanto Amado (2001),
utilizam-se da subjetividade da linguagem, de recursos linguisticos, os quais enaltecem a
composicdo literéria, elevando-a a alto nivel estético. Candido (2000) afirma que a camada
verbal assume um valor préprio no momento que passa a constituir ritmo, estilo, jogo de
palavras, associagdes e repeti¢cdes que enfatizam com grande alcance o sentido da obra. Esses
elementos como ritmo, estilo, figuras de linguagens e jogo de palavras, podem ser percebidos
nas duas obras trabalhadas na sala.

Sarah Correia escreve para 0s jovens e consegue causar emogéo, entretenimento, fazer
o leitor “experimentar” as aventuras e desventuras de Alice, protagonista da obra, apresentando

uma linguagem cativante, acessivel, leve, suave, com a for¢a da poesia, como no trecho:
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“Estavam frageis tal como cacos de vidros; eram de ago em muitos momentos, mas naqueles,
n&o, os vidros estracalhados estavam presentes por toda a velha casa. N&o era mais de aco, a
menina era feita de vidro” (CORREIA, 2016, p. 60). A linguagem de A menina que cavava com
a caneta é simples, proxima da juventude, com uso de discursos diretos que déo agilidade a
narrativa.

E Capitdes da Areia apresenta uma linguagem panfletaria, mas também poética, que
acontece de forma natural. O autor usa linguagem simples, incorpora o coloquialismo com
facilidade e naturalidade, como se estivesse contando a historia oralmente. Também ha
idealismo, sensualismo, misticismo e engajamento politico, elementos que tornam a linguagem
de Capitées de Areia bem peculiar.

Outros aspectos a serem observados nas duas obras séo a descricao e a intertextualidade.
Em Capitées da Areia, € a descricdo dos lugares, dos personagens e das cenas que constitui um
elemento muito importante da narrativa ficcional. Esse processo descritivo auxilia o leitor na
captacdo de imagens ¢ “da asas” a imaginacdo. Autor e leitor véo interagindo, confirmando o
que exprime Candido (2009, pag. 46): “assim, o leitor contempla e ao mesmo tempo, vive as
possibilidades humanas que a sua vida pessoal dificilmente lhe permite viver e contemplar”.

No romance de Sarah Correia, a descricdo é mais amena e a intertextualidade esta
presente em toda a obra®’.

Pensou em Dora, menina decidida e sofrida que havia conhecido nas linhas
cavadas por Jorge Amado em “Capitdes da Areia”. Dora e Pedro Bala, felizes
e infelizes. Ficou revoltada quando a primeira noite de amor foi também a
altima. Talvez aconteca assim (CORREIA, 2016, p. 70).

Assim, a ideia de confluéncia e do estabelecimento de dialogos entre essas duas obras
é, justamente, porque o romance Capitdes da Areia é citado em A menina que cavava com a
caneta. E valido registrar que os dois escritores se destacam por promoverem debates politico-
ideologicos que incitam discussdes e didlogos entre a literatura e 0 meio social, sendo possivel
realizar a discusséo sobre os temas — identidade, relacGes interpessoais e espago de origem —
propostos pelos médulos, tomando como ponto de partido trechos dos romances aqui citados.
O dialogo desenvolvido entre as duas obras era concretizado por meio das rodas de conversa,

como jé foi registrado aqui.

8 A menina que cavava com a caneta apresenta dialogos intertextuais com varias outras obras como Pollyanna,
Dom Quixote, Meu pé de laranja lima, entre outras que podem ser conferidas na figura 27.
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No modulo O romance e as leituras de mim, pudemos refletir sobre os aspectos
identitarios a partir das obras. Quem era Alice? O que cada aluno do 9° ano tinha de Alice?
Quem eram 0s meninos capitdes? O que queria cada menino da obra? O que querem 0s jovens
de Juazeirinho? Quem é cada um desses jovens? O que pensam? O que sonham? Quais sdo seus
medos e seus anseios? Essas foram algumas das questdes discutidas no médulo.

O trabalho do mddulo foi enriquecido com uma pesquisa sobre o nome de cada
estudante. Os alunos dividiram o resultado de suas pesquisas contando as histérias de seus
nomes. Nas discussdes, ficou registrado o quanto 0 nome carrega a marca identitaria de uma
pessoa e 0s educandos estabeleceram relagdes entre 0 nome e a identidade de cada personagem
da obra Capitées da Areia, ja que 0s nomes dos personagens sdo bem significativos. E sobre
Alice do romance A menina que cavava com a caneta, os alunos fizeram uma relacdo com Alice
de Alice no Pais das Maravilhas, de Lewis Carroll. Uma das Alices aumenta e diminui de
tamanho e a outra ora fica de olhos grandes e ora de olhos pequenos, dependendo de cada
situacdo vivenciada.

Outras semelhancas foram descobertas, pelos alunos, entre os personagens das duas
obras: Alice (de Sarah Correia) e Professor (de Jorge Amado) apreciam e reconhecem o valor
da leitura; ambos se apropriam da capacidade intelectual, buscam qualidade de vida e tém
consciéncia de suas proezas no ambiente onde atuam. O lider dos Capitées da Areia também
tem aspectos comuns a Alice, pois ambos d&o voz aos quesitos humanistas propagados por seus
autores. Pedro Bala e Alice tinham um pouco de consciéncia da necessidade da luta pela
liberdade e por uma vida melhor, como nos exemplos: “Um dia a gente muda o destino dos
pobres” (AMADO, 2001, p. 152); “Ler e escrever sempre significou lutar, nunca duvidei que
ler e escrever traria o que eu nao poderia ir buscar” (CORREIA, 2016, p. 117).

No modulo O romance e as relacdes interpessoais foi promovida uma reflexao sobre a
importancia das relaces na vida do cidaddo, tomando como base trechos das obras estudadas.
Foi possivel perceber que em Capitdes da Areia ha interesses comuns, momentos
compartilhados, situacdes de conflitos superadas e experiéncias vivenciadas pelos personagens
da obra. Existe uma relacdo de reciprocidade e fraternidade entre 0s menores pertencentes ao
grupo, que se unem em contraposicao as classes dominantes.

Em A menina que cavava com a caneta, foi possivel perceber uma situacdo oposta. No
decorrer da trama, a amizade entre a protagonista e a prima de seu namorado é bastante intensa,
mas num determinado momento da trama, ha uma ruptura que deixa o leitor alerta. Assim, 0s
estudantes constataram que todo relacionamento, seja de amigo, de namorado ou familiar esta

sujeito a percal¢os. Quando a autora pensa no enredo, consequentemente, pensa na Composi¢ao
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de seus personagens, em suas relagdes e em seus conflitos. A literatura € um espaco de
aprendizado, no qual o leitor tem a chance de se colocar no lugar do outro, refletir e talvez
mudar de postura diante de determinadas situacdes.

Os adolescentes notaram que as relacdes entre os personagens de ambas as obras
constituem fortes vinculos afetivos, pois, no romance de Sarah Correia, as irmas de Alice ndo
tinham mae e cuidavam umas das outras; correspondiam-se mutuamente com sentimento de
amor e partilhavam dificuldades e problemas impostos pela vida. Na obra de Jorge Amado, 0s
meninos 6rfaos cuidavam uns dos outros, ajudavam-se, apoiavam-se como uma verdadeiro jugo
familiar. Refletir as relagGes interpessoais auxilia a pensar que estar com 0 outro € um processo
que envolve didlogo, encontro, partilha, respeito e responsabilidade com esse outro. As obras
mencionadas tratam disso e foram fundamentais na discussdo do tema proposto.

No modulo O romance e os espacos, foi possivel refletir sobre a importancia dos espacos
de origem. Interligando aspectos identitarios e memaria, procuramos incitar a valorizagdo do
sentimento de pertencimento ao lugar onde nasceu, onde se vive e onde se estuda. Os alunos
puderam perceber que os cenarios das duas obras sdo bem destoantes. Para compor Capitées
da Areia, o romancista escolheu o espaco de uma metrépole: a cidade de Salvador, com suas
ruas, ladeiras, becos e as areias do cais. Cidade das crencas, da capoeira, do candomblé, das
novidades, das alegrias, das lutas travadas e dos herois de cada dia, a exemplo do personagem
Pedro Bala. Para o cenéario de A menina que cavava com a caneta a escritora escolheu o espaco
tdo conhecido dos alunos, sujeitos da pesquisa: o sertdo do interior da Bahia. Uma cidadezinha
pacata, de pouco movimento, de parco investimento em infraestrutura e tecnologia, e de habitos
peculiares. Cidade onde a chuva demora a chegar e que valoriza tradi¢do e cultura. Espaco de
identificacdo dos leitores do Colégio Estadual Rio Branco.

Os alunos compreenderam que A menina que cavava com a caneta e Capitaes da Areia
sdo0 narrativas espontaneas, mas nada ingénuas. Os escritores baianos, cada um a sua época,
aromatizam com forca poética temas densos que sdo suavizados pela linguagem, pela magia e
pelo encanto de seus respectivos estilos literarios. A literatura, configurada nas duas obras aqui
mencionadas, cumpre um papel importante: o de fazer refletir sobre as condi¢des de propria

existéncia, da vida em sociedade e da humanizagédo do ser.
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4.3.3 Na escrita de fanfics, o “cavar com a caneta”

“Que re-textualizem, re-desenhem, re-componham a
histéria segundo seus desejos, sonhos e
individualidades. Pois cada um de nos é Unico — e sem
viver nossos sonhos e desejos, em breve nada seremos
além do po das nulidades, pélen de poluidas

expectativas.”
(Jorge de Souza Araujo, 2006, p. 128)

As estratégias metodoldgicas existentes na escola visam, sobretudo, a ampliacdo da
pratica de leitura e também da escrita. H&4 uma tentativa de melhorar as acdes dos alunos, pois
também por meio da escrita, o sujeito pode assimilar informacdes, desenvolver determinadas
habilidades, posturas e até valores. Nosso propoésito era, inicialmente, apenas o letramento
literario pela magia do romance, no entanto, compreendemos que, por meio da escrita, os alunos
podem retextualizar, como diz a epigrafe, e se expressar manifestando sentimentos, emocdes,
ideias, despertando o senso de autoria.

A proposta da BNCC (2017), é que se traga para o espaco escolar a cultura digital,
valorizando os textos multimodais e os textos que circulam na web. No 9° ano, fim do Ensino
Fundamental 11, os alunos carecem estar capacitados para ler, compreender e criticar 0os mais
diversos tipos de textos, inclusive os disponiveis nas plataformas digitais. Assim, pensar sobre
a competéncia comunicativa nos impulsiona a pensar sobre a importancia dessa escrita e, nos
tempos atuais, diversas formas de expressao da escrita tem ganhado mais forca, especialmente,
com o advento das plataformas digitais tdo usadas hoje pelos alunos como Facebook,

Messenger e WhatsApp, por exemplo.

Para concretizar o propdsito de formar todos os alunos como praticantes da
cultura escrita, é necessario reconceitualizar o objeto de ensino e construi-lo
tomando como referéncia fundamental as praticas sociais de leitura e escrita.
P6r em cena uma versao escolar dessas praticas, que mantenha certa fidelidade
a versdo social (ndo-escolar), requer que a escola funcione como uma
microcomunidade de leitores e escritores (LERNER, 2002, p. 17).

Entendemos que a escrita € um objeto de ensino e concordamos com Lerner (2002),
para quem € necessaria uma reconceitualizagdo, pois h4 um abismo entre a escrita escolar e a
pratica da escrita cotidiana fora dos muros da escola. No contexto escolar, a lingua escrita ainda
eclode sem ligagéo, sem sentido e sem significado para o aluno. Ainda que existam algumas
excecOes vivenciadas em algumas escolas, de modo geral, o estudante escreve apenas para

cumprir uma obrigacdo, que para ele, muitas vezes, ¢ uma tarefa enfadonha. Diante disso,
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convém uma reflexdo: para que serve uma escola, se ndo consegue estimular praticas e eventos
de letramento desenvolvendo seu papel na edificacdo da cultura escrita em uma sociedade
predominantemente letrada?

E indispensavel preservar a ideia de leitura e de escrita como praticas sociais, a fim de
que os alunos sintam-se motivados a se apropriarem dessas préaticas, incorporando-se a seu
grupo social como cidaddos atuantes na/da lingua escrita. De acordo com Lerner (2002)
conduzir uma pratica eficiente € uma tarefa dificil para a escola, porque ha problemas nas
aplicacdes das atividades de leitura e escrita no processo de escolarizacdo das mesmas; 0s
designios da escrita na escola se diferenciam da escrita fora dela; e o controle da aprendizagem
da escrita na escola esté atrelado quase somente aos aspectos de avaliacao.

Revitalizar a producao escrita na escola ndo é tarefa facil, ao contrario, € bastante
complexa. Redimensionar as velhas praticas de “composi¢do” ou “redag¢ao”, implica ruptura
com uma concepcdo tedrica-metodoldgica, que deixa de compreender a escrita como produto e
passa compreendé-la como processo, como préatica social que atende a diferentes interesses e
fins pessoais e coletivos, ndo tendo apenas o professor como o Unico leitor. Implica pensar em
oferecer condicGes de producdo. Implica, sobretudo, compreender a escrita como sendo
resultado de um processo que passa por diferentes etapas, que vao desde um planejamento
prévio, passando por um rascunho, uma primeira escrita, segunda e terceira, a uma reescrita até
chegar a uma verséo final, que nem sempre pode se tornar a final.

Revitalizar a escrita na escola exige compreender que novos suportes de escrita estdo a
disposicao e ao alcance dos alunos. Nesse sentido, entendemos ser necessario trazer para dentro
da escola os diferentes suportes textuais, inclusive, 0s que estdo disponiveis nas ferramentas
digitais eletronicas.

Trabalhar com os textos nos meios eletrénicos pode trazer um novo vigor as praticas de
escrita na escola, pois o texto sai do ambito escolar. Na tentativa de desafia-los a escrever,
adotamos a ideia da escrita de fanfics®. Nas plataformas digitais os alunos tém contato com o0s
mais variados géneros textuais que véo surgindo a cada dia. As fanfics sdo exemplos disso.
“Fanfic” é um vocabulo acronimo, pois faz a juncdo de “fa” e “ficcdo”. Esses textos sdo
produzidos por fas das mais diversas categorias: livros, filmes, mangas, novelas, celebridades,
entre outros.

Acreditamos que a inserc¢ao da fanfic como ferramenta pedagogica constituiu-se em uma

pratica prazerosa, por se tratar de um género ainda ndo explorado pelos livros didaticos e tipico

8 \/oltamos a lembrar que a escrita de fanfics foi sugestdo da banca de qualificacéo.
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do ambiente virtual. Através da ficcdo de fa, buscamos atividades mais atrativas, que fazem
parte do universo juvenil, visando & escrita e a leitura de textos, os quais privilegiam a
retextualizacdo. Destarte, desenvolvemos uma pratica de escrita em sala de aula que pudesse
despertar o interesse do aluno, pensando nas preferéncias de leitura dos sujeitos.

A possibilidade de se escrever uma fanfic de uma obra de que o aluno goste é mais
aceitavel do que um texto do género redacéo escolar, o qual tem apenas o professor como leitor
e/ou avaliador. Assim, os estudantes foram desafiados a formar um fandom®, uma espécie de
fa-clube de Alice, a protagonista da obra A menina que cavava com a caneta. Se os alunos se
afeicoam & obra, escrevem as fanfics com mais prazer.

Os alunos néo escreveram fanfics apenas para um leitor. A ideia era que houvesse uma
disseminacéo virtual dos textos nas plataformas virtuais, portanto os mesmos foram publicados
em um site especifico de fanfics, o Nyan! Fanficction®® (Cf. figura 29). A escolha deste site se
deu por meio de comentarios positivos em uma busca, na web, por informagdes sobre o universo

das fanfics®?.

Figura 29 - Print do site de hospedagem de fanfic n° 1
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a mais forte, passa a ser o "MEN", ndo sendo
Bandas / Cantores acentuada por néo se encaixar na regra de
acentuacéo das paroxitonas. Entéo, nada de
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efc
Filmes

Jogos Visite a secéo de portugués

Livros
Controle Parental
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Fonte: https://fanfiction.com.br/

8 O termo Fandom ¢ de origem inglesa e significa “Reino dos fis”. E um conjunto de fis de determinada pessoa
ou fendmeno no ambito das plataformas digitais, sendo esse termo mais usado para séries de tv e para a literatura.
% https://fanfiction.com.br/categoria/4713/a_menina_que_cavava_com_a_caneta/

% Vale registrar que até o momento da qualificacdo, a pesquisadora ndo tinha conhecimentos sobre a fanfic e que
os alunos (com excecdo de um) também ndo dispunham de informacdes sobre esse género textual, até o inicio da
intervencdo.
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O Nyan! Fanficction apresenta uma estrutura aceitavel, com layout bem disposto,
oferece abundancia de fanfics (dos mais variados géneros), concede dicas de como usar a
Lingua Portuguesa para que o alunos possam tirar eventuais davidas e oferta um servigo
intitulado “Liga dos Betas”, que tem 0 objetivo de ajudar os ficwriters® novatos na composicéo
de suas historias por meio de um acompanhante personalizado®,

Houve, primeiramente, um estranhamento de nossa parte e também dos alunos®*, pois
ndo conheciamos o universo das fanfics. A proposta inicialmente ndo nos parecia facil, pois
faltava-nos letramento digital. Foi vital pesquisarmos e penetrarmos nesse universo do
ciberespaco. E relevante registrar que foi necessario entrar em contato com o suporte técnico
do site, solicitando a insercéo do livro A menina que cavava com a caneta para que 0s textos

dos alunos fossem postados no Nyah! Fanficction.

Figura 30 - Print do site de hospedagem de fanfic n°® 2
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Fonte: https://fanfiction.com.br/

O Nyah! Fanficction hospeda fanfics de varias categorias: livros, animes, cantores,
filmes, jogos, quadrinhos, entre outros. As fanfics podem ser historias de romance, terror,

comédia, drama, aventura, dependendo do gosto e da imaginac&o do lautor®®, ou seja, do leitor

92 Termo inglés usado para escritores de fanfics.

9 E relevante registrar que os alunos néo solicitaram o servico da Liga dos Betas, preferindo o auxilio da professora
pesquisadora.

% Apenas um dos estudantes, de uma turma de 19 alunos, conhecia a fanfic.

% Esse termo é uma apropriacdo de Rosane Rojo (2012) para unificar os termos “leitor” e “autor”, defendendo a
hibridizacdo das ideias uns dos outros, sobretudo em tempos de proliferacdo dos textos na internet.
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do romance e autor da fanfic. Esse género textual permite outros olhares, outros enfoques e
outros pontos de vista para a mesma narrativa e para 0s mesmos personagens. Os adolescentes
do 9° ano tiveram oportunidade de continuar a narrativa depois do desfecho dado pela escritora,
criar enredos para personagens secundarios da trama, modificar cenarios, acrescentar detalhes,
descricdes, situacOes ou acontecimentos considerados relevantes para o leitor.

Para que as fanfics fossem postadas, os estudantes precisaram se cadastrar no site,
usando um pseuddnimo ou usando, de fato, seu nome. Alguns ndo fizeram o cadastro por nao
ter acesso a web®, outros porque no o quiseram. Alguns alunos fizeram o cadastro, mas n&o
quiseram postar os textos. Como o site Nyah! Fanficction ndo fazia parte do universo de leitura
dos alunos, os textos postados na plataforma de fanfics foram divulgados por uma Fanpage,
pagina de fas do Facebook (Cf. Figura 31) e também pelos grupos do aplicativo WhatsApp, dos
quais os alunos faziam parte. No total, foram 21 textos publicados no Nyah! Fanficction e outros

tantos postados diretamente na Fanpage® (Cf. Anexo A).

Figura 31 - Print da Fanpage Cavando_com_a_caneta
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H Q Digite aqui para pesquisar

Fonte: https://www.facebook.com/

% E valido registrar que todos os alunos foram incentivados ao cadastro, mesmo que ndo tivessem acesso a internet.
Nesse caso, 0s alunos usariam a internet da escola ou seriam cadastrados por outra pessoa, como pela professora
pesquisadora, por exemplo.

% Qs textos publicados nas plataformas digitais podem ser visualizados mediante acesso a
<https://fanfiction.com.br/categoria/4713/a_menina_que_cavava_com_a_caneta/> e
<https://www.facebook.com/Cavando_com_a_caneta-1952059471778348/>.
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Assim, expostas nas plataformas digitais, com a utilizagdo do repasse de links e dos
compartilhamentos, as fanfics tiveram maior visibilidade, pois foram lidas por muitas pessoas,
inclusive pelas pessoas com as quais 0s alunos tinham um maior contato em suas redes sociais.
Essas fanfics — em sua maioria — tiveram capitulo Unico, mas algumas foram divididas em
capitulos, como nos romances publicados em folhetins do século XIX.

E valido ressaltar, que nosso interesse ndo visava ao aperfeicoamento das competéncias

e habilidades textuais dos alunos, mas seu senso de autoria. Mas, como diz Lajolo (1999, p.35),

ao escrever — ndo importa se resenha de jornal, redac&o de escola, texto para
congresso, capitulo para livro ou até mesmo uma prova para alunos — tem-se
a intencdo de convencer os leitores do que se diz, e da qualidade e da
adequacéo do texto em que se diz o que se diz (LAJOLO, 1999, p. 35).

As fanfics, por sua natureza, sdo destinadas a um determinado publico e, como todo
texto, precisavam de qualidade e de adequacdo. A escrita € um produto socio-histérico-cultural,
no qual ha aplicacdo dos conhecimentos adquiridos e emprego das mais variadas estratégias,
no percurso de producdo do texto. Para a concretizacdo desse percurso da escrita é essencial
ativagdo de trés competéncias: conhecimento linguistico, conhecimento enciclopédico e
conhecimento de textos (KOCH; ELIAS, 2009). E como as fanfics foram postadas em

plataformas digitais, esses conhecimentos precisavam estar em evidéncia na escrita dos alunos.

Para a atividade de escrita, o produtor precisa ativar “modelos” que possui
sobre praticas comunicativas configuradas em textos, levando em conta
elementos que entram em sua composi¢do (modo de organizagdo), além de
aspectos do conteldo, estilo, fungdo e suporte de veiculagdo (KOCH; ELIAS,
2009. p. 43).

Quando os estudantes escreveram as fanfics, eles precisaram prestar atencdo nesses
aspectos e alguns questionamentos foram importantes: Qual o contetdo ou enredo utilizado?
Que sentido gostaria que os leitores construissem a partir do texto? Qual era a intencionalidade
da escrita? Qual o melhor estilo a ser adotado? Qual o meio usado para difundir o texto? A
producdo escrita precisava estar adequada a situacdo comunicativa, entdo as producgdes dos
estudantes precisaram passar por processos de revisdo e reescrita para se ajustarem a norma
padréo, elevando assim a qualidade dos textos e as marcas de autoria dos alunos. Eles tinham
consciéncia de que o texto alcangaria diferentes leitores, “ganharia o mundo” e seria avaliado

por diferentes leitores. A reponsabilidade em ser autor do texto ganhou uma nova dimenséo.
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Os textos primeiramente foram escritos em rascunho e, posteriormente, depois de uma
revisdo feita pelos proprios alunos, foram transcritos em um impresso em folha de papel A4
(parte integrante do material didatico). A partir da correcdo/revisao do professor, os alunos
foram estimulados a reescrita® na tela do computador e mais uma vez revisado pela professora,
Ou seja, essas praticas de escrita passaram por um longo percurso que culminou na publicagdo
das fanfics. Esse processo foi laborioso para os alunos. Muitas vezes o texto precisou ser escrito
e reescrito muito mais vezes do que se esperava, comungando do que dizem Koch e Elias (20009,
p. 43): “[...] se revé o que se escreve uma, duas, ou quantas vezes forem necessarias, sempre
pensando em ‘ajustar’ o texto a inten¢do do seu produtor e & compreensao do leitor”.

Os estudantes produziram narrativas usando o enredo, a trama, 0 cenario e as
personagens do romance, criando novas histdrias para os mesmos. Algumas situaces foram
propostas na sala, mas alguns estudantes preferiram usar a criatividade e assim o fizeram. As
fanfics constituiram-se como uma oportunidade de um extravasamento de ideias. Algumas
fanfics foram mais descritivas, outras mais objetivas, algumas romanticas, outras tragicas,
houve historias para (quase) todos 0s gostos. Mas nao podemos deixar de registrar que 0s textos
produzidos eram simples, apresentavam puerilidade prépria dos adolescentes, caracteristica de
guem ainda ndo possuia maturidade literaria.

Algumas fanfics uniam um fato do livro com um acontecimento da familia do estudante.
Antunes (2006) diz que a escrita ndo é um evento isolado e se d& de forma processual levando
em conta as leituras, as vivéncias e as reflexdes que sao feitas ao longo da vida. Assim, em
contato com diversas fontes de informacdo, os alunos mobilizaram o conjunto de
conhecimentos para construgdo de seus textos. “O escritor recorre a conhecimentos
armazenados na memoria relacionados a lingua, ao saber enciclopédico, a praticas interacionais.
Esses conhecimentos, resultado de inUmeras atividades em que nos envolvemos ao longo de
nossa vida” (KOCH; ELIAS, 2009, p. 37). Assim, alguns adolescentes se apropriaram de suas
experiéncias e construiram o repertorio para as fanfics.

Os temas mais usados foram amor, amizade, traicdo, alcoolismo, doenca e morte;
temaéticas que permeiam o universo dos jovens de Conceicéo do Coité, Bahia. Algumas fanfics
mostravam as asperezas dos conflitos familiares, mas a maioria permeava pelo viés romantico,
sobretudo, os textos escritos por meninas. Dessa forma, percebemos que as fanfics sdo textos
em que dialogismo bakhtiniano se evidencia, porque séo constituidas de discursos e vozes de

outrens. Notamos, por exemplo, que 0 viés romantico presente nos textos das alunas € fruto da

% Para essa pratica de escrita e reescrita das fanfics foi usada a ideia de Sequéncia Didatica proposta por Dolz e
Schneuwly (2004).
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uma memoria discursiva imposta pela sociedade, ou seja, ha uma inferéncia no sentido de que
as meninas representam o que é infligido pelo contexto sociocultural ao longo do tempo.

A escrita de fanfics constituiu-se como forma de refletir a obra A menina que cavava
com a caneta e de exprimir 0s pensamentos e criatividade dos educandos, recorrendo ao recurso
da escrita como um instrumento de aquisi¢do e de organizagdo dos conhecimentos, como
propde Lerner (2009). Os textos, de modo geral, cumprem propdsitos bem definidos, e no caso
das fanfics, podem expressar outras possibilidades de historias, ideias, posturas, concepcdes de
mundo, aprendizados e experiéncias pessoais. 1sso pode ser notado nos textos dos alunos, pois
as fanfics mostravam seus anseios, desejos, sonhos, frustracGes e pontos de vista.

Percebemos ainda a intertextualidade nas fanfics produzidas. Algumas traziam
personagens da obra para o cendrio vivenciado pelos alunos, outras misturavam personagens
do romance A menina que cavava com a caneta com de outras obras, especialmente, Capitées
da Areia, obra com a qual estabelecemos didlogos no decorrer da proposta de intervengdo (Cf.
Figura 32).

Figura 32 - Print do site de hospedagem de fanfic n°® 3

e () https://fanfiction.com.br/categoria/4713/s_menina_que_cavavs_com_s_caneta/offset/10, ~ @ C || Pesquisa... £~
() A menina que cavava com ... * | (@ Conhega toda a linha de Audio... |

EFG nficiion ENTRE  CADASTRE-SE ()

Categorias  Portugués Liga dos Betas Recentes Pesquisar  Ajuda

Encontro entre Pedro Bala e Alice escrita por Belyice
i

M Alice cai e se machuca e quem a socorre & Pedro Bala, menino
e capitdo da areia, que agora ja € um homem. A partir desse encon-
[ (ro a vida de Alice vai mudar e eles vao viver um conto de fadas.
Categorias: A menina que cavava com a caneta

Géneros: Romance

A distancia de um amor escrita por Kevinho

1 @ Bruno néo sabia da reciprocidade do amor que sentia por Alice e pre-

cisou viajar para ajudar a cuidar da avoé doente. Alice e Bruno vao

B conseguir se acostumar com a distancia? O que Alice vai fazer para
yl superar a saudade?

8| Categorias: A menina que cavava com a caneta

& Géneros: Romance

11:19
@ ormomn

Fonte: https://fanfiction.com.br/

Para Koch e Elias (2009, p. 43 e 44), “falar de conhecimento de textos significa também
falar de intertextualidade, um principio que entra na constitui¢do de todo e qualquer texto, visto

que este é produzido em resposta a outro texto sempre”. A intertextualidade foi sistematizada


https://fanfiction.com.br/
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em um modulo da Sequéncia Didéatica e algumas fanfics dos alunos fazem referéncias a outras
obras, mostrando que o conhecimento textual também tem relacdo com textos vistos
(internalizados) anteriormente.

A esséncia da fanfic em si ja € marcada pela intertextualidade. Esses dialogos
intertextuais, a evocagao de outras obras, as informacoes, 0s discursos das pessoas com as quais
convivem e as experiéncias de mundo enriquecem as escritas dos alunos. E um fendmeno
contemporaneo, o qual teve adeséo do publico jovem que vive em contato permanente com as
plataformas digitais, possibilitando interatividade de com outras obras, outros autores, outros
leitores.

O trabalho com o género fanfic foi bastante proveitoso, porque conseguiu agregar a
pratica da leitura e da escrita. Alguns alunos apresentaram textos satisfatérios: delimitaram
uma sequéncia temporal e espacial bem definidas, fizeram bom uso da pontuacdo e
apresentaram paréagrafos bem construidos, sem periodos muito extensos, o que ndo € muito
comum em textos de alunos do 9° ano. Ha fanfics que mostram que o aluno tem dominio de
determinados aspectos linguisticos e textuais. Textos com boa organizacdo de ideias e uma
sequéncia espago-temporal bem estruturada com inicio, meio e fim. Percebemos que alguns
adolescentes tentaram se apropriar da linguagem “formal” da lingua, respeitando a no¢édo de
género da fanfic, com estrutura e l1éxicos que séo proprios do texto narrativo.

Como ja foi dito, as producdes escritas nas fanfics ndo foram objeto de analise, mas
como elas seriam postadas para circulacdo na web, foi preciso de fazer algumas adequacdes,
pois encontramos textos com sérios desvios ficando abaixo de nossas expectativas: inadequacéo
do uso de pontuacdo, falhas de ortografia, de concordancia e do uso do discurso citado: o
discurso direto. Foi possivel notificar excesso de repeticdo de palavras e de informacGes e
paragrafos incompletos, sem progressao de ideias. Constatamos ainda que, em alguns textos,
ndo havia definicdo de espaco na narrativa, embora tinhamos trabalhado, no um dos médulos
da Sequéncia Didatica, o “espago” como um dos elementos que fazem parte de um texto
narrativo, quando, na oportunidade, trabalhamos a estrutura do género romance.

Verificamos ainda que alguns textos analisados ndo possuiam caracteristicas de fanfics,
pois se distanciavam em demasia da obra original. Outros textos apresentavam nequices
relacionadas ao conteudo/enredo: textos sem coeréncia, que ndo possuiam progressao de ideias.

Precisamos cotidianamente refletir acertos e falhas no processo de ensino. E relevante
gue cada professor reflita cada proposta e cada experiéncia vivenciada na escola. No processo

detectamos algumas falhas. Percebemos, por exemplo, que houve falhas em nossa orientagéo
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escrita de alguns enunciados, pois ndo houve indicacdo de que o aluno precisava reescrever o

texto depois da corregédo/revisdo do professor, como se observa na figura 33.

Figura 33 - Enunciado de proposta de fanfic

Vamos cavar com a caneta?
O capitulo 4 é cheio de fatos relevantes para a trama de 4 menina que

/\ cavava com a caneta:

L —-— ° Doenga do pai Manoel;
. Sarau da turma de Alice;
@ Venda da casa de Alice;

Es

. Primeira relagdo sexual entre Alice e Bruno;
Escolha um desses acontecimentos e escreva uma fanfic de capitulo Gni-
co. Se possivel, insira situagoes de valorizagdo das relagées interpessoais.

gspot.com.br 2011/11/fanfics- L ) ) .
que-opinas.html 0BS: Escreva a primeira versaa no caderno. depois de revisado reescreva no espago abaixo.

Depois publique na plataforma digital: https://fanfiction.com.br/

http://prog!

Fonte: Material didatico - Acervo da pesquisadora/2018

Os alunos, entretanto, ja estavam acostumados a receber orientacao para a reescrita dos
textos que produziam, entdo isso ndo ocasionou maiores problemas. E interessante estabelecer
uma consciéncia de que € fundamental revisar 0s textos escritos na intencao de torna-los cada
vez melhores. Isso ndo se aplica apenas a producdo escrita dos estudantes, mas também aos
textos de enunciados das propostas destinadas ao aluno. Concordamos com Antunes (2006, p.
170) quando diz:

nosso compromisso maior € ensinar, ou melhor, é facilitar, € promover a
aprendizagem que o aluno estd empreendendo. E estimular sua vontade,
demonstrando, inclusive, que noés, professores, também, ainda estamos
aprendendo, ainda vivemos a experiéncia humanamente feliz de aprender e,
por isso, nos dispomos a promoveé-la na escola.

A experiéncia de aprender é o sustentaculo da escola. Como educadores, nosso papel é
0 de mediador nesse processo de aprendizagem. Como seres humanos, nosso papel é refletir
erros e acertos na tentativa de fazer uma educacéo de qualidade. A instituicdo escolar assume
também a responsabilidade de reconhecer os resultados de suas praticas, perceber o grau de
acerto de seus alunos, para a partir dai refletir e tracar estratégias. Concordamos com Antunes
(2006), quando diz que ainda had muito a ser feito e que precisamos (o tempo todo) fazer uma
reflexdo. Refletir procedimentos, propostas e critérios de avaliacdo. Refletir acertos e falhas no

processo de ensino. Assim, é preciso refletir cada proposta e cada experiéncia.
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Mesmo com a percepcéo de algumas falhas, consideramos que a escrita de fanfics foi
uma experiéncia exitosa, pois os alunos tiveram a oportunidade de extravasar a criatividade
proporcionando encontros inimaginaveis, criando situacdes de conflito ou de calmaria,
perigosas ou amorosas, ou ainda situacdes inusitadas. Eles mantiveram um relacionamento
dindmico com as préticas de leitura do romance expandindo suas interpretacdes, suas
impress@es, suas concepcdes do texto literario, expandindo a nocéo de autoria que cada um
possuia. Os estudantes experimentaram novas sociabilidades, criaram condigdes favoraveis
para que a escrita da fanfic cumprisse sua fungdo de entreter, cativar, provocar reflexdes e

emocionar os fas da obra A menina que cavava com a caneta ou a quem pudesse interessar.

4.3.4 Na viagem de campo, 0 encontro com a autora

A Sequéncia Didatica privilegiou o contato entre leitor e autor para aforar a construcao
de vinculos significativos e mobilizagdo de aprendizagens através do didlogo e da interacdo em
torno do texto do romance. Foram trés momentos, nos quais os alunos-leitores tiveram contato
com a autora da obra central: o primeiro na apresentacdo do romance, por meio de um video
enderecado a eles, ja relatado aqui na secdo Motivacao e Apresentacdo da obra: ponto de
partida; o segundo na realizacdo de uma excursdo a cidade de Monte Santo, para conhecer o
cenario que inspirou a autora na construcdo do cenario da narrativa e para uma entrevista com
a mesma — fato relatado nesta secdo —; e o terceiro momento na culminancia do projeto.

Concordamos com Cosson (2014b), quando afirma que a leitura é o resultado de uma
interagdo, ou seja, “trata-se, pois, de um didlogo entre autor e leitor mediado pelo texto, que é
construido por ambos nesse processo de interagdo” (COSSON, 2014b, p. 40). Quando ha a
possibilidade da materializacdo dessa interacdo leitor-autor, a escola precisa validar e efetivar
esse encontro. Quando nao for possivel um contato direto com o autor, a interacao “leitor-texto”
também deve ser prestigiada e receber a devida atribuicao de valor, como foi o caso de Capitaes

da Areia, cujo autor ja se encontra morto.

Dai que na leitura tanto a responsabilidade do autor como a do leitor sejam
consideradas maiores: o autor, que detém a palavra, por assim dizer, por um
turno extenso, como num mondlogo, deve ser informativo, claro e relevante.
Ele deve deixar suficientes pistas no seu texto a fim de possibilitar ao leitor a
reconstrucdo do caminho que ele percorreu. Isto ndo quer dizer que sempre
haja necessidade de explicagdo, mas que o implicito possa ser inferido, ou por
apelo ao texto ou por apelo a outras fontes de conhecimento. Ja o leitor deve
acreditar que o autor tem algo relevante a dizer no texto, e que o dira clara e
coerentemente (KLEIMAN, 2011, p. 66).
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As pistas de que fala Kleiman (2011) sdo como rastros, ou seja, vestigios para que o
leitor possa completar a leitura dando-lhe sentido. Mas, as vezes, essas pistas ndo séo suficientes
para que o leitor preencha possiveis lacunas do texto. Os aspectos cognitivos, linguisticos,
textuais, os conhecimentos previos e lembrancas do leitor entram em agdo. Araujo (2006) diz
que “[...] o texto também deve se prestar as reminiscéncias do leitor, com ele interagindo em
preito e cumplicidade. Como se reconhecendo que as lembrancas se transfiguram no texto, por
este desencadeadas para reduzir distancias na relagdo autor/texto/leitor”. Essa relagao também

é prestigiada nos escritos de Kleiman (2011, p. 65).

Mediante a leitura, estabelece-se uma relacdo entre leitor e autor que tem sido
definida como de responsabilidade matua, pois ambos tém a zelar para que 0s
pontos de contato sejam mantidos, apesar das divergéncias possiveis em
opinides e objetivos. Decorre disso que ir ao texto com idéias pré-concebidas,
inalteraveis, com crencas imutaveis, dificultaa compreensdo quando estas nao
correspondem aquelas que o autor apresenta, pois nesse caso o leitor nem
sequer consegue reconstruir o quadro referencial através das pistas formais

A relacdo autor-leitor mediada apenas pela leitura da obra deixa o leitor em uma atitude
passiva. O leitor pode aceitar, acatar, rejeitar ou formular hipoteses, porém essas a¢des ndo
podem ser configuradas circunstancias ativas, visto que nao ha reciprocidade, ndo ha resposta
no momento da leitura. Proporcionar o contato direto dos alunos leitores com Sarah Correia,
autora do romance, permitiu aos estudantes a oportunidade de questionar, desconsiderar
hipoteses pré-concebidas, validar interpretacGes e legitimar a leitura.

A viagem de campo para o encontro “leitor-autor” estava prevista para uma data, mas
precisou ser adiada em virtude de uma manifestacio dos caminhoneiros®®. Quando a viagem foi
remarcada, alguns alunos ficaram impossibilitados de participar, pois um surto de conjuntivite
se alastrava pela regido acometendo alguns adolescentes, outros estudantes ja tinham outros
compromissos agendados'®. Houve ainda auséncias por causa de trabalho e pelo fato da falta
de transporte para chegar ao distrito no horario de pegar o dnibus. Assim sendo, faltaram oito
estudantes. Alguns destes sugeriram enviar bilhetinhos'®! para a autora e a ideia foi acatada por

todos, a fim de que ela ficasse com uma lembranca dos alunos-leitores de Juazeirinho.

9 A manifestacdo dos caminhoneiros aconteceu entre os dias 21 a 30 de maio de 2018 e como consequéncia
algumas rodovias foram parcialmente bloqueadas e houve falta de combustivel para transportes.

190 Final de torneio de futebol e festa de aniversario foram alguns dos compromissos.

101 Os desvios ortogréficos destes textos foram sinalizados e trabalhados na sala.
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Figura 34 - Bilhetinhos para a autora

TRANSCRICAO: TRANSCRICAO:

01, Sarah Correia. Meu nome é Xxoox Xxxx eu tive o prazerde lero  Gostei muito do livro!

seu livro e adorei. Eu aprendi muita coisa boa com Alice. Com esse  tive uma otima e experiéncia , pois nunca tinha lido livro algum.
livro, minha vida como leitora mudou, pois depois que lir ele, dis-  gostei muito, muitos mesmo.

pertou em mim uma vontade de ler mais livros. Parabems pelo belicimo trabalho.

De: Xoox Xoo0x

Para: Sarah Correia.

Beijos bom sucesso!

Beijos.

Fonte: Acervo da pesquisadora/ 2018.

Saimos do distrito as seis horas da manha. Os alunos estavam bastante animados e
ansiosos, mas o percurso foi tranquilo. Aproveitamos o momento da viagem e, ainda no énibus,
acertamos detalhes para a culminancia do projeto e realizamos dindmicas de socializag&o.

Ao chegarmos a cidade, fomos recebidos com um café da manhd oferecido pela
Secretaria Municipal de Educacdo (SEC). Para a nossa recepgao estavam presentes o secretario
de educacéo da cidade e a escritora Sarah Correia. Depois do café, na parte interna do casaréo,
onde abriga a SEC daquele municipio, fizemos 0 momento da entrevista. Inicialmente Sarah
Correia falou do processo de construcdo da escrita do romance e da recepcdo por parte dos
estudantes de escolas espalhadas por toda a Bahia — e também por outros estados — e comegou
a responder as perguntas feitas pelos alunost®?,

As questdes feitas & escritora permeavam o universo da obra. Alguns alunos queriam
saber como surgiu a veia poética da escritora, em que € em quem se baseou para compor 0
enredo e os personagens, e como foi 0 processo de escolha do titulo. Entre outras inquietacdes,
os alunos perguntaram: Em que ou em quem se baseou para escrever a obra? De onde veio a
vontade de ser escritora? Por que escolheu 0 nome Alice? A cidadezinha mencionada na obra
é Monte Santo? O estado de espirito contribui para a escrita, assim como acontecia com Alice?

102 As perguntas foram elaboradas na sala de aula no material didatico. Foi feita uma triagem dessas questdes pelo
fato de haver repeticdo ou semelhanca entre elas e foi combinado, entre os alunos participantes da excursdo, quem
faria as respectivas perguntas. Mas houve perguntas improvisadas a partir da fala da autora.
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Acredita, de verdade, que os que “cavam com a caneta” t€ém mais oportunidade de uma vida
melhor?

A autora esclareceu, dentre outras coisas, que a obra nasceu a partir de suas vivéncias
com a educacdo publica; disse que a obra ja havia ultrapassado fronteiras e chegado a muitos
lugares. Afirmou que queria os alunos fossem transformados como aconteceu com a
protagonista da narrativa. “O autor de romances sustenta o mundo romanesco sobre a palavra
persuasiva do narrador que, ao narrar, congrega livre e criativamente os homens” (SCHULER,
1989, p. 38). A palavra persuasiva do narrador pode redimensionar olhares e transmutar vidas

e 0 autor tem, assim, uma grande responsabilidade.

Figura 35 - Entrevista com a autora

Fonte: Acervo da pesquisadora/ 2018.

Os alunos também fizeram perguntas de carater pessoal, pois 0s leitores queriam saber
mais sobre a escritora, saber o contexto em que vivia e também porque iriam, posteriormente,

construir a biografia da autora e precisariam de dados para essa producéo.

Os escritores sdo criadores de sentido que tomam o tempo necessario para dar
significado a um evento, individual ou coletivo, a uma experiéncia, singular e
universal. S8o profissionais da observacdo, que, com 0 pensamento
“divagador” proximo do inconsciente e de seus mecanismos (a condensagédo,
o0 deslocamento...), trabalham a lingua, movimentam-na, desempoeiram-na de
clichés (os bons escritores, pelo menos) (PETIT, 2009, p.285).

Se os escritores sdo criadores de sentido, Sarah Correia correspondeu as expectativas,
pois deu significado peculiar ao evento, soube perceber os anseios do grupo e, de forma
respeitosa e singela, respondeu a todos com sorriso no rosto e de forma carinhosa. Esse

momento foi importante para que os alunos percebessem que escritores sdo pessoas comuns
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com desejos, inseguranca e esperanga como qualquer outro ser. Como Lajolo (1999),
acreditamos que essas interacdes podem ampliar a aceita¢do da insercéo da literatura— em nosso

caso, leitura de romance — na vida escolar do educando.

Figura 36 — Sesséo de autografos

Fonte: Acervo da pesquisadora/ 2018.

Terminada a entrevista, a autora concedeu autégrafos aos alunos (que levaram os livros)
e fomos conhecer a cidade, a qual inspirou a composicdo do cenario da obra. A Secretaria
Municipal de Monte Santo dispde de um projeto de resgate e valorizagcdo do patrimdnio
historico e cultural do municipio, o Projeto de Educacdo Patrimonial. Fomos acompanhados
por um guia desse projeto, o historiador e professor Eduardo Tolentino, que nos apresentava 0s
pontos turisticos e explicava-nos a importancia da cidade de Monte Santo na Guerra de
Canudos. Tudo era explicado com leveza, gentileza e bom humor. Percebemos que Monte
Santo é uma cidade historica, mistica e bastante religiosa.

Os estudantes gostaram da experiéncia do contato com a escritora e de conhecer pontos
turisticos da cidade, inclusive com simbolos e monumentos representativos da Guerra de
Canudos. Foi uma aula interdisciplinar envolvendo Geografia, Historia e Literatura. Uma aula
fora do espacgo escolar e os alunos — em sua maioria — souberam aproveitar. O que mais
despertou o interesse dos alunos e os encantou foi o Santuario de Santa Cruz. Eles subiram a
serra com um combinado: de que chegariam a um ponto especifico e desceriam (por causa do
horério e da alta temperatura), mas eles fizeram questéo de ir até o topo, onde fica uma igreja.
Na volta, eles nem pareciam estar cansados, tamanha era a euforia e animagdo. A subida no

Santuario foi o &pice da excursao para eles.
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Figura 37 - Passeio pela cidade de Monte Santo

Fonte: Acervo da pesquisadora/ 2018.

A excursdo pedagogica favoreceu aos alunos o desenvolvimento de determinadas
habilidades como espirito de sociabilidade, responsabilidade e respeito ao que é do outro. Foi
uma ocasido de explorar sentimentos de conservagdo, manutencdo, valorizacdo de bens
culturais e de ampliar o conhecimento para alem dos muros da escola. Foi uma aula viva de
saberes e prazeres, uma aula que certamente ficara registrada na meméria dos alunos que la

estiveram.

4.3.5 Na contacdo de historias, a magia das narrativas

“O escutar pode ser o inicio da aprendizagem para se
tornar leitor”
Fanny Abramovich (1997, p. 23).

As histdrias - contos, lendas, teatro, romance, todas elas - retratam desejos, anseios,
medos e paixfes humanas. Elas constituem uma senda langada entre autor e leitor para dizer
aquilo que, muitas vezes ndo é dito ou ndo é mostrado ao outro de forma escancarada, uma

ponte entre o indizivel e o que é pode ser revelado. Abrimos parénteses no trabalho com o
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romance e defendemos aqui a contagdo de historias — de todos os géneros — como elemento
motivador de reflexdes e de aprendizagem para a vida. “Foi a narrativa que garantiu transmitir
de geracdo para geracdo 0 conhecimento, as crencgas, a sabedoria e as historias reais ou
criadas...” (FAILLA, 2016, p. 19).

Escolhemos a pratica de contagdo de historias, relatada aqui, para aproximar e fortalecer
a interacdo entre leitores e autores. Conceicdo do Coité é regido que possui muitos escritores e
pensamos em estreitar os lacos desses autores com a comunidade escolar. Seria também uma
oportunidade de apresentar novos livros aos estudantes, motivando-os a leitura. Convidamos
para a contagdo uma escritora de livro de cronicas, um autor de livro de contos e outro de
romance, ou seja, redatores que valorizavam as narrativas.

As histdrias privilegiadas na contacdo permeavam as tematicas do amor, da amizade, da
luta, de fatos policiais, da opressdo e da morte, ou seja, temas muito presentes nas historias
contadas por Alice, de A menina que cavava com a caneta, e por Professor aos meninos do
trapiche, em Capitdes da Areia. Assim, a narracdo, tipologia textual escolhida para a
intervencdo, constituiu-se como relevante instrumento de reflexdo da realidade.

As préticas culturais orais podem estar se desvinculando do cotidiano do jovem atual
em virtude das demandas tecnoldgicas. A contacdo de historias pode (re)estabelecer o contanto
dos alunos com histérias ja ouvidas na infancia ou histdrias nunca ouvidas ou sentidas. Estes
textos narrativos cooperam para a formacéo do sujeito pelos exemplos passados, pelas licdes
apreendidas, pelo crepitar das memorias afetivas e pelas indeléveis marcas deixadas. Quando
contamos historias, partilhamos impressées e incitamos a reflexdo da vida. Quando ouvimos

historias, extravasamos o riso, alimentamos a sensibilidade, a ponderacéo e a emocéo.

Ouvir histérias do mundo, sejam elas documentadas ou inventadas, consiste
em um recurso de familiarizagdo com a estrutura do relato, que organiza o
pensamento e propicia uma melhor recepcéo dos textos lidos. A sedugdo do
ouvir — sdo dezenas de “casos” diariamente, no trabalho, na rua, em casa —
jamais se esgota; certamente, com a chegada da milésima noite, suspendeu-se
a condenacdo de Sherazade, mas nao o fascinio pela aplicagdo com que
garantiu a vida empenhando-se na palavra (YUNES, 2002, p. 36).

Se o contar — e 0 ouvir — historias transcorre no trabalho, na rua e em casa, por que néo
estaria na escola? As instituicdes de ensino ndo podem se isentar desta pratica. Precisamos

desenvolver o gosto do estudante pela escola e atividades dinamicas e ludicas podem ajudar
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nesse processo’®®. A contacgdo de histérias pode desenvolver a capacidade de imaginagéo dos
ouvintes, arrancar risos, relaxar e suscitar emogoes.

Fizemos trés contacgdes de historias ao longo da caminhada e convidamos escritores para
desenvolver a atividade aproximando, assim, autores e leitores. Vale ressaltar que todos eles
possuiam habilidade para a atividade. Antes de aceitar a proposta, eles se informaram sobre a
faixa etéria dos estudantes, que tipo de narrativa tinham preferéncia, se a maior parte da turma
era composta de meninos ou meninas, em qual espaco da escola seria feita a contacdo, entre
outras indagacOes, provando que nem sempre as contacdes de historias sdo improvisadas,

confirmando o que diz Santos (2013, p. 84):

[...] o contador de histéria contemporaneo ndo vive de improviso. Ao
contrario, consciente da importancia do seu papel ele se preocupa com o local
onde vai contar (biblioteca, hospitais, escolas, pragas...) e ajusta-se a ele, quer
saber antecipadamente sobre quem sdo 0s seus ouvintes (idade, interesses e
outras peculiaridades), tem o cuidado de estabelecer uma conversa antes da
contacdo, cuida da voz para atender as necessidades de altura, volume,
intensidade, entonacéo tanto quanto com o movimento de corpo e com o olhar.

Foi 0 que aconteceu com os contadores de histérias convidados. A primeira contacao,
ainda quando revisdvamos os elementos da narrativa, foi feita com a autora do livro de cronicas,
Casos Croénicos. Léa Cristina chegou a escola toda equipada, com uma caixa de apetrechos,
provando que os contadores de histdrias, muitas vezes, se preparam muito bem para a contacéo.
Em uma das historias, a medida que ia desenvolvendo a narrativa, tirava algo do baud aticando

a curiosidade dos alunos e tornando a arte de contar histdria ainda mais envolvente.

Figura 38 - Primeira contacgao de histdrias com a escritora Léa Cristina

Fonte: Acervo da pesquisadora/2018.

103 Ao longo da proposta de intervencio, algumas dindmicas foram realizadas para motivacéo ou intercalagéo entre
atividades dos modulos temdticos, a exemplo da dindmica do autoconhecimento, dindmica do coracéo, da terapia
do abraco e dinamica de confraternizacdo. E importante ressaltar que algumas atividades lddicas presentes na
Sequéncia Didéatica ndo puderam ser realizadas em virtude do tempo.
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Durante a contagdo, Léa Cristina deixou sua condi¢do de escritora para dar voz a
contadora, sobretudo, porque n&o escolheu seus textos para dividir com a turma'®. As histérias
contadas por ela, permeava o universo dos contos de fadas e de narrativas populares. Ela
descrevia espagos com detalhes, fazia “cara e bocas”, gestos com as maos, imitava vozes e fazia
suspense, caracteristicas de uma contadora nata.

Ouvindo historias os adolescentes podem sentir um turbilndo de emogdes: raiva,
piedade, medo, bem-estar, alegria em demasia com possibilidades de crise de riso. Na contagéo,
as historias ganharam vida, porque os adolescentes imaginavam como eram 0S personagens, 0s
cenarios e o desenrolar das a¢fes. Ha todo um processo de criagdo de sentido.

O segundo momento de contacgdo foi realizado pelo escritor Sérgio Pastor, cujo livro
publicado reuniu contos populares propagados por seus antepassados. Ele é autor da obra Eu te
conto o que ouvi de Jodo de Leca, um livro de contos de tradicdo oral. Serginho, como é
carinhosamente chamado pela sociedade coiteense, apelando para a memoria afetiva, reuniu e
publicou contos passados por seu avo, corroborando com o que diz Yunes (2002, p. 37): “Conta-
se para contar, deixando que flua desencadeada a torrente da palavra que, se ja nao pertencia ao

autor, pertence ainda menos ao contador, depois que a entrega a seu ouvinte”.

Figura 39 - Segunda contagdo de histdrias com o escritor Sérgio Pastor

Fonte: Acervo da pesquisadora/2018.

Contador de historias nato, heranga de familia, o escritor também quis saber o perfil dos
alunos antes da atividade. Escolheu alguns contos do proprio livro para a contacao e presenteou,
por meio de sorteio, trés estudantes com exemplares de seu livro. Esse fato causou certo

alvorogo na sala, porque alguns estudantes tiveram interesse de ler algumas historias que,

104 Os alunos tiveram contato com a obra de Léa Cristina por meio de um circulo de leitura.



126

segundo o contador, ndo poderiam ser contadas em uma sala de aula, agucando a curiosidade
do grupo. Historias engracadas, histérias erdticas, historias religiosas, as quais despertaram o
interesse de alguns alunos, dando origem a um circulo de leitura, que sera relatado mais adiante.

As narrativas orais, representadas aqui pelas contacfes de histdrias, precisam ser
valorizadas nas escolas. N&o podemos desprezar estas importantes praticas culturais, as quais
fizeram parte de nossos antecessores. Estas histdrias ndo podem se perder pelo caminho, pois
“elas conduzem o ser humano a um mundo de encantamento” (SANTOS, 2013, p. 97) e de
ensinamento, sem distincéo de idade, raca ou classe social. E também de Santos (2013, p. 49 e
50) a assertiva de que “a arte da narracdo de historias, como arte de contar outra vez, € a arte
do comparecimento da forca da tradicdo. Contar outra vez é zelar por essa forca que faz ligacao
entre presente e passado, é cuidar para que ela permanega entre nos”.

A Ultima contacéo de histdrias foi feita pelo escritor Messias Bezerra, autor do romance
Reminiscéncias. Ela configurou-se como desdobramento do proposta de intervencdo, pois foi

realizada posteriormente, quando os alunos tiveram oportunidade de ler sua obra.

Figura 40 - Terceira contacdo de histérias com o escritor Messias Bezerra

Fonte: Acervo da pesquisadora/2018.

Esta contacdo ndo surtiu o mesmo efeito que as demais. Ela foi feita na biblioteca —
espaco apertado e sem muita ventilagdo — e as altas temperaturas daquele dia incomodaram os
estudantes. Além disso, Messias Bezerra escolheu contos classicos da literatura brasileira
(contos de Machado de Assis), 0s quais ndo trouxeram o riso que o0s estudantes esperavam. As
narrativas escritas em outra época convidaram os alunos a refletir comportamentos e atitudes
do cotidiano, reforcando assim o “poder” da literatura. Embora tenha optado por contos

classicos, este contador usou a linguagem do homem sertanejo para narrar as historias,
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valorizando a variante regional e deixando claro para os adolescentes, que cada narrador tem
seu estilo ao contar sua histdria.

E oportuno esclarecer que fizemos as contacdes de historias com escritores, na tentativa
de evidenciar para o aluno a diferenga entre autor e narrador, porque “autor e narrador ndo se
confundem. O autor ¢ o fundador do mundo romanesco ao qual o narrador pertence”
(SCHULER, 1989, p. 37).

Dessa forma, tentamos revelar aos adolescentes que a contacdo de historias é objeto de
fruicdo que ndo faz parte apenas do universo infantil. Tentamos mostrar que as narrativas
provocam fascinio em qualquer idade e que contribuem para a percepcao do erro e do acerto,
ensinam a ponderar em determinadas situacfes e educam para a vida. E assim, se as historias
educam, devem fazer parte da escola e estar cotidianamente nas praticas pedagogicas da sala

de aula.

4.3.6 Na biblioteca, rastro de fruicéo e cuidado

“Vocé quer armas? Estamos em uma biblioteca! Livros!

As melhores armas do mundo.”

Doctor Who

A biblioteca é um espaco privilegiado na escola, pois constitui-se como arma contra a
ignorancia. E fonte de saber! E ponte entre o real e o imaginario, tenda de distracdo, de
informacdes e de descobertas. E um espaco propicio para a consolidacio do ato de ler. Mas nem
sempre a biblioteca é vista como um lugar de letramentos na escola. Infelizmente, muitas
unidades de ensino tém mantido esse espaco fechado, por falta de estrutura ou por ndo possuir
um funcionério especifico para a funcdo. Este € o caso da instituicdo, na qual o projeto de

intervencao foi aplicado.

Figura 41 - Biblioteca do Colégio Estadual Rio Branco

S

Fonte: Acervo da pesquisadora/ 2018.
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Nossa biblioteca fica na parte externa da construcdo, na lateral do prédio, longe do
movimento estudantil. Foi construida ha duas décadas e tem caracteristicas de “puxadinho”lOS,
medindo aproximadamente, 22 m2 (vinte e dois metros quadrados). No ano anterior a realizacéo
do projeto (2017), ela estava sem condi¢cbes de uso. Como asseguram Ferrarezi e Carvalho

(2017, p. 55),

a biblioteca da maioria das escolas publicas brasileiras, quando existe, ndo
passa de uma sala de aula mal adaptada, muitas vezes, multifuncional
(“biblioteca”, depdsito, sala de professores, copa etc.), em que se guardam
livros didaticos velhos, entre outras coisas em decomposi¢do, junto com
maquetes feitas pelos alunos de Geografia e outras tralhas que a escola tem
pena de jogar fora.

Este é o retrato das bibliotecas de muitas unidades escolares, inclusive o do CERB. A
biblioteca fica em uma sala apertada, sem muita ventilacdo, nem luminosidade. Junto com o
acervo de livros literarios, havia livros didaticos'%, trabalhos dos alunos, materiais eletrénicos
sem uso e outras quinquilharias. Dessa forma, como registrado por Ferrarezi e Carvalho (2017),
a biblioteca fica descaracterizada. Além desses entraves, ainda ha a falta de investimento do
poder publico para melhor atender a demanda. Como o acervo nao é renovado, 0s alunos nao
tém interesse em ler os livros, muitas vezes, velhos, danificados e com cheiro de bafio.

A instituicdo da lei n° 12.244, de 24 de maio de 2010, universaliza as bibliotecas nas
unidades de ensino do pais. Mas na pratica, inimeros obstaculos atrapalham a efetivacéo de seu
uso, como confirma Lima (2017, p. 176 e 177).

O desafio da escola e da biblioteca escolar mais precisamente tem aumentado
nas Ultimas décadas. Ndo ha divida que é papel da escola, em todos 0s seus
espacos e praticas formativas, oportunizar aos alunos o encontro com o
conhecimento, o dominio de saberes e a compreensao plena da realidade. Mas
essa ndo tem sido uma tarefa facil. Sdo inUmeras as dificuldades com que nas
Gltimas décadas a institui¢do escolar vem se deparando.

Um dos principais desafios dessas institui¢des é, justamente, manter a biblioteca aberta
e com acervo atualizado. De que adianta a lei se, na pratica, as bibliotecas escolares nédo

funcionam plenamente? A sua ineficiéncia prejudica os alunos, sobretudo, onde nao ha politicas

105 A expressido “puxadinho” é usada no meio popular para designar um cdmodo que foi construido posteriormente
para agregar pessoas da familia. Vale ressaltar que as escolas construidas na década de 80 ndo foram estruturadas
com a composic¢do da biblioteca.

106 Usamos o verbo no tempo passado, porque a biblioteca passou por uma minirreforma em 2018.
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publicas para pessoas que residem mais distante dos centros urbanos, como € o caso dos
estudantes de Juazeirinho.

Possuir um local apropriado para a leitura e a possibilidade de escolher o que se quer ler
sdo formas mais eficazes de desenvolver o habito de ler, principalmente, no Ensino
Fundamental 11, modalidade de ensino na qual o gosto pela leitura deve ser cultivado. Entdo,
antes da aplicacdo do projeto de intervengéo, algumas medidas foram tomadas na biblioteca:
dedetizacdo para neutralizar focos de cupins, limpeza do ambiente, lavagem das capas das
almofadas, retirada de pecas e bugigangas e arrumacéo do ambiente, a fim de alargar o espaco

e torné-lo mais aprazivel.

Se existe um lugar propicio aos desvios e aos encontros inesperados, é a
biblioteca com a condicdo de que as obras propostas sejam de acesso livre e
de que os usuarios se beneficiem, em diversos momentos de seu percurso, do
acompanhamento de profissionais, ou ao menos de voluntarios formados. Ali,
podemos experimentar uma relacdo com o livro que néo se funda somente nas
perspectivas utilitaristas da instrugdo, e nos abandonar a esses tempos de
devaneio em que ndo se deve prestar contas a ninguém, nos quais se forja o
sujeito e que, tanto quanto os aprendizados, ajudam a crescer e a viver (PETIT,
2009, p. 273).

Com apoio e adesdo as ideias de Petit (2009), a biblioteca escolar foi muito explorada
no cotidiano da proposta. Foi palco de encontros, dialogos, sorrisos, historias e aprendizados.
Logo no primeiro modulo — A magia e a estrutura do romance —, 0s alunos visitaram-na e foram
recepcionados por personagens da literatura®®’.

Os personagens foram selecionados a partir do acervo de Literatura Brasileira'® de que
a biblioteca dispde: Dora (Capitdes da Areia, de Jorge Amado), Gabriela (Gabriela Cravo e
Canela, de Jorge Amado), Capitu (Dom Casmurro, de Machado de Assis) Rita Baiana (O
Cortico, de Aluisio de Azevedo) e Fabiano (Vidas Secas, de Graciliano Ramos).

197 Jnicialmente, estava previsto que um grupo de teatro realizasse a recepcdo dos alunos na biblioteca,
caracterizados de personagens da literatura, mas ndo houve possibilidade devido ao turno em que os alunos
estudavam. Os integrantes do grupo trabalhavam ou estudavam no mesmo horario. A atividade foi realizada com
alunos (de turno oposto) que tém habilidade com teatro e se disponibilizaram a executar a tarefa cumprindo o
objetivo proposto.

198 Evitamos usar personagens da literatura infanto-juvenil, porque alguns alunos da turma tinham entre 16 a 18
anos e eles poderiam considerar a atividade infantil.
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Figura 42 - Recep¢do dos alunos na biblioteca

A medida que os alunos entravam, iam sendo convidados a se acomodarem de modo
que um n&o ficasse na frente do outro®®. Esse momento foi meio conturbado devido ao espago
apertado da biblioteca. Os personagens caracterizados (e marcados por uma faixa) deram as
boas-vindas; apresentaram-se dando informagdes a respeito dos respectivos personagens e de
suas historias; incentivaram a leitura dos livros, os quais foram apresentados; e, mostraram as
estantes dos romances estimulando os alunos a lerem os exemplares que estavam dispostos na
biblioteca. Os educandos estavam entusiasmados com a performance dos “personagens”,
especialmente com a “Rita Baiana”, a quem mais apreciaram, por ter sido mais “espevitada”.

Depois da atuacéo dos colaboradores, a personagem Dora leu um trecho de Capitdes da
Areia. Em seguida os alunos ficaram a vontade para tocar e folhear alguns romances retirados
das prateleiras por eles mesmos. Receberam instrugdes para prestar atencdo na capa, sinopse,
orelhas do livro e ficha catalografica. Depois a obra Felicidade Clandestina, de Clarice
Lispector, foi retirada da estante para a leitura do conto do mesmo nome. Como ndo havia
exemplar suficiente para todos, houve formacdo de duplas. Solicitamos um leitor e uma das
alunas se prontificou a ler. Inicialmente, os alunos estavam concentrados acompanhando a
leitura do conto, mas ja no final percebemos que alguns ja tinham se distraido. No final, fizemos
uma discusséo sobre 0 apego (ou ndo) ao livro. Como ja conheciamos a turma, ndo estranhamos
a dispersdo de alguns alunos, mas levantamos um questionamento: Sera que se tivesse copias

para todos os alunos, teriamos menos dissipagdo?

19 Tinha sido planejado que tapetes estariam dispostos no chéo da biblioteca para que os alunos pudessem sentar,
mas em virtude do periodo chuvoso néo foi possivel lavar os tapetes naquela semana.
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A biblioteca ndo € um espaco apenas de leitura silenciosa. Muitas atividades podem ser
desenvolvidas nesse espaco, Lima (2017) aponta, por exemplo, as Tertulias Literarias
Dialogicas!'®. “A biblioteca é particularmente qualificada para dar lugar as varias facetas da
leitura, a seu carater complexo, multiplo, facilitando ao mesmo tempo as passagens a outras
praticas” (PETIT, 2009, p. 273). No percurso do projeto, outras praticas foram desenvolvidas
na biblioteca como leitura compartilhada, escuta de cancdo, consulta a dicionarios, discussdes

e didlogos nas rodas de conversa e trabalhos de grupo (Cf. Figura 43).

Figura 43 - Atividade de grupo realizada na biblioteca

&

Fonte: Acervo da pesquisadora/ 2018.

E relevante desenvolver préaticas na biblioteca para que os alunos estejam em contato —
ou pelo menos mais préximo — com seu acervo. O corpo discente gostava de estar na biblioteca.
Eles preferiam o ambiente da “sala dos livros” a sala de aula. Em uma das atividades, em
preparacdo para a culminancia do projeto, uma das alunas comentou que gostava de estar na
biblioteca e lamentou o tamanho e as marcas de cupim expostas nas paredes. A biblioteca
escolar precisa de condi¢cbes, no minimo aceitaveis para potencializar a formacao leitora.

Conversamos sobre a probabilidade de uma melhor organizagdo da mobilia para
aproveitamento do espaco e de uma possivel pintura. Uma das alunas sugeriu uma reforma e
houve conversa sobre essa possibilidade. Os estudantes presentes, naquele momento,
unanimemente, aceitaram o desafio. Entdo, tomamos uma decisdo: o projeto teria um
desdobramento. Conversamos com a dire¢cdo da unidade e solicitamos tintas para a pintura das

paredes. Esperamos o término da aplicacdo dos modulos, pois precisariamos do espaco.

110 As Tertdlias Literarias Dialdgicas sdo atividades nas quais os leitores se retinem para dialogar e compartilhar
ideias sobre livros de literatura.
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Fonte: Acervo da pesquisadora/ 2018.

Para a efetivacdo da reforma, dividimos a turma em pequenos grupos, marcamos
encontros (alguns em turno oposto)!!* e fomos pintando e arrumando aos poucos. Cada dia
marcado, um grupo se responsabilizava. Dessa forma, foi possivel desenvolver o senso de
colaboracéo e de ajuda mutua, o senso de pertencimento e o respeito ao acervo da biblioteca e
aos materiais escolares ali existentes. Como afirma Petit (2009, p. 274), a biblioteca escolar
“[...] ndo deveria estar a servigo apenas da pedagogia, mas se firmar como um ‘espaco de nao
obriga¢do do interior da obrigacao’”.

Constatamos que o desdobramento do projeto — a minirreforma — foi importante para a
turma do nono ano, porque incrementamos 0 senso de responsabilidade para com a biblioteca
da escola. Os estudantes sentiram-se responsaveis pela proposta, recuperaram livros

danificados, arrumaram as estantes por area do conhecimento e por género textual (no caso dos

111 N4o foi possivel marcarmos todos os encontros para o turno oposto, pois muitos alunos moravam em fazendas
e povoados distantes e dependiam do énibus escolar para o transporte até a unidade escolar. Desse modo,
precisamos ceder algumas aulas para a conclusdo da reforma da biblioteca, inclusive, com o apoio de outros
professores.
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livros de literatura), descobriram exemplares — até entdo ndo notados —, tiraram livros de caixas
e conseguiram melhorar o espago com a retirada de livros didaticos e materiais diversos!?,
Sentiram-se, ainda, motivados a cobrar da direcdo a aquisi¢do de novos titulos e principiaram a
enxergar a biblioteca como um ambiente favoravel a potencializar os estudos e a proficiéncia
leitora.

Como salienta Lima (2017, p. 130), “[...] ndo basta haver biblioteca na escola, é preciso
um projeto de mobilizacdo e dinamizacdo desse acervo, é preciso conhecer 0 acervo para
indica¢des qualificadas”. Depois da minirreforma, a biblioteca passou a ser usada com certa
regularidade por alguns professores, inclusive de outras areas, para atividades de leitura e de
pesquisa, impulsionando-nos a um sentimento de contentamento e de satisfacdo. Mas,
infelizmente, a biblioteca continuou fechada, deixando-nos, paradoxalmente, com a sensacéao
de astenia e impoténcia. Seria proficuo que a instituicdo de ensino disponibilizasse um
funcionario para voltar a exercer a funcdo de bibliotecario®, mas em virtude da pouca
contingéncia de material humano, isso ndo foi possivel para o ano letivo de 2018.

A partir das acbes aqui citadas, nossas expectativas nos conduzem a um melhor
aproveitamento daquele espaco. Em virtude disso, nossa postura para 0s anos vindouros sera a
de cobrar e a de buscar alternativas para que o mesmo ndo continue fechado, visto que
reconhecemos o valor sociocultural e formador da biblioteca. Petit (2009, p. 274) afirma que
“mesmo no interior da escola, a biblioteca deveria ser um espago cultural, mais do que um
complemento didatico, para dar lugar a percursos singulares, a achados imprevistos (em
particular no caso de quem ndo pode ter acesso a uma biblioteca familiar)”. Como a maioria

dos alunos ndo dispde de livros em casa, 0 caminho é a biblioteca escolar.

112 No anexo ha imagens de antes e depois da biblioteca. As imagens sdo do ano letivo 2018, antes e depois da
realizacdo da proposta de intervencdo. Como ndo sabiamos do desdobramento do projeto (a reforma), a biblioteca
ndo foi fotografada antes da primeira arrumacdo para um comparativo.

113 E relevante registrar que entre 2011 e 2014 a biblioteca funcionou normalmente, no entanto, ao término do
contrato da bibliotecaria, ndo houve renovacao contratual, nem admisséo de uma outra pessoa para substitui-la.
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Figura 45 — Imagens de antes e depois da reforma da biblioteca

Fonte: Acervo da pesquisadora/ 2018.

A biblioteca escolar deveria ser, realmente, um espago de incentivo a cultura, onde
houvesse adogdo de medidas acolhedoras, mesmo que nédo atingissem a todos. Lima (2017, p.
133) afirma que

os alunos podem até ndo escolher a leitura como uma pratica diaria, como uma
prética prioritaria, mas é nosso papel enquanto instituicdo formal de ensino
apresentar, sensibilizar, seduzir para um encontro amoroso com a leitura, e
assim contribuir para uma percepcéo da leitura como uma chave [...].

Deste modo, é necessario buscar alternativas para atenuar as demandas. Essa é uma

missao de todos. Se o poder publico ndo faz sua parte, € necessario que a comunidade escolar,
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tome pelo menos, algumas medidas visando a aproximacao e a permanéncia dos alunos nesse
espaco, porque, assim como Lima (2017), também percebemos a leitura como uma chave que
pode abrir inUmeras portas.

Por fim, reiteramos que as atividades desenvolvidas neste recinto de (in)formacao e
fruicdo contribuiram para despertar senso de pertencimento e propiciaram aos estudantes
descobertas e possibilidades de leitura. Os adolescentes conceberam a biblioteca como espago
deles, compreendendo seus benesses e percebendo-a como alavanca de formacao, que guarda

uma poderosa arma: livro, fonte de saber e de prazer, como bem mostra a epigrafe desta secéo.

4.3.6.1 Nos Circulos de leitura, historias compartilhadas

“Os circulos de leitura revelam-se eficazes para
estimular de novo o prazer de ler.”
Eliana Yunes (2002, p. 37).

As préticas de leitura legitimadas pela escola, muitas vezes, podem distanciar os alunos
da literatura, o circulo de leitura é uma alternativa de aproxima-los dos textos literarios €, como
revela a epigrafe, revigorar o prazer de ler. Inicialmente, o circulo de leitura ndo fazia parte da
proposta de intervencdo. Ele se configura aqui como um desdobramento da propostal'4,
tomando como base o sucesso das rodas de conversa, a possibilidade de conhecer — e partilhar
— algumas narrativas dos escritores que fizeram contacdo de historias no decorrer da
intervencdo. A ideia do circulo de leitura foi usada também para dar condi¢do para que cada
aluno pudesse escolher um romance, ao término da leitura de A menina que cavava com a

caneta e, posteriormente, partilhar com os colegas.

[...] Os circulos de leitura possuem um carater formativo, proporcionando uma
aprendizagem coletiva e colaborativa ao ampliar o horizonte interpretativo da
leitura individual por meio do compartilhamento das leituras e do didlogo em
torno da obra selecionada - de certa forma, um circulo de leitura tem os
mesmos predicados dos Circulos de Cultura de Paulo Freire, que os localizava
como espacos de didlogo e participacdo em lugar do ensino doador e passivo
tradicional (COSSON, 2014a, p. 139).

114 Embora as praticas dos circulos de leitura tenham sido discutidas no momento de qualificagdo do projeto, elas
ndo estavam na Sequéncia Didatica e ndo foram acrescentadas, em virtude das muitas demandas da intervencéo.
Mas € apropriado registrar que elas se fizeram presentes na proposta.
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Estes circulos constituem-se de um espaco, no qual a leitura tem liberdade e seus
participantes tém vez e voz respeitados, sem distingdo e nenhum tipo de hierarquia. E uma
oportunidade de compartilhar o texto (do livro ou de qualquer outro material) com vistas a
formar o leitor autdbnomo e de privilegiar a leitura (com)partilhada, pratica essencial nos

circulos.

As leituras solidarias ou partilhadas se dao sem pedagogismos, ao pé da cama
ou em torno do fogdo, ou depois de um filme na mesa de um bar, quando uma
cumplicidade implicita aproxima vozes, imaginarios, apreens@es, davidas e
perguntas. Basta rever o “clima” dos acalantos com suas melodias singelas e
seus relatos condensados. O conforto destes toques do olhar, das énfases e das
respiracdes suspensas, das pausas e dos siléncios, como traduz a argucia e
sagacidade de Pennac, sdo quase (como um) romance. Pode ndo ser definitivo,
mas é de todo impulso vital a experiéncia das primeiras histdrias (YUNES,
2002, p. 37).

Sem pedagogismo, as leituras partilhadas também podem permear o universo escolar.
Os circulos de leitura ndo estavam previstos, nem sistematizados na Sequéncia Didética, eles
fluiram quase que espontaneamente na proposta, como acontece na cidade quando falta energia
elétrica ou quando chega um visitante na roca “aproximando vozes, imaginarios, apreensoes,
davidas e perguntas” como expde Yunes (2002). Esta autora justifica a necessidade da pratica
de leitura pelo viés do circulo por se constituir-se como uma estratégia de seducdo e pela
necessidade do contato humano, das relagdes interpessoais sem o poderio da competicao.

Entendemos que as leituras (com)partilhadas sdo extremamente importantes na
aquisicdo da autonomia para o ato de ler em publico, e os circulos privilegiam esse tipo de
leitura. E recomendado que o leitor faga uma primeira leitura para se familiarizar com o texto
e depois faz a leitura em voz alta. De acordo com Cosson (2014b), os modos de compreensao
da leitura perpassam por trés etapas: a antecipagdo, que “consiste nas varias operagdes que o
leitor realiza antes de penetrar no texto” (COSSON, 2014b, p. 40), levando em conta os
objetivos da leitura; a decifracéo, que esta relacionada com o dominio que o leitor tem das letras
e das palavras; e a interpretacdo, processo pelo qual o leitor “negocia o sentido do texto, em
um didlogo que envolve autor, leitor e comunidade” (COSSON, 2014b, p. 41). No percurso do
circulo, a leitura passa por essas etapas.

Neste formato circular, a leitura é feita por um leitor guia e os participantes, as vezes,
acompanham a leitura, outras vezes apenas ouvem e depois discutem o texto, ampliando o
repertorio literario (ou ndo), comparando situagdes e compartilhando experiéncias leitoras e

vivéncias.
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Aproveitamos algumas situagdes da proposta de intervencdo — a contagdo — para aplicar
a técnica do circulo de leitura, como a exploracdo dos livros dos contadores de historias!t®.
Estes circulos de leitura aconteceram na biblioteca, na tentativa de aproximar os alunos do
acervo da unidade escolar e fazer com que a mesma fosse vista também como um espaco de
apreco, interacéo, regozijo e aconchego.

Destacamos novamente que procuramos fortalecer a interacdo entre os alunos e 0s
escritores regionais. Assim, dois escritores coiteenses e um jacuipense fizeram contacdo de
historias no percurso da intervencdo. Alguns alunos manifestaram desejo de conhecer 0s textos
desses escritores e realizamos os circulos de leitura. Alguns alunos ficaram com a
responsabilidade de levar os poucos livros disponiveis (e alguns textos fotocopiados dos
exemplares) para casa e escolher os textos que quisessem partilhar na aula subsequente. Os
livros usados foram Casos Croénicos (livro de cronicas), de Léa Cristina, e Eu te conto o que eu
ouvi de Jodo de Leca (livro de contos), de Anténio Sérgio da Silva Pastor. Os respectivos

circulos aconteceram uma semana depois da contacao de histdrias dos respectivos autores.

Figura 46 - Circulos de leitura na biblioteca

Fonte: Acervo da pesquisadora/ 2018.

Com esta proposta metodoldgica, foi possivel ampliar a experiéncia do letramento
literdrio passeando por outros géneros textuais (conto e cronica literaria) que também
privilegiam a narrativa. Ademais, fizemos circulos de leitura com utilizagdo do género romance.
Os alunos foram convidados, ao término da leitura da obra A menina que cavava com a caneta,

a pegar outros romances de sua escolha para leitura extraclasse. N&o foi uma imposicao, foi um

115 E valido registrar que foi preciso dispor de mais aulas para a efetivacio da atividade. Assim, os referidos
circulos de leitura foram feitos em aulas emprestadas por outros professores.
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incentivo a leitura de outros romances e mais da metade da turma levou o livro. Demos um

prazo e, posteriormente, fizemos o circulo para a partilha das leituras!*®.

Figura 47 — Procura por exemplar de romance na biblioteca

Fonte: Acervo da pesquisadora/ 2018.

Em um mundo marcado pela ascensdo dos aparatos tecnoldgicos, muitas vezes
percebemos distancia entre as pessoas, superficialidade nas relagdes e caréncia de altruismo. O
formato circular aproxima as pessoas, privilegia o posicionamento do “olho no olho” criando
um ambiente mais interativo “porque a leitura em grupo estreita os lagos sociais, reforca a
identidades e a solidariedade entre as pessoas” (COSSON, 2014a, p. 139). Os circulos de leitura
podem desenvolver a arte da escuta e o respeito pela voz do outro.

Com a inten¢do de dar prosseguimento ao trabalho com romances, os circulos também
foram realizados para a leitura da obra Reminiscéncias, do escritor regional Messias Bezerra.
Este romance foi disponibilizado aos alunos ao término da leitura de A menina que cavava com
a caneta, visando a uma continuago de trabalho com o género!!’. Reminiscéncias é uma obra
estruturada em pequenos capitulos e isso nos possibilitou a pratica de leitura — e discussdo — de
alguns destes capitulos em circulos de leitura. Vale registrar que, no ultimo circulo, contamos
com a presenca do escritor do romance!8, o qual enriqueceu as discussdes e favoreceu o

estreitamento de lagos entre leitor-autor.

116 Foi necessario um prolongamento de prazo, visto que houve atraso na leitura por causa de alguns — poucos -
alunos.

17 A atividade citada aparece aqui como desdobramento do projeto, pois a mesma aconteceu, posteriormente,
depois da referida proposta de intervencao.

118 O autor de Reminiscéncias, Messias Bezerra, também fez contagdo de historias.
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Fonte: Acervo da pesquisadora/ 2018.

Assentimos que a leitura (com)partilhada nos circulos é uma alternativa para a formacéo
de leitores autdbnomos e de estabelecimentos de relacOes entre a leitura da palavra e a leitura do
mundo. Os circulos podem ser uma alternativa eficaz, rememorando a epigrafe de Yunes
(2002), para que os alunos vivenciem o letramento literario, que muitas vezes é limitado ao

espaco escolar.

4.4 LINHA DE CHEGADA: APRESENTACAO FINAL

A quarta etapa da sequéncia didatica foi a culmindncia da proposta. Foi nessa
Apresentacdo Final que os estudantes tiveram o ensejo de mostrar (para a comunidade escolar,
pais'?®, autora do livro e orientadora do projeto) os textos escritos por eles e o resultado de suas
leituras. N&o foi apenas um momento de expor o que foi feito no percurso da proposta, mas um
momento de valorizar as producdes dos estudantes e promover a experiéncia de lidar com a
ansiedade, com o nervosismo e com as emogoes. Esse tipo de atividade apotedtica “favorece o
desenvolvimento de estratégias de autocontrole da leitura e da escrita por parte dos alunos e
abre as portas da classe para uma nova relagdo entre o tempo e o saber” (LERNER, 2002, p.
22). E também um momento de aprendizado.

A culminancia foi uma oportunidade de os alunos apresentarem o resultado das
discussoes, dos dialogos e das interpretacdes acerca da obra A menina que cavava com a caneta.

Ela foi realizada no auditorio do colégio, no dia 20 de julho de 2018, as 14 horas da tarde. O

119 Poucos pais aceitaram o convite.
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espaco decorado contava com exposicdo de imagens fotografadas no percurso do projeto, com
fanfics impressas e com desenhos de personagens do livro, feitos por alguns alunos.

Figura 49 — Exposicéo de fanfics e de fotografias nas paredes

Culminancia do projeto. Plateia da Apresentagdo final.

Fonte: Acervo da pesquisadora/ 2018.

Foi um momento de expectativas, no qual os estudantes se sentiram especiais; momento
de compartilhar experiéncias e mostrar o que tinha sido produzido no decorrer do projeto. Os
textos apresentados foram: parddia, fanfics, poema, teatro, biografia da autora e sinopse do
livro. Os alunos foram protagonistas desde os primeiros momentos de preparacao, pois coube
a cada um decidir o que queria apresentar e de que forma se daria essa apresentacdo. Reunimo-
nos na biblioteca algumas vezes para a preparacdo deste momento e os adolescentes puderam
opinar sobre a forma de apresentacdo do Café Literario'?, tiveram a oportunidade de ouvir o
outro, respeitar sua opinido e acatar a sugestdes. Também marcamos ensaios das pegas de teatro
e sobre isso Lerner (2002, p. 22) diz “[...] os reiterados ensaios que ¢ necessario fazer nao
constituem um mero exercicio, mas sim orientam para um objetivo valioso e realizavel a curto

prazo — compartilhar com outras pessoas as proprias emogdes experimentadas”.

120 O café Literario é uma atividade que tem por objetivo estimular a leitura literaria na escola. Essa expressao surgiu por ser
um evento que apresenta praticas de leitura (e seu resultado) com descontragéo e lanche trazido pelos participantes. E um
momento  de partilha, que associa a pratica da leitura a algo prazeroso. Disponivel em:
http://www.ufrgs.br/revistabemlegal/edicoes-anteriores/\VVol.1%20n01%20-%202017/projeto-cafe-literario.
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Figura 50 - Ensaios para a Apresentacdo Final

Fonte: Acervo da pesquisadora/ 2018.

Os encontros para preparacdo da culminancia aconteceram no interior e exterior do
espaco escolar e serviram de termdmetro para mensurar as capacidades laborais, artisticas e
socioafetivas dos estudantes fora do ambiente da sala de aula. E importante registrar que esse
processo de criacao e preparacao da culminancia constituiram-se em momentos de aprendizado,
sendo mais relevante do que as apresentacdes propriamente ditas. O mais importante,
necessariamente, ndo é o resultado do processo, posto que nem sempre este é satisfatorio, em
decorréncia das expectativas dos olhares da plateia, do nervosismo ou da “pressdo” do
momento.

Sugerimos que nos encontros de preparagdo 0s estudantes pensassem algo que
representassem cada modulo estudado. Retratando o primeiro modulo — A magia e a estrutura
do romance —, os alunos sugeriram escolher e exibir um dos videos, resultado do trabalho de
grupo produzido nesse modulo. O video escolhido foi o que apresentava uma parddia,
mostrando os elementos da narrativa, ressaltando o conteudo estudado. Mas no decorrer das
preparacdes, houve uma outra sugestdo em substitui¢do a essa, a qual foi acatada por todos: em
vez de exibir o video da parddia, os alunos poderiam canta-la*?!. Foi o que aconteceu, com

resultados satisfatérios.

121 Quando houve a substituicio do video pela apresentagio da parédia no palco, os ensaios ja estavam
acontecendo. Os alunos que ndo faziam parte de equipe ndo conseguiram memorizar o texto, entdo optamos por
cantar a parédia acompanhando a letra da cangéo.
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Figura 51 — Apresentacdo da turma

Fonte: Acervo da pesquisadora/ 2018.

Para 0 modulo dois — O romance e os dialogos textuais —, o qual tratou da
intertextualidade, foi sugerida a apresentacdo de algumas fanfics, por se configurar como uma
producdo intertextual. Uma delas foi escolhida para a encenacao e outras duas para serem lidas.
Uma das alunas foi responsabilizada por transformar o texto narrativo da fanfic em um texto
teatral'?2, O mais dificil nesse processo, foi a escolha dos “atores” para a enquete do teatro, pois
alguns alunos ndo queriam se expor e outros queriam participar de tudo o que era sugerido.
Apesar de uma substituicdo de ultima hora, em decorréncia de doenca de um dos participantes
da enquete do teatro, a encenacdo da equipe foi exitosa. E interessante ressaltar, inclusive que
a fanfic escolhida para o teatro conseguiu unir personagens de A menina que cavava com a

caneta e de Capitdes da Areia, realcando o dialogo intertextual estabelecido entre essas obras.

Figura 52 — Pegas teatrais na Apresentagéo final

™ s RO
Apresentacdo de teatro (fanfic). Apresentacdo de teatro (cena do romance).

Fonte: Acervo da pesquisadora/ 2018.

122 Houve orientacdo da professora-pesquisadora.
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No modulo trés trabalhamos a questdo da identidade e os alunos sugeriram que uma das
alunas contasse a sua historia, porque uma das atividades do material didatico sugeria que cada
aluno pesquisasse sobre seu nome. A aluna emocionou os colegas ao revelar que seu nome foi
fruto de uma promessa da mée, caso ela sobrevivesse ao parto, fazendo analogia a uma histéria
biblica. Essa aluna, coincidentemente, possuia 0 mesmo nome da autora do romance, a qual
estaria presente na culminancia e esse detalhe poderia aprovisionar uma carga mais
significativa. Mas a aluna, por sua timidez, ndo aceitou a proposta, mesmo “sob pressao” de
alguns colegas?®. Outros alunos também ndo quiseram expor as historias de seus nomes.
Ficamos um tempo razoavel discutindo de que forma o modulo poderia ser representado e
propomos a escrita de um poema que refletisse a temética. Alguns alunos aceitaram o desafio e
produziram poemas. O texto “Quem sou eu?” foi escolhido pela turma e bem declamado pela
aluna-autora, encontrando simetria com o restante das apresentacfes que se configuraram em

um sarau®?*,

Figura 53 - Declamacédo de poema na Apresentacdo final

Fonte: Acervo da pesquisadora/ 2018.

O penaltimo moédulo tratou das relages interpessoais e acatamos a ideia de teatralizar
uma cena do livro que representasse a temética. A cena escolhida tratava de reencontro e de
perddo. Eles sugeriram fazer uma pequena adequagdo e permitimos, ja que nossa intencdo era

123 Devido a resisténcia da aluna a contar sua histéria, houve persisténcia (por parte dos colegas) para que a mesma
contasse sua historia. Aproveitamos a oportunidade para refletir a diferenca entre as pessoas e 0 respeito a essas
diferencas.

124 £ importante revelar que foi solicitado pelos alunos que a culminancia nio fosse chamada de Café Literario
como estava definido pela Sequéncia Didatica. Os estudantes pediram que fosse nomeado de “Sarau Literario” e
fizeram questdo de concatenar as atividades para que houvesse mais simetria entre as representacfes de cada
mabdulo para que ficasse, realmente, com a configuragdo de sarau.
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a de visibilizar a voz aos adolescentes leitores. Dessa forma, os estudantes protagonizaram a
trajetoria, da preparacao ao apice da Apresentacao Final, e os resultados foram comemoréaveis.

Para representacao do ultimo médulo, o qual buscava valorizacdo dos espacos do sertéo,
pensamos em valorizar os dotes artisticos de dois alunos, 0s quais possuiam habilidades com
desenho. Ficou combinado que eles fariam desenhos que representassem o cenério de A menina
que cavava com a caneta em conformidade com o cenério vivenciado pelos estudantes do
CERB. Alguns desenhos foram feitos e foram usados para a arrumacdo do auditério; mas,
lamentavelmente, o aluno que ficou responsavel para representar o Gltimo médulo adoeceu na
semana e ndo preparou o0 material, nem participou da culminancia.

Apresentamos a biografia da escritora Sarah Correia, construida pelos alunos a partir de

125

uma entrevista?® e também a sinopse'?® da obra, na tentativa de motivar a plateia para a leitura

do romance. A autora foi convidada para dizer algumas palavras e receber os agradecimentos.

Figura 54 - Fala da autora na Apresentagdo final

Fonte: Acervo da pesquisadora/ 2018.

A interacdo entre a autora e os leitores foi imprescindivel para tornar o texto mais
compreensivel e a proposta mais significativa. Cosson (2014a, p. 41) certifica que “o didlogo
da leitura implica ouvir o autor para entender o texto, construir o sentido do texto porque se
compartilha os sentidos de uma sociedade [...]”. A vista disso, ha um conjunto de elementos —
a saber, leitor, autor, texto e contexto — que completam o circuito de construcdo de sentido do

texto e a fala da autora outorgou maior expressividade e significacdo a estes elementos.

125 A entrevista foi feita na excursio a cidade de Monte Santo, cidade onde reside a autora.
126 Estava previsto no planejamento da SD uma apresentagio do “Homem-sanduiche”, que divulgaria a obra e
apresentaria a sinopse, porém nenhum dos alunos quis representar esse papel.



145

As apresentacGes foram concatenadas umas as outras, com comentarios produzidos
pelos alunos que ndo queriam estar em evidéncia nas apresentacdes e ajustados por nés. Os
estudantes tiveram autonomia para escolherem de que forma gostariam de apresentar o livro.
As apresentacfes foram satisfatorias com algumas ressalvas que podem ser explicadas pela
“pressdo” do momento e pelo nervosismo, ja que esseS alunos ndo estavam acostumados a
apresentar o resultado de suas leituras.

Por fim, manifestamos nossa gratidao a todos os envolvidos: corpo docente e direcdo da
unidade escolar; orientadora do projeto (que se encontrava no recinto); e, alunos do nono ano,
que toparam o desafio e apresentaram o sarau. As aulas de literatura precisam de reflexdo, de
alegria, de vivéncias e de festa. Atividades como as citadas nesta intervencdo d&o vida a escola.
Foi o que tentamos fazer, privilegiando o protagonismo juvenil dos educandos. No final, mesmo
gue a culminancia tivesse se transformado em um Sarau Literario (a pedido dos alunos),

servimos um lanche como acontece em um Café Literario.

Rubem Alves lembra que “saber” e “sabor” t€ém a mesma raiz etimologica e o
mesmo nucleo seméantico. Aprender tem que ser uma coisa de gosto bom, uma
coisa gostosa, saborosa, como se diz. Nesse sentido é que se poderia enquadrar
qualquer atividade de ensino e, sobretudo, de avaliagcdo das coisas que 0s
alunos falam e escrevem. O mais € expressdo do autoritarismo e do desrespeito
da escola frente a produgdo do aluno” (ANTUNES, 2003, p. 165).

Se a Apresentacdo Final foi avaliada como positiva ou negativa, se foi valida ou néo,
depende do ponto de vista de cada um: da autora do livro, da orientadora do projeto, dos pais,
professores e corpo discente ali presentes. Mas vale registrar que tudo foi organizado com
carinho e com dedicacdo, que aprendemos e ensinamos, que NOS emocionamos com SOrriso,
abraco, olhares e lagrimas. Como diz Antunes (2003), teve gosto bom, de coisa saborosa.

Vivemos um momento com “saber” e “sabor” e a avaliagdo feita pelos alunos comprova isso.

4.5 MOMENTO DE REFLEXOES: AVALIACAO

“Avaliar €, assim, uma estratégia fundamental no

decorrer de qualquer realizagdo.”

Irandé Antunes (2006, p. 166)

A Ultima etapa da Sequéncia Didatica é a Avaliagédo. Ela é um valioso instrumento que

deve acompanhar todo o processo da aprendizagem. A acdo pedagdgica e seus efeitos precisam

ser avaliados, continuamente, tanto pelo corpo docente quanto discente. O “erro” pode ser visto
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como um indicador de caminho. Sabemos que durante muitos anos a avaliacéo foi considerada
régua que media erros e acertos dos alunos, com o objetivo Unico de lhes atribuirem notas,
contribuindo, muitas vezes para a baixa autoestima de educandos.

A avaliac&o deveria ter, como prioridade, o intuito de orientar o trabalho docente. E uma
pratica indispensavel a um projeto de intervencado (pesquisa-a¢do) e a toda proposta pedagdgica,
pois é a partir dela que temos a possibilidade de refletir nossas a¢Ges e de reunir arcabougo para

o tracar de novas metas. Tripp (2005, p. 445) afirma que

a pesquisa-acdo educacional é principalmente uma estratégia para o
desenvolvimento de professores e pesquisadores de modo que eles possam
utilizar suas pesquisas para aprimorar seu ensino e, em decorréncia, o
aprendizado de seus alunos, mas mesmo no interior da pesquisa-acéo
educacional surgiram variedades distintas.

De acordo com Tripp (2005), as pesquisas contribuem para aprimoramento do binémio
ensinar-aprender. Ha um ciclo, no qual se apoia o processo de investigacdo-acao e a avaliacdo

é peca preponderante nesse processo. A figura a seguir ilustra como se déa este percurso.

Figura 55 — Representacgao do ciclo basico da investigagdo-acao de Tripp (2005)

AGAO
AGIR para implantar a
melhora planejada %
PLANEJAR uma Monitorar e DESCREVER os
melhora da pratica efeitos da agao

W

Fonte: TRIPP, David. Pesquisa-acdo: uma introducdo metodolégica.
Educacéo e Pesquisa, Sdo Paulo, p. 446, 2005.

AVALIAR os resultados da agao

INVESTIGAGAO

Esse ciclo deve ser usado nas pesquisas feitas em sala de aula. O processo de
investigacdo inicia-se com planejamento, o qual culmina em uma acgéo. Ha, a partir dai, um
monitoramento — descricdo — dos resultados, e este da suporte para uma avaliacdo mais
contundente. Tripp (2005), inclusive, faz uma analogia do processo com o tratamento médico,

que comeca com a identificacdo de sintomas, diagndstico do problema, receita do medicamento,
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acompanhamento e avaliacdo da eficacia do tratamento. O ciclo da pesquisa-acdo deve ser
reconhecido como um instrumento eficaz no processo educacional, na tentativa de aprimorar as
praticas pedagogicas nas salas de aula.

Esta pesquisa € apenas uma entre 0s varios tipos de investigacdo, mas mostra-se
eficiente por conjugar agdo e averiguacio dessa agdo na pratica pedagdgica. E a reflexdo sobre
a acdo que pode gerar mudancas na postura de educadores e de educandos em suas praticas
cotidianas; portanto, tem cardter intervencionista, assim como nossa pesquisa.

Comecamos este processo de pesquisa-acao com a identificacdo de um problema: falta
de interesse pela leitura de romances. A partir desse reconhecimento, tragamos o planejamento
de uma possivel proposta, efetivada por meio da Sequéncia Didatica. Seguimos com a
implementacao da proposta e, por fim, fizemos a analise e descri¢do dos resultados, culminando
na avaliacdo, aqui detalhada.

O letramento literario exige um acompanhamento atento sobre o que vai acontecendo
no processo. Um dos principios estabelecidos por Dalvi (2013) no que tange ao trabalho do
texto literario é a avaliacdo sem punicdo, ou seja, a avaliacdo sem quantificar a aprendizagem,
mas com o intuito de promové-la. Ela ainda afirma que “[...] avaliar com critérios claros ¢
enunciaveis, avaliar a partir do dialogo, avaliar avaliando a propria avaliacdo: a afetividade e a
qualidade da leitura sdo as unicas coisas realmente importantes” (DALVI, 2013, p. 83). Dessa
forma, ndo fizemos uma avaliacdo classificatoria, mas avaliacdo de carater reflexivo, por meio
da qual os educandos foram convidados a pensar e expor no papel 0s seus pontos de vista.

Nosso foco ndo era o produto, mas o processo. Isso porque entendemos que

ao longo das diferentes oficinas, professores e alunos podem, pois, praticar
avaliacBGes reguladoras interativas que permitam valorizar as aquisi¢cGes dos
alunos ou remodelar, em funcéo das constatagdes feitas, a continuidade do
projeto didatico (DOLZ e SCHNEUWLY, 2004, p. 243).

Assim sendo, a avaliagdo ndo ficou limitada & quinta etapa da SD, fizemos avaliacéo
em todos os modulos, facilitando a reflexdo dos sujeitos sobre conceitos e conteudos
apreendidos, interpretacfes e aprendizagens. O mais importante ndo era a forma, mas a
possibilidade de o aluno pensar sobre a aquisi¢do (ou ndo) dos conhecimentos. Avaliar ndo é
mérito apenas do professor. Os alunos também refletiram instrumentalizados pelo material

didatico, em sec0es intituladas Avaliagdo ou Autoavaliagdo, como mostra a figura 56.
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Figura 56 - Autoavaliacdo do mddulo 1

@ Hora da autoavaliagéio

Vamos fazer uma autoavaliagéio?

-2017.

Leia a quest&o e pinte a(s) estrela(s) de acordo com a legenda:
DYT IeTU 11 1F 1o J—

Mais OU MEeNOS..wuuweees curene

Wit pzi/blo gyo urviews o mbr /evien-
congreszo-a-commerc e-brzikendas

NGO OU POUCO .ccrrereeess cerersssrseen

Vocé compreendeu 0 12 capitulo do FOMBNCE?. .. .. ... oo e e e em e e e e en e

Vocé consegue perceber o qudo importante € a bibliotecade umaescola?. ...
Vocé entendeu que os livros da biblioteca precisam estar organizados para facilitar sua localizagdo?.............
VOCE CONSEEUE CONCEItUAN O BENEIO FOMBINCE?......ceiuueecuia secas et cas e semase secas et e e ses s e s chs e oo s e s s e e o
Vocé conseguiu aprender as caracteristicas do FOMANCE? ..o i oottt e eemeee e e e eemenen e e
Vocé consegue identificar os elementos da narrativa no romance A menina que cavava com acaneta?..........

Vocé consegue identificar o foco narrativo de A menina que cavava com acaneto?.............cccueeveeeceeeecececeneee.

Fonte: Material didatico - Acervo da pesquisadora/ 2018.

Esse recurso foi bem recebido pela turma, devido a natureza ludica da atividade.
Consideramos louvavel, pois permitiu que os alunos se autoavaliassem acerca dos conteldos
estudados (ou dos temas discutidos). Dessa forma, foi possivel mensurar o ponto de equilibrio
entre o saber e 0 ndo-saber para, a partir dai, intermediar a aprendizagem tentando redirecionar
acOes metodoldgicas desenvolvidas no percurso da intervengdo. Esse processo nos auxiliou na
identificacdo de pontos falhos na escolha de métodos. Inclusive, notamos que precisdvamos
retomar o estudo dos elementos da narrativa e do uso do discurso direto e indireto. Assim o
fizemos.

Antunes (2003) ratifica que a avaliagcdo, assim como o letramento, é processual. Em

consenso Soares (2002, p. 84) também diz que

condi¢des favoraveis advém do fato de que o letramento é, no contexto
escolar, um processo, mais que um produto; conseqiientemente, as escolas
podem fazer uso de avaliacGes e medi¢des em varios pontos do continuo que
é letramento, avaliando de maneira progressiva a aquisicao de habilidades, de
conhecimentos, de usos sociais e culturais da leitura e da escrita, evitando
assim, o problema de ter de escolher um Unico ponto do continuo para
distinguir um aluno letrado de um iletrado.

A nossa proposta era de letramento literario, portanto ndo podiamos usar um “tnico
ponto de continuo”, nem utilizar subsidios puramente técnicos como parametros de avaliagdo.
Por se tratarem de atividades subjetivas, a avaliacdo também se deu de modo subjetivo. De

forma continua e processual, observamos o comportamento, os discursos, as fragilidades e os
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avancos dos alunos nas agbes desenvolvidas. Acompanhamos inclusive os que tinham
dificuldade de se expressar, observando o franzir da testa, o sorriso e o olhar, além do registro
de suas impressdes, no final dos maédulos.

As primeiras avaliacOes escritas do decorrer dos mddulos foram mais timidas. Mas

alguns alunos ja sinalizavam o gosto pelas atividades do projeto e pela leitura do romance.

Figura 57 — Trechos da avaliagdo do modulo 2

TRANSCRICAO:

TRANSCRICAO:

Mais ou menos porque eu ndo gosto de ler e estou lendo, porque a
professora me pediu, se ndo eu ndo teria nem pegado para ver. O
projeto de leitura e bom para quem gosta de ler coisa que eu ndo
faco, mas admiro a iniciativa

Estou achando legal, porque eu ndo gostava de ler lia muito pou-
co, e com o projeto estou melhorando minha leitura, acho o pro-
jeto muito bom para aqueles que ndo gosta de ler, sobre o roman-
ce é muito bom, estou gostando muito

Fonte: Material didatico - Acervo da pesquisadora/ 2018.

Figura 58 — Trechos da avalia¢cdo do modulo 3

TRANSCRICAO:

Eu estou gostando bastante do projeto de leitura. Mesmo comigo
ndo gostando de ler eu j& conclui todo o livro pois achei muito
interessante e divertido pois eu adoro romance, e com essa pro-
fessora que eu tanto amo entdo fica ainda mais legal.

TRANSCRICAO:

Eu estou gostando das atividades do projeto de leitura, porque é
uma aula diferente. A ideia dos textos literdrios apresentado no
modulo esté sendo boas é bom para a professora conhecer as pes-
soas melhor. As atividades do modulos s&o todas legais estou gos-
tando muito das aulas e atividades do projeto.

Fonte: Material didatico

- Acervo da pesquisadora/ 2018.
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A avaliacdo escrita foi uma ocasido para que os adolescentes meditassem sobre as
praticas de leitura e de escrita executadas no decorrer da intervencéo. N&o foi 0 momento de
apenas registrar aspectos positivos ou negativos, mas um momento, no qual o “fazer” e o
“pensar” na concretizacao das atividades fossem capazes de promover um ensinamento, uma
mudanga de postura diante das demandas da proposta, condi¢cdo dada pela reflexdo. Lerner
(2002, p. 65) afirma que “exercer as praticas de leitura e escrita ¢ condi¢d0 necesséria para
poder refletir sobre elas”. A avalia¢do deu — e d& — essa oportunidade.

Como ja foi dito antes, no final da proposta a turma contava com 15 (quinze) alunos,
devido a algumas transferéncias. Entretanto, em razdo de faltas, a avaliagdo final foi feita por
13 (treze)'?’ alunos e, de modo geral, eles fizeram uma avaliacéo positiva do projeto. Seguem
alguns trechos da avaliacao final na figura 59 e, nos anexos, ha copias de avali¢cbes — na integra
(Cf. Anexo B).

Figura 59 — Trechos da avaliac¢éo final da intervengéo

TRANSCRICAO:

As fanfics sei que dei muito trabalho tinha um pouco de
dificuldade em faze-13, pela primeira vez que lhe um livro
TRANSCRICAO: e gostei muito mesmo e obrigado por ndo deixar eu de-
sistir das fanfics.

Eu adorei esse projeto, porque além de ser legal, refletimos sobre a nossa
identidade e vimos a importancia do lugar onde vivemos A obra “A menina
que cavava com a caneta” de Sarah Correia, foi muito importante para mim,
porque aprendemos com Alice, que ndo devemos desistir dos nossos sonhos,
mesmo que os obstaculos sejam maiores.

TRANSCRICAO:

O projeto foi muito bom, gostei muito do livro e todas as
idas a bibilhoteca, da construcdo das fanfics, ndo gostei
TRANSCRICAO: muito da professora ter pegado a aula de E. fisica, mas
no final foi muito legal, os ensaios foram muito diverti-
dos, as rodas de conversa, o caga ao tesouro, os conta-
dores de historia foi divertido, nos mostrando novas
historias.

No comerco eu logo achei chato, pois ndo gostava de ler, mais como a
nossa professora ela queria que né se empenhasse mais. Hoje agradeco a
ela, pois se ndo fosse ela eu ndo teria a opotunida de ler o livro e conhecer
um pouco sobre o mundo do livros

Fonte: Material didatico - Acervo da pesquisadora/ 2018.

127 Dois alunos néo se encontravam no colégio do dia da avaliagdo: um estava doente, como foi ja mencionado; e,
0 outro era um aluno atipico, sem assiduidade, ndo participou de todas as etapas do projeto e, inclusive, se recusou
a receber o livro de presente. Vale registrar, que este aluno acabou evadindo, antes da finalizagdo do ano letivo.
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A partir dessa avaliacdo final, percebemos que o projeto superou as expectativas. Dentre
as atividades registradas, a Apresentacdo final — com énfase as pecas teatrais — e as contacdes
de historias foram vistas com encanto e seducdo. O Café Literario (Sarau Literario) foi citado
em grande parte dos registros. O caca-tesouro, a excursao a cidade de Monte Santo, as contacdes
de historias e as dinamicas desenvolvidas foram lembrados como artificios que trouxeram
graca, sorriso e diversdo a intervencio. E bom ressaltar que a viagem para a entrevista com a
autora foi comentada em muitas avaliagdes, mesmo que alguns alunos ndo tenham participado
da mesma; inclusive, alguns lamentaram esse fato no registro da avaliacao.

As visitas a biblioteca, os circulos de leitura e as rodas de conversa foram avaliadas
como atividades inovadoras e interessantes. O incentivo & leitura, a escrita de fanfics, os
dialogos sobre as obras e as discussdes sobre os temas abordados também foram comentados
nos textos dos alunos e constituiram-se de aprendizado e de estimulo para mudanca de posturas.
O item “incentivo a leitura” apareceu em mais da metade das avaliacGes. Vale enaltecer aqui a
subjetividade da avaliacdo, pois os alunos tiveram liberdade para escrever o que quisessem. E,
por fim, também houve menc&o & unido da turma'?® em algumas avaliagdes. O entrosamento da
turma foi perceptivel, sobretudo, no grupo Cavando com a caneta, grupo criado para ajudar nas
comunicag0des do projeto por meio do aplicativo WhatsApp (Cf. Figura 60).

Para Rojo (2012, p. 151), “a alta modernidade, com suas inovagdes tecnologicas e
mercadologicas, ressignifica as relagfes sociais. Consequentemente, a escola vé-se imersa em
novas praticas discursivas”. Assim, o grupo Cavando com a caneta foi vital para o bom
andamento da proposta, pois permitiu lembrar a leitura aos alunos e conecta-los cotidianamente
ao romance. Oportunizamos meios de escrita pelo aplicativo a fim de que os educandos
pudessem comentar passagens — ou aspectos do romance —, tirar davidas, fazer criticas e
expressar suas opinides, anseios e emocdes acerca do narrativa lida, mas eles o fizeram pouco,
limitando-se a perguntas e respostas sobre as atividades do projeto e mensagens de carinho para

com os colegas e a professora.

128 No inicio do ano letivo a turma era maior e tinha mais problemas de inimizades. Ao final do projeto, foi
perceptivel que a turma passava por uma maior interacao. Acreditamos que as atividades desenvolvidas no projeto,
sobretudo, no médulo O romance e as relacGes interpessoais tenham contribuido para isso.
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Figura 60 - Prints do grupo de WhatsApp Cavando com a caneta

B o 309 44 m195
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(_,L\ Cavando com a caneta (_',,i Cavando com a caneta

Ana, Bruna, Camile, Clarissa, Estudante, |

(_1\ Cavando com a caneta
Ana, Bruna, Camile, Clarissa, Estudante, |

< Ana, Bruna, Camile, Clarissa, Estudante, |

| Acabaram a leitura do capitulo 5? A
P Pro obg por ter acreditado em nés,

por ter se esforgado, e ter muita

Bruna 9v paciéncia com nds..

Sei que n&o é fécil prepara um

projeto na qual o esforgo é maior, &

muito dificil deixa tudo do forma que
' deixou tudo e lutou por nés, batalhou
por nds, e confiou em nés desdo
do primeiro momento até o ultimo
segundo@y
Foi uma honra participa desse
projeto,foi 6timo ter viajado pra
Monte Santo,foi uma honra ser Alice

v

Desculpas se a vezes somos
irritantes,mais a senhora consegue
acalma nos e luta pelo nosso

trabalho@y
Vai fazer muita falta esse projeto,
mais quero que saiba que eu amei'Qy

[+

Euja

Boa noite, meus amores!
| Linda imagem de perfil!

| Obrigada, monitora!!!

Alguém sabe de outros contatos que
ainda nao estao aqui?

Depois que todos estiverem
incluidos, mando o inventério.

E reiterando... Esse grupo € para as
coisas do projeto apenas.

. Vamos evitar postagens
desnecessarias.

Fonte: Aplicativo do WhatsApp

A avaliacdo que fazemos do uso desse aplicativo também ¢é positiva, visto que foi
bastante proveitoso, porque nos permitiu acompanhar a leitura dos capitulos do romance — e
seus intervalos — e também nos ajudou a impulsionar o estimulo a leitura e a fazer comunicacdes
das demandas escolares. Como os estudantes priorizavam a leitura das redes sociais, como ja
constatado pelos dados da sondagem, apelamos para esse recurso.

No que diz respeito a escrita de fanfics, os critérios de avaliacdo utilizados permearam
a verificacdo da estrutura do texto, se havia configuracdo de fanfic, ou seja, se preservava
situacdes, fatos e personagens do romance lido. Foi observado também se a estrutura narrativa
apresentava inicio, meio e fim com coeréncia e progressao de ideias; além da observacdo dos
aspectos linguisticos como ortografia, acentuacdo, pontuacdo e concordancia. Os textos
precisavam estar em conformidade com a variedade padrdo da lingua portuguesa, ja que havia
a intencdo de que as fanfics fossem publicadas em plataformas digitais.

Algumas fanfics foram classificadas como boas, outras regulares e outras como
“insuficientes” para publicacdo. Independentemente desta classificacéo, os textos passavam por
reescritas para adequacdes, mesmo que fossem de ordem linguistica. Em muitos casos, foi
necessaria a ado¢do de uma conversa com os alunos sobre o texto, pois apenas anotacdo de
orientacdes ndo seria suficiente ou eficiente. “Nada pode dispensar o olhar do aprendiz sobre
seu proprio processo de aprendizagem” (ANTUNES, 2006, p. 164). Acolhendo essa

proposicdo, em alguns casos, convidamos os estudantes a refletirem sobre incoeréncias do
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texto. Alguns questionamentos apresentados puderam favorecer um melhor esclarecimento

sobre as lacunas do texto e provocar reflexdes propiciando aprendizados.

O professor intervém — se considera necessario —, acrescentando informagéo
pertinente para uma melhor compreensdo de alguma passagem, sugerindo aos
alunos que estabelecam relacfes entre as partes do texto que eles néo
relacionaram por si mesmos (LERNER, 2002, p. 97).

Muitas vezes avaliamos e qualificamos a escrita como correta ou incorreta observando
aspectos de natureza gramatical e estrutural, nos isentando de examinar outros problemas
complexos do processo de escrita, como organizacdo de paragrafos, coeréncia e organizacao de
ideias, contrariando assim as ideias de Lerner (2002).

O trabalho de avaliacdo e revisdo das fanfics demandou tempo, esforgo, paciéncia e
persisténcia, visto que alguns alunos relutavam em fazer a reescrita mais de uma vez.
Entretanto, reconhecemos que foi uma pratica exitosa, da qual colhemos frutos. Isso pode ser
constatado pela interacdo, pelos comentarios e pela repercussao que o0s textos tiveram nas
plataformas digitais, como se observa na figura 61.

Figura 61 - Prints da Fanpage Cavando_com_a_caneta
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Responder

(O) Escreva uma resposta @

Fonte: Fanpage - Pagina de fds do Facebook

A Fanpage, na qual foi feita a divulgacéo das fanfics foi alvo de mais de uma centena

de interacdes e alcangou quase mil usuarios do Facebook. A pagina de fas foi germe para
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disseminacdo das fanfics por meio de compartilhamentos dos alunos, de seus parentes e até da
autora do romance, alcancando um grande numero de pessoas. Houve uma significativa
repercussao dos textos na comunidade coiteense, ambiente dos sujeitos da pesquisa, € em outros
espacos. Os leitores curtiam, comentavam, tiravam ddvidas (como se vé na figura 61) e
elogiavam as narrativas dos alunos.

Um elemento que interferiu negativamente no desenvolvimento da intervencéo foi o
fator tempo. Algumas demandas!?® da instituicdo escolar e acontecimentos inusitados
ocasionaram atraso na aplicacdo das atividades, influenciando nos intervalos de leitura. Desse
modo, os altimos mddulos tiveram suas rodas de conversa (discussdao de capitulos)
desencontradas dos textos dos moédulos teméaticos. Na duvida entre concluir as atividades
atrasadas dos médulos e da sequéncia a leitura e discussdo da narrativa, privilegiamos o texto
do romance, que era o foco do letramento literario.

Esta etapa de avaliacdo também é muito importante para o professor, como assegura
Antunes (2003, p. 158).

O professor avalia 0 aluno para também, de certa forma, avaliar seu trabalho
e projetar os jeitos de continuar. Dai que a avaliagdo ndo é apenas um evento
isolado, previsto no calendario da escola, depois do qual tudo é retomado tal
como estava pensando, sem que 0s resultados alcangados sirvam de algum
suporte para futuras decisoes.

Toda a proposta pedagogica desenvolvida, bem como seus efeitos (avangos e erros)
precisam ser avaliados pelo professor. Os erros sdo fundamentais para indicacdo de novos
rumos, outros caminhos. Em nossa avaliagdo, compreendemos que um houve exagero nas
atividades escritas no tltimo modulo. Os alunos teriam que produzir fanfics, biografia da autora,
sinopse e resenha da obra, tornando o fardo pesado para uma turma de adolescentes que resistia
as atividades escolares. Houve reclamacdo e uma das atividades sugeridas, a resenha, foi
cancelada. E, ainda, foi liberada a escrita da biografia para os alunos que ndo compareceram a
entrevista com a autora, por ndo terem participado da viagem de campo.

Avaliamos negativamente também a falta de um trabalho sistematico com o género
sinopse no material didatico. Os alunos precisavam da escrita de sinopses para postagem das

fanfics no site. O material didatico dispunha de espaco para a escrita de fanfics, mas,

129 pontapé dos Projetos Estruturantes na escola (projetos instituidos pela SEC), Dia da Familia na Escola,
Olimpiadas de Matematica e Greve dos Caminhoneiros interferiram no percurso projeto, ocasionando atraso na
aplicacio de algumas atividades. E bom esclarecer que as aulas foram suspensas durante uma semana por falta de
combustivel para o transporte escolar. Esse fato coincidiu com a semana em que haveria a excursao a cidade de
Monte Santo e, por esse motivo, a viagem foi adiada.
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lamentavelmente, ndo havia para a sinopse. Devido a necessidade, trabalhamos a estrutura desse
género na sala de aula para oferecer condi¢des de escrita; entretanto, se houvesse o0 apoio
metodico do material didatico, seria mais interessante para o aluno. Apesar desses pontos falhos
e de algumas lacunas, de modo geral, é pertinente classificar o projeto de intervencdo como
uma experiéncia exitosa.

Concordamos com Antunes (2003) quando diz que a avaliacdo favorece aprendizado
também para os professores. E uma etapa imprescindivel e, por isso, fez parte de nossa proposta
do inicio ao fim. Pensar, refletir, ponderar, elencar aspectos positivos e negativos fazem parte
do processo e, como foi mostrado por Tripp (2005), € a partir da avaliacdo que refletimos o
fazer pedagdgico e delineamos novas estratégias para a conducao de outros planejamentos e de
outras praticas escolares.

Em relacdo ao objetivo principal da proposta de intervencdo, a ampliacdo da
competéncia leitora do educando, a avaliacdo aponta resultados comemoraveis. A premissa do
incentivo ao gosto pela leitura ainda é questionavel, um cabedal de vérias indaga¢des: Quando
ndo tiver todo um aparato preparado pelo professor, o aluno vai pegar um romance para ler? Os
estudantes continuarao escrevendo fanfics de obras — livros, filmes, novelas — das quais gostam?
Os adolescentes lerdo fora do ambiente escolar? O que mais o professor pode fazer para
estimular a leitura de romances? S&o muitos questionamentos e o tempo, talvez, traga respostas.

Nesse momento, acreditamos que a semente foi lancada.
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5 ESCAVACOES FINAIS... PARA O MOMENTO

“Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender. [...]
Ensinar inexiste sem aprender e vice-versa, e foi aprendendo socialmente que,
historicamente, mulheres e homens descobriram que era possivel ensinar”
Paulo Freire (2011, p. 25 e 26).

A epigrafe utilizada na se¢@o “Escavacdes iniciais”, introdugdo deste texto dissertativo,

130 ‘mais uma vez recorro aos

pertence a Paulo Freire. Agora, nestas escavacdes (quase) finais
dizeres deste grande educador brasileiro, e o faco novamente para apossar-me do texto e para
reforcar o que pretendo registrar nestas ltimas linhas: o legado do meu aprendizado no ensino
e na ressignificacdo da leitura literaria. De novo, me aproprio da primeira pessoa do singular
para tecer as Ultimas consideracdes deste meu caminhar.

Ao me debrucar na escrita desta dissertacdo, algumas indagacGes me atormentaram,
porque precisavam de respostas: As inquietacdes levantadas na questdo-problema foram
confirmadas? Os objetivos tragcados foram alcangados? Quais resultados posso considerar como
positivos? Quais as falhas encontradas na trajetéria? A partir de minhas matutacdes, posso
asseverar que o trabalho executado ao longo de um trimestre foi valido. A proposta de
intervencdo foi aplicada com adocdo de Sequéncia Didética, a qual privilegiou préticas de
leitura do romance — e de outros géneros textuais. E podemos assegurar que houve interesse da

turma para a leitura, como o mostra a figura 623,

Figura 62 - Enquete realizada ao longo da intervencdo
resposTas [

14 respostas

m INDIVIDUAL ‘ A &

Em relagdo a obra "A menina que cavava com a caneta, vocé esta
lendo...

@ Nao estd lendo, porque ja concluiu 3
leitura

\"
¥

Fonte: Acervo da pesquisadora/2018

130 Vale lembrar que a expressio “escavagdes” deu-se em virtude do romance escolhido para a proposta.

131 O gréfico € produto de uma enquete feita no Google formulario e enviada pelo aplicativo WhatsApp para
acompanhar o processo da leitura do romance. A pesquisa foi feita quando os alunos receberam orientacao para a
leitura do capitulo 3 do romance A menina que cavava com a caneta. Vale lembrar que a leitura do romance foi
feita por capitulos e que nossa inten¢éo em mostrar o grafico é apenas ilustrar, ndo mensurar o interesse da turma.
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N&o é possivel mensurar se houve ampliacdo da competéncia leitora por ser essa uma
questdo muito subjetiva. Quantificar ou medir ndo é apropriado. Mas é preciso deixar registrado
que minha percepcao foi positiva, assim como também sinalizam os alunos na avaliacdo da
intervencdo (Cf. Anexo B), cujos registros mostram o éxito da proposta.

Neste ponto do caminho, mais uma vez refletimos: De que forma um trabalho
sistematico com letramento literario, por meio de uma Sequéncia Didatica centrada no género
romance pode contribuir para o estimulo a leitura literaria e ampliacdo da competéncia leitora
de alunos de uma comunidade rural, de Concei¢do do Coité? Esta foi a questdo inicial que nos
mobilizou a tracar metas e tentamos agora abalizar respostas, mostrando que a SD contribuiu
para a sistematizagéo de atividades, as quais cooperaram para 0 incentivo e a concretizacdo da
leitura literaria na escola e, consequentemente, para a ampliacdo da competéncia leitora dos
estudantes do CERB. Estas foram algumas das atividades: rodas de conversa, producdo — e
divulgacgdo — de fanfics, encontro entre leitores e autores, contagdo de historias e uso sistémico
e mais frequente da biblioteca escolar.

Posso afirmar que os objetivos tracados no projeto foram cumpridos, pois os alunos
vivenciaram experiéncias literarias, perceberam que o texto literario € um instrumento de
autorreflexdo, no qual permite ao leitor compreender o seu lugar no mundo. Os estudantes
também reconheceram a funcdo sociocomunicativa do romance, como exemplos, cito a
denuncia de injusticas sociais (na obra de Jorge Amado) e a luta dos jovens interioranos por um
mundo melhor (na obra de Sarah Correia). Por fim, foram concretizadas praticas de leitura do
romance (e de outros textos) com dindmicas, didlogo, ludicidade, interacdo e prazer.

O enveredamento pelo caminho do texto literario constituiu-se como uma experiéncia
enriquecedora. Foi uma tentativa de mostrar aos atores da pesquisa que ler é diversao, ler é
emocao, ler é reflexdo. As discuss@es de trechos do romance — com analogia a fatos do cotidiano
— contribuiram para um aprofundamento das questdes identitarias e das relacbes humanas, e
também para acirrar a reflexdo acerca do senso de pertencimento ao local de origem, temas
propostos nos médulos didaticos, os quais serviram para alargar a percepcdo de mundo dos
estudantes.

A proposta possibilitou dialogos entre textos, interacdo entre leitores e autores e
contribuiu para o desenvolvimento do senso critico e autonomia dos estudantes. Os alunos
obtiveram éxito ao identificar elementos da narrativa, caracteristicas dos géneros — romance e
fanfic —, e casos de intertextualidades nos textos lidos. Ademais, conseguiram preencher lacunas
do texto e fazer uma reflexdo coerente percebendo o elo existente entre o texto do romance e a

realidade vivenciada.
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Uma rotina positiva estabelecida durante os mddulos foi a (auto)avaliagdo. Um
instrumento expressivo, que permitiu identificar dificuldades e possiveis falhas no processo a
tempo de fazer uma intervengdo. “Uma avalia¢do, portanto, que seja uma busca dos indicios,
dos sinais da trajetoria que o aluno percorreu, o que, por outro lado, serve também de sinal para
o professor de como ele tem que fazer e por onde tem que continuar” (ANTUNES, 2003, p.
158). As (auto)avaliacdes feitas durante a trajetoria foram fundamentais para mensurar as
nuances do meu caminhar.

Dalvi (2013) diz que € preciso estabelecer alguns principios para a didatizacéo do texto
literario na escola, entre eles esta o de tornar a literatura “acessavel” e acessivel para o aluno.
Foi o que tentei fazer, promovendo eventos literarios e oferecendo aos adolescentes a
oportunidade de ler, escutar, discutir, posicionar-se, concordar, discordar, interpretar e até
censurar as ideias presentes no texto. Mas todo planejamento esta sujeito a fendas.

Nem tudo aconteceu como o esperado. Houve atraso na execugdo das a¢fes em virtude
das demandas da escola®®2. A proposta de intervencéo ndo privilegiou as condigdes de producéo
do género sinopse e este texto era necessario para a postagem das fanfics no site. Os alunos
sentiram dificuldades e foi preciso destinar aulas para este fim'3, Nem todos os alunos
interagiram com frequéncia nas postagens das redes sociais, porque alguns ndo dispunham de
internet em casa e outros (poucos) ndo tinham mais o Facebook como prioridade, dando
preferéncia ao Instagram. Como falha, ainda posso registrar: excesso de produgdes escritas
solicitadas ao término da leitura do romance; e fragilidade nos didlogos intertextuais entre as
obras, necessitando, portanto, de uma retomada com leitura de mais trechos de Capitées da
Areia.

Como positivo evidencio os intervalos de leitura propostos por Cosson (2014b),
resultando na efetivacdo da leitura do romance por capitulos e também a eleicdo — e discussao
— de tematicas, a partir da abordagem das obras trabalhadas, ou seja, temas pertencentes ao
contexto dos romances — identidades, relagdes interpessoais e valorizagdo do ambiente — e
necessarios ao cotidiano escolar. Vale ressaltar que eleger temas a serem discutidos a partir dos

capitulos do(s) romance(s) selecionado(s) foi uma experiéncia exitosa.

132 Os motivos pelos quais houve atraso na execucio das etapas da intervencdo foram: Pontapé dos projetos
estruturantes (TAL, FACE...), Dia da Familia na escola, Greve dos caminhoneiros (suspensao de dnibus escolares)
e Olimpiadas de Matematica. Vale registrar que algumas aulas foram cedidas por professores de Educacéo Fisica
e Artes para amenizar o atraso.

133 Foi necessario apelar para que outros professores cedessem aulas para o trabalho com sinopse a fim que que
ndo atrasasse ainda mais o desenrolar da Sequéncia Didatica.
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Como aprendizado posso destacar a utilizacdo de diferentes espagos para a realizagdo
das atividades (biblioteca, sombra da arvore, sombra do oitdo!3*, pétio), o “fugir da rotina”
favoreceu aulas com mais entusiasmo; a arrumacao diferenciada na biblioteca, com almofadas
dispostas e com melhor aproveitamento do espaco, foi bem recebida pelos estudantes,
motivando-os, inclusive, a revitaliza-la.

Houve também aceitacdo do material didatico por apresentar uma abordagem
diferenciada e propostas singulares, com layout colorido, bem organizado e bastante elogiado
pelos adolescentes. Ressalto ainda que ndo ocorreram muitos problemas relacionados a falta de
participacdo, ociosidade ou indisciplina. De modo geral, os alunos se envolveram nas
discussdes e nas atividades propostas, pois tinham interesse, atencdo e cuidado ao executa-las.

Houve ainda um estreitamento de lacos afetivos em relacdo a turma, visto que um dos
modulos tratou das relacBes interpessoais. As rodas de conversa, os circulos de leitura, 0s
trabalhos de grupo e a excursdo a Monte Santo contribuiram para isso. E valido registrar que
duas alunas da turma tinham relagdes cortadas durante a intervencao; esperei uma aproximacao
antes da culminancia, 0 que ndo aconteceu; mas antes que o ano letivo findasse, elas
restabeleceram a amizade.

As aulas “ganharam vida” no decorrer na proposta. As dinamicas executadas no
decorrer dos médulos trouxemos ludicidade, diversdo e uma energia positiva para o fazer
pedagdgico. As atividades desenvolvidas'® tornaram as aulas mais movimentadas, indicando
qgue a adocdo de um caminho metodoldgico linear pode, em longo prazo, proporcionar
resultados mais efetivos. Antunes (2003) diz que as aulas de Portugués sdo aulas de falar, ouvir,
ler e escrever textos. Ainda acrescento, sdo aulas de discutir, de discordar, de apoiar, de
argumentar, de inventar, de sorrir e de se divertir, de aprender sobre culturas, ideologias,
politica, valores e tudo que diz respeito a vida.

N&o era o foco da proposta de intervengdo, mas os aspectos linguisticos ndo foram
desconsiderados, visto que muitos desvios foram sinalizados e revisados para o que texto fosse
adequadamente postado nas plataformas digitais. Esses aspectos estruturais da lingua foram
trabalhados por outro angulo, na perspectiva da compreensdo da funcionalidade e do uso dos
recursos linguistico-gramaticais dentro dos textos produzidos (fanfics) e ndo pela via da

metalinguagem.

134 Oitdo é a parede lateral da escola, na qual se faz sombra.
135 vale lembrar que as atividades mencionadas sdo dinamicas, exibigdo de filmes, videos e cancdes, leituras de
imagem e de poemas, contacdo de historias, entre outras.
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De posse de um olhar mais maduro, € possivel dizer que as propostas apresentadas aqui
apontem caminhos para que o texto literario tenha um lugar especial na escola, a fim de que a
literatura cumpra seu papel de contribuir para a formacéao de cidadaos criticos — e humanizados
— e o letramento literario, de fato, se concretize. Finalizado o estudo, novas inquietacfes
persistem: E agora? O que fazer? Devo continuar o trabalho com leitura de romances,
privilegiando os intervalos sugeridos por Cosson (2014) e elegendo temas (quando for o caso)
para enriquecimento da proposta; adotar circulos de leitura nas aulas de Lingua Portuguesa;
intensificar o uso da biblioteca e reforcar a cobranca para que ela permaneca aberta; oportunizar
momentos de contacdo de historias e buscar alternativas para tornar as praticas de leitura mais
prazerosas e mais eficientes, ou seja, permanecer investindo no letramento literario no chao da
escola.

Assim sendo, ratifico o desejo “cavado” na proposta de interveng¢do: o lugar da literatura
nas aulas de Lingua Portuguesa e o do lugar do romance no caminhar das aulas de literatura.
Esta é uma entre muitas pesquisas a (re)inventar o lugar do texto literario na escola e néo se
encerra em si mesma. Ainda é preciso muito. Sei que nem tudo foi contemplado; porém, neste
ponto do caminho, permito-me uma pausa, a espera de novas pesquisas, novas reflexdes e de
novos fazeres, a fim de que outros pesquisadores possam dar continuidade as sendas do

letramento literario.

N&ao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses quefazeres se
encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me
indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e
me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conhego e comunicar ou
anunciar a novidade (FREIRE, 2011, p. 30 e 31).

As palavras de Paulo Freire (op. cit.), os registros de Kleiman (2006; 2011) e de Rojo
(2009; 2012), as ideias de Cosson (2014a; 2014b) e as aulas do Profletras incentivam-me a
pesquisar para intervir. No @mbito educacional, ndo ha ensino sem aprendizagem; e, a pesquisa
é uma ferramenta de grande importancia para o conhecimento, para a mediagcdo e para 0s
“quefazeres”. Pesquisando vocé aprende e “aprendizagem € o que te modifica’®®”. Nio tenho

dividas!

136 Frase dita pela professora Flavia Aninger, em umas das aulas de Alfabetizacdo e Letramento, no inicio do
primeiro semestre do Profletras (2017).
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Tempo previsto : 33 aulas de

Tema:

Sendas do Letramento Literdrio pe-
la magia do romance: uma propos-
ta de intervencéio

Contetdos:

- Leitura do texto literdrio;
- Estrutura do género romance;

uisadora: Lucivania Silva Lopes Rios

iﬁ extualidade.

Orientadora: Antonilma Santos Alr

Objetwo Geral:

en¢dio, na perspectiva do letramento literdrio, oportunizando,
através do género romance, na tentativa de incentivar sua
a leitora de alunos do 9° ano, de uma escola publica da zona

- Tragar o perfil de leitores apresentados pelos sujeitos
da pesquisa;
- Identificar possiveis preferéncias de leitura literdria.

- |rcu_:c|r o pe!| soqoculuml ! su,e!os ! pesquisa;

Procedimentos metodolégicos:

grio de sociocultural (material impresso);
itura (material didético);
qdes da Areia.

Avdliagdo:

Participacdo dos alunos nas atividades e andlise das
inventdrios.

‘

Tempo previsto: 3 au
tos)

Recursos:

- Caneta, lapis e borrachg;
impressa contendo questio-

bservagcdes:

do diagnéstico serdio
didrio de bordo.
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MOTIVACAO E INTRODUCAO

Tempo previsto: 3 aulas (

Recursos:

etroprojetor, notebook, pen drive;
Livros A menina que cavava com a canefta, de

vava com a caneta e mob|I|zc|r para a
leitura;

- Levantar hipéteses das expectativas
para a leitura da obra.

- Iniciar a leitura da obra.

estade de ideias,
para o caga ao tesouro;

Procedimentos metodolégicos: Avaliagéio:

- Conversa com os pais, alunos e comunidade sobre a prop
vengao;

- Conversa informal sobre o filme Capitdes da Areia;

- Brincadeira Caga ao tesouro para a descoberta de alguns livros (A me-
nina gue cavava com a caneta) que estardo escondidos na drea da esco- as  propostas,
la, com brindes para os vencedores; respostas das

Participagdio e en-
volvimento  dos
alunos nas dina-

- Entrega dos livros embrulhados para presente e discusséio sobre a im- no le-
‘porténcia da leitura;

mento da

Exploragéio do titulo e levantamento de hipéteses; . N Ieif

agdo da capa, contracapa e elementos pré-textuais do livro;
de video com a fala da autora Sarah Correia;

stade de ideias;

partilhada) da obra.

partilha-

Observagoes:

do livro e da autora, bem como a participagéio dos mesmos nos
mpartilhada serdo registradas no didrio de bordo;
realizarem o restante do primeiro capitulo do livro em ca-
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LEITURA E INTERPRETACAO

romance;
- |dentificar conceito e caracteristicas do género ro-
mance;

- Favorecer e estimular a utilizagéio do espago da

biblioteca para as aulas de leitura.

Tempo previsto: 4 aulas m

Recursos:

- Livros da biblioteca;
- Obras Felicidade Clandestina de Cla-

Procedimentos metodolégicos:

- Roda de conversa sobre o 1° capitulo de 4

que cavava com a caneta:

- Conversa na sala sobre o que os estudantes jéa

bem sobre o género romance;

- Leitura de relato pessoal de Marisa Lajolo e discus-

séio sobre a magia do romance.

- Visita a biblioteca da escola, onde os alunos seréio

recepcionados por personagens da literatura, para

folhear alguns romances e ler trecho de Capitaes da

Areia, de Jorge Amado;

- Leitura do conte “Felicidade clandestina”, de Cla-

rice Lispector (ainda na biblioteca) e discusscio sobre

o apego (ou ndo) ao livro impresso;

- Exposicdo com auxilio do retroprojetor (e material
dtico) sobre conceito e caracteristicas do roman-

agdo de trabalho de grupo para a elabora-
ideo, destacando os elementos da narrati-

rice Lispector;

projetor, notebook e pen drive;

ial didético;

umano (teatro) para a re-

Avaliagéio:

Autoavaliagao, participagdio dos alunos
ussoes e desempenho nas ativi-

Observagoes:

receberdio instrugéio para reali-
itura do segundo capitulo da
ina que cavava com a caneta

e o comportamento dos alunos
no didrio de bordo, bem
nho nas discussées e nas ativi-
tas.
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Tempo previsto: 4 aulas (180 n

percebé-la como recurso linguistico na construgéio de
texto; Recursos:
- Ildentificar marcas de intertextualidade na obra
lida;

- Reconhecer as fanfics como obras intertextuais;

- Propiciar leitura de variados tipos de textos.

- Retroprojetor, notebook e pen drive;
aderno e hidrocores;
R Bilcto;

Procedimentos metodolégicos:

- Roda de Conversa sobre o 2° capitulo de A menina que cavava com a caneta >l
bre as impressdes da turma acerca do romance;

- Exibigdio dos videos produzidos em grupo e reviséio de Elementos da narrativa;
- Contagéio de histérias;

- Dinémica da palavra: Professora dé uma dica e alunos escrevem apenas uma palavra que
tenha relagéo com a dica dada;

- Construgéio de uma narrativa coletiva dando uma possivel sequéncia ao enredo do romance
e utilizando algumas palavras da dindmica;

- Exposi¢dio de conceitos de texto e de intertextualidade, com utilizagéio do retroprojetor;

- Leitura de textos imagéticos que apresentam intertextualidades;

Pesquisa para identificagéio de intertextualidade na obra 4 menina que cavava com a cane-
(dois primeiros capitulos);

cdio de fanfics e sistematizagdo de seu teor com auxilio do material didético e do

ra a escrita da primeira fanfic

Avaliagdo: Observagoes:

15, no didrio de bordo, as impressées da turma

ndo capitulo do romance, a participagéo na

‘dos alunos na construgdio das narrativas;

Ay os que as fanfics, depois de revisadars, se-
especifico e divulgados em uma Fanpage

);

go instrugdio para realizarem o terceiro capi-

- Participagdo dos alunos nas
discussoes, desempenho nas
construgdes das narrativas e
do dos registros na
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Tempo previsto: 4 aulas (18¢

uestdes identitdrias;
- |dentificar componentes afetivos, culturais, sociais e Recursos:
de conhecimento que constituem a identidade; - Espelho;
- OPortuniz9r leitura de outros géneros textuais de quteria'l B lotico:
carater literdrio. e piloto;
oragdes recortados em papel duplex;
jeto, notebook e pen drive;
e e Vida Severing;
e borracha.

Avaliagéo:

o e observagéo do desempenho dos
S

Procedimentos metodoléglcosf

- Dinémica do espelho (apenas para receber os alunos na classe);

- Dinédmica do autoconhecimento;

- Roda de conversa relacionada ao terceiro capitulo de 4 menina que cavava com a caneta;

- Dinémica do coragéio (para reflexdo de aspectos identitdrios dos alunos);

- Dinémica do coragéio;

- Leitura de um trecho da obra Morte e Vida Severina, de Jodo Cabral de Melo Neto;

- Exibi¢dio de um trecho do filme Morte e Vida Severina e discussdes;

itura e discusséo do poema “Identidade”, de Pedro Bandeira; e da crénica “Nomes séo gai-
bem Alves;

quisa sobre a histéria do préprio nome;

a escrita de fanfics;

Observagées:

bordo, o resultado da autoavaliagéio e das discussdes relaciona-
romance, bem como o comportamento dos estudantes no decorrer

para realizarem a leitura do quarto capitulo do livro em casa.
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mento para manutengéo do bem-estar;
- Favorecer o sentimento de coletividade;
- Oportunizar o entrosamento da turma.

Procedimentos metodolégict

- Recepgdo dos alunos na biblioteca «
Ela estard cheia de frases sobre amizade (n
des, no chdo, no teto);
- Conversa sobre a histéria dos nomes dos alunos;
- Leitura de trechos de Capitdes da Areia:
- Roda de conversa sobre o quarto capitulo de A4
menina que cavava com a caneta;

- Contagdo de histérias;

- Leituras de textos que tratam de relagdes interpes-
sodis em grupo (cada grupo com um texto) e depois
apresentagdo dos respectivos textos para a classe:

- Discussdio dos textos no coletivo;

Dindmica 7erapia do abrago;

agdio para atividade com utilizagdo do dici-

ra escrita de fanfics:

Tempo previsto: 4 aulas

Recursos:

- Frases em cartolinas (para a bibliote-

0 para quadro.

Avaliagdio:

liagéio e desempenho nas ati-
C _qs, (em grupo e indivi-

réo instrugdio para reali-
) capitulo do romance em
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Tempo previsto: 4 aulas (1

- Estabelecer drferengcls entre zona rural e zona ur- Avaliagéo:
bana;

- Refletir sobre vantagens e desvantagens de viver
em cidades do interior.

- Autoavaliagdio e desempenho nas dis-
' balho de grupo e na es-

Procedimentos metodolégicos:

- Leitura de trechos de Capitdes da Areia:
- Roda de conversa relacionada ao quinto capitulo de A menina que cavava com a c
- Exibigdio de video com cangdio “Luar do sertéo”;
- Leitura e discussdo de textos: A mudanca, de Rosicler Rodrigues; Cidadezinha qualquer, de
Drummond; Morro da favela (pintura) de Tarcila do Amaral; e uma pintura de Pepeu Ramos
(artista coiteense);
- Escuta da cangdio “Alagados”, de Herbert Viana (Paralamas do sucesso), e discusséio;
- Trabalho de grupo: retextualizagdo dos textos lidos e discutidos, através de outras linguagens;

o de trabalho de grupo;
) a escrita de fanfics;
rguntas para a autora do romance (para a entrevista);

cursdo a cidade de Monte Santo, para entrevista com a autora do ro-

Recursos:

- Material didético;
- Obras Capitdes da Areia;
‘Retroproyetor. notebook e

Observagées:
rados de que as fanfics, depois de revisadas,
1 um site e divulgadas em uma Fanpage (pdgina

10s na discusséio e nas atividades propostas
de bordo;

o instrugéio para realizarem a leitura do sexto
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- !nl!er O espaco que Inspirou a CI!IOI"U na com-

posicdo do cendrio do romance;

- Oportunizar uma entrevista com a autora;

- Proporcionar um ambiente de interagdo e lazer;
- Oportunizar a escrita de textos de outros géneros.

Tempo previsto: 1 dia (para a viagem) e mais 4 a

Procedimentos metodolégicos:

- VViagem para Monte Santo;

- Dinémicas de integragéio (ainda no énibus);

- Entrevista com a autora do romance A menina que cavava co

caneta:

- Contagdo de histéria;

- Orientacdio para escrita da bicgrafia da autora;

- Dinémica de confraternizagédo;

- Orientagéio para escrita de fanfics:

- Orientagdio para escrita de sinopse e de resenha do romance 4 me-

nina que cavava com a caneta;

- Divulgagéio do livro através das sinopses e do “Homem-sanduiche”;

- Autoavdliagdo;

-Diviséo da turma em grupos para preparacdo da apresentacdo do

através de um café literdrio (culminéncia do projeto). Cada gru-
d responsdvel para apresentar o resultado das discussées de-

nos médulos, ou seja, um médulo por grupo.

do e ensaio das apresentacdes.

- Lanche e dgua para a viagem;
- Caixa de chocolate (para uma diné-

Recursos:

Homem-sanduiche.

Avdilicgdio:

- Autoavdliagéo e de-
mpenho dos alunos

mportamento e
ho dos alunos
d excursdo, na
ista com a auto-
urante os ensaios
a apresentagdio
registrados no di-
bordo;

unos seréio lem-
de que as fan-
pois de revisadas,
publicados em
e e divulgadas
uma Fanpage
de Facebook);
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CAFE LITERARIO
presentar e divu para a co-

Tempo previsto: ZW
munidade escolar;

- Demonstrar habilidades de oralidade e de dominio Recursos:
de emocgdes diante de um publico.

- Lanche (café, bolo, suco, biscoitos...);
icrofone e caixa de som;
projetor e notebook (se preci-

Avaliagdo:

magdio para cendrio.

dos alunos nas apresentagdes.

Procedimentos metodolégicos: rvagoes:

portamento e
ho dos alunos
e o adpresenta-
réio registrados
jo de bordo.

- Apresentacéo dos grupos (preparado a partir das discussées
dulos);
- Apresentacdio de fanfics,
- Apresentacéo da biografia da autora;
- Apresentacéio da autora para a comunidade escolar (e fala da au-
tora, se for o caso);
ura da sinopse do romance;
imentos;

ir sobre os aspectos positivos e negativos no

Tempo previsto: 1 auk:('
decorrer da proposta;

- Refletir sobre dificuldades encontradas e aprendi- Recursos:

zagens adquiridas na proposta. ial didético
rracha.

Observacdes:

Procedimentos metodolégicos:

- Registro da avaliagdo da proposta;
- Conversa informal sobre aspectos positivos e ne-

ﬁ"vos no andamento do trabalho desenvolvido.

da avdliagéio e as discus-
versa informal seréio regis-
drio de bordo.
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Apresentagao

Este material didatico faz parte de uma Sequéncia Didatica que norteia o projeto Sendas do letramen-
to literdrio pela magia do romance: uma proposta de intervencdo, aplicado em uma do turma do 9° ano,
do Colégio Estadual Rio Branco, localizado no distrito de Juazeirinho, no municipio de Conceigao do Coité
- Ba. Este projeto, parte integrante do Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS), da Universidade
Estadual de Feira de Santana (UEFS) norteia o percurso metodologico da leitura do romance 4 menina que

cavava com a caneta, de Sarah Correia.

A leitura do romance na escola configura-se como letramento literario, ndo limitando-se aos aspec-
tos formais da lingua. O texto literario pode favorecer um dialogo com o leitor, possibilitando-lhe reflexdes
a partir das vivéncias e das historias de seus personagens. As atividades propostas aqui podem ampliar os
conhecimentos acerca dos elementos da narrativa (caracteristicas do romance), da intertextualidade, de as-
pectos identitarios, de relagdes interpessoais e do espago. Estas atividades serdo divididas nos seguintes
topicos: Sondagem, Apresentacao da obra, Modulos e Avaliagao. Os modulos citados sdo de carater estru-
turais, textuais e tematicos e sao assim denominados: 4 magia e a estrutura do romance, O romance e os
didlogos intertextuais, O romance e as leituras de mim, O romance e as relagoes interpessoais € O roman-

ce e oS espagos.

Com o ensejo de ressignificar e qualificar as experiéncias de leitura literaria na sala de aula, espera-
se que os alunos, sujeitos da proposta de intervengao, sintam-se estimulados para a leitura de romances (e

de outros textos dispostos neste material didatico) e tornem-se leitores autonomos e mais criticos.

@ A magia do romance na escola || 02
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Sondagem

Objetivos:

o
s
R
e
[

o
g
(e

° Tragar o perfil de leitores apresentados pelos sujeitos da pesquisc;

° Identificar possiveis preferéncias de leitura literdria,

Estudante:

T ——
Mtp://www.arquite!andosﬁlos.com/diagﬁsﬁcodealerg-aﬁmentar/
Inventério de leitura

Vocé sabe o que é sondagem? %

E 0 ato ou efeito de sondar. E uma espécie de pesquisa
Esta é uma atividade de investigagdo. Pense e responda como andam suas leituras.

Leia as questdes e responda de acordo com a legenda: Agora, escreva.

O Sim O Mais ou menos o Ndo

9. A que lugares vocé ja viajou através das leituras?
1. Vocé gosta de ler?

Q) QL Q)

2. Vocé reconhece a importancia leitura na vida das pessoas?

Q) Q0 Q)

3. Vocé gosta das aulas de Lingua Portuguesa?

Q) Q0 Q)

4. Vocé estd lendo algum livro?

10. Quais livros vocé ja leu esse ano?

11. Quantos livros vocé |é por ano?

o () @ () o () 12. Quem foi a primeira pessoa que Ihe incentivou a ler?
5. Vocé gosta de ler romance?

Q) O O

6. Vocé conhece as caracteristicas de um romance?

Q) Q) Q)

7.Vocé conhece alguns autores de livros?

Q0 QU QU

8. Vocé identifica em um romance as relagdes entre tema,
estilo, e contexto histérico de produgdo

Q0O Q0 Q)

13. Qual o primeiro livro que vocé leu?

14. Qual o livro que mais lhe chamou a atengdo?

http://www.gessolandia.com.br/?page_id=208

A magia do romance na escola I 03
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Pense e responda.

Sondagem

L=

15. O que mais gosta nas aulas de Lingua Portuguesa?
() leitura e literatura

() gramatica

() produgdo textual

() praticas orais

16. O que vocé gosta de ler?
() jornais

( ) revistas

() livros

() textos das redes sociais

() biblia

17. O que vocé costuma ler?
() jornais

() revistas

() livros da biblioteca

() livros emprestados

() textos das redes sociais

( ) biblia

18. Que tipo de leitura vocé prefere?
() literatura

() esportes

() atualidades

() ciéncia e tecnologia

( ) Outras

mestrado profissional
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%
.

19. Qual género literario vocé prefere?
( ) romance

( ) poema

() conto/crénica

() teatro

20. Onde vocé costuma ler?

()casa
[ ] mesa [ ]1sofa [ 1cama
( )escola
[ ]saladeaula [ ]patio [ ]biblioteca

() casa de amigos ou parentes

() Outros

21. Vocé faz visitas a outros espacos de leitura?

() museus

() bibliotecas publicas
() exposigdes artisticas
() pragas publicas
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Apresentacdo da obra

Objetivos:

° Apresentar o obra A menina que cavava com a caneta e mobilizar para o leitu-
ra;

Levantar hipéteses das expectativas para o leitura do obra ,

O
8
o
=
-
2

Caga ao tesouro

Quer participar de uma aventura?

Existem alguns livros espalhados pela drea da escola! Vamos
procuré-los?

Leitura é conhecimento Esta é uma brincadeira ' Existem prendas espalhadas [ada pista vai lhe [evar
Livro. instrumenta profundo De procura e correria Pela drea da escola A determinado esconderijo
De formagéo e crescimento Este é o caga-tesouro Atengéo as dicas dadas Se atengéo vocé prestar
{lue amplia viséo de mundo. (lue vai lhe dar alegria. Podem servir de “cola”. Encontrard um livro.

Agoraq, siga as pistas da professoral!

@ Exploragdo do livro

O romance A menina que cavava com a caneta é um livro que trata de luta, de amor e de amizade.
E rico por apresentar escrita poética e pelas referéncias a outras obras.

Observe a capa, contracapa e elementos pré-textuais do livro. Leia a sinopse e a orelha do livro.
Responda ds questdes propostas:

oA MENIN.

1. O que achou do titulo do livro?

i;“ ﬁ (‘d\/& v’ ‘(L (C m 2. E possivel cavar com a caneta?

. QLLANETA

3. Se pudesse trocar o titulo, que sugestdo vocé daria?

4. 0 que sugere a expressao da menina da capa? Quantos anos vocé acha que ela tem?

5. 0 que achou dos elementos da capa do livro? O que eles representam?

@ A magia do romance na escola | 05
mestrado profissional
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Apresentagdo da obra

Hora do video
Sarah Correia, autora do livro A menina que cavava com a caneta, tem

um recado para vocé.

Assista ao video!

@ Roda de conversa

+ O que vocé esperado livro?

+  Emsua opinido, o livro vai tratar de qué?
+ O que seria “cavar com a caneta "?
+  Como vocé imagina a protagonista da obra?

¢  Vocé imagina que a protagonista vai cavar o qué?

@ Hora da leitura

Vamos conhecer Alice?

Faga parte da leitura compartilhada do inicio do primeiro capitulo de A menina que cavava com a
caneta e deixe a magia do romance invadir vocé!

@ Extensdo de atividades

Vamos ampliar nossos horizontes? O livro A menina que cavava com a caneta é “recheado”
de citagbes de outras obras. Vamos conhecer algumas citadas no 1° capitulo?

Para conhecer o resumo da obra Pollyanna, de Eleanor H.
Porter, acesse...

http://pollyanalivro.blogspot.com.br/2012/05/resumo.html

HG ANgM qG Dok

Ou

http://mundoliterario4.blogspot.com.br/2013/11/resumo-
do-livro-pollyana-e-pollyanna.html

Para relembrar a histéria de Cinderela, assista...
https://www.youtube.com/watch?v=pyhIMZ1v1gY

https://www.youtube.com/watch?v:

Para assistir ao filme O pequeno Principe, acesse...
https://www.youtube.com/watch?v=HG4NgMqGD9%k

A magia do romance na escola ' 06
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A MAGIA E A ESTRUTURA DO ROMANCE

Levantar conhecimentos prévios sobre o género romance;
Apresentar conceito e caracteristicas do romance;

Favorecer e estimular a utilizagéio do espago da biblioteca.

—
Roda de conversa

Vamos bater um papo sobre o primeiro capitule do romance?

+ Quiais suas impressoes o respeito do romance A menina que cavava com a
caneta?

* Qual sua opinitio sobre o protagonista da narrativa? O que vocé tem de Ali-
ce? E sobre as outras personagens? Conhece alguém que se identifique com
dlguma delas?

+ J& descobriu o que seria “cavar com a caneta™

+ O narrador destaca que Alice estuda numa escola (pablica) de baixa qualida-
de de ensino. lsso tem alguma releigéio com o contexto atual?

+ O primeiro capitulo do romance trota de teméticas que envolvem nossa vida
cotidiona. Quuais questbes aborda?

it s/ w.casad e libro.c omye book-a- menim-que-cavava-com-a

~cae ta-e book/3788 56 6 2617 70420906 68

+ 0 que vocé jé sabe sobre o género romance?
+ Algum romance jé marcou sud vida ou jé chamou sua atengéio por algum
detalhe?

Hora da leitura

Vamos ler e conversar sobre a magia do romance?

Bt Lin [...JEm Santos, onde mordvamos, minha mde me lia histdrias, meu pai gostava de decla-
Visconde de Taunay mar poesias. Foi em algum momento do gindsio — por volta do que hoje seria a sexta ou sétima

WOCM{CM série — que li de comeco ao fim um romance: Inocéncia, de Taunay, & minha mais remota lem-

branga de leitura de um romance brasileiro. Livro aberto nos joelhos, afundada de atravessado
: numa poltrona velha e gorda, num quartinho com maquina de costura, estante de quinquilharias
» € uma gata branca chamada Minie.

Até entdo, leitura era coisa doméstica. Tinha a ver apenas comigo mesma, com os livros
que havia na estante de quinquilharias de meu pai e com os volumes que avés, tias e madrinhas
me davam de presente. No carddpio destas leituras, Monteiro Lobato, as aventuras de Tarzan, os
volumes da Biblioteca das Mogas. O sitio do Pica pau Amarelo, as florestas africanas, castelos e
cidades européias constituiam a geografia romanesca que preenchia meus momentos livres.

Mas um dia a escola entrou na historia.

Dona Célia, nossa professora de portugués, mandou a gente ler um livro chama-
do Inocéncia. Disse que era um romance. Na classe tinha uma menina chamada Maria Inocéncia. Loira desbotada, rica e cha-
ta. Muito chata. Alguma coisa em minha cabega dizia que um livro com nome de colega chata ndo podia ser coisa boa.

Foi por isso que com a maior ma vontade do mundo eu comecei a leitura do romance de Visconde de Taunay, de
quem eu nunca tinha ouvido falar: visconde, para mim, era o de Sabugosa. Fui lendo a frio, sem entusiasmo nenhum. O pres-
sagio da chatice confirmava-se, até que apareceu o episddio das borboletas. Ai me interessei pelo livro: um alemdo corria ca-
¢ando borboletas e depois dava a uma delas o nome da heroina do livro... Gostei. Ndo muito, mas gostei. E passei a olhar o
nome das borboletas com olhos diferentes: alguma delas seria a papilo innocentia da histéria? [...]

it s/ hitp2. mEtatic € omy ince i - v conde -de -1 Uray -5 - bom- v ro-
atica-D_NO_NP_1 6945-MLE20129227559_07 200 4-F jpg

(Marisa Lajolo. Como e por gue ler o romance brasileiro. Rio deJaneiro: Objetiva, 2004, p. 19-7.)

A magia do romance na escola || 07
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Visita a biblioteca

A biblioteca é um espago onde vocé pode encontrar histérias de aventuras, de amor, de suspense e muitas ou-
tras. Lugar onde pode encontrar os mais variados livros e... CONHECIMENTO. Lugar de paz, sonhos e propen-

sdio o mudanga de vida!

Observe os livros da biblioteca!
Pegue! Toque! Escolha! Sinta! Folheie!
Veja a capa, a sinopse, as orelhas do livro e sua ficha catalogréafica.

As Fichas Catalograficas reinem informacdes pertinentes a obra, como nome do autor,
editora, ano de publicacdo, ISBN e assunto. Normalmente ficam localizadas no verso da
folha de rosto ou folha de créditos, dependendo do material.

http://www.escritor-leandro-campos-alves.com/products/o-gue-e-ficha-catalografica/

Hora da leitura

Vamos ler e discutir os textos?

Texto 1:
As VEZES SAO E AS _EM BiBLIOTECAS NAQ INVENTE &
CAROS, MAS — PROMOGOES?! |  PUBLICAS VOCE PEGA DESCULPAS PRA i
E DAI?! E0S "SEBOS"?! |  LIVROS DE GRAGA! NAO LER... E LEIA! &
/ \ \ §
v % { ) ) E

Texto 2:
Vocé jd ouviu falar sobre Clarice Lis-
pector? Ela serd citada por Alice, no

2° capitulo do romance.
N E sobre Felicidade Clandestina? Jd
i) ouviu falar?
‘4 ‘uﬁj Esse é 0 nome de um livro de Clarice
FELICIDADE Lispector e também de um conto bem
‘ cativante que faz parte do livro.
CLANDESTINA Vocé jd teve desejo muito intenso
de ler um livro especifico?

=7 A
i)

Procure no acervo da biblioteca o livro
citado e leia o conto Felicidade Clandesti-
na. para entender a paixdo de uma me-
nina por um livro.

https:/fwww.rocco.com. br/lvrof A od =1920

ROCCOLMMEN

@ A magia do romance na escola || 08

A magia e a estrutura do romance

Curiosidade:

A histéria das bibliotecas
antecede a propria historia
do livro, e comega quando
dominamos a escrita. As pri-
meiras bibliotecas que se tem
noticia sdo  chamadas
“minerais”, seus acervos
eram constituidos de tabletes
de argila: depois vieram as
bibliotecas vegetais e ani-
mais, constituidas de rolos de
papiros e pergaminhos. Essas
sdo as bibliotecas dos babil6-
nios, assirios, egipcios, persas
e chineses. Mais tarde, com o
advento do papel, fabricado
pelos drabes, comegam-se a
formar as bibliotecas de pa-
pel e, s6 depois entdo, as de
livro propriamente dito.

Clarice Lispector, (1920-1977)
foi uma escritora e jornalista
brasileira, de origem judia, foi
reconhecida como uma das
mais importantes escritoras
do século XX. "A Hora da Es-
trela" foi seu ultimo romance,
publicado em vida. Nasceu
em Tchetchelnik, na Ucrania,
no dia 10 de dezembro de
1920.

https://www.ebiografia.com/
clarice_lispector/

it p:/ww w, poe mese.comychark e- s pe ctor
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Sistematizagdo do género

A magia e a estrutura do romance

O romance é uma forma literdria de sequéncia namrativa que transpde para a
ficgdio a experiéncia do ser humano. Este género surgiu para divertir e democrati-
zar d leitura. Tornou-se popular pelos folhetins publicados em jornais e foi, ao lon-
go do tempo, conquistando seu espago, ganhando status, identidade e estilo.

Dicionario . ..
A “Aurclio  Significado de Romance

1 - Narraiio historica em versos simples.

2 - Lingua ou conjunto de linguas derivadas do latim.

3 - Narragao em prosa, de aventuras imaginarias, ou reproduzidas da
realidade, combinadas de modo a interessarem o leitor.

{ - Fantasia.

5 - Novela, conto.

https://dicionariodoaurelio.com/romance

dicionariodoaurelio.com|

clipart-36813/

CARACTERISTICAS DO ROMANCE

. Narrativa longa, geralmente dividida em capi-
tulos;

. Sequéncia de fatos interligados;

. Personagens variados, em torno dos quais
acontece a histéria;

. Relagdo temporal que se estabelece entre os
fatos;

. Espago(s) definido(s).

Enredo e narrativa

O enredo pode se desenvolver num ROMANCE, num
conto, numa novela, isto €, numa obra em prosa; pode
também ser encontrado num poema, numa pega de
teatro, num filme, numa novela de televisdo, numa foto-
novela, numa histéria em quadrinhos; pode aparecer
também na musica, como espinha dorsal de um desfile
de escola de samba: samba-enredo. E indissoltvel a re-
lagdo enredo/narrativa.

Samira Nahid de Mesquita. O enredo. 3 ed. S0 Paulo: Atica, 1994. p. 11

http://brasilescola.uol.com.br/literatura,
genero-narrativo.htm

Qual estilo prefere?

Romance de cavalaria, o que relata facanhas dos
cavaleiros andantes.

Romance didatico, o que utiliza uma histéria ficticia
para divulgar um ensinamento.

Romance de folhetim ou folhetim, romance de
aventuras, cheio de surpresas e percalcos, publicado
em episodios por jornais ou revistas, muito comum
no séc. XIX.

Romance policial, género novelistico em que se trata
do esclarecimento de um crime ou mistério, na mai-
oria das vezes pelos métodos especiais de um gran-
de detetive.

Romance psicoldgico, aquele cujo centro de interes-
se é a andlise dos sentimentos e paixes humanas.

O! E aapresentacdo, por meio de um narrador,
de fatos ou acontecimentos vividos por personagens em
um determinado espaco e tempo.

Conjunto de fatos ligados entre si que funda-
mentam a ac¢do de um texto.

Ser criado para um texto narrativo. Pode

simular as caracteristicas de uma pessoa; pode ser um
animal, sentimento ou objeto personalizado.

@ Em uma narrativa pode ser definido como a

duracdo da agdo. Pode ser cronoldgico ou psicolégico.

m @ ) E o lugar onde a narrativa ocorre.

A magia do romance na escola | 09

186



e_mak/m16f

e_encantos s

htt piffobwious mag.ong/kituras_cantcs
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Foco narrativo

Cada uma das histérias que lemos, ouvimos ou escrevemos é
contada por um narrador. Nos exercicios de leitura, assim como
nais experiéncias de escrita, é fundamental a preocupagéio com o
narrador. Podemos distinguir trés tipos de narrador, isto é, trés
tipos de foco narrativo:

NARRADOR-OBSERVADOR

Conta a histéria do lado de fora, na 32 pessoa, sem partici-
par das acoes. Ele conhece todos os fatos e, por nao partici-
par deles, narra com certa neutralidade, apresenta os fatos e
0s personagens com imparcialidade.

NARRADOR-ONISCIENTE

Conta a historia em 32 pessoa. Ele conhece tudo sobre os
personagens e sobre o enredo, sabe 0 que passa no intimo
das personagens, conhece suas emog¢6es e pensamentos.
Ele é capaz de revelar suas vozes interiores, seu fluxo de
consciéncia, em 12 pessoa. Pode fazer uso do discurso indi-
reto livre.

Essas informagGes foram adaptadas do texto disponivel em:
http://brasilescola.uol.com.br/redacao/narracac-tipos-narrador.htm

| Produgéo de video i

‘ '
| A magia e a estrutura do romance ‘

! A verossimilhanga

10s fatos do enredo estdo organizados em sequéncia de:
| tempo e nessa organizagdo ha uma ldgica, ou seja, um:
, fato desencadeia outro, em uma relagdo de causa e efei- :
:to. Por exemplo, a avé de Alice morre, o que justifica a:
lvenda da casa de heranca; o fato de a casa ser vendida, :
;justiﬁca a saida de Alice e de sua familia para uma casa:
:alugada, 0 que piora a situacdo financeira da faml’lia.:
;Assim, o enredo do romance apresenta relag8es de cau-|
1 salidade coerentes, ou seja, tem verossimilhanga. Cada:
1 fato é motivo (causa) para o desencadeamento de ou-:
i tros fatos (efeito). i

NARRADOR—PERSONAGEM

Conta na 12 pessoa a histéria da qual participa tam-
bém como personagem. Ele tem uma relacao intima
com os outros elementos da narrativa. Apresenta
caracteristicas subjetivas, emocionais.

[Agora é sua vez!
estar familiarizada com os videos.

trando aspectos de alguns elementos da narrativa.

\um programa para a televisdo ou uma video aula.

Certamente vocé jd assistiu alguns videos em canais especificos do You Tube. Deve
De forma criativa (em grupo), crie um pequeno video , entre 30 e 60 minutos, mos-

Pode ser uma conversa com o colega, uma pequena pega featral, a demonstragdo de

@

mestrado profissional
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A magia e a estrutura do romance
Extenséo de atividades

Vamos ampliar nossos horizontes? Abaixo algumas sugestdes!

Para conhecer toda a narrativa do romance Inocéncia,
https://www.youtube.com/watchv=6KIzfEQ_mUA&t=1803s

de Visconde de Taunay, assista...
https://www.youtube.com/watch?v=6KIzfEO_mUA

Para aprender um pouco mais sobre o a estrutura do
género romance, acesse...
http://alunosonline.uol.com.br/portugues/elementos-

narracao.html

Para saber sobre a origem da biblioteca, acesse... ‘
https://www.youtube.com/watch?v=v5ZBlejL 99Y ‘

https://claricelispector.blogspot.com.br/2007/10/meu-
deus-me-d-coragem.html

Para ler na integra os textos Meu Deus, me dé a cora-
gem e O nascimento do prazer, ambos de Clarice Lispec- ©

tor, citados por Alice (personagem do romance A menj- Nttp://www.citador.pt/textos/o-nascimento-do-prazer-

na que cavava com a caneta) no 22 capitulo, acesse clarice-lispector

Hora da autoavaliagéo

Vamos fazer uma autoavaliagdio?

Leia a questdo e pinte a(s) estrela(s) de acordo com a legenda:
Sim ou MUILO......cvurrreeerrenins

Mais ou Menos.....cueevvervvenns

NGO OU POUCO...muerrencrrssnsnenns

congresso-e-commerce-brasil vendas-2017/

http://blog.yourviews.com.br/review-

Vocé compreendeu 0 12 capitulo dO FOMANCE?......c...cuiueeiieieer e et e s e s s s s s s sreee

Vocé entendeu que os livros da biblioteca precisam estar organizados para facilitar sua localizagdo?.............

Vocé consegue conceituar o género romance?.....
Vocé conseguiu aprender as caracteristicas do FOMANCE?...........oc.ereeuiree e et s s s s e s e e e
Vocé consegue identificar os elementos da narrativa no romance A menina que cavava com a canetav.......... \

Vocé consegue identificar o foco narrativo de A menina que cavava com a caneta?................ccueveeecneveeneene

@ A magia do romance na escola | 11



O ROMANCE E OS DIALOGOS INTERTEXTUAIS

Objetivos:

° Compreender o conceito de intertextualidade e percebé-la como recurso linguisti-
co na construgdo de texto;
Identificar marcas de intertextualidade na obrg;

@ Roda de conversa

¢ Quiais séio os medos enfrentados por Alice? E quais séio seus medos?

. No capitulo 2, o narrador dé “pistas” que podem caracterizar o romance como uma obra de engajamento social.
Vocé consegue identificar essas pistas?

. Quais séio os problemas sociais apontados na obra?

. O que eram as correntes grossas que aprisionavam Alice e sua familia? E quais séo as correntes que aprisionam as
familias de Juazeirinho?

. Alice queria ser uma das mulheres que quebraram paradigmas na histéria. Vocé conhece algumas dessas mulheres e
o que elas fizeram?

¢ O que significa dizer que Alice desejava que a escola tirasse as “vendas” colocadas pela vida? Quais seriam essas

“vendas™?
Sistematizagdo do contelido

0 que € texta? 3
)

Uma palavra, uma imagem ou um conjunto de palavras que transmitem B
uma mensagem. £ uma unidade linguistica superior a frase. autor, numa lei etc. (por op 8
comentario). S

E 2 intertextualidade? Jd ouviu falar? As proprias palavras de que E
. autor em sua lingua o §
E o didlogo entre dois ou mais textos. tradugao). 3

A intertextualidade € o nome que se dd & relagéo entre textos. £ um
recurso utilizado entre textos de vérios géneros: romance, poesia,
cangdes, andncios publicitarios, entre outros.

[] Dicio

intertextualidade

https://www.dido.com.br/intertextualidade/

cems.blogspot.com.br/2017/06/c-recu
. _intertextualidade.html S

@ l A magia do romance na escola ‘
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O romance e os didlogos intertextuais
Hora da leitura ' =

Perceba as intertextualidades apresentadas no quadrinho e nos andincios publicitdrios do Hortifruti. Com
criatividade, esses textos dialogam com narrativas do universo literdrio.

| Vocé se lembra do conto Os trés porquinhos? ‘

Texto 1

VOCE TEM CERTEZA
NAD ESTA NA
16 ERRADA 7

N /“\l\/'\._/ -~

NS

Copyright ©1 999 Mauricio de Sousa Produqﬁes Ltda. Todos os direitos reservados. 82385

Vocé se lembra de obras como O menino Maluquinho, O auto da Compadecidae Dois
Filhos de Francisco? Veja os anincios e relacione &s obras com as quais dialogam.

Texto 2: Texto 3:

M- LUQUINHO

0 MAIS LEVADO DA HORTIFRUTI

Aaul 8 netreza 4o etk

MESTRES EM
DEFENDER SUR PELE.

Texto 6: Texto 7:

eles sairam do campo
para estourar na hortifruti

Referéncias dos textos2a 7:

https://www.google.com.br/search?g=intertextualidade+propaganda+hortifruti&tbm=isch&tbo=u&source=univ&sa=X&ved=0ahUKEwj1y-
zL8-7YAhUJEJAKHfImDpEQsAQIw&biw=1600&bih=769

3 | |
@ A magia do romance na escola 1 13 &
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O romance e os didlogos intertextuais
Hora da atividade '

A obra A menina que cavava com a caneta apresenta muitos didlogos
intertextuais. Vamos identificé-los?

Dé uma olhada nos dois primeiros capitulos do romance e anote alguns
exemplos de intertextualidade. Se preferir, faga desenhos que os repre-
sentem.

Vocé percebeu que A
menina que cavava com
a caneta faz didlogo
intertextual com a obra
Cinderela?

http://www.jussaraneves.com.br/2013/11 /um-conto-2-tale.html

A magia do romance na escola || 14



Apresentagdo de fanfics

W”Gic =

Fanfic € uma atividade de natureza literdria. Uma his-
toria de ficgdio feita por fa para fa.

Alice, personagem de A menina que cavava com a ca-

neta, € uma garota encantadora, ou sejo, uma perso-
nagem que faz todo leitor se apaixonar, virar fa.

Fanfic é a abreviagdo da expressdo inglesa fanfiction, que signifi-
ca “ficgdo de fa” na tradugdo literal para a lingua portuguesa.

http://www.sejacult.com.br/2011/12/saiba-
tudo-sobtre-fanfics-e-entre-nessa.html

O romance e os didlogos intertextuais

1'-6 X ﬁ“f[‘o

As fanfics sdo histérias ficcionais que podem ser baseadas em diversos
personagens e enredos que pertencem aos produtos midiaticos, como
romances, filmes, séries, HQs, videogames, mangas, animes, grupos
musicais, celebridades e etc.

Disponivel em: https://www.significados.com.br/fanfic/

As fanfics podem ser publicadas por capitulos, em plataformas digitais especifi-
cas.

Fanfiction

http://fanfics-bap-brasil.tumblr.com/

https://fanfiction.com.br/

https://www.spiritfanfiction.com/

https://www.wattpad.com/

Para produzir fanfics, vocé precisa de algumas dicas:

Fazer um roteiro: é importante a organizagdo de ideias
e o planejamento dos acontecimentos para melhor aju-
dar na construgio das fanfics. E recomendavel separar
em cenas, pois isso pode facilitar o processo de escrita;

Escolher um foco narrativo: é notério que se faga uma
escolha pela 12 ou 32 pessoa. Quando a pessoa opta
pela pelo narrador-personagem, geralmente ha um mai-
or envolvimento com as emogdes e isso é transmitido
ao leitor;

Ser paciente: é necessario buscar momentos de tran-
quilidade e equilibrio no processo de escrita;

Desenvolver afeto pela histéria: é interessante desen-
volver animo e carinho pelo que se faz para evitar aban-
dono no processo da construgdo das fanfics;

Usar a lingua padrdo: é importante evitar abreviacdes
(como v, pq, fi...), pontuar corretamente os periodos,
acentuar e procurar escrever corretamente as palavras.
Se houver necessidade, pesquise palavras sinénimas
para evitar repeticdo de vocabulos.

Revisar e reescrever o texto: é bom revisar o capitulo
(inclusive, mais de uma vez), corrigir os possiveis enga-
nos de escrita e s6 publicar depois que tiver tudo certi-
nho.

@ A magia do romance na escola | 15
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O romance e os didlogos intertextuais

Fanfiction

Vocé vai escrever fanfics que serdo
hospedadas em uma plataforma digi-
tal especifica para isso. E a Nyah Fan-
fiction.

https://fanfiction.com.br/

Vamos formar um Fandom para A menina que ca-
vava com a caneta?

Jé owviu falar em Fandom? E em Fanpage?

Fandom é o diminutivo da expressdo em inglés fan
kingdom, que significa “reino dos fas”, na traducdo literal
para o portugués.

Um fandom é um grupo de pessoas que sdo fas de deter-
minada coisa em comum, como um seriado de televisdo,
um musica, artista, filme, livro e etc.

A menina que cavava com a caneta e 42 covns o

Controls Parental

Este termo se popularizou através da internet, principalmente pelas redes sociais, como o Twitter e o Facebook, por

exemplo.

https:/ /www.significados.com.br/fandom/

Pigna incil
Puokaies

Lkt

Gerenoar prmigses

i p——

mestr

Fanpage é uma Pagina de fas
especifica dentro do Facebo-
ok, direcionada a quaisquer
pessoas ou organizagoes que
desejam interagir com os seus
amigos no Facebook.

https:/ /www.facebook.com,

Cavando com a caneta-

1952059471778348 /

e:

@ A magia do romance na escola | 16
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O romance e os didlogos intertextuais
@ Hora da Fanfic

A exemplo de Alice, vamos cavar com a caneta?

Conceigdio, irmd de Alice, faleceu no primeiro capi-
tulo: “Alice e Catarina permaneceram na emergén-
cia aguardando a transferéncia de Concei¢do para
um hospital pdblico da capital, e Id ficaram por
dois longos dlias. Devido a isso, a pobre ndo resistiu e
morreu esperando o que nunca chegaria” (Sarah Cor-
reia, A menina que cavava com a caneta, pag. 23).

Como era Conceigdio? O que gostava de fazer? Que
experiéncias de vida poderia ter? Que histérias vocé
gostaria de narrar?

=

https://biblinmundi4com7blog/dicas»incriveis—para-escrever-um&fanﬁd

Crie e escreva fanfics com uma trajetéria de vida diferente para Concei¢dio, irmd de Alice.

0BS: Escreva a primeira versao no caderno, a sequnda versda no espago abaixo (j revisada), depois publique na plataforma digital:
https://fanfiction.com.br/
Lembre-se de dar sequéncia a sua narrativa escravendo outras fanfics.
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Hora da Fanfic

Vamos cavar com a caneta?

Assim encerra o 2° capitulo do romance A menina que cavava com a
caneta: “Bruno foi para a capital, e deixou Alice enfrentando os seus

medos”. (Sarah Correia. A menina que cavava com a caneta, pdg. 53)

Crie fanfics nas quais Alice vive aventuras longe de Bruno. Aproveite
e insira personagens de outras narrativas das quais também é fa. Use
a criatividade promovendo intertextualidades!

0BS: Escreva a primeira versdo no caderno, a sequnda versdo no espago abaixo (j4 revisa-
do). depois publique na plataforma digital: https://fanfiction.com.br/
Lembre-se de dar sequéncia a sua narrativa escrevendo outras fanfics.

O romance e os didlogos intertextuais

@ A magia do romance na escola
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O romance e os didlogos intertextuais
Extenséo de atividades

Vamos ampliar nossos horizontes? Como vocé ja sabe, na
obra A menina que cavava com a caneta ha muitas inter-
textualidades. Vamos conferir algumas citadas capitulo
vd
i Para saber mais sobre fanfics, acesse...
https://www significados.com.br/fanfic/
Ou assista
https://www.youtube.com/watch?v=el fBbETRAs

Para assistir Alice no pais das Maravilhas acesse...
https://www.youtube.com/watch?v=5CzVN0O9pMDO

Para ler um trecho de O Navio Negreiro, de Castro Alves,
acesse...
http://letrasestelares.blogspot.com.br/p/castro-alves-navio-

negreiro.html

Para conhecer a histéria de Dom Quixote, de Miguel de Cervan-
tes, acesse...
http://dom-quixote-de-la-mancha.blogspot.com.br/2009/08/
infancia.html

Para aprender um pouco mais sobre intertextualidade, acesse...
https://www.todamateria.com.br/intertextualidade/

Hora da avaliagéio

0 que vocé esta achando da leitura do romance? Esta correspondendo as suas expectativas?
Voceé esta gostando das propostas de atividades apresentadas?
0 que vocé achou da ideia de escrever fanfics? Quais sdo suas impressdes sobre o projeto de leitura?

Faca uma avaliagcdo e escreva no espaco abaixo, com sinceridade e com seriedade.

@ A magia do romance na escola | 19

https://www.greenme.com.br/viver/arte-e-cultura/3333-pequeno-principe-10-frases

196



197

O ROMANCE E AS LEITURAS DE MIM

Objetivos:
- Identificar componentes afetivos, culturais, historicos e sociais cue constituem o identi-

dade;
- Oportunizar leitura de outros géneros textuais de cardter literdirio.

Roda de conversa

A partir de releitura de alguns trechos do capitulo 3 do romance 4 menina que cavava com a
caneta, vamos dialogar...

¢ “Pensou em Dora, menina decidida e sofrida que havia conhecido nas linhas cavadas por Jorge Amado em Capitéies
da Areia” (Correia, 2016, p. 70). Vocé se lembra de Capitdes da Areia? Pedro Bala, Professor e Pirulito conseguiram
ultrapassar as barreiras colocadas pela vida? E o que vocé acha das escolhas dos nomes dos meninos capitéies (Jodio
Grande, Sem-Pernas, Gato, Boa Vida...)? Seus nomes refletem & identidade de cada um? Em seu nome, hd reflexos
de sua identidade?

. “A tristeza levou as tltimas memoérias, foi empurrada para o Navio Negreiro, nunca mais voltard” (Correia, 2016, p.
59). Vové Joanoca saiu de sua cidade natal. Ela gostou dessa mudanga? E se fosse vocé, iria gostar? Na obra, por que
hé referéncia ao texto O Navio Negreiro, de Castro Alves? O que vocé acha disso?

. “E os olhos de Alice que estavam pequenos de tanta tristeza, por alguns instantes ficaram grandes, téio grandes que
cabia um mundo cheio de perspectivas” (Correia, 2016, p. 62). Por que os olhos da protagonista estavam pequenos?
E quando ficavam grandes? E em relagéio a vocé, metaforicamente, quando seus olhos ficam pequenos? E quando
ficam grandes? Que histérias de alegrias ou de tristezas marcam sua base identitéria?

¢ “ Muitas vezes desejou ter um espelho mégico, que poderia transportd-la para o mundo que estava dentro dos seus
olhos grandes. Mas, Alice sentia que tinha, sim, um espelho que a levaria para onde quisesse” (Correia, 2016, p. 64).
Alice sonhava com caminhos que a levassem a um mundo diferente. E vocé, também sonhe com um mundo diferen-
te? Quais caminhos pode trilhar para a conquista de novos mundos? Que marcas de sua identidade refletem no seu
espelho?

CURIOSIDADES

0 terceiro capitulo apresenta 77 @ T T &mg
um didlogo intertextual com v ﬁ
Capitdes da Areia, romance do E
escritor baiano, Jorge Amado, E-
membro do Partido Comunista _:%
Brasileiro, comprometido com | . Ig
as causas sociais. O romance » \u'
mostrou  problemas  sociais ) A §
brasileiros do século XX e, com I | ) | P’y
sua publicacdo oficial em 1937, £
os exemplares foram queimados em praca publica, por denun-
ciar situacdes de exclusdo e abandono de criancas.
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O romance e as leituras de mim

Hora da leitura

Morte e Vida Severina é um poema dramdtico, do poeta pernambuca-
no Joéio Cabral de Melo Neto. Narra a vida de um retirante, o qual vai
& procura de uma vida melhor. No percurso, Severino percebe que a
vida é uma luta constante contra as situagdes de morte.

e

; - -

O trecho a seguir € uma apresentagéio do protagonista da histéria: Se-
verino

http://www.paraiba.com.br/2013/10/01/36054 -assista-ao-filme-
morte-e-vida-severina-em-versao-desenho-animado-assista

Texto 1

limites da Paraiba. de emboscada antes dos vinte,
MORTE E VIDA SEVERINA

Mas isso ainda diz pouco: de fome um pouco por dia
— O meu nome é Severino,

se a0 menos mais cinco havia (de fraqueza e de doenga
nédo tenho outro de pia.

com nome de Severino € que a morte severina
Como hd muitos Severinos,

filhos de tantas Marias ataca em qualquer idade,
que é santo de romaria,

mulheres de outros tantos, e até gente ndo nascida).
deram entdo de me chamar

ja finados, Zacarias, Somos muitos Severinos
Severino de Maria;

vivendo na mesma serra iguais em tudo e na sina:
como ha muitos Severinos

magra e ossuda em que eu vivia. a de abrandar estas pedras
com maes chamadas Maria,

Somos muitos Severinos suando-se muito em cima,
fiquei sendo o da Maria

iguais em tudo na vida: a de tentar despertar
dofinado Zacarias.

na mesma cabega grande terra sempre mais extinta,
Mas isso ainda diz pouco:

que a austo € que se equilibra, a dequerer arrancar
hd muitos na freguesia,

no mesmo ventre crescido algum rogado da cinza.
por causa de um coronel

sobre as mesmas pemas finas, Mas, para que me conhegam
que se chamou Zacarias

e iguais também porque o sangue melhor Vossas Senhorias
e que foi o mais antigo

que usamos tem pouca tinta. e melhor possam seguir
senhor desta sesmaria.

E se somos Severinos a historia de minha vida,
Como entdo dizer quem fala

iguais em tudo na vida, passo a ser o Severino
ora a Vossas Senhorias?

morremos de morte igual, que em vossa presenga emigra.
Vejamos: € o Severino

mesma morte severina: [use]
da Maria do Zacarias,

que € a morte de que se morre MELO Neto, Jodo Cabral de. Morte e Vida Seve-
|3 da serra da Costela, rina e Outros Poemas em Voz Alta. Rio de

de velhice antes dos trinta, Janeiro: José Olympio, 1974. p. 73-79.

https://www.youtube.com/watchAv=rz3cxSdHLVI

Hora do video

Vamos assistir a um trecho do filme brasileiro Morte e Vida Severina, inspira-
do na obra de Jodio Cabral de Melo Neto?

@ A magia do romance na escola 21
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Hora da leitura

Texto 2
Identidade

Salsdo vencedor,
peio de ago,
goleador.

Mas o que importa

As vezes nem eu mesmo
Sei quem sou.

As vezes sou

"o meu queridinho",

as vezes sou

"moleque malcriado".
Para mim

Eu sou quem sou,
eu sou quem sou,

tem vezes que sou rei e
e dq i sou assim,
eroi voador, sou menino.

cauboi lutador,
jogador campedo.

As vezes sou pulga,
sou mosca também,
que voa e se esconde

PEDRO BANDEIRA

mente para professores, sobre leitura e alfabetizacdo.
https://www.estudokids.com.br/pedro-bandeira-biografia-e-obras/

TILp:// Wi W. /101 VX 202.COM/2 014/ 08/a-droga-da-
amizade-de-pedro-bandeira-e.htm!

Texto 3

Nomes sao Gaiolas
Rubem Alves

Meu amigo Amilcar Herrera € um homem sabio.
Isso é surpreendente, considerando-se que ele é um ci-
entista. O fato é que ciéncia e sabedoria sdo coisas mui-
to diferentes. Ciéncia é conhecimento do mundo. Sabe-
doria é conhecimento da vida. A exuberancia do conheci-
mento cientifico vai, frequentemente, lado a lado com
uma total penuria de sabedoria. Nisso o conhecimento
cientifico pode ficar parecido com aquela praga conheci-
da pelo nome de “erva-de-passarinho”, uma parasita ter-
rivel que se aloja nos troncos das arvores e, a medida
que cresce, a arvore morre. Estou cansado de ver Ph.Ds
tolos.

Uma das caracteristicas das palavras do sabio é
que elas sempre nos surpreendem. Guimardes Rosa cita
um intrigante aforismo que diz assim: “Aquilo que vou
saber sem saber eu ja sabia”. Mas ndo sabia. Sabia sem
palavras. Ai o sabio abre a boca e a gente se surpreende
por ouvir dito aquilo que ja morava adomecido no silén-
cio do corpo. O Amilcar falou e eu me surpreendi. Ele
me disse:

de medo e de vergonha
As vezes sou Hércules,

0 que pensam de mim?

Bandeira, Pedro. Cavalgando o arco-iris.
3. ed.S&o Paulo: Moderna, 2002

A magia do romance na escola

O romance e as leituras de mim

https://pixabay.com/pt/menino-correndo-menifo-vetor-jovem-2356318/

0 autor do poema é considerado um dos principais autores da literatura infanto-juvenil da lingua portuguesa. Atualmente se
tornou um dos autores que mais vende livros na faixa adolescente. Também realiza conferéncias em todo o pais, especial-

Rubem, eu tenho um sonho. Sonho que um dia
qualquer eu vou acordar e vou ter esquecido o meu no-
me. Quem sou eu? — eu vou me perguntar. E eu ndo sa-
berei o que responder. Néo terei memdria do meu nome.
O ruim é quando a gente esquece 0 nome, mas 0s ou-
tros continuam a saber quem somos. Ai os psiquiatras
dizem que tivemos um ataque de amnésia. E tratam de
nos curar, de fazer-nos lembrar o nome para que saiba-
mos quem somos. O nome é uma gaiola onde o que so-
mos mora. Declaram-nos curados quando o nosso ser
aparece de novo dentro da gente. Ai eles teriam perdido
a memoaria da gaiola que prendia o nosso ser. E 0 nosso
ser transformaria em passaro e voaria livre por espagos
por onde nunca havia voado. O nome é uma priséo.

E preciso confessar que ndo foram essas, precisa-
mente, as palavras do Amilcar. Faz muito tempo que
tivemos essa conversa. Mas foram essas as associa¢des
que sua declaragdo provocou em mim. E isso que ele
falou, coisa na qual eu nunca havia pensado, foi para
mim uma revelagao. Vi repentinamente, o que eu nunca
tinha visto. E isso mesmo. Nomes s&o gaiolas. Neles se
guardam as coisas que fizemos. Existem até os curricu-
los, gaiolas que ja fizemos. Ai, com base naquilo que ja
fizemos, as pessoas e nés mesmos imaginamos aquilo
que se pode esperar da gente.
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https://pt.pngtree.com/freepng/cartoon-pattern-bird-cage_2899804.html

Peirce, légico respeitavel, no seu ensaio sobre
“Como tomar claras as nossas ideias”, oferece-nos a
seguinte formula para nos ajudar a ter clareza sobre a
natureza de um objeto qualquer: “Considere quais os
efeitos praticos que imaginamos que esse objeto possa
ter. Entdo, a soma desses efeitos & o que é o nosso con-
ceito desse objeto”. Exemplificando: o objeto “galinha” —
que efeitos praticos, em nosso pensamento, sdo invoca-
dos por esse nome? Respondo: cacarejo, ninho, ovo,
cocd, ciscar na terra, molho pardo, canja etc. Esses efei-
tos praticos, somados, sdo aquilo que, na minha cabega,
esta contido dentro do nome “galinha”. Ai eu pergunto:
“Como foi que cheguei a associar esses efeitos praticos
ao nome galinha?”. Resposta: “Pela minha experiéncia
passada com essa entidade penosa cacarejante”. O no-
me, assim, é um saco onde se deposita a experiéncia
passada. E é baseado nessa experiéncia que se conclui
sobre o que esperar no futuro. Ninguém vai imaginar que
uma galinha vai contar como pintassilgo, nem que vai
botar ovos azuis, nem que vai fazer ninhos parecidos
com os dos beija-flores. Galinha é galinha, para todo o
sempre. Esta dito no nome.

Isso que foi dito sobre a galinha vale para tudo.
Para as pessoas também. Quando o meu nome é pro-
nunciado, eu sou imediatamente informado do que fiz no
passado. E, ao ser informado, pelo som enfeiticador do
meu nome, daquilo que se fiz no passado, sou também
informado do meu ser e daquilo que se espera de mim
no futuro. O nome, assim, obriga-me a ser de um jeito
que se espera. O nome contém o programa do meu ser.

O Amilcar sabia das coisas. Imagino que aquela
confissdo — “Sonho que, um dia qualquer, eu vou acordar

A magia do romance na escola
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e vou ter esquecido o meu nome...” -, imagino que essa
confissdo nasceu de uma dor, a mesma dor que Alvaro
de Campos colocou num verso: “Sou o intervalo entre o
que desejo ser e o que os outros me fizeram”. Ele acorda
numa manhd, com vontade sei |14 de qué "ha pessoas
cuja presenca numa feira ou numa igreja € impensavel,
ndo combina; o lindo cirurgido de roupa branca, ele é
impensavel numa feira, comprando cebolas, de bermu-
das e sandalias, e também nado se pode imaginar que o
professor de economia ateu confesso ponha-se a cha-
mar por Santa Barbara no meio da tempestade de raios
(sobre as invocagdes a Santa barbara vale ser o Alberto
Caeiro). Pois imagino que o Amilcar acordou com um
desejo estranho qualquer, ndo previsto no seu nome,
desejo que nunca tivera, ou que sempre tivera, mas cujo
reconhecimento fora sempre proibido pelo seu nome.
Mas logo veio a interdicdo: “Essa a¢do ndo é pemitida
pelo nome Amilcar Herrera. Essa agdo nédo esta prevista
no programa Amilcar Herrera”.

Compreendi, entdo, o curioso costume de um po-
vo primitivo que sempre da dois nomes as pessoas. O
primeiro deles é o nome igual ao nosso, anunciado, fala-
do, escrito, conhecido, a gente grita 0o nome e a pessoa
responde, o nome é falado e todo mundo sabe sobre
quem estamos falando. O outro nome sé a propria pes-
soa sabe. O primeiro nome &€ nome falso, apenas para
efeitos praticos, uma mentira socialmente necessaria. O
outro nome, secreto, é o lugar onde mora o meu ser ver-
dadeiro, que é muito diferente do outro. Assim, por meio
desse artificio, todo mundo sabe que ninguém esta preso
dentro de uma gaiola de sons, que ndo se pode exigir
que a pessoa seja, no futuro, aquilo que foi guardado no
saco do nome, no passado. Cada pessoa tem, dentro de
si, um segredo, um mistério. Cada burrinho pedrés tem,
dentro de si, um cavalo selvagem. Cada pato doméstico
te, dentro de si, um ganso selvagem. Cada velho tem,
dentro de si, uma crian¢a que deseja brincar.

Acho que era isso que o Amilcar estava dizendo:

Se eu esquecer o meu nome e se os outros ndo
exigirem que eu continue a ser o que sempre fui, entdo
alguma coisa nova podera nascer da velha: uma fonte no
deserto. Afinal de contas, esta é a suprema promessa do
evangelho: que os velhos nascerdo de novo e virarao
criangas.

Disponivel em http://bemblogado.com.br/site/nomes-sao-gaiolas-e-o-que-diz-a-
cronica-de-rubem-alves/. Acesso em 02 de fevereiro de 2018.
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. O romance e as leituras de mim
Hora da pesquisa

E através do nome de uma pessoa que ela é identificada na sociedade. O nome contribui para a diferenciagéio entre as pes-
sods e para o formagdio da identidade do sujeito.

Vocé conhece a histéria de seu nome? Faga uma pesquisa, pergunte a seus familiares os motivos pelos quais escolheram-no e
registre abaixo.

Extensdo de atividades

O romance A menina gue cavava com d caneta, nos motiva a conhecer outras histdrias, pois hé intertextualidades. Vamos
conhecer algumas obras citadas no capitulo 4?

Para assistir ao filme Romeu e Julieta, acesse...
https://www.youtube.com/watch?v=_kreEzxI3U

Para ler o resumo de Meu pé de laranja Lima, de José Mauro
de Vasconcelos, acesse...
http://www.resumolivro.com/meu-pe-de-laranja-lima/

Para assistir ao filme O conde de Monte Cristo, acesse...

https://www.youtube.com/watch?v=qwjmzKI07kw

Para ler o resumo de O Seminarista, de Bernardo Guimardes,  E, por fim, para assistir ao filme Morte e Vida Severina na inte-
acesse... gra, acesse...
http://www.ouniversodaleitura.com.br/2012/02/bernardo- https://www.youtube.com/watch?v=rz3cxSdHLVI
guimaraes.html
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O romance e as leituras de mim
@ Hora da avaliagéo
—d AR« w||
« “
5 |
s

Vocé estd gostando das atividades de leitura?

Qual sua opinido sobre os textos literdrios apresentados neste médulo? E
sobre a leitura do romance?

Faga uma avaliagdo das préticas de leitura vivenciadas por vocé neste
projeto de leitura, elencando aspectos positivos e negativos e registre abai- (22
Xo. 7
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http://apoicerevisao.blogspot.com.br/2012/04/dicionario-

aurelio.html

O ROMANCE E AS RELACOES INTERPESSOASIS

Objetiyos;
-Compreender a importéncia do bom relacionamento para manutengéo do bem-estar;

- Refletir sobre as relagdes interpessoais.

Roda de conversa

Vamos dialogar sobre o 42 capitulo e sobre as relagdes interpessoais dos personagens? g
. O que vocé sabe sobre relagdes interpessociis? §
. Na obra, como vocé vé a relagéio entre Alice e seus amigos? ;
L Vocé tem muitos amigos? Como é sua relagéio com eles quando cometem

algum erro?

. O que vocé achou da atitude de Dr. Thiago em relagéio & familia de Al-

ice? E algo comum de acontecer? Vocé faz o bem sem olhar a quem?

. Como vocé reage em uma situagéio de conflito entre amigos?

“A amizade verdadeira jamais poderd ser diminuida” (Correia, 2016)

@ Ampliagéo do vocabuldrio

SO NAREG No capitulo 4, aparecem palavras como “simbiose
essas palavras, quando leu o texto? Foi possivel construir sentido apenas com a leitura? Observe:

diciondrio. Vamos a esta experiéncia?

simbiose

» ou

, “catarse” e “osmose”. Que sentido vocé deu a

Pedro nao quer estudar, ele acha que pode aprender por osmose.
Nao ha concordancia entre eles. A posi¢do ¢ antagénica.

Muitas vezes, em um romance (ou em outro texto) aparecem palavras que ndo conhecemos, mas
pelo contexto , conseguimos entender o sentido. Outras vezes, é necessario recorrermos ao

Se ndo conseguiu captar o significado de algumas palavras, procure-as no dicionario e anote.

atividades-com-dicionarios. html

catarse

osmose

resignacao

antagonico

Qutras:

A magia do romance na escola
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O romance e as relagdes interpessoais
Hora da leitura

Texto 1
QUE BOM QUE PRONTO! AGORA, 9!
APARECEU/ VOCE NAO ESTA MAIS \3
SOZINHO... i)
ESTOU PRESO E
SOZINHO AQUI/
VOCE PODE
ME AJUDAR? >~
2=
P
’
‘
( -
o !
c
\:r\'\:‘?:::‘\\?"‘\":'&. - m '. H Y T i\ > Sl \“ 0
https://ospassarinhos files.wordpress.com/2009/10/046_cor.jpg
Texto 2
Casamento

Adélia Prado

Ha mulheres que dizem:

Meu marido, se quiser pescar, pesque,

mas que limpe os peixes.

Eu ndo. A qualquer hora da noite me levanto,
ajudo a escamar, abrir, retalhar e salgar.

E t30 bom, s6 a gente sozinhos na cozinha,
de vez em quando os cotovelos se esbarram,
ele fala coisas como "este foi dificil"

"prateou no ar dando rabanadas"

e faz o0 gesto com a méo.

O siléncio de quando nos vimos a primeira vez
atravessa a cozinha como um rio profundo.
Por fim, os peixes na travessa,

vamos dormir.

Coisas prateadas espocam:

SOmos noivo e noiva.

Texto extraido do livro "Adélia Prado - Poesia Reunida", Ed. Siciliano - Sdo Paulo, 1991, pag. 252.

https://portalem?.com/arquivo/direito-da-familia/direito-da-familia-tire-suas-d-vidas-sobre-casamento/

Texto 3

0O mundo
Eduardo Galeano

Um homem da aldeia de Negud, no litoral da Coldmbia, conseguiu subir aos céus. Quando voltou, contou. Disse que tinha
contemplado, I do alto, a vida humana. E disse que somos um mar de fogueirinhas.

— O mundo € isso — revelou — Um montdo de gente, um mar de fogueirinhas.

Cada pessoa brilha com luz prépria entre todas as outras. Ndo existem duas fogueiras iguais. Existem fogueiras grandes e
fogueiras pequenas e fogueiras de todas as cores. Existe gente de fogo sereno, que nem percebe o vento, e gente de fogo louco,
que enche o ar de chispas. Alguns fogos, fogos bobos, ndo alumiam nem queimam; mas outros incendeiam a vida com tamanha
vontade que é impossivel olhar para eles sem pestanejar, e quem chegar perto pega fogo.

0 livro dos abracos / Eduardo Galeano; traducéio de Eric Nepomuceno. — 9. ed. — Porto Alegre: L&PM, 2002. 270

@ A magia do romance na escola 27
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O romance e as relagdes interpessoais
Hora da Fanfic

Vamos cavar com a caneta?
O capitulo 4 é cheio de fatos relevantes para a trama de 4 menina que
cavava com a caneta:

Doenga do pai Manoel;

Sarau da turma de Alice;

Venda da casa de Alice;

Primeira relagdo sexual entre Alice e Bruno;

Escolha um desses acontecimentos e escreva uma fanfic de capitulo (ini-
co. Se possivel, insira situagdes de valorizagdo das relagées interpessoais.

¢
¢
¢
¢

blogspot.com.br 2011/11/fanfics- .. . - =
que-opinas.html 0BS: Escreva a primeira verséo no caderno, depois de revisado reescreva no espago abaixa.

Depois publique na plataforma digital: https://fanfiction.com.br/

@ A magia do romance na escola = 28 g
mestrado profissional
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O romance e as relagdes interpessoais
@ Hora da Fanfic

Vamos cavar com a caneta?

Euridice & uma personagem importante no romance A menina que ca-
vava com a caneta. E a grande amiga da protagonista, companheira,
confidente... A menina que emprestava os livros que fizeram de Alice
uma pessoa apaixonada por Literatura. Mas sabemos pouco sobre Euri-
dice. Vamos construir sua histéria? Vamos produzir fanfics?

0BS: Escreva a primeira versdo no caderno, a segunda verséo no espago abaixo (j4 revisado), depois
publique na plataforma digital: https://fanfiction.com.br/
Lembre-se de dar sequéncia a sua narrativa escrevendo outras fanfics.

@ A magia do romance na escola | 29 &
mestrado profissional
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O romance e as relagdes interpessoais
Extenséo de atividades

Vamos ampliar nossos horizontes? Abaixo algumas sugestdes de assuntos mencionados pela protagonista
da obra A menina que cavava com a caneta.

Para conhecer um pouco da realidade da mulher mugulmana,

acesse... Para ler sobre relagdes interpessoais, acesse...
http://www.islamemlinha.com/index.php/artigos/a-familia- http://silviapahins.com/4-tipos-de-relacoes-interpessoais-que-
muculmana/item/a-mulher-muculmana voce-precisa-reconhecer/

Para conhecer a histéria de Mdximo Gorki, citado por Alice no
capitulo 5, acesse...
http://brasilescola.uol.com.br/biografia/maksim-gorki.htm

ou

http://www.vermelho.org.br/noticia/272428-1

fegaa-d de.html

Hora da autoavaliagéo

Vamos fazer uma autoavaliagdo?
Leia a questdio e pinte a(s) estrela(s) de acordo com a legendo:
Sim ou MUItO......covmresecrrssrsne

Mais ou menos.......c.oceerunnes

http://blog.yourviews.com.br/review-

NGO OU POUCO....uceemerrsssnereerrens

congresso-e-commerce-brasil-vendas-2017/

Vocé estd compreendendo -aleituira do TOMANCE R it i i aisiiistsiis s st
Vocé compreendeu 05 TEXE0S [HAOS? ........ov i cuiierieeeees e ettt e s e e s e st e e e s e s eres s e
Vocé compreende 0 que S30 relagBes INTEIPESSOAIS?... ... ccuuwriumieeueussens seescusssesasssems sens deesesss sesesss siss sats enssnss sensasssens s \
VOCE TOT IUTEOS AN 08 R ettt e L B B S L R SR B0

VOCé respeita @ OPINIid0 A€ SEUS COIBGAS?.........eurueeeeieeier ettt eteeeseeesees eesees s s e eese sea sea sese sess s sresereseresenessaeens

Vocé consegue se manter calmo em situagdes conflituosas?...
Vace perdoa com Tacilidade Y e s e R S s
Vocé ajuda outras pessoas sem esperar Nada €M trOCA?  ....oeceeeeeieeeereeeei e e s e e e s s sea ses s s eaen s \
Vocé se considera uma pessoa 8enerosa OU SONAANA ...ttt s e e s s s e e s e een

Vocé estad gostando de: produzir fanTiCs 2 s s i s s o T o S S S s

@ A magia do romance na escola = 30



O ROMANCE E OS ESPACOS

-Propiciar reflexdo e valorizagdo a respeito do espago onde se vive;
- Estabelecer diferengas entre zona rural e zona urbana;
- Refletir sobre vantagens e desvantagens de viver em cidades do interior.

@ Roda de conversa

Estudante:

O capitulo 5 ajuda a refletir sobre as condigdes de moradia enfrentadas pelo povo brasileiro.

. Alice e sua familia foram obrigados a mudar de casa depois da morte da avé. O que significou para Alice

sair da casa onde cresceu?

. Como aconteceu essa mudanga? Foi justa? Alice gostou da nova moradia? Por que ndo houve brigas ou
discussoes a respeito da venda da casa de vové Joanoca?

. Alice gostava de morar numa cidadezinha do interior? E vocé gosta do lugar onde vive? Quais sdo as
vantagens e desvantagens de se morar distante dos grandes centros urbanos?

. Vocé se lembra da obra Capitdes da Areia, de Jorge Amado? Como sdio as condigdes de moradia dos me-
ninos abandonados? E muito diferente das condigdes vivenciadas por Alice no romance? E é diferente de

suas condigoes de moradia?

Hora do video

Vamos assistir a um video e refletir sobre a letra da cangdo Luar do Sertdo.

Esta é uma toada sertaneja de autoria atribuida a Catulo da Paixdo Cearen-
se e cantada por vdrios artistas brasileiros. Seus versos valorizam o luar e a

vida no sertdo com expressividade e poesia.

@ e

Texto 1

A mudanca

A gente veio para a cidade e trouxe tudo o que
tinha: latas de plantas, umas cinco galinhas num bad,
um banco, camas, guarda-roupa sem porta. Pusemos
tudo num caminhd@o. Um menino meu veio segurando o
cachorrinho. O papagaio também veio.

Tinham contado |4 na roga que a cidade tem de
tudo: trabalho, oficina, hospital, escola, 6nibus. La onde
a gente vivia ndo dava mais para ficar. Era s6 capinar,
colher, trabalhar para os fazendeiros ganhando uma mi-
séria. Entdo resolvemos mudar.

Aqui a vida ndo é facil. Arranjei trabalho na fabri-
ca e controlo as maquinas. Faco todo dia a mesma coi-
sa, o dia inteiro. Cansa mexer nas maquinas sem-

https://www.youtube.com/watchv=aAKovur8AOA

pre do mesmo jeito, e, se a gente se distrair, fica sem os
dedos.

Ganho pouco e tenho de morar onde o aluguel é
barato. A casa e bem simples e tem um pedaco de terra
onde a gente plantou umas ervas de cha, couve, cheiro-
verde. O dinheiro ndo da para comprar muita coisa; até
0s meninos pequenos trabalham. As vezes penso em
voltar para a roga. Mas aqui meus filhos podem estudar,
tem um muito esforgcado que trabalha no supemercado
e ja esta na oitava série. Na roga a vida é sossegada,
tem muita natureza, ndo tem perigo de assalto. Mas a
vida s6 é boa para quem é dono da terra. La a nossa
vida ndo tem esperanga nenhuma. Parece que ninguém
liga para o povo da roga.

RODRIGUES, Rosicler Martins; Cidades. Brasileiras. Sdo Paulo. Ed. Moderna — 1992

@ A magia do romance na escola 29
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O romance e 0s espagos

1

?‘I‘exto 2

} | .
Cidadezinha qualquer
3
Casas entre bananeiras :
mulheres entre laranjeiras | =
pomar amor cantar. Z
Um homem Vai deva ga I. Carlos firumn;ond.dte /;\)ndr:d'e foi é
. um poeta modernista brasileiro. -2
Um CaChorl’O Val devagar' Nasceu em Itabira, interior de Minas §
Um bUI’l’O Val devaga I’. Gerais, em 1902. Alguns de seus g
Devaga l...as Janelas Olham poema apresentam tragos de pessi- | 2
‘ mismo, ironia, humor ou cenas do §
| cotidiano, como podemos ver em 3
. Cidadezinha qualquer. Drummond E
Eta VIda beSta! meu Deus' foi um dos maiores poetas brasilei- E

(Carlos Drummond de Andrade) ros do século XX.

32

'MORRO DA FAVELA', OBRA DE TARSILA DO AMARAL DE 1924 OBRA DE PEPEU RAMOS, ARTISTA COITEENSE

Tarsila do Amaral é um icone da arte Pepeu Ramos é um pintor contem-
brasileira. Foi pintora, desenhista e poraneo de Concei¢do do Coité, Ba,
tradutora da primeira fase do movi- morador do povoado de Goiabeira.
mento modernista do Brasil. Ela viveu Através de suas obras, mostra um

entre 1886 a 1973. . pouco da cultura do homem do
campo da regido sisaleira.

http:/ fwww pinturabrasileira.com/artistas_bio.asp? cod

@ A magia do romance na escola 30
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Texto 5
Alagados

Todo dia o sol da manhd
Vem e lhes desafia

Traz do sonho pro mundo
Quem ja ndo o queria
Palafitas, trapiches, farrapos

Alagados, Trenchtown, Favela da Maré
A esperanga ndo vem do mar

Nem das antenas de Tv

A arte de viver da fé

S6 ndo se sabe fé em qué

A arte de viver da fé

O romance e 0s espagos

http://www.bbc.com/portuguese/
noticias/2002/021125 alagadosrg.shtml

Filhos da mesma agonia

S6 ndo se sabe fé em qué
E a cidade que tem bragos abertos

Nim cartZo postal Herbert Viana/Bi Ribeiro/Jodo Barone

Com os punhos fechados da vida real Esta & uma cangéo cantada pelo grupo musical Paralamas do
Lhes nega oportunidades

Mostra a face dura do mal

Sucesso

@ Hora da mésica S % -/>

Vamos escutar o dudio da cangéio Alagados, de Paralamas do Sucesso?

Hora do trabalho em grupo

Discuta com seu grupo a respeito dos textos lidos, es-
colha um e apresente para os colegas de forma criati-
va. Vale tudo: desenho, painel, teatro, jogral, parédia,
video...

Méios & obra!

http://era.org.br/2012/09/0s-dois- o d iderad grupos-de-trabalho/

@ Extenséo de atividades

Para saber mais sobre a can¢do Alagados, de Paralamas do Sucesso e sobre a banda aces-
se...

https://pt.wikipedia.org/wiki/Alagados_(can%C3%A7%C3%A30) AVLAL Y
5 JiloSUCESS
https://pt.wikipedia.org/wiki/Os_Paralamas_do_Sucesso

Para conhecer a histdria de Luiza Mahin (citada no capitulo 6 da obra A menina que cavava
com a caneta), acesse...
http://antigo.acordacultura.org.br/herois/heroi/luizamahin

e
https://mardehistorias.wordpress.com/2009/11/10/Iuiza-mahin-e-a-consciencia- e T g
negra/ o T R 2756/

www.popsdiscos.com.
br/detalhe.asp?

@ A magia doromance na escola 31
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@ Hora da Fanfic O romance e 0s espagos

Vamos cavar com a caneta?

2% No capitulo 5, Alice e sua familia perdem a casa onde viveram a vida inteira. E
agora? O que pode acontecer? Quais sdio as possibilidades?

Pense e escreva fanfics a partir das propostas:

; @?\ Proposta n° o1: Aventuras (ou desventuras) vividas por Alice e sua familia

Al
L e ’] “F’ em sua nova moradia.
= P )

)
!.
bty S

Proposta n® 02: Alice e suas irmas no distrito de Juazeirinho ou no lugar
onde vocé mora.

_'_):' 0BS: Escreva a primeira verséo no caderno, a sequnda verséo no espago abaixo (j revisado). depois
; T" publique na plataforma digital: https://fanfiction.com.br/
i3 :',‘;, * lembre-se de dar sequéncia a sua narrativa escrevenda autras fanfics.

@ A magia doromance na escola 32 g

211



212

O romance e 0s espacos

@ Entrevista com a autora

Este espago é para que vocé anote as perguntas que deseja fazer a Sarah Cor-
reia, autora do romance A menina que cavava com a caneta.

Biografia da autora

Depois da entrevista com a escritora do romance, vocé jé tem dados para escre-
ver sua biografic. Méos & obra.

A magia do romance na escola 33
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3 O romance e seu texto
Hora da sinopse

Agora que vocé ja conhece toda a his-
téria de Alice, pode indicar o livro para
que outras pessoas também possam
se apaixonar pela menina que cavava
com a caneta.

Vamos escrever a sinopse do romance
de Sarah Correia?

Eis alguns passos:

. Descreva a situacdo apresenta-
da no romance de maneira bre-
ve;

¢ Enfatize o conflito da narrativa;

) Mostre a possibilidade de supe-
ragdao para o conflito, na qual
possa despertar o interesse do
leitor pelo livro;

¢ Apele para o estado emocional
do leitor.

. Mostre o drama, mas ndo conte
tudo. Incite o leitor a ler a obra.

= A MENINR

. N N I (6 (2Vava, (eH
Escreva uma resenha critica da obra, emitindo sua opiniéo a respei-

to da narrativa literdria. | . J C\‘H\(GH\

Vocé leu A menina que cavava com a caneta!

\
|
|
A resenha  consiste em

uma descricdo minuciosa de uma
determinada obra literdria, filme

ou outra expressdo artistica.

Uma resenha critica consiste na

elaboracdo de um resumo da
obra em questdo, seguida da

escolha das ideias principais, e

elaborago de um juizo sobre o

valor da obra.

@ A magia do romance na escola 34
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O romance e seu texto
Hora da Fanfic

Vamos cavar com a caneta?
Escolha uma das propostas e escreva fanfics.

Proposta n° ot: Aventuras (ou desventuras) vividas por Alice na cida-
de grande;

Proposta n° 02: Aventuras (ou desventuras) vivenciadas por Angélica
e/ou por Catarina, irmés de Alice;

Proposta n° 03: Uma nova histéria para o pai de Alice, o pai Manoel;

Proposta n° 04: Novas experiéncias para o médico Dr. Thiago, o anjo
Sem asas.

[BS: Escreva a primeira versao no caderno, a sequnda versao no espago abaixo (jd revisado). depois publique na platafarma digital:
https://fanfiction.com.br/

Lembre-se de dar sequéncia a sua narrativa escrevendo outras fanfics.

http:/Avww.preventirinhas.com.br/2015/08/novo-espaco-

fanfic.html

@ A magia do romance na escola 35 g
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O romance e seu texto

Hora da autoavaliagéo

Vamos fazer uma autoavaliagéio?
Leia a questdo e pinte a(s) estrela(s) de acordo com a legenda:
Sim ou muito......... S

Mais ou Menos......oeeveeeevenenes

http://blog.yourviews.com.br/review-
congresso-e-commerce-brasil vendas-

2017/

NGio ou pouco........nen. s

VOCE CONSERUILL |Br TOT0 0, MO AN O s oo s S B S S B R st
Vocé gostou da obra A menina que cavava COM G CANELA?..............ueeueecuieeeiee e et s s e e
Vaca:conseguitrerletic'Sobre Sua identioate R s s s i s S ST e e
Vocé conseguir perceber a importancia das relagdes interpessoais no texto do romance?..........ccocuuveeeeeeeeccueuneene
Vocé conseguiu valorizar mais o espaco onde mora a partir da leitura da 0bra?.........coeeoeeeeveeiine s
VOCE gostou daviagem a MONTE SAMEOD: v s it sy s s S oy s s v S oS st
Vocé tirou suas duvidas e ampliou os horizontes de leitura com a autora do liVro?.........c...oeeieeeeeiveecne e e
Vocé conseguiu se comportar durante a viagem de modo a contribuir para o bom andamento da excursdo?.........

Voeaigostou daiexperiencia delescrever Tanfics 2. seenmnrnnnsnanumnamrsg ey s s

Vocé conseguiu tirar algumas lIGOES A0 [IVIO?.........ouueieeieie ettt s e et s s e e e eaes s e e

Vocé conseguiu aproveitar o projeto para ampliar seus horizontes de leitura?..........c.ccoeeceveeveesceseesere e

Vocé buscou conhecer outras obras sugeridas no médulo didatico?...

Vocé gostou de ter participado do projeto de leitura?....

VO CE VAl O A B TV O O FATITIEER  cunssasssnsssasssossuinessesmsmss i ass 05 esmsss dovsess e aEs R85 8 S 0308 S VB RSB S5

@ A magia doromance na escola 36
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AVALIACAO
Obietivo:

° Refletir sobre as dificuldades encontradas e aprendizados adquiridos através da
leitura do romance e das atividades propostas no médulo diddtico,

O
8
)4
[«
>
<

@ Pr———

Este é o momento e o espago de vocé avaliar todo o trabalho desenvolvido ao
longo do projeto de leitura de A menina que cavava com a caneta.

Escreva quais foram as dificuldades encontradas e as aprendizagens adquiri-
das; anote os pontos positivos e os pontos negativos; escreva sugestoes para os
préoximos trabalhos com leitura e registre o que achou mais (ou menos) inte-
ressante. Seja sincero (a)!

https://petpedufba.wordpress.com/2015/11/09/avaliacao-da-aprendizagem/

@ A magia do romance na escola ‘ ‘
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Produgéio de Fanfic

Colégio Estadual Rio Branco

Turma 2° ano

Professora Lucivania Lopes

‘ @ A magia do romance na escola
mestrado profissional
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APENDICE C — Inventario Sociocultural*®’

Universidade Estadual de Feira de Santana - UEFS
Mestrado Profissional em Letras - PROFLETRAS
Colegio Estadual Rio Branco - CERB
Orientadora: Antonilma Castro

Professora Pesquisadora: Lucivania Lopes
Estudante:

INVENTARIO SOCIOCULTURAL

Este formulario € um instrumento na coleta de dados para tracar o perfil socioeconémico e
cultural dos alunos do 9° ano do Colégio Estadual Rio Branco.

Parte | — Dados pessoais

1. Qual € o seu sexo?
«» Feminino
«» Masculino

2. Quantos anos vocé tem?
% 14 anos
15 anos
16 anos
¢+ 17 anos ou mais

R

R/ X/
L X X4

>

3. Como vocé se considera?
% Branco

Negro

Pardo

Indigena

%

X/ R/
L X GIR X 4

e

AS

4. Com guem vocé mora?
% Com os pais

S6 com a mae

» SO com o pai

% Com os avos

X/
X

o

>

Parte Il — Dados socioecondmicos

5. Contando com vocé, quantas pessoas moram em sua casa?

% 2 0u 3 pessoas
% 4 pessoas
7

¥ 5 pessoas
% 6 0uU mais pessoas

7/

137 Os alunos responderam as questdes do Inventario Sociocultural, por meio da ferramenta digital Google Forms.
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6. Vocé trabalha fora de casa?
< Sim
« Néo

7. Se trabalha fora de casa, o que faz com o salario?
% Ajuda nas despesas da casa.
¢+ Usa para comprar coisas para Si.
% N&o tem salério porque ndo trabalha.

8. Em relacdo a renda familiar, quantas pessoas trabalham em sua casa?
+« Nenhuma. Sobrevivem dos programas assistenciais ou aposentadorias.
% Apenas uma pessoa.
¢+ Duas pessoas.
¢+ Trés pessoas ou mais.

9. Quais desses itens ha em sua casa?
¢+ Computador com impressora
% Smartphone
¢+ Acesso a internet

10. Vocé possui smartphone?
s Sim
< Nao

11. Com qual frequéncia vocé usa o smartphone?
% Sempre ou quase sempre
Eventualmente

» Nunca

R/
CARX R

%

12. Com qual frequéncia vocé usa o computador?
% Sempre ou quase sempre
Eventualmente

* Nunca

%

R/
L X4

>

13. Que meio de transporte vocé costuma utilizar?
++ Na&o utilizo. Ando a pé.
¢ Bicicleta
% Motocicleta
< Onibus
¢+ Carro de passeio

Parte 111 — Dados socioculturais

14. Qual o nivel de escolaridade de sua méae?
+« Ensino Fundamental incompleto
+« Ensino Fundamental completo
< Ensino Médio incompleto
¢ Ensino Médio completo
++ Ensino Superior



15. Qual o nivel de escolaridade de seu pai?

X/
L X4

X/
L X4

X/
L X4

X/
°e

X/
L X4

Ensino Fundamental incompleto
Ensino Fundamental completo
Ensino Médio incompleto
Ensino Médio completo

Ensino Superior

16. Com qual frequéncia voceé vai ao teatro?

R/
L X4
R/
L X4
R/

L X4

1

~

R/
L X4

R/
L X4

R/
L X4

Sempre ou quase sempre
Eventualmente
Nunca

. Com qual frequéncia voceé vai ao cinema?

Sempre ou quase sempre
Eventualmente
Nunca

18. Com qual frequéncia vocé vai ao jogo de futebol?

R/
L X4
R/
L X4

R/
L X4

Sempre ou quase sempre
Eventualmente
Nunca

19. Com qual frequéncia vocé vai a biblioteca?

R/
L X4
R/
L X4

R/
A X4

Sempre ou quase sempre
Eventualmente
Nunca

20. Com qual frequéncia voce vai a igreja?

53

Sempre ou quase sempre
Eventualmente
Nunca

21. Quando esta na internet, quais sdo 0s recursos mais utilizados por vocé?

53

o%

DS

>

R/
L X4

X/
X4

L)

Sites de leituras
Jogos

Musicas

Redes sociais

22. Quanto tempo por dia vocé costuma ficar nas redes sociais?

X/
°
X/
o

X/
°

Tempo nenhum
Aproximadamente 1 hora
Aproximadamente 2 horas

++ 3 horas ou mais

220
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APENDICE D — Texto do Caca ao tesouro

Caca ao tesouro
Para entrega dos livros A menina que cavava com a caneta

Leitura é conhecimento

Leitura € instrumento profundo
Vamos entéo buscar crescimento
Pra ampliar nossa visdao de mundo

Quem Ié vé varias faces do mundo
Quem |é tem muito também a oferecer
Por isso sempre me inundo

Porque aos estudantes quero ajudar a
crescer

Vamos fazer hoje entdo

Uma dindmica interessante

E uma brincadeira com emocéo

Onde todos tém que procurar de forma
incessante

Temos prendas espalhadas
Pela area da escola

figuem atentos as dicas dadas
Podem servir como uma "cola™

Cada dica vai lhe levar
A um local esconderijo
Se atencédo vocé prestar
La vocé encontrard um livro

Devemos procurar na area

Bem répido e ligeiro
Pode ser que tenho um
Proximo ao cajueiro

\/océ conhece nossa arvore primeira?
E 0 majestoso pau-brasil,

Simbolo da mata brasileira

Encontre 14 um livro nota mil

Na quadra de esportes

Vocé pode encontrar

A menina que cavava com a caneta
Para ler e se emocionar.

Nessa brincadeira tem um presente
E uma historia que encanta

Va correndo e encontre um livro
Escondido numa planta

Com muita alegria

Entre nesta brincadeira
Num muro tem um livro
Esta dica é de primeira.

Foram tantos livros na lista
Ta na hora de acabar alias
Pra finalizar ache sem pista
Um livro de capa lilas
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APENDICE E — Termos necessarios a realizacio da intervencao

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TALE
ESTA PESQUISA SEGUIRA OS CRITERIOS DA ETICA EM PESQUISA COM SERES HUMANOS
CONFORME RESOLUGAO N 466/12 DO CONSELHO NACIONAL DE SAUDE.

Caro(a) Senhor(a) (ou responsavel), seu filho (ou filha) esta sendo convidado(a) para participar voluntariamente
da pesquisa SENDAS DO LETRAMENTO LITERARIO PELA MAGIA DO ROMANCE: UMA
PROPOSTA DE INTERVENCAO, a ser desenvolvida no Colégio Estadual Rio Branco, pela professora
pesquisadora Lucivania Silva Lopes Rios, mestranda do Mestrado Profissional em Letras — PROFLETRAS, da
Universidade Estadual de Feira de Santana. O objetivo desta pesquisa é ampliar a competéncia leitora dos
estudantes através do letramento literério, com utilizagdo do romance A menina que cavava com a caneta, de Sarah
Correia. No percurso da pesquisa, 0s alunos serdo convidados a participar de algumas atividades como questionario
diagndstico, leitura do romance proposto, rodas de leitura, viagem a cidade de Monte Santo para entrevista com a
autora, discussfes e producdes de fanfics, as quais serdo publicadas em um site e divulgadas por meio de uma
Fanpage (pagina do Facebook), além da apresentacdo da obra lida, em um formato de café literario. Algumas
atividades sdo comuns e estdo presentes cotidianamente no universo escolar, porém se ndo tiver sua autorizacéo,
seu filho (ou filha) fica isento(a) da responsabilidade de executar as atividades propostas. E comum que alguns
adolescentes se sintam envergonhados ou constrangidos ao expor sua opinido ou ao apresentar trabalhos, mas
diante da importancia da comunicagdo e da verbalizacdo das ideias do individuo no mundo em que vivemaos, ele(a)
sera motivado(a) a participar. No entanto, se o(a) senhor(a) preferir que ele(a) ndo participe desta pesquisa, ou que
ele(a) desista no decorrer do processo, ndo havera quaisquer problemas ou prejuizo, pois € um direito que Ihe cabe.
E bom registrar que o nome dos alunos participantes da pesquisa n&o sera divulgado e que, durante a aplicacio da
proposta de intervencdo, algumas conversas, dinamicas e a¢des serdo desenvolvidas para que seja assegurado o
respeito as diferencas e as opinides alheias; assim, haverd empenho pela manutenc¢&o do respeito a individualidade,
aos desejos e aos limites dos estudantes participantes. Esta pesquisa sera desenvolvida no segundo bimestre, em
33 aulas e um dia de viagem. E importante destacar que ndo havera nenhum gasto ou pagamento para que o aluno
participe deste estudo, sendo a pesquisadora responsavel pelos custos do material didatico, inclusive, do romance
adotado; e, pelo deslocamento até a cidade de Monte Santo e suas despesas. Por meio deste documento, solicitamos
a participacdo de seu filho (ou filha) nas atividades propostas, bem como a publicacdo de seus textos nas
plataformas digitais, divulgagdo de suas fotografias (tiradas do decorrer das atividades propostas) na culminancia
do projeto e em uma dissertacdo de mestrado, na qual serd publicado os resultados da referida pesquisa. Torna-se
necessario esclarecer que, ao aceitar a participacdo de seu filho (ou filha) nesta proposta de intervencdo, o(a)
senhor(a) estara colaborando para melhorar a proficiéncia leitora dele(a). Se houver necessidade de ressarcimento,
a professora pesquisadora se responsabilizard por fazé-lo. E ainda, ha direito a indenizagéo, caso seu filho (ou
filha) sofra algum prejuizo causado por este estudo. Quando o estudo for concluido, os resultados serdo publicados
numa dissertacdo de mestrado e em revistas e eventos cientificos (congressos, seminarios...) e qualquer pessoa
podera ter acesso a elas; inclusive, uma copia da dissertacéo ficara disponivel na escola. As informages colhidas
ficardo guardadas com a professora pesquisadora por um periodo de cinco anos, depois serdo destruidas. Quaisquer
duvidas que o(a) senhor (a) apresentar serdo esclarecidas pela pesquisadora Lucivania Silva Lopes Rios, no
Colégio Estadual Rio Branco, localizado no distrito de Juazeirinho, Concei¢do do Coité- Ba ou entrar em contato
pelo telefone da escola (75) 3218-1138. O(a) senhor (a) recebera uma via deste termo onde consta o contato da
escola e o enderego da pesquisadora, para que faga seus esclarecimentos agora ou a qualquer periodo da proposta
de intervencdo. Em caso de davidas relacionadas as questBes éticas ou em caso de reclamacdo ou qualquer
dentncia sobre este projeto de pesquisa podera entrar em contato com o Conselho de Etica da UEFS (CEP/UEFS)
pelo telefone (75) 3161-8067 ou pelo e-mail para cep@uefs.br.

Conceicao do Coité - BA, de de

Assinatura do Responsavel pelo participante da pesquisa

Lucivania Silva Lopes Rios — Professora pesquisadora

Profa. Dra. Antonilma Santos de Almeida Castro — Orientadora


mailto:cep@uefs.br
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TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO DO MENOR
ESTA PESQUISA SEGUIRA OS CRITERIOS DA ETICA EM PESQUISA COM SERES HUMANOS
CONFORME RESOLUGAO N 466/12 DO CONSELHO NACIONAL DE SAUDE.

Caro aluno (ou aluna), vocé estd sendo convidado (a) a participar do projeto de pesquisa SENDAS DO
LETRAMENTO LITERARIO PELA MAGIA DO ROMANCE: UMA PROPOSTA DE INTERVENGCAO,
a ser desenvolvida no Colégio Estadual Rio Branco, sob a responsabilidade da professora pesquisadora
Lucivania Silva Lopes Rios, mestranda do Mestrado Profissional em Letras — PROFLETRAS, da Universidade
Estadual de Feira de Santana. Essa pesquisa pretende apresentar préaticas de leitura literaria com romance A menina
gue cavava com a caneta, de Sarah Correia, e com outros textos que fardo parte do trabalho. A ideia é tornar as
aulas de Lingua Portuguesa mais dindmicas. O objetivo do projeto é ampliar sua competéncia leitora. Como esta
matriculado (a) no 9° ano desta unidade de ensino e esté prestes a ingressar no Ensino Médio, vocé e seus colegas
foram escolhidos (as) para participarem deste projeto de pesquisa. Caso ndo tenha interesse neste estudo, vocé nao
sera obrigado (a), pois é um direito que Ihe cabe. Nao havera perda de aprendizagem ou prejuizo de nota. Caso
aceite participar, voceé tera a oportunidade, no decorrer da pesquisa, de desenvolver, juntamente com seus colegas,
algumas atividades como questionarios, leitura do romance, dindmicas, viagem a cidade de Monte Santo para
entrevista com a autora, rodas de leitura, discussdes e producdes de fanfics, as quais que seréo publicadas em um
site, e divulgadas por uma Fanpage (pagina do Facebook), além da apresentacdo da obra, no formato de café
literario. E comum que alguns adolescentes se sintam envergonhados ou desconfortaveis para expor suas opinioes
ou para apresentar trabalhos. Caso isso aconteca, a professora Ihe procurara para uma conversa e encontrarg outra
maneira para que vocé participe do estudo. Vocé ndo serd obrigado a fazer o que ndo quiser; e, se decidir ndo
participar, ndo havera prejuizo algum para vocé, mesmo que seu responsavel autorize sua participacao. A deciséo
é exclusivamente sua. Mas vale registrar, que esta proposta de intervencdo pode Ihe despertar o gosto pela literatura
e melhorar sua leitura. E bom registrar que, durante a aplicacio desta pesquisa, algumas conversas, dindmicas e
acles serdo desenvolvidas para que vocé e seus colegas reflitam sobre questdes éticas e sobre o respeito as
diferencas e as opinides dos outros. E importante destacar que nio havera nenhum gasto ou remuneragio
decorrentes desta pesquisa. Todo material didatico sera de responsabilidade da professora pesquisadora, inclusive,
a compra do romance e as despesas para a viagem a cidade de Monte Santo; entretanto, se houver algum prejuizo
durante a proposta de intervengdo, vocé serd reembolsado pela pesquisadora. Por meio deste documento,
solicitamos sua participagdo nas atividades propostas, bem como a publicagdo de seus textos nas redes sociais e a
divulgacéo de suas fotografias (tiradas do decorrer das atividades propostas) na culminancia do projeto e em uma
dissertacdo de mestrado. Quando o estudo for concluido, os resultados serdo publicados na referida dissertagéo e
em revistas e eventos cientificos, como congressos ou seminarios. Mas ndo se preocupe, pois 0 seu nome € o de
seus colegas ndo serdo revelados, e vocé podera ter acesso aos resultados, assim que o material for publicado, pois
uma cépia da dissertacdo ficara disponivel na escola. Caso tenha algo que néo tenha conseguido entender, converse
com a professora pesquisadora para que lhe expliqgue ou com um adulto. As informacdes recolhidas ficardo
guardadas com a professora pesquisadora por um periodo de cinco anos, depois serdo destruidas. VVocé recebera
uma via deste termo e, se tiver algo que ndo tenha entendido, pode pedir explicacdo. Quaisquer dividas poderdo
ser esclarecidas pela professora Lucivania Silva Lopes Rios, na propria escola. Em caso de reclamagdo sobre
questdes éticas ou qualquer dendincia sobre este projeto de pesquisa podera procurar o Conselho de Etica da UEFS
(CEP/UEFS) pelo telefone (75) 3161-8067 ou pelo e-mail cep@uefs.br.

Conceigdo do Coité - BA, de de

Assinatura do participante da pesquisa

Lucivania Silva Lopes Rios — Professora pesquisadora

Profa. Dra. Antonilma Santos de Almeida Castro — Orientadora


mailto:cep@uefs.br
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE FEIRA DE SANTANA
DEPARTAMENTO DE LETRAS E ARTES
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS — PROFLETRAS

Termo de autorizacdo de uso de imagem

, menor de idade, aluno do
Colégio Estadual Rio Branco, Distrito de Juazeirinho, Conceicdo do Coité, Ba, neste ato
devidamente representado por seu
(sua) responsavel legal, brasileiro(a), portador da Cédula de identidade RG n°
., residente

Autorizo o uso de minha imagem para impressdo de fotos para exposi¢do na culminancia do
projeto Sendas do letramento literario pela magia do romance: uma proposta de intervencéo e
para utilizacdo na dissertacdo do Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS), da
Universidade Estadual de Feira de Santana, da professora pesquisadora Lucivania Silva Lopes
Rios. Por esta ser expressdo da minha vontade, declaro que autorizo o uso acima descrito sem
gue nada haja a ser reclamado a titulo de direitos relacionados a minha imagem e assino a
presente autorizacdo em 02 vias de igual teor e forma.

Conceicéo do Coité, Ba, de de

Assinatura do Menor

Assinatura do(a) Responsavel Legal
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Colégio Estadual Rio Branco

SOLICITACAO

Solicito sua autorizagéo para que o aluno faca uma viagem
a cidade de Monte Santo,nodia___ / / ,comsaidaas ___ horas e retornoas ___ horas,
para que se cumpra uma etapa do projeto SENDAS DO LETRAMENTO LITERARIO PELA
MAGIA DO ROMANCE: UMA PROPOSTA DE INTERVENCAO, desenvolvido nas aulas
de Lingua Portuguesa da turma do 9° ano, do Colégio Estadual Rio Branco. A partir do
direcionamento dado pelos PCNs, as instituicdes escolares precisam valorizar o trabalho com a
literatura, a fim de que haja promocao das interacdes que acontecem na sociedade e para a
reflexdo de questdes voltadas para a cidadania e humanizacdo do ser. Para efetivacdo de um
letramento literario, é importante que o educando faca leituras de textos literarios e participe de
praticas e eventos sociais que envolvam a interacao entre leitor e escritor. Nesta viagem, o aluno
ter4 a oportunidade de conhecer e entrevistar a escritora Sarah Correia, cuja obra “A menina
que cavava com a caneta” norteia o trabalho de pesquisa desenvolvido em sala. Vale ressaltar
que toda a despesa com os custos da viagem € de responsabilidade da professora pesquisadora;
e ainda, que cada aluno tera direito a um acompanhante maior de idade, se for da vontade dele
ou de seus pais. Qualquer davida, pode entrar em contato através do telefone celular (75) 99975-
3221.

Atenciosamente,

Conceicdo do Coité, de de

( ) Autorizo
( ) Néo autorizo

Assinatura do Responsavel

Lucivania Silva Lopes Rios- Professora Pesquisadora
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ANEXO A - Prints de fanfics nas plataformas digitais

() Um amor, uma entrega — Capit. X + = X

& C @ httpsy//fanfiction.com.br/historia/763142/Um_amor_uma_entrega/capitulo/1/ * OB & oy

(Fanfiction —

Categorias  Portugués Liga dos Betas Recentes Pesquisar  Ajuda

Verséo para Impresséo

Um amor, uma enfrega

Alice era uma leitora nata e Bruno era um rapaz bonito que também adorava ler
Certo dia, em meio a uma tarde chuvosa, se conheceram. Comecaram a conversar e viram
o quanto tinham em comum: o gosto por filmes, por livros, por esportes. Eles combinavam
em exatamente tudo.

Uma conversa, que poderia fer sido apenas uma conversa boba de uma tarde
chuvosa, transformara-se em uma bela amizade. Ele falava sobre seu dia no escritério, e
seus desabafos sobre sua familia e amigos. Ela o compreendia, e também se abria com
ele, falando sobre sua vida e seus amigos na faculdade

Aquela amizade cresceu, e certo dia ela disse "te amo" (sim, ela, pois ele era muito
timido para isso). Como se estivesse esperando por aquelas palavras ha muito tempo, ele
soltou um grito de felicidade, e disse um grande "EU TAMBEM TE AMO" para ela. Foi um
momento magico, e foram vérias juras de amor. Agora eles eram um casal, e todos sabiam
disso.

Os cartdes de Natal, os aniversdrios. O tempo foi passando e o sentimento que um
nutria pelo outro aumentava cada vez mais. Claro, nesse tempo ocorreu uma vez ou outra
certas discussdes. Mas tudo isso era passageiro, e logo o casal estava unido novamente, e
com a relagéo mais fortalecida

Certo dia, Alice pediu para Bruno leva-la para casa tinha que ser naquela noite, ela o
desejava naquela hora. Ela se entregou a ele e fizeram amor por horas

Desconfianca, cidmes, nada disso importava. Aquele casal de jovens vivia feliz
simplesmente por terem um ao outro. Eles se amavam & era o que bastava

ﬂ O Digite aqui para pesquisar

& Meu Drive - Google Drive x [ (1) Cavando com a caneta x  + = X

€« C @ https//www.facebook.com/groups/151781325611422/ a &%+ O K &6 @

_ fl m— - : | o

TAGS

Cavando com a Adicione algumas palavras-chave descritivas. .
caneta s Suzana Oliveira
8 de juiho e Tayane Goz 0
& Grupo fechado CRIAR NOVOS GRUFOS
A menina que amou ler livros
. . . . ©s grupas tamanm mais el o Josué da Siva .
S — Alce era uma garata linda e imida, tavez consequéncia de nfotermiepor o TR TEE
T perta & por seu pal ser alcoblatra, mas ndo gostava de ler fomilares @ companheiros de o
Com o passar dos anes, ela conheceu um gareto chamado Lucas. Ele era cavipe Felipe Santos .
- muito banito & infeligente. Ele gostava de ler livios e nio finha tempo para Yy
namarar Stefans Ameids .
Discussio Ao saber disso, Alice ficou friste, pois ndo sabia o que fazer para tentar
agradar aquele garolo por quem estava inferessada. Ela pensou e ﬁ-, Jomniele Camein
Bate-papos comentou com a amiga Euridice, que prometeu zjudar. Ento, a amiga disse
- que s2 Lucas gostava de ler, era para Alics fazer do mesmo jeflo, fazer da % CaioMotade Oiveira =
mesma forma que ele: se interessando pelos livros.
Evenlos Ao receber este conselho da amiga, Alice ndo pensou duas vezes e foi la . Maria Iracida .
. alras de um livro para ler. De tant ler os livros, 0 menino comegou a se
Videos aproximar dela para comentar sobre as leituras & acabou gostando dela. N
" " Sandro Rocha .
ET Mas Alice amou tanto ler livros que acabou gostando deles e esqueceu-se
do garoto. Até que passaram alguns dias & Alice comentou com Euridice §
Moderar grupo que tinha esquecido ¢ gareto. Perém, certe dia, justamente na biblioteca SE== o

ela conheceu outra garoto chamado Bruno e ai ela se torna
. verdadeiramente apaixonada por ele, mas confinua lendo livros & a paixio

cada dia mais intensa.

Um dia, a menina loma coragem para se apresentar para o garoto, Eles se
Atalhos conhecem e Bruno chama Alice para fomar sorvete e ela, com um sarrise
no rosto, acsita. E assim comega uma historia de amor entre ela, Bruno e os
livros & fudo fica lindo,

CONVERSAS EM GRUPO

Femanda, Tania Maria, F

Eusana, Kitto, Jackeicne. ...

e®

B Cavando_com a_ca . |2

+ Participar

a5 CONTATOS 28
W Cavando com a cansta G

on 2 comentirios Visuall y

@ Poemas Briulio Be... (204 Andreia Gordiano .
o [ Curtir Comentar -

@ Professores do Est... |20 b Q L] + ‘; EiisingelaAzevedo
) Oficina Publisher

9 Sarah Correia Lindo! gy ¢ ‘ e — .
W PRIMOS Guriir - Resgander - 14 sem
B Especisizagio em Liter w @ é Fievs Almess N

Facebook ©2018
@ Mulnerss Unidas C... |2 9 e o Gizsic: Sz .
@ Muberes Unidss ... (204 Curtr - Responder - 14 sem
Gleidy Almeida .

‘ FPROFLETRAS UEFS 2 &

H O Digite aqui para pesquisar i



ANEXO B — Avaliacéo final da intervengéo
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ANEXO C — Termos de autorizacdo da intervencéo

= efove SECRETARIA DA A H
.at Q) @ TE%O: EDUCAGAO I L B,ahla

Instituto Anisio Teixeira

E R NO

TERRA DE TODOS NOS

Colégio Estadual Rio Branco

TERMO DE AUTORIZACAO DA DIRECAO

Eu, Ana Lucia Silva Carneiro, gestora do Colégio Estadual Rio Branco, localizado no
distrito de Juazeirinho, em Conceigdo do Coité, Ba, autorizo a realizagdo da proposta de
intervencdo do projeto de pesquisa intitulado Sendas do Letramento Literario: uma
proposta de interven¢do com a magia do romance. O referido projeto sera aplicado numa
turma de 9° ano do Ensino Fundamental, nas aulas de Lingua Portuguesa. Estou ciente de
que a professora Lucivania Silva Lopes Rios, mestranda e pesquisadora do Mestrado
Profissional em Letras — Profletras, da Universidade Estadual de Feira de Santana, podera

utilizar os espagos da unidade escolar para o desenvolvimento de sua pesquisa.

Ressalto ainda que reconhego a relevincia da pesquisa para o aprimoramento da
qualidade do processo de ensino-aprendizagem nas aulas de Lingua Portuguesa e
Literatura e que a professora pesquisadora prestou os esclarecimentos necessarios para a

compreensdo da proposta, prevista para ser aplicada no 1° semestre de 2018.

Declaro ainda estar ciente de que a proposta de interven¢io em questdo sera realizada
mediante parecer ético a ser emitido pelo Conselho de Etica da instituigdo proponente,
Universidade Estadual de Feira de Santana, cumprir as Resolucdes Eticas Brasileiras, em
especial as Resolugdes CNS4 466/12 e 510/16. Assim, esta instituicio esta ciente de suas
corresponsabilidades na condigdo de coparticipante desse projeto de pesquisa e de seu
compromisso no resguardo da seguranga e bem-estar dos participantes da pesquisa,
dispondo de infraestrutura necessérias para garantia desses elementos: seguranca e bem-

estar,

Conceigdo do Coité- BA, 20 de E}UEJ&ILB de__204F

Ny\m Ana Liicia da Silva Carneiro
Ana Lutia da Silva Carneiro Diretora
Port. 312112016

\ Diretora
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE FEIRA DE SANTANA
DEPARTAMENTO DE LETRAS E ARTES

MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS/PROFLETRAS Mot aicadl
Avenida Transnordestina, S/N - Bairro Novo Horizonte
Feira de Santana /BA - CEP 44.036-900
Fone: (75) 3161-8872 — E-mail: profletras@uefs.br
www.profletrasuefs.wordpress.com

[SITIENTIBUS

Eu, Antonilma Santos Almeida Castro, docente da Universidade Estadual de Feira de
Santana, confirmo orientacdo da aluna Lucivania Silva Lopes Rios, pesquisadora e estudante
do Mestrado Profissional em Letras — PROFLETRAS, da Universidade Estadual de Feira de
Santana-BA, a realizar a pesquisa intitulada SENDAS DO LETRAMENTO LITERARIO PELA MAGIA
DO ROMANCE: UMA PROPOSTA DE INTERVENCAO, a qual prevé uma intervencdo em unidade
escolar do sistema publico estadual de ensino.

Saliento a relevancia da orientacdo em uma pesquisa para estimular o espaco de
interlocucdo entre professor e discente objetivando o acompanhamento académico para a
elaboracdo do trabalho no final do curso, com vistas a ampliar as concepcGes e 0s
conhecimentos teoricos da orientanda.

Declaro ainda conhecer e cumprir as Resolucbes Eticas Brasileiras, em especial a
Resolucdo CNS 466/12 e sua complementagdo CNS 510/16, ao tempo em que declaro estar
ciente de minhas corresponsabilidades como orientadora da pesquisa supracitada e, por isso
mesmo, coparticipante das acgOes desenvolvidas ao longo da intervencdo, e de nosso
compromisso no resguardo da seguranca e bem-estar dos sujeitos de pesquisa.

Assino a presente declaragdo em 02 vias de igual teor e forma.

Feira de Santana, 23 de outubro de 2017.

Antonilma Santos Almeida Castro
Orientadora Responsavel
Matricula 713848919
CPF: 332.945.695.72
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ANEXO D — Parecer de aprovagio do Conselho de Etica

i UNIVERSIDADE ESTADUAL DE £ Plataforma
/ FEIRA DE SANTANA - UEFS %oﬂl

7037

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA
Titulo da Pesquisa: Sendas do Letramento Literario: uma proposta de intervengdo com a magia do
romance
Pesquisador: LUCIVANIA SILVA LOPES RIOS
Area Tematica:
Versao: 2
CAAE: 79264117.8.0000.0053
Instituicdo Proponente: Universidade Estadual de Feira de Santana
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 2.459.863

Apresentacao do Projeto:

Trata-se do projeto de mestrado de Lucivania Silva Lopes Rios, do Programa de Mestrado Profissional em
Letras - PROFLETRAS - da Universidade Estadual de Feira de Santana, sob a orientacao da professora
Dra. Antonilma Santos Almeida Castro.

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE £~ Plataforma
‘ FEIRA DE SANTANA - UEFS %cﬂl

(et L 51

Continuagao do Parecer: 2.459.863

Justificativa de Termos_de_consentimento_livre_e_escl| 20/10/2017 |LUCIVANIA SILVA Aceito
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