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RESUMO

Este trabalho teve como objetivo proporcionar a ampliacdo da competéncia leitora através de
atividades para a formacdo do leitor literario em uma turma do 7° ano da Escola Estadual
Monsenhor Mério Pessoa, localizada na cidade de Feira de Santana-BA. Visto que a escola
possuia uma biblioteca que nédo estava inserida nas praticas pedagogicas, sua revitalizacdo foi
uma das agdes promovidas com a finalidade de inseri-la nas atividades de letramento
propostas nessa intervencdo. Como metodologia, foi utilizada a leitura mediada de contos,
género considerado para fins deste momento de letramento literario, integrando atividades de
leitura desenvolvidas em sala de aula, com auxilio de material didatico planejado, na
biblioteca escolar e apoio de ambiente virtual. Foram utilizados os aportes tedricos de Bakhtin
(2017 [1929]) para o entendimento de linguagem, lingua e interacdo; para a fundamentacéo
tedrica referente a leitura e letramento literario o projeto subsidia-se nos estudos de Cosson
(2016), Jouve (2002), Colomer (2017) entre outros; no que se refere a sequéncia didatica, a
fundamentacdo baseia-se na sequéncia basica apresentada por Cosson (2016); Rojo e Moura
(2016), Rojo (2013), Zacharias (2016) estdo entre os referenciais que fundamentaram os
conceitos de multiletramentos; para a fundamentacdo sobre a biblioteca escolar, entre as
fontes pesquisadas, estdo Roca (2012), Maroto (2012), Morais (2012), Ferreira (2015),
Colomer (2017) e Bajour ( 2012); por fim, para falar sobre o conto, os autores que embasam a
abordagem sdo Moisés (2015), Cortazar (2006) e Gotlib (2002). Os resultados apontam para
uma acdo pedagogica que, voltada para a formacdo do individuo capaz de interagir com seu
meio de forma critica e reflexiva, utiliza o texto literdrio como instrumento para o
desenvolvimento nos alunos da consciéncia de si e do contexto em que estdo inseridos,
possibilitando assim, o exercicio da cidadania.

Palavras—chave: Leitura; Letramento literario; Biblioteca escolar; Ensino; Lingua Portuguesa.



ABSTRACT

This study had as its aim to promote the enhancement of the reading competence through
activities oriented to the formation of the literary reader in a 7th grade class at Monsenhor
Mario Pessoa School, in Feira de Santana-BA. Since the school library was not included in
the pedagogical practices, its revitalization was one of the actions promoted with the objective
of inserting it in the literacy activities proposed in this intervention. The mediated reading of
short stories was the chosen methodology, considering this literary genre as the most
adequate, at this time, for the literary literacy, integrating reading activities developed in the
classroom, with the help of planned didactic material, in the school library and the support of
a virtual environment. The theoretical frame of reference about language and interaction was
taken from Bakhtin (2017 [1929]); regarding the reading and literary literacy theories the
study was based on Cosson (2016), Jouve (2002), Colomer (2017) among others. As to the
didactic sequence, the basic sequence presented by Cosson (20160 was used; Rojo e Moura
(2016), Rojo (2013), Zacharias (2016) are among the authors whose studies were used for the
concepts of multiliteracies. To establish theoretical grounds to address the issue of the school
library, the studies of Roca (2012), Maroto (2012),Morais (2012),Ferreira (2015), Colomer
(2017) and Bajour (2012) were chosen; regarding the short story as a literary genre, the
authors providing fundament were Moisés (2015), Cortazar (2006) e Gotlib (2002) .The
results point to a pedagogical action that, having as focus the formation of the individual, as
someone able to interact with the environment in a critical and reflexive way, uses the literary
text as an instrument for the development of the students’ consciousness of themselves and of
their context, enabling the exercise of citizenship.

Key-words: Reading; Literary literacy; School library; Teaching; Portuguese Language.
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1 INTRODUCAO

Os livros estiveram tdo presentes em minha vida que, de alguma forma, as historias
incriveis que me acompanham desde sempre formaram o professor que sou. Ainda na
infancia, descobri, no papel cheio de letras, um universo a explorar. Folhear livros tornou-se
muito sedutor. O resultado foi ter aprendido a ler antes mesmo de ir a escola. Enquanto as
outras criancas da casa se aventuravam nas brincadeiras de rua, passava horas e horas
entretido pelas belas imagens e percorrendo o texto que se desenrolava nas paginas. Minha
mente se desprendia do mundo real e se aventurava em lugares onde sé se podia chegar com a
forca da imaginacdo. Sobre a atuacdo da imaginacdo no ato da leitura é esclarecedor o que
afirma Jouve (2002, p. 107):

Ela procede em dois tempos: “aniquilacdo” do mundo diante do qual o
sujeito se afasta, e criacdo, no seu lugar, de um mundo novo a partir dos
signos do objeto contemplado. A leitura é, portanto, a0 mesmo tempo, uma
experiéncia de libertagdo (“desengaja-se” da realidade) e de preenchimento
(suscita-se imaginariamente, a partir dos signos do texto, um universo
marcado por seu préprio imaginario).

Em casa, quando as criancas maiores tomavam a licdo e realizavam as tarefas, eu
sempre estava junto, observando atentamente. O resultado foi que aprendi a ler ao
acompanhar os outros nesses momentos e fui matriculado em uma escola. Apesar de ja saber
ler de carreirinha, como se dizia, a escola foi muito importante para a consolidacdo dessa
habilidade. A leitura era atividade rotineira. As professoras tinham a preocupacdo de motivar
a classe de diversas formas. Premiar com livros alunos que se destacassem pelo
comportamento, disponibilizar na sala uma variedade de titulos, realizar rodas de leitura e
visitar a biblioteca eram algumas delas.

No segundo ciclo do Ensino Fundamental 11, fui para uma escola grande, onde entrei
pela primeira vez em uma biblioteca. Ali um novo universo se apresentou a mim, um universo
recheado de lugares novos para conhecer e desbravar, personagens incriveis que precisavam
ser conhecidos, tudo isso por meio de exemplares que aguardavam ansiosamente o interesse
de um leitor disposto a se aventurar em suas paginas. Tardes inteiras foram passadas entre
aqueles livros que repousavam nas prateleiras. Tive a oportunidade, por exemplo, de ler os
cobicgados livros da Colecdo Vaga-lume ali. Nessa escola, também contei com o incentivo dos
professores de Lingua Portuguesa: ao notarem meu interesse, emprestavam-me ou

presenteavam-me com titulos que guardo até hoje: Helena, de Machado de Assis; A droga da
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obediéncia, de Pedro Bandeira; O escaravelho do diabo, de Lucia Machado de Almeida.
Assim, a escola, que era publica, teve um papel determinante para que eu me tornasse o leitor
que sou hoje. Com a leitura, passei a viver grandes aventuras.

Os livros me permitiram ir de uma vila medieval ao espaco sideral, passando pelo
fundo do mar, e até mesmo pelo centro da terra. Em algumas péaginas, tornei-me o pequeno
principe e passei mil e uma noites ouvindo historias incriveis. Sofri com Jan Valjean, andei ao
lado do Dom Quixote e pelo leito seco do rio com Fabiano e sua familia. Chorei com Chico
Bento e Cordulina a perda de seu filho. Fui sugado pelos olhos de Capitu. Quantas
experiéncias! Quantas vidas! A leitura tem o poder de tornar nossa existéncia mais plena.
Deste modo, fui vivendo uma vida em vérias. E essas vérias vidas vividas na literatura
tiveram grande importancia para a minha formacdo humana. Sobre essa formacdo, Petit
(2009, p. 19) afirma:

Estou convencida de que a leitura, em particular a leitura de livros, pode
ajudar os jovens a serem mais autbnomos e ndo apenas objetos de discursos
repressivos ou paternalistas. E que ela pode representar uma espécie de
atalho que leva de uma intimidade um tanto rebelde a cidadania.

Sem duavida pude comprovar com meu proprio exemplo a afirmacdo da autora. Na
leitura, encontrei alivio para entender as dificuldades da vida e vivé-las de forma mais serena,
os livros me ajudaram a compreender meu tempo, minha sociedade, a descobrir o0 meu lugar
no mundo. Sobre esse aprendizado que a leitura pode proporcionar, destaca Silva (2009, p.
35):

Um livro é um mundo: o mundo de leituras de seu autor e de seus
personagens, dialogando com o mundo do leitor. O encontro desses dois
mundos pode proporcionar ao leitor momentos de prazer, de humor, de
esperanca, de consolo, de reabastecimento de energia, de conhecimento de
coisas novas.

Dessa forma, a leitura proporciona a sensacdo de estar no mundo, atua como uma
espécie de sopro nas narinas, pois, ao invés de isolar do mundo, como muitos pensam, “nos
introduz no mundo de forma diferente. O mais intimo pode alcancar neste ato o mais
universal” (PETIT, 2009, p. 43). Diante desse aprendizado e intimidade com a leitura, a
minha escolha pelo curso de Letras teve como principal motivador a possibilidade de exercer
uma profissdo em que pudesse formar leitores, principalmente de textos literarios, no intuito

de garantir o direito a literatura que deve estar ao alcance de todos. Acredito que somente
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assim é possivel um ensino de Lingua Portuguesa mais significativo, voltado para a formacéo
de individuos pensantes e atuantes na vida em sociedade. Isso ganha ainda mais relevancia em
um pais marcado pelas desigualdades sociais. Aos mais pobres é negado quase tudo. Por isso,
0 ensino deve ser um meio para que esses excluidos possam se deslocar das margens da
sociedade e alcancar seus lugares de direito como cidaddos. A leitura cumpre um papel central
para se alcancar tal objetivo, pois, conforme Petit (2009, p. 56): “Ler ¢, portanto, a
oportunidade de encontrar um tempo para si mesmo, de forma clandestina ou discreta, tempo
de imaginar outras possibilidades e reforcar o espirito critico”.

Hoje tenho a oportunidade de atender publicos bem diferentes no exercicio de minha
profissdo. Tenho turmas de Ensino Médio, nas redes publica e privada, e também atuo no
segundo ciclo do Ensino Fundamental 1l da escola publica. Acredito que o que norteia minha
acao na condicdo de professor de Lingua Portuguesa € justamente desenvolver iniciativas e
diferentes préaticas voltadas para a formacdo de leitores competentes. As praticas de leitura
fazem parte dos usos sociais da lingua, e as maneiras de interagir, de interpretar o mundo e
compartilhar informacbes sdo construidas a partir dessas praticas. As aulas de Lingua
Portuguesa, muito mais do que explanagdes metalinguisticas, devem estar alicercadas em
atividades que priorizem o desenvolvimento da competéncia da leitura, considerando as
multiplas relacdes que se estabelecem a partir do texto e para além dele.

Partindo dessa constatacdo, a leitura passou a assumir papel de destaque em minhas
aulas. Como exemplo de algumas atividades, nas turmas de Ensino Fundamental Il, por
exemplo, “A hora do conto” ¢ aguardada com grande expectativa pelos alunos. Autores como
Moacyr Scliar, Clarice Lispector, Marina Colasanti, Ana Maria Machado, por exemplo, tém
se mostrado excelentes companheiros. Com esses momentos, a0 mesmo tempo em que 0
aluno aprimora o0 uso dos recursos linguisticos, também desenvolve sua capacidade
discursiva. A maneira como interagem nesses momentos prova 0 quanto a leitura é
significativa para eles. Em uma dessas aulas, por exemplo, apds a leitura do conto Felicidade
Clandestina, de Clarice Lispector, um aluno do sexto ano, enquanto os demais concordavam
com a ideia de que uma das personagens era a vild da histdria e a outra a mocinha, chamou a
atencdo para o fato de que na narrativa ndo havia herdis ou vildes, afinal a personagem que
era apontada como vila também foi tratada com vilania. Esse ¢ um exemplo da “experiéncia
da leitura em toda a sua extensdo” (PETIT, 2009, p. 77).

Desde que conclui a graduacédo, entendi que o processo de formagdo de um professor/
formador € ininterrupto. Assim, tenho me dedicado a fazer da leitura presenca constante em

minha vida, ciente de que, de outra forma, desenvolver um trabalho em sala de aula visando
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torné-la parte da vida do meu aluno serd infrutifera. Quando o professor € um leitor, tem mais
facilidade ou condicGes efetivas para motivar seus alunos e ajuda-los a desenvolver o prazer
pela leitura. Ha dois anos, consegui realizar um sonho acalentado por muito tempo: continuar
a formacéo académica por meio do mestrado, no caso o Programa de Mestrado Profissional
em Letras (ProfLetras). E, nesse percurso, tive a oportunidade de pensar um projeto de
intervencédo voltado para o letramento literario para meus alunos do ensino fundamental, no
qual pude refletir e favorecer o desenvolvimento da minha pratica em sala de aula.

Ao longo dos dez anos em que atuo como professor no Ensino Fundamental 11, sempre
me inquietou a maneira como a leitura de textos literarios é tratada nessa etapa do ensino. Néo
é exagero afirmar que a literatura é frequentemente negligenciada nessa fase do ensino, uma
falha que precisa ser corrigida. O livro didatico de Lingua Portuguesa, mesmo contendo um
consideravel numero de textos literarios, traz apenas fragmentos de textos das obras
consideradas como classicas, o que compromete a efetivacdo de um adequado trabalho de
leitura. Outro aspecto que chama a atencdo é a forma como esses textos sdo trabalhados, na
maioria das vezes, 0 trato com o texto restringe-se a exercicios de analise linguistica e de
identificacdo de elementos que estdo na superficie do texto literario. Os resultados disso séo
notadamente vistos no Ensino Médio. Ao chegar nessa etapa da educacdo bésica, muitos
estudantes apresentam significativa dificuldade para lidar com o texto literéario, e entdo se
estabelece um problema, visto que nessa fase a literatura passa a fazer parte efetivamente do
ensino de Lingua Portuguesa.

As bibliotecas escolares, quando existem na escola publica, passam a maior parte do
tempo fechadas, servindo como depdsitos, ndo apenas de livros. Como essa € a realidade da
escola em que atuo no Ensino Fundamental, percebi a necessidade de criar estratégias para
trabalhar o ensino de literatura dentro da perspectiva do letramento literario, integrando o
espaco da biblioteca ao processo. Como fruto dessa inquietacdo, a pesquisa, vinculada ao
Profletras, e a linha de pesquisa Teorias da Linguagem e Ensino, com enfoque nas ac¢0es para
a formacéo do leitor, teve como principal objetivo a formacao de leitores de textos literarios
no espaco da biblioteca escolar em uma turma do sétimo ano do Ensino Fundamental da
Escola Estadual Monsenhor Mério Pessoa, Feira de Santana, Bahia.

O corpo docente e a direcdo da escola, apesar de varias iniciativas e praticas
desenvolvidas na instituicdo voltadas para a formacéo de leitores, compartilham a opinido de
que existe ainda uma necessidade de continuar fortalecendo seu objetivo central de formar
leitores proficientes, ou seja, individuos, com capacidade para interagir, interpretar o mundo e

compartilhar informacdes (BAKHTIN, 2017 [1929]). Das discussfes ocorridas durante as
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reunides de area, surgiu a demanda de ressignificar o ensino de Lingua Portuguesa, indo além
da andlise linguistica, por tornar a leitura uma atividade completamente articulada ao
cotidiano escolar. Perseguindo esse objetivo, a proposta pedagdgica deve estar alicercada por
acOes bem situadas que promovam o encontro do aluno com o livro dando-lhe acesso ao
universo magico da literatura. Nessa direcdo, a leitura encontra seu lugar privilegiado na
educacdo basica, aqui especificamente se referindo a segunda etapa do Ensino Fundamental.

Dois aspectos chamaram a atencéo no contexto em que a pesquisa foi realizada e foram
pontos de partida para a sua elaboracdo. O primeiro esta relacionado ao fato de a unidade
escolar possuir uma biblioteca que se encontrava excluida da rotina de atividades da escola.
Basicamente, o espaco era usado como sala de reunides, sala de video, depoésito de livros
didaticos, sala para guardar outros materiais; mas nunca para a funcdo principal a que se
destina uma biblioteca: leitura individual ou compartilhada, saraus, rodas de leitura. Quanto a
importancia desse espaco para 0 ambiente escolar, ndo se pode perder de vista que “a
biblioteca pode oferecer a todos os alunos da escola a possibilidade de acesso igualitario a
informacdo, a educacéo e a cultura” (ROCA, 2012, p. 21).

O segundo aspecto diz respeito a maneira como as tecnologias virtuais e digitais da
informacdo, como o computador e o celular, séo vistas pela escola. Em um cenario marcado
por essas tecnologias, deixd-las a margem do trabalho pedagdgico, principalmente se
levarmos em conta o fato de que os alunos costumam usa-las com bastante desenvoltura, ndo
deve ser uma opcao.

Partindo desse pressuposto, o projeto de intervencao, além da revitalizacdo da biblioteca
escolar como espaco de letramento literario, promoveu a interagdo desse espagco com 0S meios
virtuais e digitais. Isso porque qualquer acdo de intervencdo para a formacéo de leitores que
ndo leve em consideracgdo o perfil do estudante/leitor contemporaneo provavelmente resultara

em fracasso. De acordo com Gléria Durban Roca:

Os chamados nativos digitais, evidentemente, necessitam trabalhar com
ferramentas digitais. Além disso, necessitam, também, avancar em estruturas
cognitivas, na competéncia leitora e no pensamento reflexivo, caso contrario,
nédo iremos a lugar nenhum (ROCA, 2012, p. 21).

Ou seja, se por um lado ndo devemos resistir a insercdo dessas tecnologias nas
atividades pedagdgicas; por outro, decretar a morte do livro fisico e que a leitura de textos
impressos se tornou obsoleta é uma tentacdo a que também devemos resistir. E, considerando

o fato de que o Brasil € um pais onde ainda a exclusdo digital é uma realidade, ter essa
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consciéncia é ainda mais importante. Para contemplar esse aspecto, a criacdo de um blog
atrelado as atividades de leitura desenvolvidas na escola funcionou como suporte para ampliar
0 conhecimento prévio necessario para a leitura e também como espaco de interacdo onde 0s
alunos puderam fazer postagens com comentarios sobre as obras e também depoimentos
acerca de suas impressodes sobre o que leram.

Com esse projeto de intervengdo, foi possivel desenvolver na Escola Estadual
Monsenhor Mario Pessoa um projeto de ensino de Lingua Portuguesa em que a literatura
desempenhou um dos papeis centrais, em consonancia com a concepc¢do de que a leitura de
textos literarios constitui “uma exploracao das potencialidades da linguagem, da palavra e da
escrita, que ndo tem paralelo em outra atividade humana” (COSSON, 2016, p.16).

Como ocorre com qualquer outro letramento, enquanto professor-pesquisador atuei
como mediador do contato dos alunos com o texto, por meio de a¢Ges bem delimitadas e
situadas na sua realidade. Assim, um papel mais amplo, de professor de Lingua Portuguesa, e
ndo apenas de professor de gramatica, foi assumido. N&o se pode negar que, nas praticas de
ensino do professor de Lingua Portuguesa, esta incluida a consideracéo da gramatica que rege
0s usos da norma culta. Ainda que o ensino desta seja necessario, deve ser visto como um
meio para um fim. Em outras palavras, esse ensino deve estar devidamente contextualizado,
deve comecar e terminar no texto, pois este é seu objetivo final: desenvolver a habilidade de,
ndo apenas decifrar o lido, mas, principalmente, compreender e agir sobre o que se Ié,
produzindo sentidos e potencializando o que vai escrito. Portanto, o cerne do trabalho com
Lingua Portuguesa, antes de qualquer coisa, é formar leitores, gerando condicBes para que 0

estudante amplie sempre sua competéncia leitora. Como explica Michéle Petit:

Assim, abrir tempos, espacgos onde o desejo de ler possa tragar seu caminho,
é uma postura que deve manter muito sutilmente para que dé liberdade, para
gue ndo seja sentida como uma intromissdo. Isto supde, por parte do
“mediador”, um trabalho sobre si mesmo, sobre seu lugar, sobre sua propria
relacdo com os livros. Para que ndo se diga: “Mas o que ele quer? Por que
quer que eu leia”. E ndo se trata evidentemente de lancar-se em uma cruzada
para difundir a leitura, pois esta seria a melhor maneira de afugentar todo
mundo. Nem tampouco de seduzir, ou fazer demagogia (PETIT, 2013, p.
26).

A leitura deve ocupar o papel central nas praticas de ensino de Lingua Portuguesa. Ler
é uma atividade que, além de proporcionar prazer, se traduz em aquisi¢cdo de conhecimento.
Sempre que se fala da ineficicia da escola publica no Brasil e da necessidade de se reformar o

ensino, um dos principais parametros utilizados € a falta de competéncia do aluno para ler e
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entender textos. Essa constatacdo ndo deixa ddvidas de que é papel da escola formar leitores,
pois essa atividade estd intimamente associada a formagdo do cidaddo, o que, segundo 0s
documentos oficiais, como os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e a Base Nacional
Curricular Comum (BNCC), é funcéao da escola.

Tomei para mim esse papel de favorecer o contato significativo com a leitura. Para
que isso fosse possivel, o Profletras foi substancial. Aquele menino, que se formou em meio a
personagens fascinantes e historias cativantes, aprendeu com o mundo maravilhoso da
literatura que, ao contrario do que se diz, ndo se vive apenas uma vez, podem-se viver muitas
vidas por meio de um objeto “magico” chamado livro. O maior nimero possivel de pessoas
necessita ter essa oportunidade, ou o caminho até a conquista de sua efetiva cidadania estara

cada vez mais distante.
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2 APORTE TEORICO: PREPARANDO O ALICERCE DA PESQUISA

E de consenso geral o reconhecimento da importancia da leitura na sala de aula se o
objetivo da escola é formar leitores competentes. Mas, quando o assunto € a leitura de textos
literarios, ainda sdo muitas as criticas a escolarizacdo excessiva da literatura no Ensino Médio
e a presenca fréagil de textos literarios no Ensino Fundamental. A busca por uma estratégia de
ensino que contemple essas necessidades ainda presentes no ensino brasileiro exige uma
reflexdo sobre Leitura e Letramento Literario. Para isso, nas linhas que se seguem,
recorreremos a autores que tém pesquisado sobre tais temas e que apontam direcdes a seguir.
Em seguida, trataremos da importancia da biblioteca escolar no processo de formacdo de
leitores e também como 0s meios virtuais podem ser empregados como mais um recurso para

se alcancar tal objetivo.

2.1 LER E INTER-AGIR; A LEITURA NUMA PERSPECTIVA DIALOGICA

E comum encontrarmos noticias e dados que apontam para a ineficiéncia da escola em
garantir ao aluno a habilidade de ler. Esses dados ndo se referem, de modo geral, a leitura
como simples decodificacdo das letras, mas a leitura participativa, interativa, critica. Tal falta
é apontada em razdo da constatacdo de que um individuo que possua essa habilidade tem mais
chances de conquistar a sua cidadania. O subterfigio usado por muitos professores para
justificar a falta de competéncia leitora de muitos alunos é afirmar que o problema reside no
aluno. Para estes, os aprendizes ndo se interessam pela leitura, ja que, conforme os que assim
entendem, a distracdo do mundo moderno cria uma barreira entre o individuo e o texto escrito.
E preciso, porém, destacar, que a aprendizagem, de modo geral, depende da competéncia
leitora. Ou a escola assume o desafio de pensar estratégias para oportunizar aos alunos a
formacéo leitora, ou o papel social da escola se tornara cada vez mais enfragquecido.

H& muito que os estudos voltados para o ensino de Lingua Portuguesa advertem que as
aulas ndo devem se resumir a exercicios de analise linguistica que fazem uso do texto apenas
como pretexto para o ensino de regras gramaticais. Entendemos também que nao ha problema
algum em se ensinar 0s mecanismos da lingua, se esse estudo estiver alicercado em atividades
que priorizem o desenvolvimento da competéncia leitora. Nessa perspectiva, defendemos que
os professores devem dedicar tempo das aulas para desenvolver atividades significativas de
leitura visando & formacéo do leitor, mas isso deve fazer parte da rotina da sala de aula, ou

seja, a leitura deve ser trabalhada de forma sistematica. Mas por que o aluno precisa aprender
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a ler? Por que é imperativo tornar a leitura o centro da aula de portugués?

A ampliagdo da competéncia leitora dos alunos esta relacionada com a conquista da
sua cidadania. Quando o leitor consegue ir além do primeiro plano de leitura e dialogar com o
texto, ele pode desenvolver sua autonomia, produzir um pensar préprio sobre a sociedade e
entender melhor as especificidades do contexto histdrico e social em que esta inserido. Isso é
possivel porque todo texto literario foi escrito por alguéem que se dispds a ler seu tempo, sua
cultura, aspectos da natureza humana e outras tematicas. A partir da leitura significativa e
com essa tomada de consciéncia, o leitor passa a dialogar com diferentes modos de pensar o
mundo e, a partir dai, pode se posicionar, assumindo um papel critico sobre o seu tempo e seu

lugar de existéncia. Confirmando essa dimens&o da leitura, Zilberman (2009, p. 24) afirmam:

Compde igualmente esse processo de valorizagdo da leitura a constituicdo de
uma ideologia que a coloca como objeto e finalidade. Do dominio da
habilidade de ler e da familiaridade com a cultura resultaria a emancipacao
intelectual do individuo, capaz de formar as prdprias opinides, decidir seu
destino e elevar-se espiritualmente.

Sob esse parametro, a leitura torna-se capaz de produzir conhecimento préatico para a
vida do aluno. Isso porque este desenvolve uma consciéncia que Ihe da o aparato intelectual
para interagir nas mais variadas situacOes geradas pelo contexto social. Essa consciéncia
critica € o que permitira ao estudante inserir-se no mundo, superando a passividade, ou seja,
podera exercer o papel de sujeito, agente de transformacdo do mundo. O contato do leitor com
0 texto destaca um aspecto fundamental no processo da leitura, a interlocugdo, como afirmam
Silva e Martins (2010, p. 28):

Ler é estabelecer relacBes; trata-se de tentativas de retomar os sentidos
pretendidos pelo autor em meio a configuracdo textual. Nessa perspectiva, a
leitura ndo estd nem no texto, nem fora dele. Trata-se de um espaco de
interlocucdo entre aquele que escreve e aquele que 1€, mediado pela estrutura
textual. Se, de fato, o sentido ndo reside no texto a priori entdo é preciso
convocar 0s sujeitos para as mdltiplas leituras possiveis. Ler consiste,
portanto, em exercer uma tarefa. Neste caso, pensamos nas agfes, no
trabalho de alunos e professores sobre os textos, sobre a linguagem.

Essa concepc¢édo apresenta a leitura enquanto atividade marcada pela interlocucdo. O
leitor, ao atribuir sentido ao texto, participa ativamente na construcdo de seus sentidos.
Lembremos também que o escritor conta com essa recepc¢ao produtiva ao seu texto. Podemos
entender, partindo desse pressuposto, que o leitor age sobre o texto. Em seus estudos sobre a

leitura e o letramento literario, Jouve (2002, p. 13) nos ajuda a entender a relacéo entre leitor e
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autor /texto quando conclui:

Se a linguagem serve menos para informar do que para agir sobre o outro,
um enunciado ndo pode ser entendido somente pela referéncia a seu emissor.
E binémio formado por aquele que fala (o locutor) e aquele a quem se fala (o
elocutdrio) que convém levar em conta (...) entender uma obra ndo se limita
a destacar a estrutura ou relaciona-la com seu autor. E a relagio matua entre
escritor e leitor que € necessario analisar.

Essa relacdo so é possivel quando o leitor consegue atribuir sentido ao lido com base
no contexto histérico e social. De forma simples, pode-se dizer que quanto mais
conhecimento assimilado na sua vivéncia em sociedade, mais facil sera para o leitor atribuir
sentido ao texto, uma vez que seu repertério cultural Ihe permitird fazer inferéncias, dialogar
com o0 que estd lendo. Quando lemos um texto sem termos qualquer referéncia do que é
tratado nele, ndo ocorre uma leitura significativa, apenas um exercicio de decodificacdo. Em
ultima andlise, o aprendizado s6 ocorre em dialogo com o que ja sabemos. Quando um aluno
ndo possui conhecimento prévio, o conhecimento novo nao terd significado para ele. 1sso
acontece, por exemplo, quando ele é submetido a leitura de um texto com o qual nédo
consegue interagir devido a auséncia de um conhecimento prévio acerca da tematica
abordada. O resultado é um afastamento em relacdo a préatica de leitura, pois considera-a
perda de tempo.

Neste ponto, entram as frequentes assertivas sobre a deficiéncia dos alunos brasileiros
no que tange a leitura. O conceito de leitura a que se esta referindo nesses casos e também
nesse trabalho de pesquisa estd alinhado a definicdo de linguagem conforme os estudos de
Bakhtin (2017 [1929]). As postulacdes do teorico russo e seu famoso circulo determinam que
a linguagem sempre estara localizada em uma situacdo social. Ou seja, todo enunciado € parte
de um dialogo, parte de um mundo composto por diversas vozes que definem a aquisicdo da
nossa cultura, ou seja, da interacdo com modos de pensar e de agir sobre 0 mundo. A leitura,
partindo dessa concepc¢éo de linguagem, é uma acdo definida pelas multiplas vozes que atuam
sobre ela para que se dé sentido ao texto. Em Marxismo e filosofia da linguagem, Bakhtin
(2017 [1929]), embora ndo estivesse tratando da leitura, traz uma contribuicdo para o

entendimento dessa pratica, que deve alicercar as aulas de Lingua Portuguesa quando postula:

A forma linguistica é dada ao falante apenas no contexto de certos
enunciados e, portanto, apenas em um determinado contexto ideoldgico. Na
verdade, nunca pronunciamos ou ouvimos palavras, mas ouvimos uma
verdade ou mentira, algo bom ou mau, relevante ou irrelevante, agradavel ou
desagradavel e assim por diante. A palavra estd sempre repleta de conteido e
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de significacdo ideoldgica ou cotidiana. E apenas essa palavra que
compreendemos e respondemos, que nos atinge por meio de ideologia ou do
cotidiano (BAKHTIN, 2017 [1929], p. 181).

Essa compreensdo pode orientar a definicdo de ac¢bes pedagogicas voltadas para a
formacdo de leitores que produzam melhores resultados na escola. A leitura deve ser
planejada e realizada de forma que seja convertida em uma atividade de producéo de sentidos.
A leitura pela leitura ndo trara beneficios concretos para o leitor. Além disso, ao inves de
cativar o aluno para que se sinta atraido, produzira um efeito inverso, o seu afastamento. A
aprendizagem significativa exige do aprendiz a capacidade de relacionar o conhecimento que
detém na recepcdo do novo, o que facilita a compreensdo. Observamos que, nessa perspectiva,
o0 aluno, a partir de suas vivéncias, constroi o repertorio que lhe permitira atribuir significado
ao texto. Nos PCN, ao tratar da leitura, o documento segue essa mesma diregdo ao informar
que:

A leitura é o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
compreensdo e interpretacdo de texto, a partir de seus objetivos, de seu
conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a
linguagem etc. N&o se trata de extrair informacéo, decodificando letra por
letra, palavra por palavra. Trata-se de uma atividade que implica estratégias
de selecdo, antecipacdo, inferéncia e verificacdo, sem as quais ndo é possivel
proficiéncia. E o uso desses procedimentos que possibilita controlar o que
vai sendo lido, permitindo tomar decisdes diante de dificuldades de
compreensdo, avancar na busca de esclarecimentos, validar no texto
suposicdes feitas (BRASIL, 1997, p.41).

Nota-se que, ao afirmar que a leitura se constitui em “uma atividade que implica
estratégias de sele¢do, antecipagdo, inferéncia e verificagdo”, os PCN partem justamente de
uma concepgédo de linguagem bakthiniana, uma concepgéo orientada pelo dialogismo. Ou
seja, a linguagem, enquanto elemento sociodiscursivo, exige que ocorra interacdo entre os
interlocutores, na dimensdo oral ou escrita. Nessa abordagem, os sentidos atribuidos ao texto
estdo condicionados a acdo do leitor sobre ele a partir da ativagdo do seu conhecimento de
mundo, formado a partir das suas experiéncias de vida, sem esse conhecimento prévio, ndo €
possivel atribuir sentido a um texto, impedindo o processamento da compreensdo. Ainda

sobre isso, é importante considerar conforme Goulart (2017, p. 42) que:

Os feixes de sentidos que convivem nas palavras se constroem, dialogam e
disputam espacos, instaurando-as como signos ideoldgicos. No movimento
do sujeito nas infindaveis situacdes de enunciacdo, os signos/as palavras,
pelo seu carater vivo, polissémico e ideologicamente opaco, tém sua
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significacdo determinada pelos contextos em que sdo produzidos. O dialogo
¢ condicdo fundamental para se conceber a linguagem. A verdadeira
substancia da lingua, portanto, € constituida pelo fenbmeno social da
interacdo verbal, realizada pela enunciagéo ou das enunciaces.

Assim, a relagdo de interacdo do leitor com o texto é, também, um fendmeno social.
Em outras palavras, a leitura s se concretiza a partir da relagdo do leitor com outros textos,
ndo apenas textos escritos, mas toda a diversidade textual com que o individuo entra em
contato no seu dia a dia. Quanto mais amplo for o “universo” do leitor, mais ele estara
propenso a entender e interagir com o texto. O planejamento e a sistematizagao do trabalho de
leitura em sala de aula, de acordo com o entendimento aqui discutido, é determinante para que
o0 aluno desenvolva plenamente sua capacidade leitora.

Apresentar um texto, pedir simplesmente que o aluno leia e interprete o0 que leu nédo
trard resultados. Um trabalho prévio, voltado para a ampliacdo do conhecimento do aluno
sobre o0 assunto do texto faz-se necessario para garantir que o didlogo seja possivel e que o
aluno possa inferir a partir do texto para definir o seu posicionamento diante do que leu. Sem
isso, a leitura continuara sujeita a uma visdo muito comum entre 0s estudantes que a
classificam como uma atividade chata, cansativa, sem sentido. A mudanca de postura do
aluno ante o texto escrito, entre outras coisas, depende de um planejamento pedagdgico que
inclua a leitura como uma atividade necessaria para a constituicdo da autonomia e do senso
critico. Nesse ponto, a BNCC coaduna com esse posicionamento em relacdo a leitura, pois
situa essa préatica nas acOes de interacdo que garantem a compreensao. O documento define a

leitura na escola:

O Eixo Leitura compreende as préticas de linguagem que decorrem da
interacdo ativa do leitor/ouvinte/espectador com os textos escritos, orais e
multissemioticos e de sua interpretacdo, sendo exemplos as leituras para:
fruicdo estética de textos e obras literarias; pesquisa e embasamento de
trabalhos escolares e académicos; realizagdo de procedimentos;
conhecimento, discusséo e debate sobre temas sociais relevantes; sustentar a
reivindicacdo de algo no contexto de atuacdo da vida publica; ter mais
conhecimento que permita o desenvolvimento de projetos pessoais, dentre
outras possibilidades (BRASIL, 2017, p. 71).

Assim como os PCN, a BNCC apresenta uma defini¢cdo da leitura enquanto atividade
que vai além da mera decodificacdo de caracteres. O documento deixa claro que essa
atividade exige a compreensdo do texto, vinculando-o a outros conhecimentos acumulados.
Quando o leitor consegue estabelecer essa relagdo com o texto, este “ganha vida”, o que

significa dizer que entre o texto e o leitor é estabelecida uma relacdo de cumplicidade que os
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aproxima. Dito de outra maneira, Jouve (2002), define essa como sendo uma relagdo de
empatia entre o leitor e o texto que permite a identificacdo do leitor com o que Ié. Esta
aproximacdo tem inumeros beneficios, que colaboram para a constru¢do do processo de
formacéo do leitor. Essa concretizacao da leitura se da, conforme Koch e Elias (2006, p. 21),
por meio de nossa bagagem sociocognitiva, ou seja, saberes da lingua e das coisas do mundo,
lugares sociais, crengas, valores e vivéncias, que fazem da leitura uma atividade que solicita
intensa participacdo do leitor, pois, se 0 autor apresenta um texto incompleto, por pressupor a
insercdo do que foi dito em esquemas cognitivos compartilhados, é preciso que o leitor o
complete, por meio de uma série de contribuicdes.

Dessa forma, entendemos a leitura como atividade e ndo passividade, como
experiéncia e atuacdo. Diante do texto, o leitor efetivara a leitura na medida em que conseguir
interagir com o texto/autor. A leitura estabelece um ato de cooperacdo entre aquele que
escreveu e 0 que lé. Se essa relacdo de cooperacdo estiver ausente no momento de
decodificacdo de um texto, a leitura de fato ndo se efetivara e o que a principio foi proposto
enquanto algo importante, significativo para o leitor, resultard para ele em desservico

intelectual.

2.2 LETRAMENTO LITERARIO: LENDO O MUNDO

O letramento que constitui o cerne desse trabalho de pesquisa € o chamado letramento
literdrio. Se a literatura estd, de algum modo, presente no Ensino Médio, 0 mesmo néo se
pode dizer do Ensino Fundamental. Os textos de natureza literaria aparecem com frequéncia
nos livros didaticos. Mas ndo ha, muitas vezes, um trabalho sistematico que vise a experiéncia
com um texto que, dadas as suas caracteristicas, redimensiona o uso da linguagem, abrindo

maultiplas possibilidades para o leitor. De acordo com Cosson (2011, p. 290):

A presenga da literatura na escola ndo é gratuita. Ao contrario, ela tem um
papel a cumprir no processo de formacdo do aluno que é de lhes oferecer um
encontro Unico com a linguagem, uma forma de interagdo com a palavra que
ndo é possivel em outro lugar e sem a qual limitamos nossa capacidade de
criar e viver no mundo e a nés mesmos. E por isso que a literatura precisa ser
ensinada tal como 0s outros textos e saberes que compdem o curriculo
daquilo que chamamos educagéo.

Poemas, contos, romances, novelas, crénicas, sao muitas as expressdes literarias

presentes no espacgo escolar. A literatura na escola, quando significativa para os estudantes,
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tem grande valor na formacgdo, ndo s6 do leitor, mas sobretudo do individuo, pois o0 texto
literario possui um carater humanizador que Ihe € intrinseco. A literatura permite a ampliacdo
do conhecimento de mundo dos alunos, a partir do debate suscitado pelo texto em relacéo a
natureza humana, e as questdes sociais e politicas. Quando as aulas de Lingua Portuguesa no
ensino fundamental fazem do letramento literario um dos focos da sua agdo, o aluno passa a
usufruir do carater transformador peculiar ao texto literario. Diante disso, como defende
Cosson (2016, p. 23), “o letramento literario é uma pratica social e, como tal,
responsabilidade da escola. ” Mas essa escolarizacdo da literatura, nas palavras do autor, ndo
deve “descaracteriza-la, transforma-la em simulacro de si mesma que mais nega do que
confirma seu poder de humanizagdo. ” A literatura traduz-se em conhecimento que torna o
dialogo do leitor com seu lugar e seu tempo mais efetivo, na medida em que o individuo se
torna cada vez mais autdbnomo e livre para expressar suas opiniées e questionamentos sobre o
seu modo de ser e estar no mundo.

Em direcdo contréria, o ensino de literatura muitas vezes € comprometido por um
excesso de didatizacdo do texto literario que o priva da sua capacidade de, como afirma
Cosson, humanizar o leitor. Essa pratica escolar ndo contribui para a formacdo de leitores;
pelo contrario, impede que o processo se desenvolva. Contra essa postura no trato com o texto
literario, € esclarecedor o posicionamento de Oberg (2014, p. 206):

O trabalho de formagdo do leitor literario implica o reconhecimento das
especificidades da literatura e da leitura literaria. A literatura é uma forma
cultural diferenciada e Unica; é compreensdo, indagacdo, reflexao,
construcdo e desconstrucdo de significados, que exige atuagOes especificas
por parte do leitor na sua apropriacao.

A partir do momento em que, através de uma didatizacdo excessiva do proprio
processo de leitura de modo geral, se atribui a leitura da literatura um pragmatismo
semelhante aos textos que circulam na imprensa, por exemplo, a importancia do texto literario
é reduzida a ponto de muitas vezes afastar o leitor que queremos formar. Como explica Oberg
(2014), o leitor e a leitura de fruicdo devem ser pensados de forma néo polarizada, mas como
atividade dindmica, complexa, pois, mais do que uma reagdo ao texto, a fruigdo inclui um

leitor contextualizado com o texto. E acrescenta:

A fruicdo literaria € construida, portanto, nos desvaos, nas oscilagdes entre
leitor, texto e mediacOes socioculturais de diferentes ordens apresentadas
pelos contextos histéricos. Os textos literarios — como, de resto, todos os
objetos literdrios - apesar de poderem servir a finalidades didéticas,
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apresentam carater que transcende ao dos objetos funcionais e é exatamente
em sua gratuidade, em seu ndo ensinar, que eles nos ensinam (OBERG,
2014, p. 207).

Muitas vezes bem-intencionados, os professores usam frequentemente o texto literario
como pretexto para a analise linguistica. Essa pratica se afasta de uma utilizacdo adequada do
texto literario e o resultado é que o aluno desenvolve uma resisténcia. Ou seja, ao fazer isso, 0
professor estd na contramao do seu objetivo, que € formar leitores. Ao explicitar em que bases
se da o letramento literéario, Cosson (2016, p. 47) esclarece:

O ensino de literatura deve ter como centro a experiéncia do literario. Nessa
perspectiva, é tdo importante a leitura do texto literario quanto as respostas
que construimos para ela. As préaticas de sala de aula precisam contemplar o
processo de letramento literdrio e ndo apenas a mera leitura de obras. A
literatura é uma prética e um discurso, cujo funcionamento deve ser
compreendido criticamente pelo aluno. Cabe ao professor fortalecer essa
disposicdo critica, levando seus alunos a ultrapassar o simples consumo de
textos literarios.

Nessa perspectiva, os textos literarios devem ser trabalhados pela escola como uma
forma vélida de ver o mundo. A literatura coloca o leitor em interagdo com a visdo de mundo
particular do autor e é na interagdo com esse olhar que ele amplia sua consciéncia sobre o
estar no mundo. Isso ndo significa dizer que o leitor assimila o ponto de vista do autor e se
desfaz de suas concepcdes. O que pode surgir desse encontro entre o leitor e 0 texto no espaco

coletivo da leitura em sala de aula é explicitado por Bajour (2012, p. 24):

A escuta da interpretagdo dos outros se entremeia com a nossa. Os
fragmentos de sentido que originamos nesse encontro, quando entram em
contato com os fragmentos de outros, podem gerar algo novo, algo a que
talvez ndo chegariamos na leitura solitaria.

Quando essa leitura literaria em sala de aula ndo se concretiza na vida do estudante,
ele perde a oportunidade de ampliar o seu olhar sobre a vida e 0 mundo. Desse modo, a escola
ndo pode se furtar ao papel de ler com os alunos, numa pratica coletiva de leitura literaria,
acompanhando-os no processo de apropriacdo do texto. Para que o professor possa
proporcionar esse contato, na forma de aulas significativas de leitura do texto literario, ele
proprio deve ser leitor desse tipo de texto. De outra forma, ele ndo desempenhara

apropriadamente esse papel de mediador. Sobre isso, Silva (2004, p.109) aponta:

Parece-me que a condi¢do bésica para ensinar o aluno a ler diz respeito a
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capacidade de leitura do préprio professor. Mas especificamente, para que
ocorra um bom ensino de leitura, é necessario que o professor seja, ele
mesmo, um bom leitor. No ambito das escolas de nada vale o velho ditado
“Faga como eu digo (ou ordeno!); ndo faca como eu fago (porque eu mesmo
ndo sei fazer!) ” — Isto porque nossos alunos necessitam do testemunho vivo
dos professores no que tange a valorizacdo e encaminhamento de suas
praticas de leitura.

Para que o letramento literario efetivamente aconteca, este deve partir de uma
consciéncia e uma pratica do professor, atento para que ndo se didatize excessivamente,
reduzindo ou limitando o texto literario, mas sempre em busca de novas estratégias que
fortalecam a prética da leitura sensivel e subjetiva, pautada nos objetivos de uma formagéo
leitora. Partindo desse pressuposto, muitas sugestdes acabam passando pela completa
desdidatizacdo do texto literario pela escola. Todavia, tomar tal atitude significaria sair de um
extremo a outro. Como explica Bajour (2012, p. 86), muitas vezes, esse posicionamento é
reflexo de uma representacdo negativa da leitura realizada na escola. A autora, sobre 0s riscos

da desdidatizacdo do texto literario, faz um importante alerta.

O perigo de conclamar a desescolarizacdo da leitura estaria entdo na negagao
da responsabilidade da escola de incumbir-se de repensar o ensino e buscar
novos caminhos para que a leitura tenha outros significados na vida dos
leitores escolares. Para superar esse risco, talvez a combinagdo das
contribuigdes interessantes do campo da promocédo e da ressignificagdo da
ideia de “escolar” — insuflando-a com suas melhores ressonancias quando se
pensa na leitura — seja um modo renovado de pensar a tarefa de ensinar a ler
(BAJOUR, 2012, p. 87).

O fato € que varios esteredtipos relacionados a presenca da literatura na escola foram
criados e ao longo do tempo assumiram carater de verdade. Antes de apelar para solucdes
extremistas, deve-se buscar a solucdo dos problemas que comprometem o contato do aluno
com o texto literario. Deve-se pensar em estratégias que suscitem o interesse do aluno pela
literatura e, partindo de uma concepcao de linguagem que entende esta como uma atividade
humana social e dialdgica, em acordo com as teorias bakhtinianas, estar ciente de que, muitas
vezes, 0 texto se mostra para 0 aluno como um objeto misterioso ao qual é dificil acessar.
Essa sensacdo, ndo raro, € gerada pela auséncia de conhecimentos prévios que Sao necessarios
para gque o leitor possa interagir com o texto.

Dessa forma, mais do que ensinar os alunos a lerem textos literarios, eles precisam ser
preparados para esse tipo de texto. Ha boas chances de que o professor consiga promover e

valorizar a literatura na escola, se trabalhar com o objetivo de ajudar o aluno a desenvolver
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sua competéncia leitora e sua autonomia através da leitura de textos que trabalham com a
linguagem em sua dimensdo artistica. Além disso, nessa pratica estd a oportunidade de
incentivar ou favorecer o gosto pela leitura e o senso de que o texto literario pode ser um
importante instrumento para a sua aprendizagem na vida social e conquista da cidadania.
Assim, entendemos que a escola ndo pode abrir mao do cardter humanizador da literatura.

Ao analisarmos o texto da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), quando afirma
que ao componente Lingua Portuguesa cabe proporcionar aos estudantes experiéncias que
contribuam para a ampliacdo dos letramentos, de forma a possibilitar a participacdo
significativa e critica, inferimos que a leitura do texto literario deve abarcar o dialogo que a
literatura estabelece com nossa condicdo humana. Se ndo se pode negar que o texto literario
possibilita a realizacdo de atividades voltadas para os aspectos linguisticos, também néo se
pode excluir dele o potencial de favorecer o senso critico ao provocar reacdes diante dele,
criando uma experiéncia emocional, afetiva e intelectual que ultrapassa os limites do tempo e
do espaco. O texto literério, nesse ponto, mostra-se um importante recurso para a formacao de
um leitor com condicdes para participar das praticas sociais da cultura letrada, em acordo ao

que reza a BNCC.

No ambito do Campo artistico-literario, trata-se de possibilitar o contato com
as manifestacGes artisticas em geral, e, de forma particular e especial, com a
arte literaria e de oferecer as condi¢bes para que se possa reconhecer,
valorizar e fruir essas manifestacdes. Estd em jogo a continuidade da
formacdo do leitor literario, com especial destaque para o desenvolvimento
da fruicdo, de modo a evidenciar a condigdo estética desse tipo de leitura e
de escrita. Para que a funcdo utilitaria da literatura — e da arte em geral —
possa dar lugar a sua dimensdo humanizadora, transformadora e
mobilizadora, € preciso supor — e, portanto, garantir a formacdo de — um
leitor-fruidor, ou seja, de um sujeito que seja capaz de se implicar na leitura
dos textos, de “desvendar” suas multiplas camadas de sentido, de responder
as suas demandas e de firmar pactos de leitura (BRASIL, 2017, p. 134).

A direcdo indicada pelo documento, na promogéo de uma educacédo cidada, demanda
uma preocupagdo em garantir o desenvolvimento do raciocinio critico por meio do
redimensionamento do conhecimento de mundo dos alunos, o que possibilita a interacéo
social e uma efetiva participacdo nas discussdes de seu tempo historico. Para Zilberman
(2014, p. 30), a obra literaria € o meio pelo qual a leitura se concretiza e os textos literarios
permitem verificar o significado da leitura enquanto procedimento apropriado para se
entender a realidade. A literatura ndo se constitui em um privilégio, antes, assim como a

fruicdo da arte em geral “em todas as modalidades e em todos os niveis € um direito
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inalienavel” (CANDIDO, 2004, p. 191) e, enquanto tal, deve contemplar a todos. O aluno da
escola publica deve ter esse direito garantido desde os anos iniciais da escolarizagéo.

Ao ler textos literarios, o individuo pode se libertar do senso comum, da alienacéo, da
desumanizacdo. Sem a literatura, os sentimentos humanos seriam bem menos compreendidos,
e 0s homens ainda mais insensiveis. A literatura, mais do que a aquisicdo de conhecimentos,
constitui-se instrumento de reflexdo sobre as praticas sociais a partir de seus aspectos
composicionais, tematicos, estilisticos, enunciativos e linguisticos. Diante disso, ndo resta a
menor davida de que o letramento literario desempenha papel central em um sistema

educacional que esta empenhado em uma formacao, sobretudo, humana.

2.3 A ARTE DE CONTAR: O LETRAMENTO LITERARIO A PARTIR DO GENERO
CONTO

Essa pesquisa se propds, desde o seu formato inicial, a trabalhar com um género
especifico: o conto. Entretanto, mais do que apenas focar os aspectos formais que
caracterizam o género, as atividades foram planejadas de maneira que promovessem praticas
de leitura que explorassem as condi¢bes de producdo do texto e o didlogo com o contexto
cultural e social dos alunos. Entende-se que, dessa forma, propicia-se ao aluno o
desenvolvimento da capacidade leitora e sua imersdo no campo discursivo. Segundo Bakhtin
(2016, p. 41):

Quanto mais denominados os géneros, maior é a desenvoltura como 0s
empregamos e mais plena e nitidamente (onde isso é possivel e necessario),
refletimos de modo mais flexivel e sutil a situagdo singular da comunicacao
— em suma, tanto mais plena é a forma com que realizamos o0 nosso livre
projeto de discurso.

Nas praticas de leitura, portanto, o conhecimento do género é fator preponderante para
que o aluno pudesse desenvolver sua competéncia leitora de modo que fosse capaz de
interagir com o texto e atribuir-lhe sentido. Entretanto, isso ndo ocorreria se 0 contato com o
género nio fosse constante e sistematico. E interessante notar que, um trabalho pedagdgico
focado nos géneros, coloca o texto e as atividades de leitura no centro do ensino de Lingua
Portuguesa. Essa pesquisa partiu da leitura do género conto para promover o letramento
literario, com vistas a, por meio da linguagem, possibilitar ao aluno estabelecer uma relagéo
dial6gica com o seu contexto sociocultural, e ampliar seu conhecimento de mundo e de si

mesmo. Para Rojo (2005, p. 207), um ensino pensado nessa perspectiva atende as
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necessidades do Brasil, onde o iletrismo é um problema acentuado, o que torna imperativo
garantir aos alunos acesso letrado a textos e ajuda-los a desenvolverem a habilidade de Ié-los
de forma critica e cidadé.

Isso se d& porque os géneros textuais constituem formas de interagir discursivamente
sobre 0 mundo. Quando o aluno se apropria de um género, ele estd ndo apenas apreendendo as
caracteristicas formais que o definem, mas também seus aspectos sociocomunicativos, ou
seja, 0s modos como sdo usados socialmente, o que caracteriza sua dimensdo social e
historica.

No caso dessa pesquisa, 0 conto literéario foi eleito para as atividades de leitura, porque
apresenta dimensdes que facilitam um trabalho sisteméatico com o texto literario com alunos
entre 10 e 11 anos de uma turma do sétimo ano da segunda etapa do Ensino Fundamental. O
conto, enquanto narrativa, possui uma estrutura basica: apresentacdo dos fatos iniciais e das
personagens, complicacdo, climax e desfecho. Seus elementos constituintes sao definidos por
personagem, narrador, tempo, espago e o desenvolvimento do enredo. O trabalho sistematico
com contos literarios facilita aos alunos assimilarem esses aspectos dos textos narrativos. Para
isso serdo selecionados contos breves. Isso implica em enredos que, para garantir a concisao,
prescinde de descricdes minuciosas, digressGes temporais, tramas paralelas. Para Moisés
(2015, p. 268):

O conto é, pois, uma narrativa univoca, univalente: constitui uma unidade
dramatica, uma cédula dramatica, visto gravitar ao redor de um s6 conflito,
um s6 drama, uma sé acdo. Caracteriza-se, assim, por conter unidade de
acdo, tomada esta como sequéncia de atos praticados pelos protagonistas, ou
de acontecimentos de que participam.

O conto coloca em relevo um ponto, um detalhe, embora a narrativa possa trazer
outros pontos. Considerando o leitor em formacéo, iniciar o letramento do texto narrativo a
partir do conto tornard a incursdo, por exemplo, pelo romance uma transicdo sem muitas
dificuldades. Muitas vezes, o conto € desconsiderado devido a concepgéo de que seria, dentre
os variados textos literarios, um dos menos importantes, até mesmo argumentam que seu
processo de criacdo se d& de forma simples, principalmente se comparado ao romance, por
exemplo. Esse argumento é enfraquecido se considerarmos que grandes escritores, como
Machado de Assis e Jodo Guimardes Rosa, s6 para citar dois expoentes no Brasil, geraram
rica producdo contistica. O escritor argentino Julio Cortazar, famoso por seus contos
fantasticos, faz uso de uma analogia com a fotografia para explicar como o contista a partir de

uma situagao consegue extrair a substancia de seu texto:
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O fotografo ou o contista sentem necessidade de escolher e limitar uma
imagem ou um acontecimento que sejam significativos, que ndo s6 valham
por si mesmos, mas também sejam capazes de atuar no espectador ou no
leitor como espécie de abertura, de fermento que protegem a inteligéncia e a
sensibilidade em direcdo a algo que vai muito além do argumento visual ou
literario contido na foto ou no conto (CORTAZAR, 2006, p. 151).

O conto, como qualquer outro género textual, é definido pelo seu aspecto formal, seu
conteudo e pelo estilo empregado pelo escritor. Seu uso na sala de aula, além de ensinar aos
alunos as formas de organizacdo dos dados do texto em si, permite falar sobre acontecimentos
de ordem politica, econdmica, social, compreender atitudes, comportamentos, pensar e refletir
sobre valores, ndo so pela leitura do enredo, mas também pelo conhecimento sobre o autor.
Até mesmo o estilo que este emprega para narrar a histéria constitui-se em elemento de
aprendizado.

Para Gotlib (2002), ndo é possivel determinar como se deu a génese do conto. A arte
de contar historias antecede até mesmo o nascimento da escrita. Ou seja, em sua expressao
oral, o conto é tdo antigo quanto o proprio homem. Mas, tomando por base 0 conto moderno,
é possivel tracar seu percurso histérico a partir da expansdo da imprensa. O desenvolvimento
do jornal e da revista ampliou o publico leitor do conto, o que o popularizou. Nesse suporte, 0
escritor assume o papel de narrador das histdrias, numa referéncia aos individuos
encarregados de transmitir as historias oralmente. A respeito disso, vale considerar o que
enuncia Gotlib (2002, p. 7):

Enquanto a forca de contar estorias se faz, permanecendo, necessaria e
vigorosa, atraves dos séculos, paralelamente uma outra historia se monta: a
gue tenta explicitar a historia dessas histérias, problematizando a questdo
deste modo de narrar — um modo de narrar caracterizado, em principio pela
propria natureza desta narrativa: a de simplesmente contar historias.

N&o importa se oral ou escrito, 0 conto é um texto de ficcdo marcado pela criacdo de
um universo desenvolvido por meio de recursos criativos que o tornam, antes de tudo, uma
forma de expressdo artistica, a arte literaria. Enquanto recurso pedagdgico, esse género
participa das préaticas de linguagem legitimadas pelo meio social. Como experiéncia estética,
0 conto permite ao leitor o exercicio da alteridade. A literatura permite ao leitor sair de si para
se colocar no lugar do outro e posteriormente retornar a seu eu. Porém, ao retornar, 0
individuo estd de alguma forma modificado. A literatura ultrapassa as fronteiras da mera

instrucéo, pois ela, ao nos ensinar, nos humaniza.
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2.4 A FORMACAO DO LEITOR NO CONTEXTO DA BIBLIOTECA ESCOLAR

Um aspecto que desfavorece o efetivo letramento dos estudantes da escola pablica € a
dificuldade de acesso aos livros. Esse problema torna mais dificil a formacéo do leitor tal
como deve se propor a escola, conforme explicitado nos documentos oficiais. Em muitas
escolas publicas, porém, ndo ha biblioteca e, deste modo, hd pouco ou nenhum acesso.
Encontramos nos PCN a seguinte orientacdo referente as praticas educativas e aos objetivos

do ensino de lingua portuguesa para o segundo ciclo do ensino fundamental:

As préticas educativas devem ser organizadas de maneira a garantir,
progressivamente, que os alunos sejam capazes de: socializacdo das
experiéncias de leitura; rastreamento da obra de escritores preferidos;
formac&o de critérios para selecionar leituras e desenvolvimento de padroes
de gosto pessoal (BRASIL, 1997, p.83).

Essas competéncias sobre as quais mencionam os PCN s6 podem ser efetivamente
garantidas, se, além do contato esporadico com o texto literario através do livro didatico,
houver um espaco que disponibilize material de leitura suficiente para que as iniciativas
pedagogicas se fortalecam. A biblioteca escolar aparece nesse contexto como um recurso
importante para que o professor possa desenvolver praticas de promoc¢do da leitura e do
letramento. Quando a escola dispde de uma biblioteca, o professor pode agregar as suas aulas
a realizacdo de préaticas de leituras literarias, proporcionando aos alunos experiéncias
significativas com esse tipo de texto, foco dessa pesquisa.

As bibliotecas, desde o seu surgimento, estdo associadas a preservacao e conservagdo
do conhecimento. Tais espacos tornaram possivel organizar, preservar e divulgar o
conhecimento. Relatos historicos confirmam que a primeira biblioteca de que se tem registro
data de 668 a.C, quando placas de argila com informacGes sobre as mais diversas areas do
conhecimento foram encontradas na antiga cidade de Ninive. Essas placas eram constituidas
por registros relacionados a transagdes comerciais, costumes religiosos, lei, historia, medicina
e fisiologia humana e animal. A variedade de informacgdes e de registros fizeram dessa
biblioteca, conhecida como biblioteca de Assurbanipal, a mais extraordinaria do mundo
antigo. A notoriedade dessa biblioteca so foi superada com o surgimento da Biblioteca de
Alexandria.

A historia registra, porém, que a Biblioteca de Alexandria era reconhecida como a
mais célebre da antiguidade. Construida na cidade portuaria egipcia de Alexandria, por volta

de 300 a.C, sua colecdo continha copias da grande parte dos registros escritos do mundo entéo
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conhecido. Em Alexandria, foi iniciada a traducdo de parte do Velho Testamento para o
grego. Essa traducédo, conhecida como a Septuaginta grega, permaneceu por muito tempo
como referéncia, tanto que os cristdos do primeiro século d.C. ainda utilizavam essa traducéo.
Baseando-se nesses fatos, os historiadores, acreditam que esse espaco foi criado,
supostamente, para guardar todo o conhecimento do mundo. Ratificando essa informacéo,
Maroto (2012, p. 43) informa:

A biblioteca de Alexandria foi criada e ampliada durante o reinado de
Ptolomeu 1, Soter, e seus sucessores (305 a 221 a.C) — por sugestdo de
Demétrio Falareu, que, ap6s governar Atenas por dez anos, exilou-se em
Tebas, de onde saiu a convite do rei para se juntar aos “melhores cérebros
do mundo grego”, atraidos para Alexandria com o objetivo de transforméa-la
no maior centro cultural do mundo mediterraneo.

Com a destruicdo dessa biblioteca, 48 a.C, fato envolto em lendas, a historia da
humanidade perdeu um acervo de valor inestimavel. Em 2002, a Biblioteca de Alexandria foi
reconstruida e anualmente € visitada por milhdes de pessoas.

No Brasil, conforme Maroto (2012, p. 43), as primeiras bibliotecas foram
estabelecidas pelos jesuitas a partir de 1549, com o estabelecimento do Governo-Geral em
Salvador - Bahia e destacavam-se por ter o0 maior e mais valioso acervo da época. Entretanto,
guando os jesuitas foram expulsos do Brasil, pelo Marqués de Pombal, a partir de 1759, essas
bibliotecas tiveram suas cole¢bes confiscadas e vendidas como papel velho. As que nédo
tiveram esse triste destino, foram abandonadas e suas cole¢des destruidas pela acdo do tempo
e pela falta de conservagdo. Com isso, 0 acesso aos livros e a outras fontes de conhecimento
importantes que poderiam estar disponiveis ao publico ficou comprometido no Brasil por
muitos anos.

Com a vinda da familia real para o pais, em 1808, chegaram em caixotes 0 que se
tornaria posteriormente o acervo da Biblioteca Nacional: 200 caixas que traziam, entre outros
objetos, milhares de livros e documentos. Todo esse material gerou o acervo da Biblioteca
Real, instalada no Rio de Janeiro em 1810. Ao longo do tempo, esse acervo foi incrementado.
Como destaca Maroto (2012, p. 48):

A Dbiblioteca Real teve o seu acervo ampliado e enriquecido com a aquisicao
de colecdes particulares remanescentes dos primeiros séculos de colonizagédo
do Brasil, e pela doacdo de um exemplar de cada obra impressa nas
tipografias do Reino, em cumprimento a Lei do Depdsito Legal, que fora
estabelecida em Portugal, por D. Maria I, em 1807, e estendida ao Brasil, a
partir de 1808. Essa lei encontra-se em vigor, ainda hoje, para os editores
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nacionais, como forma de garantir a preservacdo da memoria do pais e
propiciar ao povo brasileiro o acesso ao patriménio histérico, cientifico e
cultural produzido pela coletividade.

Ao longo dos séculos, a biblioteca tem sido um espaco privilegiado de cultura e de
consulta de fontes de conhecimentos variados, ambiente de multiplos saberes, importante para
a formacdo intelectual dos individuos. No entanto, o acesso, que por muito tempo era restrito
as instituicGes ou a familias abastadas, foi disponibilizado a todos a partir da segunda metade
do seculo XIX, quando os EUA e a Inglaterra criaram o conceito de Biblioteca Publica, ou
seja, uma instituicdo mantida pelo Estado com fins de atender a populacdo e suas demandas
de leitura e pesquisa. VVoltando a atencdo para a presenca das bibliotecas publicas no Brasil,
na atualidade, Ferreira (2015, p. 27) destaca nuUmeros importantes, que apontam para uma
lenta historia de implantacdo e um ndmero ainda baixo de bibliotecas dessa natureza no pais,

como se pode observar:

Dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) apontavam
gue, em 2012, as Bibliotecas publicas estavam presentes em 97% dos
municipios brasileiros. Em 1999, este nimero era de 76,3%. Segundo dados
do Sistema Nacional de Bibliotecas Publicas, divulgados em margo de 2014,
0 Brasil possui 6.060 Bibliotecas dessa natureza, sendo 512 na regido Norte,
1.845 na regido Nordeste, 499 no Centro-Oeste, 1.932 no Sudeste e 1.272 na
regido Sul.

Para apoiar a criacdo de politicas culturais nacionais voltadas para bibliotecas publicas
municipais e estaduais, o0 SNBP (Sistema Nacional de Bibliotecas Publicas) atualiza
frequentemente dados sobre a existéncia de bibliotecas no pais. A Ultima atualizacdo foi
realizada em abril de 2015, dentro do escopo do Projeto Mais Bibliotecas Publicas. Segundo
o relatorio, sdo 6.102 bibliotecas publicas em todo o Brasil, sendo que na regido Nordeste ha
1847 bibliotecas e na Bahia constam 442.

E o que dizer da biblioteca escolar? A lei n® 12.244, de 24 maio de 2010, que dispde
sobre a universalizacdo das bibliotecas nas instituicdes de ensino do pais, determinou que até
2020, todas escolas, publicas e privadas, devem ter uma biblioteca com um acervo de pelo
menos um livro por aluno. Entre 2000 e 2014, o Ministério da Educagdo (MEC), por meio do
Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE), distribuiu cerca de 230 milhGes de
exemplares de livros de literatura para as escolas publicas, correspondendo a uma média de
R$ 68,5 milhGes por ano investidos nos acervos para estudantes de todos os anos de ensino
basico (infantil, fundamental e médio). A questdo central nos parece ser a seguinte: apenas

disponibilizar o livro aos alunos ndo garante a formacdo do leitor. De nada adianta haver
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politicas de distribuicdo de livros se estas ndo vierem acompanhadas de acBes voltadas para
garantir que o professor utilize constante e conscientemente o acervo da biblioteca em seu
trabalho pedagogico, visando a formacao de leitores. Acerca dessa constatacdo, vale ressaltar

as observacOes de Maroto (2012, p. 55).

Sendo a escola um espago privilegiado para acesso a leitura e ao
conhecimento, a biblioteca devera ocupar um lugar de destaque nesse
processo, atuando como centro mediador e difusor das préaticas e producdes,
literarias e cientificas, que deverdo ser planejadas e desenvolvidas com o
envolvimento e participagdo de toda a comunidade escolar (alunos,
professores, bibliotecarios e outros profissionais) e dos demais segmentos.

A acessibilidade aos livros da biblioteca escolar € importante para a formacdo do
leitor, mas esse acesso dos alunos a materiais diversificados de leitura deve fazer parte de uma
acdo que insira a biblioteca nas praticas de letramento. Para que isso se dé de fato,
entendemos que a biblioteca escolar precisa de um bibliotecario que, mais do que cuidar do
acervo, atue como um agente de letramento, servindo como mediador de préticas relacionadas
ao desenvolvimento da leitura. Esse profissional é muito importante, pois pode criar uma
ponte entre o livro e o leitor. Enfatizando esse papel do bibliotecario, Maroto (2012, p. 66)

tece 0 seguinte comentario:

Hoje, todo e qualquer profissional, em especial o bibliotecério, que atua no
contexto educacional e sociocultural precisa estar preparado e sensibilizado
para o exercicio da leitura, e de sua difusdo junto aos mais diversos
segmentos da populacdo, com vistas a formacdo de uma sociedade leitora,
mais consciente, mais justa e igualitaria.

No entanto, se a presenca de uma biblioteca ainda € uma necessidade de muitas
escolas brasileiras, a figura de um bibliotecario € uma presenca ainda mais rara. Diante dessa
auséncia, recai no professor a responsabilidade de atuar, além de outras tarefas praticas,
muitas vezes, como esse mediador. Os alunos precisam ser motivados a frequentar a
biblioteca e usar seu acervo em suas praticas de leitura. As a¢Ges pedagogicas por parte do
professor que incluam a biblioteca nas praticas de letramento favorecem a valorizacdo desse
espaco como ambiente legitimo de promocdo da leitura. A biblioteca € um recurso
pedagdgico constitutivo da escola e, como tal, ndo pode nem deve ser negligenciada. Roca
(2010, p. 31) destaca a importancia da mediacdo do professor em atividades de promocdo da

leitura realizadas dentro da biblioteca:
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A biblioteca escolar desenvolve uma fungéo de apoio direto aos processos de
ensino e aprendizagem e, consequentemente, o que a enche de sentido é que
ela seja utilizada pelos alunos com seu professor. O uso da biblioteca escolar
realiza-se como uma consequéncia natural de uma vontade explicita do
professor — este considera tal possibilidade como uma estratégia que deve ser
aplicada em situacdes especificas de sua préatica. E o professor quem provoca
os alunos a utilizar a biblioteca, porque o fundamental ndo € que ela seja
frequentada pelos alunos, mas que esse uso seja realmente significativo.

O professor, nessa perspectiva, deve atuar como mediador para que a leitura literaria
possa ser desenvolvida por meio de atividades contextualizadas e voltadas para a formacéao do
leitor. Se, como foi dito anteriormente, a leitura promove a conquista da cidadania, na
biblioteca o aluno pode encontrar um ambiente onde ele poderd acessar informacfes que
enriquecerdo seu repertorio cultural e, consequentemente, proporcionar o exercicio pleno da
sua cidadania, tornando-o um participante indispenséavel no jogo da democracia.

Desse modo, a biblioteca ndo pode se resumir a mero depdsito de livros ou sala de
leitura, antes deve ser um espago de convivéncia onde alunos e professores ampliem o
conhecimento e cologuem em pratica acdes de fomento a leitura. Esse é talvez um dos
maiores desafios da educacao: uma escola que conscientemente se proponha a formar leitores,
utilizando e valorizando a biblioteca. Morais (2012, p. 39) destaca que:

No contexto escolar, essa biblioteca precisa auxiliar os professores em suas
aulas com propostas de leitura diferenciadas para os distintos tipos de alunos
(...). Em sintese, um centro sociocultural da vida escolar e finalmente ser um
local livre, cuja configuracdo espacial e os cuidados pedagdgicos libertem os
alunos das visdes distorcidas sobre o livro, causadas pela escolarizagdo
errdnea da leitura.

Também nos PCN destaca-se 0 uso de acervos e bibliotecas e, entre as préaticas
educativas para essa fase da aprendizagem, recomenda-se a leitura de livros na biblioteca e
empréstimo de livros para leitura em casa. Ou seja, as atividades de promocéo a leitura ndo
devem comecar e se encerrar na escola. O acesso a biblioteca deve fazer parte de uma
proposta de ensino que tenha por objetivo fazer com que o aluno recorra a esse recurso de
forma autbnoma. Esses espacos sdo legitimos centros do saber e devem ser utilizados pelo
cidadao de forma regular para a aquisigdo de saberes. Assim Colomer (2017, p. 96) apresenta

essa demanda das escolas de educacao bésica:

Um dos objetivos escolares é o de formar os alunos para o acesso a leitura
por meio das bibliotecas. Portanto, deve existir uma programacao escolar
sobre a formacdo de usudrios na biblioteca da prépria escola e deve
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complementar-se com a visita coletiva e guiada a biblioteca publica da
cidade ou do bairro mais préximo.

A biblioteca € um recurso importante para a escola. Ferrarezi Jr. e Carvalho (2017, p.
44) destacam essa importancia ao afirmarem que a escola é local de todas as leituras, o que
inclui a leitura estrita da palavra. Portanto, concluem que, na escola, precisam circular
materiais diversificados de leitura, e bibliotecas que merecam levar esse nome sao
imprescindiveis.

A biblioteca, entdo, além de espacos para a promocao da leitura por frui¢do, deve estar
em sintonia com o ensino, todas as a¢oes desenvolvidas no espago da biblioteca ndo podem
estar desvinculadas do trabalho pedagdgico, a fim de atender as necessidades de alunos que,
muitas vezes, tem na escola 0 meio principal para se desenvolverem enquanto leitores.
Quando a biblioteca escolar se define por essas caracteristicas, o aluno/leitor podera acessar
as fontes do conhecimento que ela guarda com vistas a ampliacdo do seu conhecimento de
mundo, das suas experiéncias leitoras e, sobretudo, da sua compreensdo acerca de estar no
mundo, o que néo significa excluir da leitura o0 componente da fruicdo, o prazer de ler.

Nesse sentido, a biblioteca escolar garante o acesso a informacdo ao disponibilizar
materiais de leitura a que, de outra forma, o aluno da escola publica ndo teria acesso. Ao
longo desse trabalho, defendemos a leitura interativa, ou seja, o ato de ler como instrumento
central da educacdo que se propde a ajudar o individuo a perceber a realidade e dialogar com
ela. Assim, a escola ndo deve se eximir do seu papel de incentivar a leitura e formar leitores.
Consequentemente, para atender a essa expectativa, a biblioteca escolar configura-se como
espaco legitimo e eficaz.

2.50 LIVRO E A TELA: A CONVERGENCIA DAS MIDIAS

Por muito tempo, a comunicacdo esteve condicionada a presenca fisica dos
interlocutores. A invengdo da escrita marca a superagdo dessa limitagdo, uma vez que a
comunica¢do ndo mais estava condicionada as imposi¢cdes do tempo e do espago. Isso
significa que emissor e receptor da mensagem ndo dependem mais da necessidade da presenca
fisica um do outro para que possam interagir. N&o s0 isso, a escrita tornou possivel arquivar
informagdes, sendo decisiva para a criagdo do conceito de biblioteca. N&do fosse essa
revolugdo na forma de comunicacdo, ndo teriamos acesso a um numero imensuravel de

informacdes que foram preservadas ao longo dos séculos. Embora nao tenha sido o Unico
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envolvido com as primeiras experiéncias tipogréaficas, Johann Gutemberg assumiu a
paternidade da imprensa entre 1444 e 1447, quando publicou “Weltgericht” (O juizo final). O
reconhecimento de Gutemberg se explica principalmente porque seu invento foi determinante
para a divulgacdo do livro. Sobre a revolucdo provocada por esse fato histdrico, Chartier
(1998, p. 7) afirma que:

Em meados da década de 1450, sd era possivel reproduzir um texto
copiando-0 a méo, e de repente uma nova técnica, baseada em tipos moveis e
na prensa, transfigurou a relacdo com a cultura escrita. O custo do livro
diminui, através da distribuicdo das despesas pela totalidade da tiragem,
muito modesta alids, entre mil e mil e quinhentos exemplares.
Analogamente, o tempo de reproducdo do texto é reduzido gracas ao
trabalho da oficina tipografica.

Essa dinamizacdo do processo de producdo resultou na popularizacdo do livro. Um
exemplo que comprova essa afirmacéo € a circulacdo das teses e panfletos impressos que, no
século XVI, intensificou a Reforma Protestante liderada por Martinho Lutero. A impressora
de Gutenberg, em Mainz, passou a funcionar em 1455. No fim do século, existiam maquinas
impressoras em 60 cidades alemds e em mais 12 outros paises europeus. Entdo ocorreu algo
inédito na histdria: as informacdes sobre assuntos de interesse geral passaram a chegar ao
publico com mais rapidez.

Essa revolucdo, ao contrario do que muitos pensam, ndo resultou no desaparecimento
das coOpias manuais, segundo Chartier (2007, p. 21), essas cOpias mantiveram um lugar
importante na circulacdo de textos de variados géneros textuais. Alguns escritores nédo
profissionais e eruditos se colocaram em oposicdo ao comércio livreiro que, segundo eles,
corrompiam a integridade dos textos. Embora, a invencdo da imprensa, como vimos
anteriormente, tenha impactado as formas de recepgéo e os modos de ler, ndo substituiu 0s

velhos habitos. Para entendermos o que de fato aconteceu, Chartier (2007, p. 23) destaca que:

N&o podemos considerar de maneira muito direta a invencéo e a difuséo da
imprensa como responsaveis por acarretar um rompimento fundamental na
historia da leitura. As “revolugdes da leitura” sdo multiplas e ndo estdo
imediatamente ligadas a invencdo ou as transformacdes da impressdo. A
primeira consiste no longo processo que leva um numero crescente de
leitores a passar de uma pratica de leitura necessariamente oral, na qual ler
em voz alta era indispensavel para a compreensao do significado, para uma
leitura visual, puramente silenciosa.
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A compreensdo desses fatos é importante para entendermos os acontecimentos
relacionados a outro momento em que se deu uma profunda alteracdo nas formas de
publicacdo e recepcdo de textos escritos. A segunda metade do século XX foi marcada pela
emergéncia de uma linguagem que provocou uma reviravolta ainda mais radical do que a
verificada no século XV com a invencgdo da imprensa de Gutemberg: a linguagem digital. A
rede mundial de computadores ampliou as formas de comunica¢do e introduziu nas
sociedades novos comportamentos e modos de pensar a partir de técnicas, praticas e atitudes
qgue compdem o que é denominado cibercultura. Todo o mundo foi afetado pelo
desenvolvimento das Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo (TIC). J& no século XXI,
percebe-se que esse desenvolvimento ganhou dimensdes imensuraveis com o advento de
novas midias portateis como tabletes, smartfones, i-phones, notebooks, suportes que, segundo
Chartier (1998), permitem usos, manuseios e intervencdes do leitor infinitamente mais
numerosos e mais livres do que qualquer uma das formas tradicionais do livro. A consciéncia
das implicagbes que as tecnologias digitais geraram, conforme Lévy (1999, p. 11) exige 0

reconhecimento de dois fatos:

Em primeiro lugar, que o crescimento do ciberespago resulta de um
movimento internacional de jovens avidos para experimentar, coletivamente,
formas de comunicacdo diferentes daquelas que as midias classicas nos
propdem. Em segundo lugar, que estamos vivendo a abertura de um novo
espago de comunicagdo, e cabe apenas a nos explorar as potencialidades
mais positivas deste espago nos planos econdmico, politico, cultural e
humano.

Pierry Lévy menciona a “abertura de um novo espago de comunica¢ao”. Contudo,
passados alguns anos desde essa assertiva do autor, pode-se afirmar que esse espaco de
comunicacdo estd consolidado. Atualmente, de alguma forma, de modo geral, todas as
pessoas estdo imersas na cibercultura. A consolidacdo das novas tecnologias da informagéo e
interacdo impacta o cotidiano nas escolas, a fim de atender aos anseios desses jovens “avidos
para experimentar, coletivamente, formas de comunicagdo”. Assim, as praticas de ensino de
Lingua Portuguesa, especificamente aquelas voltadas para a formagdo do leitor, foco dessa
pesquisa, devem, além dos géneros tidos como cléssicos, incluir também a preocupacdo com
os multiletramentos, promovendo situacdes de interacdo que espelham as formas de
comunicacdo presentes na sociedade. Nessa direcdo, convém o esclarecimento de Rojo
/Moura (2016, p. 13):
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O conceito de multiletramentos — é bom enfatizar — aponta para dois tipos
especificos e importantes de multiplicidade presentes em nossas sociedades,
principalmente urbanas, na contemporaneidade: a multiplicidade cultural das
populagdes e a multiplicidade semidtica de constituicdo dos textos por meio
dos quais se informa e se comunica.

A escola j& ndo pode mais deixar de fora as novas tecnologias da informacdo do
trabalho pedagdgico como se estas fossem contrarias ao processo de formagdo do leitor. O
contexto atual exige que tais recursos sejam incorporados por ela, como afirmam os tedricos
do letramento. Distanciar o trabalho pedagdgico de uma pratica legitimada pela sociedade
significa dissociar a escola do contexto social do aluno. Essa nova realidade exige que o
professor repense a sua préatica, afinal foram criadas novas demandas no meio social. N&o se
pode pensar uma a¢do pedagdgica a margem dessas novas ferramentas da comunicacao.

Ao longo desse trabalho, a necessidade de tornar as aulas de Lingua Portuguesa um
meio para a promoc¢do do senso critico do aluno a partir da interacdo com as préaticas de
linguagem presentes no seu meio social tem sido enfatizada, considerando o compromisso da
escola com a formacdo cidadd do educando. Isso ndo ocorrerd se os textos que circulam
socialmente ndo forem inseridos no planejamento do trabalho com leitura. Os suportes
tecnoldgicos apresentam uma variedade de textos que participam dos modos pelos quais a
sociedade interage. Essas formas de interacdo com a escrita devem constar nas atividades de
ensino da Lingua Portuguesa. Quando essa preocupacdo perpassa 0 planejamento para 0
trabalho pedagdgico com a Lingua Portuguesa, o aluno terd mais ampliada a capacidade de
lidar com textos presentes em praticas sociais de leitura. Integrar as praticas de letramento na
escola aos meios de comunicacédo digital torna-se uma agdo necessaria, principalmente como

recurso para a interagdo dos alunos, considerando que:

As ferramentas de interacdo oferecem a possibilidade de selecionar o
contetdo de acordo com os interesses e as motivacGes dos leitores, assim
como permite a eles opinar, comentar e comprometer-se com 0 préprio
contexto de participagdo no qual estdo integrados. Essa interatividade néo se
restringe ao uso e apreensao das técnicas, mas, sobretudo, envolve a maneira
como os individuos se relacionam, aprendem e tém acesso as informacdes
(ZACHARIAS, 2016, p. 23).

O que se sugere ndo é a sobreposicdo desses novos letramentos aos letramentos
trabalhados pela escola. Esse pensamento equivocado tem levado muitos professores a
assumirem uma posicao defensiva em relacdo a presenca das tecnologias digitais na sala de

aula. O posicionamento aqui defendido focaliza a necessidade de inseri-las no conjunto de
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letramentos tradicionalmente presentes nas praticas de ensino de lingua materna. Isso
significa uma mudanca de perspectiva, necessaria para que se promova a formagdo de um
cidaddo conhecedor das praticas de linguagem de seu contexto social e também preparado
para atuar discursivamente nas variadas situacdes com que se depara em sua vivéncia em seu

meio social. Como explica Zacharias (2016, p. 26):

A cultura do impresso ainda é marcante nas escolas e ndo necessariamente
precisa ser diferente. A leitura e a producdo de textos impressos é importante
e precisa ser estimulada. A inclusdo do universo digital nas praticas
educacionais ndo implica a exclusdo do impresso, mas a articulagdo deles. E
preciso, no entanto, que o professor reflita sobre como fazer esta integracéo,
a fim de explorar eficiente e inteligentemente o potencial de cada um desses
universos.

Como foi discutido em relacéo a revolucdo que Gutemberg promoveu com a imprensa,
0 surgimento de um novo suporte ndo tornou, no caso do livro impresso, 0S manuscritos
obsoletos. Ambos conviveram por muito tempo. Uma pedagogia voltada para os
multiletramentos, ao contréario de propor o fim do impresso, defende a potencializacdo das
atividades de leitura pela inclusdo das tecnologias da informacdo na escola. Em outras
palavras, cada suporte pressupde o emprego de procedimentos distintos que, aliados, podem
conduzir a um mesmo objetivo. Superar os extremismos de um e de outro lado é prerrogativa
para uma acdo da escola que atenda a todas as demandas do contexto contemporéaneo.

Compartilhando desse principio, Rojo e Moura (2016, p. 37) observam:

A presenca das tecnologias digitais em nossa cultura contemporanea cria
novas possibilidades de expressdo e comunicagdo. Cada vez mais elas fazem
parte do nosso cotidiano e, assim como a tecnologia da escrita, também
devem ser adquiridas. Além disso as tecnologias digitais estdo introduzindo
novos modos de comunicacdo, como a criacdo e o0 uso de imagens, de som,
de animac&o e a combinacdo dessas modalidades.

As tecnologias digitais, nos ultimos anos, emergiram como ferramentas de
comunicacgéo e de aquisicdo de conhecimentos que dinamizaram a divulgacgéo e distribuicdo
rapida de ideias e informacGes. Assim, essas ferramentas constituem recursos que ndo devem
ser colocados a margem da escola. Tais recursos criam mais situacdes de interacdo que,
aliadas ao trabalho pedagdgico, podem melhorar consideravelmente o desempenho dos alunos
no que se refere a aquisicdo da habilidade de ler e compreender textos. Assim como qualquer
outra linguagem, a digital faz parte das préaticas sociais de leitura e, desse modo, influencia na

construcdo de visbes de mundo. Afinal, integra as suas praticas sociais de apreensdo do
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mundo e compreensdo do contexto histérico por parte do individuo. Quando associada as
praticas de linguagem tradicionalmente trabalhadas na escola, promove o desenvolvimento da
consciéncia do individuo e da sua habilidade de pensar e refletir sobre aspectos da sua
comunidade.

Hoje a cibercultura perpassa todas as manifestagdes culturais. As tecnologias digitais
trouxeram novas formas de leitura e atribuicdo de significados que, ao invés de suplantar as
que a antecederam, somam-se a elas, devendo ser assimiladas pela escola, pois o ato de ler
deve ser contemplado em suas mais variadas formas, contribuindo para a formacdo de um
leitor completo e preparado para agir no seu meio social. Sem duvida, o virtual, pelas razdes
apontadas, assumiu posicdo de destaque no contexto atual. Esse novo suporte e 0 suporte
tradicional, ao invés de se excluirem, se complementam num processo natural de evolucéo das
praticas leitoras. A respeito dessa convivéncia entre os diferentes suportes, é bastante

esclarecedor o que afirma Chartier (1998, p. 153), que assim elucida essa polémica:

Para todos os textos cuja existéncia ndo comecou com a tela, é preciso
preservar as proprias condi¢cdes da sua inteligibilidade, conservando os
objetos que os transmitiram. A biblioteca eletrdnica sem muros é uma
promessa do futuro, mas a biblioteca material, na sua fungéo de preservacéo
das formas sucessivas da cultura escrita, tem, ela também, um futuro
necessario.

A disseminacdo das novas tecnologias da informagcdo provocou na sociedade
mudancas sensiveis na maneira como as pessoas interagem socialmente. De modo geral, as
escolas tém ignorado a necessidade de incluir o trabalho com textos nesse suporte. Contudo,
as instituicGes de ensino precisam tomar consciéncia de que, quanto maior a variedade de
formas de ler, maior sera a amplitude do dialogo proporcionado pelas préaticas de linguagem
na direcdo da compreensdo do mundo para além dos muros da escola. Essa pesquisa visa
principalmente o letramento literario e a revitalizagdo da biblioteca escolar no Ensino
Fundamental. Porém, em sua concepcdo, relacionar as atividades as praticas de leitura para
além do livro fisico foram incorporadas com a intengéo de j& propor uma mudanca na direcao
no que tange ao uso do virtual na sala de aula, partindo do entendimento de que essa acao
potencializa 0 ensino de Lingua Portuguesa voltado a promoc¢do do letramento literario no
Ensino Fundamental. Como afirma Coscarelli (2016), é necessaria uma pedagogia nao restrita
a cultura do impresso, a inclusdo no contexto escolar de uma pedagogia que valorize o
universo multimidiatico e multissemidtico marcado pelos ambientes digitais, de forma que 0s

novos comportamentos dos leitores estejam presentes na escola. Em sintese, isso significa
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colocar o aluno em contato com realizagdes textuais de diferentes midias em seus suportes

reais.
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3 METODOS E ABORDAGENS PARA A PROMOCAO DO LETRAMENTO
LITERARIO

Os dados que compdem o Corpus desse trabalho foram obtidos por meio de uma
pesquisa-acdo pautada por acdes de observacado, reflexdo e intervengdo. Assim, mais do que
descrever e explicar um determinado problema, a pesquisa propds, desde o inicio, uma acao
que promovesse a atenuacdo das dificuldades por meio de acbes de intervencdo. Essa

concepcao afina-se com Thiollent (2011, p. 16) em sua conceituacdo desse tipo de pesquisa.

A pesquisa-acdo € um tipo de pesquisa social com base empirica que é
concebida e realizada em estreita associagdo com urna agdo ou com a
resolucdo de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e 0s
participantes representativos da situagdo ou do problema estdo envolvidos de
modo cooperativo ou participativo.

Por ser uma pesquisa de base qualitativa, teve como objetivo conhecer 0s sujeitos
pesquisados em relacdo a sua competéncia leitora. Como é de praxe na pesquisa-acdo, as
acdes ndo se restringiram apenas a propor solugdes quando possivel, mas “acompanhar agdes
correspondentes, ou, pelo menos, fazer progredir a consciéncia dos participantes no que diz
respeito a existéncia de solugdes e de obstaculos” (THIOLLENT, 2011, p. 20). Assim o0s
participantes tiveram uma agéo efetiva para que os objetivos fossem alcangados.

A opcdo por esse tipo de pesquisa levou em conta os beneficios a pratica pedagdgica,
dado que a pesquisa-acdo produz no sujeito uma tomada de consciéncia as transformacdes que
ocorrem no processo e neles préprios (FRANCO, 2005, p. 486). Nesse processo esta incluido
0 pesquisador-professor. Este, ao aproximar teoria e a pratica, tem sua compreensao acerca de
suas praticas redimensionada, criando-se um contexto favoravel a mudancas, a pesquisa-agéo,
conforme Franco (2005, p. 501), “pode e deve funcionar como uma metodologia de pesquisa,
pedagogicamente estruturada, possibilitando tanto a producdo de conhecimentos novos para a
area de educagdo, como tambeém formando sujeitos pesquisadores, criticos e reflexivos”.

Nessa perspectiva, o0 professor torna-se gerador de conhecimento e ndo apenas
reprodutor de préaticas cristalizadas de transmissdo de contetdo. Ele consegue aliar pratica e
teoria. Essa metodologia foi empregada com base na busca da superagdo do problema
diagnosticado na turma que constitui o publico-alvo. Contudo os beneficios desse tipo de
pesquisa também estdo voltados para o professor (pesquisador). Entre estes destacam-se a
experiéncia pratica no que tange as estratégias de ensino e aprendizagem, a capacidade de

resolver problemas, uma sensibilidade mais agucada para perceber os problemas rotineiros da
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classe, o desenvolvimento da criatividade na elaboracdo de atividades pedagogicas e poder de
reflexdo e questionamento sobre a prépria pratica. Ratificando essa concepcéo, é esclarecedor

o0 que afirma Franco (2005, p. 489):

Quero com isso esclarecer que a pesquisa-acdo, estruturada dentro de seus
principios geradores, é uma pesquisa eminentemente pedagogica, dentro da
perspectiva de ser o exercicio pedagogico, configurado como uma acao que
cientificiza a pratica educativa, a partir de principios éticos que visualizam a
continua formac&o e emancipacao de todos 0s sujeitos da prética.

Nesse sentido, é evidente a relevancia da metodologia empregada para o
desenvolvimento de um trabalho pedagdgico que pretende alcancar o objetivo principal da
educacdo: uma escola que realmente ensine. Ao agir para garantir um ensino significativo,
fazendo da reflexdo uma prética cotidiana, o professor amplia as possibilidades para que o
aprendizado de fato se efetive. A pesquisa-acdo, portanto, parte da investigacdo para
conhecimento da realidade para entendé-la e buscar a sua transformacé&o por meio de acbes de
intervencdo bem pensadas. Disso resulta, o alcancar o objetivo que permeou esse trabalho

desde a sua génese: a ressignificacdo da pratica pedagdgica de formacéo de leitores literarios.

3.1 LOCUS DA PESQUISA

A Escola Estadual Monsenhor Mario Pessoa, l6cus dessa pesquisa, oferece ensino para
239 alunos do 6° ao 9° Ano. A instituicdo € composta por sete turmas em regime de tempo
integral: trés turmas de 6° ano; duas turmas de 7°; uma de 8° e uma de 9° Ano. Pautados pela
matriz curricular atual do ProEl (Programa de Educacdo Integral), os Componentes
Curriculares do Nucleo Comum e da Parte Diversificada estdo organizados durante o tempo
pedagdgico a fim de possibilitar ao educando acesso aos conceitos e conhecimentos
pertinentes as disciplinas a partir dos estudos empreendidos nas aulas e propostas pedagdgicas
desenvolvidos por tais componentes. A Unidade de Ensino também possui apoio pedagogico
do programa Mais Educacéo (realizado até meados de 2018) e de outras agdes em parceria
com outras instituices como € o caso do ESAD (Espaco Saude do Adolescente) chancelado
pela Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS).

A unidade escolar possui nucleo de direcdo, composto por centro executivo de
planejamento, organizagdo, coordenacdo, avaliacdo e integracdo das atividades da unidade
composto por 01 Diretor e 01 vice-diretor eleitos, 17 Professores Efetivos, 04 Estagiarios e 04
Monitores do Mais Educagdo. O nucleo operacional, definido pelo apoio ao conjunto de agdes



48

complementares (limpeza, vigilancia, manutengéo, conservagéo, etc.) da escola, conta com o
modulo de 04 Agentes de Servicos Gerais, 03 auxiliares administrativos e 04 Vigilantes. O
corpo docente € formado, em sua grande maioria, por professores graduados e p6s-graduados.
Considerando a importancia dos recursos humanos para a conservagao dos objetos da unidade
escolar, a capacitacdo de todos os envolvidos no processo educacional é prética regular na
instituicao.

Os dados divulgados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas (INEP) da ultima
edicdo do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Béasica (Saeb) mostram que, entre 2013 e 2015,
0 dominio da norma culta da lingua portuguesa pelos estudantes brasileiros manteve-se
inalterado. A média alcancada foi de 4,9, depois de uma significativa melhora entre 2011 e
2013, quando subiu de 4,5 para 4,9. Falando especificamente da Escola Monsenhor Mario
Pessoa, em Feira de Santana, l6cus de aplicacdo do projeto de intervencdo, no que se refere ao
indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica — Ideb — este apresentou ligeira melhora de
seus numeros entre 2011 e 2013, quando passou de 4,1 para 4,6, porém, em 2015, voltou a
nota 4,1. Partindo de uma analise de resultados semelhantes a este, o Programme For
International Student Assessment (PISA), sigla em inglés para Programa de Avaliacdo
Internacional de Estudantes, com os resultados de 2015, conforme divulgacéo do Portal Inep,
mostrou que o Brasil apresentou uma queda no que se refere ao desenvolvimento da
competéncia de leitura, pois a média de desempenho de 407 pontos esta trés pontos abaixo da
de 2012. Os dados se tornam ainda mais preocupantes visto que 51% dos estudantes
brasileiros estdo abaixo do nivel 2 em proficiéncia em leitura, o que para o PISA, significa
compreender os textos e refletir sobre eles para desenvolver conhecimento e potencial para
participar da sociedade.

A Organizacdo para Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE), entidade
que aplica o PISA, determina que, para exercer plenamente sua cidadania, o estudante deve
alcancar no minimo, o nivel 2. Tais resultados reforcam a necessidade de se desenvolverem
acOes para que os indicadores dos proximos anos possam apresentar uma significativa
melhora. Acreditamos que pensar o problema deve envolver agdes voltadas ndo apenas para
apontar suas causas, mas, principalmente, para encontrar caminhos para soluciona-lo.

Além de pensar as praticas de ensino, a revitalizacdo dos espacos de letramento,
especialmente a biblioteca, mostra-se uma acdo que tem potencial para melhorar os indices
relacionados ao dominio da norma culta e desenvolvimento da competéncia leitora. A
intervencgdo visa a superagdo de um paradoxo definido pelo fato de a biblioteca escolar se

posicionar a margem em um contexto voltado para os letramentos. Discutir e desenvolver
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acOes para a formacdo do leitor e, a0 mesmo tempo, conferir mais relevancia a biblioteca no
processo de letramento literario dos alunos, acredita-se, é uma proposta que contempla as

necessidades da escola que levaram a essa pesquisa.

3.2 0 PUBLICO-ALVO

Essa pesquisa foi desenvolvida em uma turma do 7° ano do ensino fundamental da
Escola Estadual Monsenhor Mario Pessoa, em Feira de Santana. O pesquisador atua nessa
turma como professor de Lingua Portuguesa. A turma era formada por 30 alunos, dos quais
26 participaram do projeto mediante autorizacdo dos pais e consentimento dos proprios
estudantes. Os alunos e as alunas sdo oriundos de varias classes sociais, porém a maioria faz
parte da camada da populacdo com ganhos de até um salario minimo e dependentes de
programas sociais do governo como Bolsa-familia. Esses estudantes moram em localidades
préximas a escola e também lugares mais distantes como alguns distritos e os bairros Parque
Ipé, Mangabeira, Campo Limpo, Queimadinha, Papagaio e George Américo. A presenca
desses alunos provenientes de locais mais distantes, quando poderiam estar em uma
instituicdo mais proxima de sua residéncia se da pelo fato de a escola ser de tempo integral, o
que contribui para a renda da familia uma vez que os alunos realizam trés refei¢des na
instituicdo escolar.

Os alunos, em geral, usam, fora da escola, 0 ambiente virtual para realizarem leituras.
No entanto, tais atividades estdo circunscritas ao contexto das redes sociais, onde interagem
com outros usuarios. No que se refere a leitura de géneros tradicionais trabalhados pela
escola, hd um grande distanciamento em relacdo a estes. Uma caracteristica que chamou a
atencdo do professor-pesquisador em muitos alunos da turma e que motivou o projeto foi a
desmotivacao para ler textos literarios - por considerar o ato de ler uma atividade cansativa,
monatona e chata, na propria definigdo deles. Embora houvesse alunos leitores na turma, séo
poucos em relacdo aos ndo-leitores, e aqui estamos falando da leitura dos géneros
consagrados pela escola e também do suporte fisico.

Outro ponto observado € que muitos alunos sentem dificuldade em entender o que
leem, 0 que aponta para uma deficiéncia do processo de consolidagdo da alfabetizacdo. Essa
sensacdo de impoténcia diante do texto escrito cria esse afastamento, pois nenhum leitor
investirda em uma leitura a qual ndo consegue atribuir sentido. Esse perfil do publico-alvo, ao
qual voltaremos mais a frente, motivou esse projeto de intervencdo, partindo do pressuposto

de que garantir o acesso a palavra escrita por meio de atividades diversificadas de leitura
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associadas as préaticas sociais da lingua é a Unica maneira para, efetivamente, garantir a

formacéo de leitores competentes.

3.3 0 PROJETO DE INTERVENCAO

Nas escolas de Educacdo Bésica, estabelecer praticas de leitura como uma atividade
significativa e sistematizada no ensino deve ser prioridade para que o educando possa
efetivamente desenvolver sua autonomia de, a partir do que €, pensar e intervir em seu meio
social. Levando esse raciocinio a efeito, € importante que a leitura esteja inserida em um
projeto voltado para o letramento do aluno, ou seja, ler nesse sentido ultrapassa a concepcao
de uma atividade meramente escolar, mas uma atividade imprescindivel para que o individuo
possa interagir socialmente em praticas letradas de prestigio. Sob essa orientagdo, o
letramento literario se coloca como um elemento de importancia dentro do projeto de
letramento, porque a literatura torna possivel uma multiplicidade de leituras e de sentidos.

Concernente a isso, € importante considerar o que postula Zilberman (2009, p. 33):

Se 0 ato de ler se configura como uma relagdo privilegiada com o real, ja que
engloba tanto um convivio com a linguagem, quanto 0 exercicio
hermenéutico de interpretacdo dos significados ocultos que o texto
enigmatico suscita, a obra de ficcdo avulta como o modelo por exceléncia da
leitura. Sendo uma imagem simbdlica do mundo que se deseja conhecer, ela
nunca se da4 de maneira completa e fechada; ao contrario, sua estrutura,
marcada pelos vazios e pelo inacabamento das situacGes e das figuras
propostas, reclama a intervencdo de um leitor, o qual preenche uma lacuna,
dando vida ao mundo formulado pelo escritor. Desse modo, a tarefa de
deciframento, implanta-se outra: a de preenchimento, executada
particularmente por cada leitor, imiscuindo suas vivéncias e imaginag&o.

O texto literario propicia a cada leitor uma experiéncia particular com o texto,
experiéncia essa que se configura com base na sua visdo de mundo. No texto literario, o leitor
interage com o texto para completa-lo. E, nesse exercicio ativo para a atribuicdo de sentido, o
individuo amplia sua capacidade reflexiva, e é também nesse processo que o texto literario

evidencia seu poder de humanizagdo, como definida por Candido (2004, p. 180):

Entendo aqui por humanizagdo o processo que confirma no homem aqueles
tracos que reputamos essenciais, como o exercicio da reflexdo, a aquisicao
do saber, a boa disposi¢do para com o proximo, o afinamento das emocdes, a
capacidade de penetrar nos problemas da vida, o senso da beleza, a
percepcdo da complexidade do mundo e dos seres, o cultivo do humor. A
literatura desenvolve em nos a quota de humanidade na medida em que nos
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torna mais compreensivos e abertos para a natureza, a sociedade, o
semelhante.

A presenca pouco significativa do espaco da biblioteca fisica nesse trabalho de
formacdo de leitores de textos literarios € um dado preocupante. Revitalizar o espaco da
biblioteca para que cumpra sua fungdo no campo do desenvolvimento dos letramentos, aqui
especificamente, o letramento literario, se tornou uma acao necessaria. Assim, essa pesquisa
foi pensada como uma acgéo para 0 exercicio do letramento literario em uma turma de sétimo
ano do Ensino Fundamental da Escola Estadual Monsenhor Mario Pessoa em Feria de
Santana, Bahia, a partir da interagdo da biblioteca escolar com a sala de aula. Além disso, o
projeto visou ainda a integracdo desses espacos as redes digitais, por meio da criacdo de um
blog para que os alunos pudessem compartilhar suas impressdes sobre os textos lidos, ter
acesso a obras dos escritores e também a materiais midiaticos que ampliassem a compreensao
sobre os textos, bem como a troca de experiéncias.

Nessa pesquisa, escolheu-se utilizar como metodologia a sequéncia didatica basica
fundamentada por Cosson (2016), que apresenta essa estratégia de ensino a partir de quatro
passos: motivacao, introducao, leitura e interpretacdo. Antes de aplicar a Sequéncia Basica,
houve um momento de preparagdo, quando o pesquisador definiu o perfil do publico. Nessa
etapa, o projeto foi apresentado a turma e aplicou-se um questionario, para que se pudesse
conhecer o perfil leitor do publico-alvo, em seu contexto para além dos muros da escola.
Optou-se por esse modelo, pois este projeto de intervencdo teve como foco, conforme ja

apresentado, o letramento literario. Nas palavras do autor:

E necessério que o ensino de literatura efetive um movimento continuo de
leitura, partindo do conhecido para o desconhecido, do simples para o
complexo, do semelhante para o diferente, com o objetivo de ampliar e
consolidar o repertorio cultural do aluno (COSSON, 2016, p. 47-48).

Partindo desse modelo, as atividades iniciais visaram & motivagdo dos alunos, pois
qualquer trabalho com textos literarios exige uma acéo no sentido de favorecer o despertar do
interesse do estudante para esse tipo de leitura. Nessa perspectiva motivadora, foi realizada a
atividade de visitacdo a biblioteca, deixando que os alunos manuseassem os livros, entrando
em contato com esse tipo de suporte do texto literario. Em seguida a visita, foi proposta uma
discussdo sobre um tema especifico, incentivando a participacdo dos alunos, tanto oralmente

quanto em atividades no material didatico, produzido pelo pesquisador.
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A etapa seguinte apresentou o texto literdrio eleito para o desenvolvimento dessa
sequéncia: o conto. A escolha desse género levou em conta o fato de ser um texto de menor
extensdo, portanto mais adequado ao publico-alvo: alunos da escola publica do sétimo ano
com pouco contato com a literatura. Antes da leitura de cada conto, os alunos foram
apresentados ao autor e & obra. Esse momento corresponde a introducéo. Nesse ponto, foram

tomados os cuidados recomendados por Cosson (2016, p. 60):

A introducdo, apesar de ser uma atividade relativamente simples, demanda
do professor alguns cuidados. Um primeiro € que a apresentacdo do autor
ndo se transforme em longa e expositiva aula sobre a vida do escritor, com
detalhes biogréficos que interessam a pesquisadores, mas ndo Ssdo
importantes para quem vai ler um de seus textos. Alids, ndo custa lembrar
que a leitura ndo pretende reconstituir a intencdo do autor ao escrever aquela
obra, mas aquilo que esta dito para o leitor.

Como previsto, o0 projeto de intervencdo reservou momentos para que o aluno pudesse
fazer suas proprias escolhas de leitura. Porém, mesmo manuseando livremente os livros em
alguns momentos, para as acdes do projeto, o pesquisador direcionou a turma em relacdo as
obras. Sobre esse contato do estudante com a obra no processo pedagdgico que tem por

objetivo ensinar leitura literaria, valeu o que alerta Cosson (2016, p. 60):

Muitas vezes achamos que aquela obra é tdo interessante que basta trazé-la
para os alunos. Ela vai falar por si so. De fato, ela fala e pode até prescindir
da intervengdo do professor, mas quando se estd em um processo pedagogico
o melhor é assegurar a dire¢cdo para quem caminha com vocé. Por isso, cabe
ao professor, falar da obra e de sua importdncia naquele momento
justificando assim sua escolha.

O processo de leitura dos textos escolhidos foi pensado para dar tempo suficiente para
que as leituras fossem feitas no tempo dedicado a esse texto, segundo a configuragdo do
projeto, o que foi facilitado pelo género escolhido. As dificuldades na execucdo de algumas
atividades, visto que todas foram feitas em sala ou na biblioteca, tornou possivel ao
pesquisador intervir para solucionar os problemas. Essas situagdes possibilitaram a mediacéo
necessaria no processo de formacao do leitor literario.

Em seguida, realizaram-se atividades de interpretacdo, trabalhando a construcdo do
sentido dos textos, “dentro de um didlogo que envolve autor, leitor e comunidade” (COSSON,
2016, p. 64). Esse trabalho de interpretacdo, como proposto pelo referido autor, contemplou
dois momentos significativos: um interior e outro exterior. Novamente, recorremos a Cosson

(2017, p. 65) para definir tais momentos.
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O momento interior € aquele que acompanha a decifragdo, palavra por
palavra, pagina por pagina, capitulo por capitulo, e tem seu apice na
apreensdo global da obra que realizamos logo ap6s terminar a leitura. E o
que gostamos de chamar de encontro do leitor com a obra. Esse encontro é
de caréater individual e comp&e o nucleo da experiéncia de leitura literaria tal
como abordamos aqui.

A esse momento interior, segue 0 chamado momento exterior. Esse momento se da
quando aquilo que a leitura mobilizou no sujeito o leva a relaciona-lo com o mundo a sua
volta, ou seja, esse leitor sai do mundo da leitura para a leitura de mundo. Ele ressignifica
aquilo que a leitura Ihe trouxe, associando com fatos da sua realidade. E quando a leitura

atinge seu principal objetivo, afinal:

Quando interpretamos uma obra, ou seja, quando terminamos a leitura de um
livro e nos sentimos tocados pela verdade do mundo que ele nos revela,
podemos conversar sobre isso com um amigo, dizer no trabalho como aquele
livro nos afetou e até aconselhar a leitura dele a um colega ou guardar o
mundo feito de palavras em nossa memoria. Na escola, entretanto, é preciso
compartilhar a interpretacio e ampliar o0s sentidos construidos
individualmente. A razdo disso é que, por meio de compartilhamentos de
suas interpretagdes, os leitores ganham consciéncia de que sdo membros de
uma coletividade e de que essa coletividade fortalece e amplia seus
horizontes de leitura. Trata-se, pois, da construgdo de uma comunidade de
leitores que tem nessa Ultima etapa seu ponto mais alto (COSSON, 2016, p.
65).

Essa externalizacdo dos sentidos encontrados na leitura se deu por meio do ambiente
virtual. A criacdo de um blog ligado ao projeto serviu como espaco de interacdo onde 0s
alunos comentaram as obras trabalhadas e tiveram acesso a recursos que dinamizaram o
trabalho com os textos: entrevistas dos autores, curtas-metragens, clipes musicais, contos de
autores renomados. Essa foi a maneira considerada como possivel para associar 0 uso das
tecnologias digitais ao letramento literdrio. Um aspecto relevante da insercdo dessas
tecnologias no projeto é que essas atividades contribuiram para a criacdo de um ambiente
colaborativo. Sobre a importancia dessa socializacdo das experiéncias de leitura, Colomer
(2017) ressalta:

Falar sobre os livros, debaté-los, expressar emog¢fes que tenham causado,
constatar as diferencas de gostos e de apreciacGes, recomenda-los e
interessar-se pelas indicacbes dos demais sdo atividades absolutamente
imprescindiveis na pratica escolar de todos os niveis educativos.
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Esse uso das ferramentas digitais potencializou de forma significativa o projeto, pois,
como a escola ndo possui recursos para um trabalho com tais ferramentas e a maioria dos
alunos ndo dispunham de aparelhos que pudessem ser usados na sala de aula, as atividades
relacionadas ao blog foram cumpridas em casa.

A opcéo pelo meio digital se justificou por ser um espaco interativo e colaborativo. O
problema é que muitas escolas, como a em que foi executado o projeto, ainda carecem de
investimentos em sua informatizacdo, nem sequer ha um provedor de internet para que 0s
alunos acessem pelos smartphones. Também, em certos contextos, os alunos fazem parte de
uma populacgdo ainda excluida digitalmente. Entendemos que as tecnologias digitais precisam
estar presentes no ambiente escolar e encontramos em Rojo e Moura (2016, p. 23), 0 porqué

dessa necessidade:

Diferentemente das midias anteriores (impressas e analégicas como a
fotografia, o cinema, o radio e a TV pré-digitais), a midia digital, por sua
propria natureza “tradutora” de outras linguagens para a linguagem dos
digitos binarios e por sua concepcdo fundante em rede (web), permite que o
usuario (ou leitor/produtor de texto humano) interaja em varios niveis e com
varios interlocutores (interface, ferramentas, outros usuarios, texto/discursos
etc.).

Se, por um lado, as midias digitais se tornaram espaco privilegiado de interacdo entre
os estudantes; ha escolas que, por outro, ainda rejeitam essas importantes ferramentas em suas
praticas pedagogicas, ou nao estdo adaptadas para esse novo contexto.

Assim, o projeto foi aplicado em uma turma do 7° ano da Escola Estadual Monsenhor
Mario Pessoa. Situada a rua Brito, S/N, no bairro Cidade Nova, na cidade de Feira de Santana.
E relevante o fato de que se trata de uma escola de tempo integral. A turma em que o projeto
foi aplicado é composta em média por 30 alunos que estdo na faixa etaria entre 11 e 12 anos.
Desses apenas quatro ndo desejaram participar do projeto, tendo sua deciséo respeitada. Esses
participaram de todas as etapas, entretanto nao tiveram seus dados coletados para anélise. Em
sua maioria, 0s estudantes moram no entorno da escola. A intervencdo esta estruturada em
uma sequéncia didatica composta por 31h/h distribuidas em 15 encontros.

A seguir, a descricdo de todos 0s passos:

> Apresentacdo da proposta aos pais: Nesse primeiro momento, o projeto foi
apresentado aos responsaveis. Apds a explicitacdo dos objetivos e de como se
procederia ao longo da aplicacdo do projeto, o pesquisador entregou-lhes o termo de
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consentimento para que lessem e assinassem caso concordassem com a participacao
dos filhos. Vale ressaltar que a maioria dos pais ndo estiveram presentes, mas foram a
escola posteriormente para ficar a par do projeto e assinar o documento. No total, 26
pais assinaram o TCLE (Termo de Consentimento Livre e Esclarecido), autorizando a

participacdo de seu filho.

Apresentacdo da proposta aos alunos (1° encontro/ 2 aulas): Os alunos, além de
conhecerem o projeto e a finalidade de sua aplicacdo, responderam ao questionario,
relacionado aos seus habitos de leitura. Também receberam o material didatico
elaborado pelo pesquisador, um diario de bordo e preencheram o passaporte da leitura,
onde registrariam as leituras realizadas a cada visita a biblioteca e que também Ihes

apresentou importantes informac6es sobre a importancia da leitura para a vida deles.

Visitacdo a biblioteca publica (2° encontro/ 2 aulas): A primeira biblioteca visitada
foi a do Centro de Artes e Esportes (CEU) no bairro Cidade Nova. Nessa visita guiada,
com duracdo de duas horas, os alunos conheceram a estrutura do prédio, tiveram
informacdes sobre o acervo, as técnicas de conservacdo dos exemplares, as regras de
funcionamento e empréstimo de livros. Tudo isso no primeiro momento. Na hora
seguinte, eles escolheram livros e se acomodaram para fazer leituras. Para a maioria
foi uma experiéncia totalmente nova. No didrio de bordo, registraram o que

aprenderam nessa Visita e o que significou para eles esse momento.

Por dentro do género (3° encontro/ 2 aulas): A introducdo ao género se deu,
inicialmente, com um bate-papo sobre os contos conhecidos pelos alunos. O
pesquisador listou no quadro titulos dos contos conhecidos por eles, os contos de fadas
foram os citados. A seguir o pesquisador leu no material didatico, no qual eles
acompanharam a leitura em seu exemplar, o texto de Moacyr Scliar “O conto se
apresenta”. Em um texto bem divertido em que o conto narra a sua propria histdria, os
alunos tiveram conhecimento sobre a génese desse género literario e suas
especificidades. Por fim, o pesquisador apresentou a turma o Blog criado para que eles
pudessem ampliar o aprendizado e fazer uso da tecnologia digital como espaco para o
compartilhamento de leituras com os colegas e o professor. A principio, pensou-se em
que esse acesso ocorresse na propria instituicdo. Entretanto, as limitagcdes da escola

impediram que isso ocorresse. LimitacOes essas que dizem respeito principalmente a
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disponibilidade de conexdo e de uma sala de informatica. Assim o0s acessos ao blog se
deram como atividade extraclasse. A turma, em casa, assistiu ao video com a
apresentacao do conto “O caso do espelho” e deixou depoimentos sobre o que achou
da histéria narrada. Além disso, fez uma pesquisa sobre a escritora italo-brasileira
Marina Colasanti e transcreveu as informacfes para o material didatico em espaco

destinado a esse registro.

A narrativa: seus elementos e sua estrutura (4° encontro/ 2 aulas): Apés a
socializagédo das informacdes pesquisadas sobre a autora, leu-se um de seus famosos
contos: “Palavras Aladas”. A estratégia de leitura empregada para esse conto, e que se
estenderia para os demais que seriam lidos ao longo da sequéncia didatica, foi
determinada pela leitura silenciosa individual e posteriormente a leitura em voz alta
pelo pesquisador e pelos alunos. Esse conto, por apresentar elementos fantasticos
comuns ao tipo de conto que conheciam, foi muito bem assimilado pela turma de
forma geral. Os alunos que apresentaram dificuldade, tiveram a oportunidade de
ajustar o entendimento com a analise compartilhada, quando boa parte da turma
apresentou seus pontos-de-vista sobre o texto lido. Apds o pesquisador apresentar uma
exposicdo dos elementos e da estrutura narrativa, a classe realizou atividade no
material didatico em que delimitou esses aspectos do conto “Palavras Aladas”,
preenchendo lacunas em um quadro voltado para a estrutura narrativa e outro focando

seus elementos.

Na biblioteca da escola (5° encontro/ 2 aulas): Esse foi 0 momento de conhecer a
nova configuracdo da biblioteca da escola ap6s a pintura, reorganizagdo das
prateleiras, arrumacéo dos livros e criacdo de espaco de leitura. Os alunos, no material
didatico, antes de seguirem para a biblioteca, leram um breve texto com informac6es
sobre a histéria desse importante recurso para a leitura. J& na biblioteca, eles
exploraram o espaco para entender a sua organizacgdo e aprenderem a encontrar livros
nas prateleiras. Um roteiro presente no material didatico onde eles iam registrando o
que descobriam sobre a configuracdo do espaco e a disposi¢cdo dos livros nas estantes
0s guiou nessa atividade. Finalizando essa etapa, escolheram no acervo um livro de
contos, o que eles desejassem. Em siléncio, leram o texto escolhido acomodados no
pequeno espaco. Apos todos terem terminado a leitura, registraram no diario de bordo

suas impressdes sobre o conto que escolheram.
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Sequéncia basica: motivacdo (6° encontro/ 2 aulas): Essa aula comegou com uma
discusséo sobre a grande presenga de condominios na cidade, tanto privados quanto
populares. O pesquisador distribuiu prospectos diversos para todos os alunos a fim de
que eles fizessem uma leitura atenta. No material didatico, analisaram mais dois
anancios publicitarios: um que vendia casa em um condominio privado de uma
conhecida construtora e outro que falava do programa do Governo Federal “Minha
casa, minha vida”. Como era de se esperar, a leitura comparativa do prospecto que
receberam e da publicidade do material didatico levou a uma importante conclusdo

sobre o fator seguranca relacionado a disseminagdo dos condominios na cidade.

Sequéncia basica: introducéo (7° encontro/ 2 aulas): Em casa, no blog, os alunos
assistiram a uma entrevista com o escritor Moacyr Scliar em que ele fala sobre sua
formacéo leitora e sua atividade enquanto escritor e contista. Ap6s um bate-papo na
sala sobre o autor, quando os alunos tiveram a oportunidade de explanar o que
aprenderam na entrevista e 0 pesquisador falar sobre esse importante escritor, mais
uma vez os alunos foram a biblioteca pesquisar obras ou livros que contém contos
dele. Os alunos que ndo conseguiram, sentaram com 0S que tiveram sucesso para

lerem juntos o conto, um momento de contato com o autor e sua obra.

Sequéncia basica: leitura (8° encontro/ 2 aulas): Como ja estavam preparados, esse
foi 0 momento em que se deu a leitura do conto: “No retiro da figueira” do autor que
eles j& conheciam. A histéria do homem, que influenciado pela esposa, resolve se
mudar para um condominio de luxo e seguro foi muito bem recebido pela turma.
Depois da leitura silenciosa, muitos se apresentaram como voluntarios para ler em voz

alta. Essa participacdo de muitos alunos na leitura deixou a aula mais dinamica.

Sequéncia basica: interpretacao (9° encontro/ 2 aulas): Os alunos responderam as
atividades de compreensdo no material didatico sobre o conto lido no dia anterior. No
blog, foi disponibilizado um &udio do conto e o pesquisador indicou que ouvissem em
casa, 0 que facilitou para que assimilassem acontecimentos e informacdes importantes
da narrativa. Quando todos concluiram a atividade, a turma se organizou em circulo
para compartilhar as respostas. Esse momento foi muito construtivo, um estudante
ampliou a compreensdo que o outro havia tido do conto e associaram com a etapa de

motivacdo, 0 que provocou uma discussdo sobre a violéncia na cidade, a falta de
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estrutura dos condominios populares e sobre os condominios privados. Esse dialogo da
literatura com a realidade e da realidade com a literatura tornou a aula interativa e

interessante para os alunos e alunas.

As escolhas do autor ao contar suas histérias (10° encontro/ 2 aulas): Com o
auxilio do material didatico, o pesquisador apresentou a distincdo entre autor e
narrador, explicou o foco narrativo e o tipo de discurso (direto e indireto). Os
exemplos presentes no material didatico foram ampliados com narrativas presentes no
cotidiano dos alunos como novelas, filmes, musicas etc. Como atividade extraclasse,
foi solicitado que, no Blog, assistissem a um video sobre o escritor Jodo Anzanello

Carrascoza, autor do préximo conto a ser lido.

Um dialogo entre textos (11° encontro/ 2 aulas): Antes da leitura, o que acabou se
tornando uma rotina, uma conversa sobre o escritor a partir do que assistiram sobre
ele. Os alunos primeiro apresentaram suas expectativas diante do titulo: “Uma licdo
inesperada”. So depois foi feita a leitura silenciosa e depois em voz alta. A leitura
desse conto foi feita na sala de aula. Concluida a leitura, dessa vez ndo houve uma
analise compartilhada do conto. Os alunos foram levados a biblioteca para uma sesséo
de cinema. Foi exibido o curta-metragem da Pixar “Night and Day” e o clip da musica
“De toda cor” de Renato Luciano. O que chamou a atengdo ¢ que eles pediram que
tanto o curta quanto o clip fossem repetidos pelo menos mais duas vezes. Com o
material didatico em maos, cantaram juntos a letra da cangdo. As atividades sobre esse
conto foram feitas em casa. No blog, o curta foi disponibilizado. Como atividade
extraclasse, a turma foi orientada e fazer comentarios sobre curta. Os comentarios, em
sua maioria, evidenciaram a percepcao da intertextualidade presente nos trés textos a
partir da discussdo sobre respeito as diferencas, questdo norteadora das obras
trabalhadas.

Falar sobre textos (12° encontro/ 2 aulas): Essa aula foi destinada ao
compartilhamento das respostas as atividades relacionadas ao texto “Uma licdo
inesperada” em dialogo com o curta-metragem e 0 a musica de Renato Luciano. Essa
etapa foi concluida com um trabalho de escrita em que eles reescreveram o conto de
Carrascoza alterando o foco narrativo para a primeira pessoa e inserindo o discurso

direto.
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Biblioteca Central Julieta Carteado: uma visita a maior biblioteca da cidade (13°
encontro/ 2 aulas): Munidos com os diérios de bordo, a turma conheceu a biblioteca
da UEFS. Essa atividade foi para eles, segundo relato no diario de bordo, 0 momento
mais emocionante. As instalacdes, o tamanho, o acervo, o funcionamento, tudo nédo
passou despercebido aos olhos atentos. Isso foi comprovado com a avaliacdo das
funcionarias, que elogiaram o comportamento, o interesse e a empolgacdo da turma.
Muitos sequer imaginavam que existisse uma biblioteca como aquela tdo perto deles.
Tiveram a oportunidade de acessar o sistema em busca de um determinado livro e
tentar encontrd-lo no acervo. As funcionarias ndo apenas falaram sobre questdes
técnicas, ao longo da visita também alertaram sobre a importancia das bibliotecas
fisicas e digitais, como ambas se complementam, e também sobre a importancia da
leitura para a formacdo do individuo. Ou seja, nesse momento, conscientizou-os sobre

a importancia de ser leitor.

Mais um conto de Marina Colasanti (14° encontro/ 3 aulas): A etapa de motivagédo
e introducdo para o ultimo conto da sequéncia ocorreu de forma diferente. Em casa, 0s
alunos pesquisaram sobre a historia de trés casais famosos: Abelardo e Heloisa,
Romeu e Julieta e Tristdo e Isolda. No blog assistiram a um video com a escritora
Marina Colasanti falando sobre a sua obra, e seu marido, o também escritor Affonso
Romano de Sant’Anna dando um depoimento sobre as qualidades literarias da
escritora. Apds um bate papo a partir do que foi pesquisado, foi realizada a leitura do
conto “Com certeza tenho o amor”, em seguida responderam as atividades propostas
sobre o conto. Essas atividades retomaram alguns aspectos trabalhados ao longo da
sequéncia, como a estrutura narrativa por exemplo, e foi feita uma pesquisa sobre o
significado de algumas palavras com o auxilio de dicionarios. As atividades de analise
contemplaram a questdo da verossimilhanga, devidamente conceituada numa
linguagem simples no proprio material, e a intertextualidade, ou seja, o didlogo entre
textos. Mais do que isso, buscou-se uma leitura nas entrelinhas do texto com o resgate
de possiveis conhecimentos prévios dos alunos. Como é um assunto em constante
discussdo no meio social contemporaneo, a relacdo da histéria lida com a condicao

social da mulher, por exemplo, direcionou o debate sobre o texto.

Uma divulgacao literaria com cara de festa a fantasia (15° encontro/ 2 aulas): Os

alunos foram previamente divididos em grupos de quatro integrantes. Na biblioteca,
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procuraram no acervo um conto para fazerem uma divulgacdo literaria. No dia do
evento, que finalizou o projeto, muitos foram fantasiados com seus personagens
favoritos ou levaram algo que lembrasse esse personagem. As equipes apresentaram 0s
autores escolhidos e um dos seus contos. Muitos levaram objetos para entregar a
assisténcia em referéncia ao conto escolhido. Por exemplo, o grupo que trabalhou o
conto de Jodo Guimardes Rosa amarrou uma fita verde no pulso de quem estava
assistindo. A atividade foi concluida com um lanche promovido pelo pesquisador com

torta, salgados, doces e refrigerante e a distribuicdo de um livro para cada aluno.

Um projeto de leitura literaria a partir de uma sequéncia didatica mostrou-se uma
estratégia adequada para o desenvolvimento da competéncia leitora e ampliacdo da
capacidade de estabelecer relacdes com o objetivo de atribuir sentido ao que 1é. A linguagem
dos textos literdrios em todas as suas potencialidades € um elemento importante no
desenvolvimento da expressividade e do desenvolvimento do senso critico. E possivel, a partir

de um planejamento para se trabalhar a literatura, proporcionar ao aluno o letramento literario.
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4 RELATO DA EXPERIENCIA

4.1 OS PRIMEIROS PASSOS

A pesquisa teve inicio com a apresentacdo do projeto aos pais e, em momento
posterior, aos alunos do 7° ano do Ensino Fundamental do turno matutino da Escola Estadual
Monsenhor Mario Pessoa, escolhida para aplicacdo da intervencdo. Na oportunidade, foram
assinados o0s termos de consentimento para participacdo na pesquisa por pais e estudantes. De
forma geral, o projeto foi bem aceito. Os pais que ndo puderam estar presentes no primeiro
momento, tiveram posteriormente a oportunidade de ouvir a explicacdo necessaria e assinar o
documento. Entre os alunos, durante a apresentacdo da proposta, houve aqueles que
inicialmente ndo mostraram muita empolgacao, pois, segundo eles, ndo sdo “fas desse negdcio
de ler”. Entretanto, no decorrer da sequéncia didatica, a atitude de muitos destes mudou e
abragaram o projeto. Antes de iniciarmos as atividades propriamente ditas, embora o
pesquisador ja& acompanhe a turma desde o sexto ano, aplicou-se um questionario que foi
muito Util para se tracar o perfil enquanto leitores dos alunos. A seguir, receberam o material
didatico e o diario de bordo, e foram orientados sobre 0 uso e a importancia desses
instrumentos pelo pesquisador. Finalizando, a cada aluno foi dado um Passaporte para a
leitura, um documento nos moldes do passaporte oficial em que, além de orientacGes sobre a
importancia da leitura, poderiam registrar cada livro lido com indicacdo da data e local em
que a leitura foi realizada. A turma preencheu o passaporte com os dados e colaram suas

fotos.

4.2 TRACANDO UM PERFIL

Conhecer o estudante como leitor é fundamental para um projeto de intervencao dessa
natureza, visto que facilita ao pesquisador proceder da melhor maneira possivel durante o
desenvolvimento das atividades que constam na sequéncia didatica. Com isso, foi possivel
identificar as motivacGes para a leitura e o acesso dos estudantes aos livros, bem como seus
habitos de leitura, seja no suporte impresso ou virtual. O grafico a seguir apresenta dados

referentes aos habitos de leitura na familia dos estudantes.
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Figura 01: A leitura no ambiente doméstico

Leitores no ambiente doméstico

u Mae
M Pai
O aluno
Familiar
H Ninguém

Fonte: Elaborado pelo pesquisador a partir do diagnostico inicial.

Segundo as respostas dos alunos, observamos que em trinta e quatro por cento dos
casos a leitura ainda é encarada como uma atividade meramente escolar, para cumprir tarefas
pedagogicas. Essa compreensao é possivel pelo fato de que, nesse caso, o proprio aluno é o
unico que realiza leituras. Trinta por cento afirmou que a mae é quem Ié em casa. A grande
diferenca em relacdo aos que afirmaram que o pai realiza leituras é muito grande, apenas 5%,
0 que talvez possa ser explicado pelo préprio contexto social da maioria dos alunos, em que
0s pais ndo tém o habito da leitura pela falta de tempo diante da pesada jornada de trabalho,
ou por uma questdo de formacdo escolar. Enquanto onze por cento declararam gque ninguém
realiza leituras, vinte por cento informaram que outros familiares fazem leituras, o que inclui
avos, irm&os ou tios.

Quanto aos materiais disponiveis para leitura, o resultado ndo surpreendeu, porém
apontou para uma das principais deficiéncias das escolas publicas, o que, inclusive, motivou

essa pesquisa.

Tabela 01: Suportes para realizagdo de leituras

Meios utilizados para leituras
Livros 14
Revistas 02
Biblioteca 02
Internet 13

Fonte: Elaborado pelo pesquisador a partir de dados do diagnoéstico inicial.
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O livro e a Internet apareceram como principais meios para se fazerem leituras,
enquanto apenas dois alunos citaram as revistas. Essa realidade condiz com a atual situagéo
do mercado editorial brasileiro. A popularizacdo da Internet levou a uma queda brusca da
leitura de periddicos impressos no Brasil. Muitas revistas, por exemplo, tiveram sua produc¢éo
descontinuada. Aquelas que se mantém, precisaram se reinventar para se manter no mercado,
investindo principalmente em suas versdes para o0 meio digital. Um dado que chama a atencéo
nesses numeros diz respeito ao papel da biblioteca na vida desses estudantes. Quando foram
questionados se ja haviam ido a uma biblioteca, apenas quatro (15%) entre os 26 alunos da
turma afirmaram ja ter entrado em um espaco como esse. Para muitos, a participacdo na
pesquisa lhes deu a oportunidade de conhecer pela primeira vez uma biblioteca. Para um
projeto que visa ao letramento literario, é importante saber se ha uma relacdo desse publico
com a literatura e a obra de ficcdo em geral. O resultado foi animador, uma vez que se

evidenciou que h& um interesse por esse tipo de texto.

Figura 02: Preferéncias de leitura

Leituras preferidas

H Atualid.
Suspense
HQ
Esportes

B Games

B Manga

B Romance
Fonte: Elaborado pelo pesquisador a partir de dados do diagndstico inicial.

Livros de suspense e romances (historias romanticas) dominaram o interesse dos
alunos, respectivamente 11 e 10 alunos citaram esse tipo de ficcdo. As leituras de revistas em
guadrinhos, citada por 9 alunos, vieram na sequéncia, e 0 Manga também foi citado por pelo
menos dois alunos. Esse contato com tais obras de ficgdo, sem duvida, foi muito relevante
para o desempenho nas atividades relacionadas a estrutura da narrativa e seus elementos, alem
de outros aspectos que sdao comuns ao tipo narrativo. Mas ndo foram apenas citadas obras de
ficcdo. Atualidades (8 alunos) e esportes (3 alunos) apareceram na resposta dos estudantes
sobre a leitura que lhes agrada. Um fato curioso é que ha também um interesse alto por

publicacGes que tratam do universo dos games, sendo que oito alunos afirmaram gostar de ler
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sobre esse assunto. Essa informagao foi relevante diante do fato de que os jogos de videogame
mais populares atualmente também trabalham a partir do desenvolvimento de uma linha
narrativa.

Quanto a tecnologia, as respostas dos alunos resultaram em uma constatacdo sobre
como esta influencia os hébitos dos leitores. Vale destacar que a popularizagdo da Internet
incluiu esse suporte na rotina de muitos leitores. Segundo dados da pesquisa Retratos do
Brasil (2016), o numero de pessoas que ja usaram a Internet cresceu de 81 milhdes em 2011
para expressivos 127 milhGes em 2015, no Brasil. De acordo com a mesma pesquisa, entre 0s
leitores, 81% sdo usudrios da Internet. Assim ndo é exagero afirmar que a leitura digital é uma
realidade e a tendéncia é que ela se torne cada vez mais presente na vida dos leitores. O
quadro a seguir mostra como esse fato estd presente no contexto em que a pesquisa foi
realizada. A resposta dos alunos quanto a questdo relacionada aos meios utilizados para
acessar a Internet indicou que o smartphone é o principal e 20 alunos afirmaram fazer uso
desse instrumento. Na sequéncia, o tablet foi citado por 8 alunos, enquanto 9 afirmaram
navegar pela rede por meio de computador. A queda nos precos dos smartphones tornou esse
o principal meio de acesso a internet dos brasileiros. 1sso ndo significa, no entanto que, entre
0s pesquisados, a maioria tenha o proprio aparelho para acessar a internet. Esse uso se da
muitas vezes pelo celular dos pais.

Porém, o simples fato de possuir um aparelho celular ndo garante o acesso a internet.
E preciso sinal de Wi-Fi ou do servico de uma operadora de telefonia celular. De uma forma
ou de outra, 0 servi¢o para muitos ainda custa caro e a disponibilizacdo de acesso gratuito
ainda é incipiente. Para a maioria dos alunos pesquisados, sé é possivel ter acesso em casa. O
servico de internet movel para muitos é inacessivel. Apenas dois alunos afirmaram fazer uso
da operadora de celular contra vinte e um que acessam em casa, ou na residéncia de parentes,
como afirmaram oito alunos. O que chamou a atencdo nesse ponto € que apenas dois alunos
afirmaram ter acesso a internet na escola, 0 que nédo surpreende, dado que a instituicdo que
constitui o lécus da pesquisa ndo possui um servi¢o de internet de qualidade que atenda a
comunidade escolar. Ou seja, apenas possuir 0 aparelho que permite 0 acesso a internet nao é
suficiente. A inclusdo digital exige a garantia de acesso a rede. O gréafico a seguir nos ajuda a

entender o comportamento do publico-alvo quando esté navegando na internet.
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Figura 03: Atividades preferidas dos alunos

Atividades preferidas

M E-mail

H Youtube
Instagram
Jogos

B Facebook

B Spotify

M NetFlix

W Twiter

B WhatsApp

Fonte: Elaborado pelo pesquisador a partir de dados do diagndstico inicial.

O grafico evidencia que a maior parte do tempo passado na internet é dedicado a
outras atividades que ndo séo efetivamente leituras. Ninguém duvida das potencialidades da
rede e do quanto facilita a leitura de obras a um custo baixo. A questdo que temos diante de
nos, como educadores, é que a internet tem sido subutilizada no que concerne a leitura dos
estudantes, de modo geral.

Quando questionados sobre as atividades que mais ocupam seu tempo, as trés mais
citadas pelos alunos foram televisdo, navegar na internet e masica. Isso evidencia como a
tecnologia impactou os habitos da sociedade de uma forma geral, com mais intensidade na
vida de criangas e adolescentes. A atracdo exercida pela tecnologia muitas vezes afasta esse
publico das formas tradicionais de lazer. Entendemos que essa € uma realidade que ndo pode
mais ser modificada e que o avanco tecnoldgico continuara exercendo um alto poder de
transformacéo na dinamica de funcionamento das sociedades. O quadro a seguir apresenta as
atividades mais citadas pelos estudantes que compdem o publico-alvo da pesquisa em relagdo

a suas atividades preferidas.
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Tabela 02: Atividades mais citadas como preferidas pelos alunos

ATIVIDADES PREFERIDAS DOS ALUNOS
ATIVIDADE RESULTADO

Leitura 10
Cinema 08
Passeio e viagens 09
Televiséo 15
Navegar na internet 19
Danca 06
Atividades fisicas 05
Religido 03
Musica 15

Fonte: Elaborado pelo pesquisador a partir de dados do diagnéstico inicial.

Essa realidade cria um desafio para professores e professoras: formar leitores que ndo
apenas facam uso dos materiais tradicionais de leitura, mas que utilizem os dispositivos
eletronicos para ampliar a sua pratica leitora. Conhecer o perfil desse possivel leitor permitira
ndo apenas entender seu comportamento, mas também pensar uma intervencéo que contemple
sua necessidade. As atividades que foram propostas a esses alunos tiveram como objetivo
central o letramento literario e a revitalizacao da biblioteca escolar, onde foram desenvolvidas
muitas atividades na escola visando a esse letramento. O digital foi contemplado, dentro das
possibilidades, uma vez que a escola ndo possui laboratorio de informatica e o sinal de Wi-Fi
disponivel esta muito aquém das necessidades. Mas pode-se dizer que seu uso foi eficaz para
despertar o interesse desses alunos. A seguir, 0 passo a passo do desenvolvimento da

sequéncia didatica desenvolvida pelo pesquisador.

4.3 LIVROS E MAIS LIVROS: UMA VISITA GUIADA A BIBLIOTECA

A Diblioteca escolar deve ser entendida como uma importante ferramenta para o
letramento dos alunos. Considerando que a formacédo de leitores constitui um dos pilares do
ensino de Lingua Portuguesa, a biblioteca escolar deve estar integrada a qualquer proposta
pedagdgica que se proponha a ampliar as praticas de leitura no ambiente escolar. Sobre esse
papel central da biblioteca enquanto recurso pedagdgico para a promogdo do letramento, Roca
(2012, p. 24) afirma que esse espaco ¢ “um recurso educacional facilitador do

desenvolvimento de processos de ensino e-aprendizagem e de praticas de leitura”.
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A autora apresenta a biblioteca como “agente pedagogico que apoia, de forma estavel,
o desenvolvimento do projeto curricular da escola”. Como este projeto de pesquisa inclui a
revitalizacdo da biblioteca para que esta possa desempenhar essa funcdo na Escola Estadual
Monsenhor Mario Pessoa, a acdo que abriu a sequéncia foi a visita a uma biblioteca publica
fora dos muros da escola. Os alunos foram entéo conduzidos & biblioteca do Centro de Artes e
Esportes Unificados (CEU) do Bairro Cidade Nova, em Feira de Santana. Nessa visita guiada,
eles conheceram todo o funcionamento da biblioteca, bem como as normas de utilizacdo
desses espacos. Durante a visita, a turma mostrou-se interessada, pois, para a maioria, aquela
era a primeira vez em que entravam em uma biblioteca.

O interesse foi convertido em muitos questionamentos que deixaram as funcionarias
do local bastante animadas. “Como vocés sabem onde encontrar cada livro?” “Quantos
livros tem aqui?” “Posso levar o livro para casa?” foram algumas das perguntas feitas. Ao
final da visita, as bibliotecarias se disseram recompensadas, primeiro porque, conforme
afirmaram, é raro receberem visitas como essa; segundo, porque os alunos estavam realmente
interessados em tudo o que foi apresentado e também porque verificaram as prateleiras,

escolheram exemplares e se acomodaram para fazer leituras.

Figura 04: Funcionéria da Praca CEU explica as normas para uso da biblioteca

Fonte: Arquivo pessoal do pesquisador.

Pode-se dizer que tivemos um inicio positivo e que essa acdo inicial superou as
expectativas. Em relacdo ao que de fato significou para os alunos esse momento, é possivel

observar as reagdes, nas palavras dos estudantes, conforme registraram no diario de bordo.
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Figura 05: Relato de experiéncia de aluno
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Fonte: Pesquisa de campo.

Esse registro ilustra o quanto foi importante para os alunos a experiéncia que tiveram
na biblioteca. Nesse relato, o aluno demonstra entusiasmo por descobrir como a biblioteca se
organiza, suas regras de uso e preservacdo do acervo e sua manipulacdo. O que para muitos
pode parecer algo 6bvio, para ele representou um novo letramento muito significativo. Esse
jovem estava atento a todas as explicacOes transmitidas pelas funcionarias, vivenciando a
emocao de uma nova descoberta.

A experiéncia vivenciada na biblioteca mostrou-se uma acao pedagogica significativa
para a formacdo de leitores. O contato da turma com o acervo e com 0 ambiente enquanto
espaco de convivéncia representou uma motivacao para a leitura. Além disso, as profissionais
que atuam nessa biblioteca além de informacgdes precisas sobre catalogacdo, aquisicdo e
administracdo do acervo, apresentaram aos alunos maltiplas formas como esse espaco pode
ser usado. Os alunos conheceram a sala de projecéo, tiveram acesso a calendario de eventos
realizados no espaco. A presenca de profissionais formados especificamente para atuar na
biblioteca representou um auxilio para o professor- pesquisador, pois suas sugestdes de uso da
biblioteca na escola apontou a melhor direcéo para que a biblioteca posso fazer parte da rotina
escolar na medida em que deixou latente a ideia de que, somente com incentivo ao seu uso e
realizacdo de atividades nesse ambiente, o encontro do aluno com o livro sera oportunizado.

O relato a seguir evidencia a veracidade dessa constatagao.
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Figura 06: Relato de aluno no diério de bordo
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Fonte: Pesquisa de campo.

Nesse relato, chama a atencdo como a visita despertou o desejo de ter contato por mais
tempo com os livros. Além disso, a maneira como o aluno se refere as funcionarias (a quem
equivocadamente chama de “empregadas”) deixa nitido que a hospitalidade e os gestos de
acolhimento por parte delas influenciaram para a manifestacdo da vontade de retornar. Quanto
ao envolvimento dos profissionais que trabalham na biblioteca, sejam estes funcionarios ou
bibliotecarios, ao se mostrarem hospitaleiros, produziram um efeito marcante nos alunos,
contribuindo para a sua conexdo com o mundo da leitura e sua formacéo leitora. Esse aluno
que entrou em uma biblioteca pela primeira vez descobriu nela um espaco associado ao
prazer. Posteriormente, esse aluno, que ndo sabia que havia uma biblioteca publica em sua
comunidade, relatou que, sempre que podia, passou a visita-la para poder passar mais tempo
com os livros. Essa experiéncia corrobora, com a forga do exemplo, o que lemos no texto de
Petit (2013, p. 166) quando afirma que “ndo ¢ a biblioteca que desperta o gosto de ler, por
aprender, imaginar, descobrir. E um professor, um bibliotecario que, levado por sua paix&o, a
transmite através de uma relag¢ao individual”. Ou seja, a maneira como as funciondrias agiram

durante a visita corresponde a de um agente de letramento, atento a seu papel enquanto guia a
orientar o caminho do leitor.
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Figura 07: Alunos lendo na biblioteca

Fonte: Arquivo pessoal do pesquisador.

4.4 PARTINDO DO GENERO: APROPRIACAO DO SENTIDO E DA ESTRUTURA

O trabalho com a leitura literaria na escola visa, para alem da simples apropria¢&o por
parte do aluno das especificidades de um determinado género, o desenvolvimento de
habilidades de, a partir desse conhecimento, participar mais ativamente de contextos sociais
gue envolvam a leitura. No caso dessa pesquisa, 0 género escolhido foi o conto. Inicialmente,
os alunos foram apresentados ao género que os iria acompanhar durante todo o
desenvolvimento da sequéncia didatica. Durante a primeira conversa, foi solicitado a eles que
citassem contos conhecidos. Ndo foi surpresa que todos fizessem referéncia aos famosos
contos de fadas. Chapeuzinho vermelho, Os trés porquinhos, Cinderela, Jodo e Maria
constavam entre aqueles que estavam na memdria dos estudantes.

Na sequéncia, foi lido em sala o texto de Moacyr Scliar, O conto se apresenta. Notou-
se que o fato de o texto apresentar as caracteristicas e fatos relevantes sobre a historia do
conto de forma ludica facilitou a compreensao e as informacdes foram assimiladas com mais
facilidade, o que foi possivel notar pela participacdo da grande maioria da turma no momento
de discussédo sobre o texto. Além de ja colocar o aluno em contato com as caracteristicas do
género, esse momento ajudou-os a entender que ha contos de varios tipos e que nao existem
apenas os contos de fadas. Isso criou na turma uma expectativa em relacdo aos textos que
seriam lidos durante a aplicacdo da sequéncia. Como o material foi fornecido gradualmente,

ndo havia como se anteciparem. Essa expectativa inclusive determinou o interesse pelo que
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seria apresentado nas proximas aulas. A turma ficou curiosa para saber qual seria a proxima
historia e as atividades que as acompanhariam.

Antes do término desse encontro, o professor apresentou o blog criado como suporte
para as atividades de letramento propostas pela intervencdo. Foi apresentado o passo a passo
para acessar 0 ambiente virtual e a maneira como o conteudo estava distribuido. Ao final
desse encontro, foi solicitado que no blog https://professorgleidsonramos.wordpress.com
assistissem ao video do conto O caso do espelho e deixassem comentarios sobre o que
acharam da histdria contada. Essa atividade, inicialmente pensada para acontecer na sala de
aula, objetiva a insercdo do apoio das tecnologias digitais para um trabalho de formacéo do
leitor que reserva espaco para suportes de leitura integrados aos hébitos da sociedade

contemporanea.

Figura 08: Atividade no ambiente virtual
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Fonte: Reproducdo de pagina do blog criado pelo pesquisador.

A internet também foi o suporte para pesquisarem sobre a obra de uma escritora que
possui em sua bibliografia a producédo de diversos contos: Marina Colasanti. Essas atividades
seriam desenvolvidas no laboratorio da escola, mas questdes técnicas e administrativas
impossibilitaram que isso ocorresse. Assim eles foram incumbidos de realizar a pesquisa em
casa para que pudéssemos conversar sobre a escritora no proximo encontro, antes de ler um
dos seus famosos contos.

No encontro seguinte, a classe sentou-se em circulo e, apos socializarmos informagdes
sobre a escritora, foi lido o texto Palavras Aladas, de Marina Colasanti. Primeiro, foi

estabelecido um tempo para que todos fizessem uma leitura silenciosa e depois listassem



72

palavras cujos significados desconheciam. Ao final, os alunos foram encaminhados a
biblioteca da escola para fazerem uso do dicionario e descobrir o significado das palavras
listadas. Em seguida, ainda na biblioteca, foi feita a leitura em voz alta. Alguns alunos
pediram para ler o conto. Para contemplar a todos que se ofereceram, a cada um foi dado um
personagem, procedendo assim a uma espécie de leitura dramatica. Ao final, foi feito um
bate-papo para que eles pudessem apresentar suas apreciacdes sobre o que havia sido lido. Ja
nesse primeiro momento, foi possivel perceber uma mudanca no comportamento da turma,
pelo menos da maioria dos estudantes, em relacdo ao texto. A fala de um aluno sobre a
historia lida chamou bastante a aten¢do: “Eu nem imagino um mundo sem palavras, ia ser a
coisa mais chata. Nao ia acontecer nada”. Por mais inverossimeis que os fatos narrados se
mostrassem, por um momento, aquele universo se tornou possivel para aquele aluno. Sobre
isso, Jouve (2002, p. 108) afirma que a leitura, como experiéncia estética, a0 mesmo tempo
em que faz o leitor superar as limitacdes da vida real, também renova sua percep¢do sobre o
mundo. E acrescenta: “Ler, pois, € uma viagem, uma entrada insélita em outra dimensao que,
na maioria das vezes, enriquece a experiéncia: o leitor que, num primeiro momento, deixa a
realidade para o universo ficticio, nhum segundo tempo volta ao real, nutrido da ficcdo”
(JOUVE, 2002, p. 109).

Durante a leitura, para esse aluno, ler a historia de um rei que gostava de viver em
siléncio e ordena a prisdo de todas as palavras correspondeu a essa entrada em um mundo
paralelo que ndo estd subordinado as imposi¢fes da realidade. Mas o comentario, embora
simples, mostra que essa ligacdo com a realidade é retomada. Além disso, sua assertiva nao
deixa duvidas de que a palavra tem o poder de gerar vida, afinal, sem ela, como diz ele, “nada

aconteceria”.

Figura 09: Aluna realiza atividade no material didatico

Fonte: Arquivo pessoal do pesquisador.
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O trabalho com o texto de Marina Colasanti previa ainda a delimitacdo dos elementos
da estrutura narrativa. Uma vez que a discussdo sobre o texto foi aléem do tempo previsto, na
aula seguinte, foi realizada a atividade para delimitar a estrutura narrativa e seus elementos.
No material didatico, uma tabela especificava as partes que compdem o texto narrativo e 0s
elementos desse tipo de texto. Aos alunos, cabia completar os espagos vazios com fragmentos
do texto que correspondiam ao que estava especificado. A classe concluiu a atividade antes do
previsto, alguns argumentaram que se tratava de uma tarefa relativamente facil. O professor
prop0s, entao, uma brincadeira chamada “faga sua histéria”. A turma participou da construgao
coletiva de uma histéria. O professor fazia a solicitacdo e eles obedeciam a comandos como:
Quem sdo as personagens principais? Quem é o vildo? Onde se passa a histéria? Qual o
conflito? O que acontece no climax da narrativa? E o final? Foi um momento de
descontracdo, mas que ajudou de forma significativa a fixar o que foi trabalhado na aula. O

gréafico a seguir sintetiza o resultado final apds analise das respostas dadas pelos alunos.

Figura 10: Reconhecimento da estrutura narrativa
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Fonte: Elaborada pelo proprio pesquisador a partir de dados do material didatico.

O grafico mostra que 69% dos alunos conseguiram reconhecer a forma como 0s textos
narrativos, em sua maioria, estéo estruturados, em oposicdo a 31% que tiveram dificuldade.
Durante a correcdo da atividade, a turma teve a oportunidade de compartilhar as respostas, e
os alunos que tiveram dificuldade puderam fazer os ajustes com a colaboracdo dos colegas.
Quanto a identificacdo dos elementos da narrativa, o resultado foi ainda mais positivo,

conforme se pode observar no grafico seguinte:
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Figura 11: Identificac&o dos elementos da narrativa
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Fonte: Elaborada pelo pesquisador.

A anédlise das respostas dadas pelos alunos a essa atividade comprovou que 88%
conseguiram identificar os elementos da narrativa, sendo que apenas 12% tiveram dificuldade.
Essa situacdo deve-se ao fato de que, no Ensino Fundamental 1, as atividades de compreenséo
textual muitas vezes se resumem a exercicios que visam a identificacdo simplificada desses
elementos. Perguntas do tipo “Quem sdo os personagens principais da histéria? ” “Quem € o
vildo da histéria? ” “Faca um resumo da histdria narrada” sdo corriqueiras nos livros didaticos
e em atividades com texto literario direcionadas a essa fase do ensino. Apesar de basico, ndo
ha davida de que esse conhecimento € importante para o trabalho com o texto narrativo. Esse
conhecimento se faz necessario para o sentido da narrativa, pois a estrutura narrativa e 0s
elementos relacionam-se ao sentido do texto e, para leitores iniciantes, facilitam o exercicio
da leitura, pois toda narrativa apresenta um esquema de organizacao que interfere diretamente
nos acontecimentos que compdem o enredo da historia. Assim essa atividade criou uma
familiaridade com textos narrativos, tipologia dentro da qual se enquadra o género que

orientou as atividades de leitura ao longo da sequéncia.

45 A BIBLIOTECA ESCOLAR E A TECNOLOGIA DIGITAL INTEGRADAS AS
PRATICAS DE LEITURA DO TEXTO LITERARIO

Garantir o acesso do aluno a diversos materiais de leitura é uma acao fundamental se o
objetivo é a formacéo de leitores. Nao ha lugar mais propicio para que isso aconteca do que a
biblioteca. A Escola Estadual Monsenhor Mario Pessoa possui uma biblioteca, no entanto,

esta se encontrava fechada, servindo para propositos bem distintos daquele para o qual ela
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existe. A recuperacdo desse espaco, como consequéncia da iniciativa dessa pesquisa,
colaborou para que a biblioteca passasse a ser usada para atividades de leitura, empréstimo de
livros e como local adequado para receber as iniciativas de leitura dos alunos. A direcdo da
escola abracou o projeto e investiu na recuperacdo do prédio. As paredes foram pintadas, as
prateleiras recuperadas e os livros organizados de acordo com o género. Muitos livros que se
encontravam dentro de caixas foram retirados e disponibilizados na biblioteca. A escola
herdou parte do acervo e do mobiliario da Escola Estadual Eliana Boaventura, que, por razdes
administrativas foi extinta pela Secretaria Estadual de Educacdo do Estado da Bahia. Dessa
forma, ndo so6 o acervo foi incrementado, como também o espaco onde funciona a biblioteca,
reorganizado e aprimorado. A dire¢do disponibilizou ainda um funcionario para fazer a
limpeza e manter o0 espaco sempre bem organizado. As imagens que seguem apresentam

alguns momentos desse processo de reorganizacdo da biblioteca.

Figura 12: Reforma da biblioteca
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Figura 13: Biblioteca reorganizada
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Fonte: Arquivo pessoal do pesquisador.

Com a biblioteca organizada, os alunos puderam explorar 0 espago e aprender a
encontrar exemplares em seu acervo. Depois de um breve historico da biblioteca lido no
material didatico, por ocasido da apresentacdo do projeto e de posse de um roteiro
disponibilizado no mesmo material, os alunos ficaram livres para examinar as prateleiras.
Esse momento foi muito valorizado por eles, principalmente porque tiveram a oportunidade
de escolher leituras sem interferéncias. Foi indicado apenas o género, que deveria
corresponder, nesse momento, ao conto, que se constituiu como base da sequéncia didatica.
No diario de bordo, os estudantes registraram as suas impressdes a partir da experiéncia de
leitura, uma maneira de, parafraseando Petit (2013, p. 96) ampliar o espago de pertencimento
do aluno, a partir do momento em que o texto o convida a viver experiéncias para além do

tempo e do espago.



77

Figura 14: Relato de aluno registrado no diario de bordo
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Titulo: Fita verde no cabelo
Autor: Jodo Guimaraes Rosa

Esse conto que eu acabei de ler é
muito  parecido com o conto de
“Chapeuzinho  Vermelho”, mas com
personagens diferentes, o final diferente e o
tema e titulo diferente. Achei interessante
que ele é parecido com uma histéria que ja
li. Esse conto fala sobre uma menina com
uma fita verde inventada no cabelo. Sua mée
mandou ela levar uma cesta para a avo,
resumindo ela levou a cesta para a vo, mas
achou ela estranha por causa dos bracos,
olhos e boca, e a menina fala que tem muito
medo de lobos, porém estava falando com
um deles.

O texto do aluno foi revisado e adaptado.

Fonte: Pesquisa de campo.

O relato acima, de um aluno da turma, explicita uma reflexdo sobre a

intertextualidade, ao estabelecer um paralelo entre o conto lido e a histéria da Chapeuzinho

Vermelho. O processo de compreensdo articulou conhecimentos prévios ao novo, resultando

no desenvolvimento do senso estético para fruicdo e interagdo com o texto lido. Nessa

atividade, foi possivel observar a importancia de o aluno fazer suas escolhas de leitura. Eles se

mostraram bem interessados e se envolveram com a leitura dos textos escolhidos. Pode-se

dizer que a atracdo que o livro pode provocar no aluno foi potencializada, pois a maioria da

turma se empenhou na atividade e relatos como o acima, feitos no Diario de Bordo,

confirmam que, quando se propdem formas mais agradaveis de ler um texto, agindo para

combater a ideia de que ler é uma atividade desinteressante, além de ensinar, o professor tem

mais chances de ajudar o aluno a descobrir o prazer de ler.
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Figura 15: Atividade de leitura na biblioteca escolar

Fonte: Arquivo pessoal do pesquisador.

A leitura na escola ndo deve se resumir a pretexto para tarefas escolares, ela também
pode ser uma atividade prazerosa. Essa atividade, ao possibilitar que o aluno tivesse contato
com a obra de ficcdo, podendo escolher a leitura no acervo da biblioteca, estabeleceu uma
relacdo individualizada entre livro e leitor, que influencia na formacéo do leitor e na possivel
construcdo do prazer de ler. Por isso, a leitura como prética deve fazer parte do cotidiano de
toda a escola, se realmente se almeja, como tdo bem defende a BNCC, a participagdo social e
0 exercicio da cidadania pelos estudantes, a partir do reconhecimento da importancia da
cultura escrita. Quando o trabalho pedagdgico contempla essa dimensédo da leitura, sem abrir
mé&o de atividades que tenham por objetivo ensinar a ler, ou seja, ensinar aos alunos o papel
social dos textos, sua relevancia na conquista da autonomia de participar ativamente da
sociedade, de se fazer presente e se posicionar diante das questdes da sociedade, as chances de
o aluno se envolver e adotar uma postura menos resistente ao texto literario crescem
consideravelmente.

Deste modo, essa pesquisa, bem como o ensino de Lingua Portuguesa, de modo geral,
estd voltado para a promo¢do da formacdo do leitor atrelada & formacdo cidadd, ao
desenvolvimento de competéncias que possibilitem ao aluno desenvolver um senso critico
para compreender o seu contexto social e poder se posicionar individualmente. Entendemos
que o texto literario aparece com uma das possibilidades para tornar isso possivel. Como
afirmam Zilberman (2009, p. 35): “modelo do desvelamento do mundo, a leitura encontra na

literatura eventualmente seu recipiente mais imprescindivel”. O texto literario, nessa
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perspectiva, destaca-se pelo seu carater humanizador, a0 mesmo tempo em que possibilita ao
leitor a aquisi¢do de conhecimento do mundo e o desenvolvimento da capacidade de se
expressar. A atividade seguinte na sequéncia de aplicacdo do projeto propds uma leitura do
conto No retiro da figueira, de Moacyr Scliar, adaptado de sugestdo apresentada por Cosson
(2016). O percurso seguido para o trabalho com esse texto apoiou-se na sequéncia bésica
proposta pelo autor: motivacao, introducéo, leitura e interpretacao.

A motivacdo se deu com a leitura de prospectos em que se anunciavam a venda de
casas e apartamentos em condominios. Cada aluno recebeu um prospecto, foi realizada uma
leitura atenta e apresentadas oralmente as estratégias empregadas para o convencimento do
interlocutor para que comprasse o imoével. O que chamou a atencéo nessa ocasido € que, antes
de qualquer outro aspecto, a seguranca foi o elemento argumentativo mais citado pela turma.
A seguir vieram lazer, conforto, beleza, entre outros. No material didatico, os estudantes
fizeram uma anélise comparativa entre 0os condominios particulares e os do programa “Minha
casa, minha vida”. Quando questionados sobre qual seria o melhor para morar, foram
solicitados a apresentarem trés motivos que justificassem sua escolha e trés que justificassem
a “ndo escolha”. De um modo geral, as respostas apresentaram poucas variagdes. Mas um
item foi apresentado por todos os alunos que realizaram a atividade: a seguranga. A seguir,

uma reproducdo da resposta de um aluno.

Figura 16: Atividade do material didatico produzido pelo pesquisador

Em qual condominio, dos apresentados pelas propagandas, vocé desejaria morar? Apre-
sentc pele menos tros motivos que justifiguem a sua escotha.
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Agora que vocé apresentou 0s motivos da sua escolha, apresente mais trés motivos que
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Fonte: Pesquisa de campo.

A etapa seguinte, a introdugé@o ou apresentacédo do texto e do autor, Moacyr Scliar, sua
vida e algumas de suas obras foram apresentados a turma. No blog a turma leu sobre o
escritor e assistiu a uma entrevista em que este fala sobre sua formacdo leitora, como se

tornou escritor, suas influéncias, o exercicio da medicina e da literatura. Na biblioteca,
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procuraram nas prateleiras obras do autor e fizeram a leitura das que escolheram, sozinhos ou

em duplas.

Figura 17: Atividade de leitura no ambiente virtual

DO LIVRO A TELA

SOBRE ¢ INDICAGOES DE LEITURA HIPERCONTOS ~ miDIAS SITES PARCEIROS CONTATO

Moacyr Scliar

Bl O oo 20 052 pesasi a

Fonte: Reproducéo de pagina do blog criado pelo pesquisador.

Entdo, passamos para a leitura do conto escolhido. Como se tratava de um texto curto,
a leitura foi realizada em sala de aula. Inicialmente, foi feita uma leitura silenciosa pela turma.
Em seguida, o professor realizou a leitura oral com a participacdo dos alunos, os quais se
apresentaram como voluntarios, o que dinamizou esse momento da aula. Durante a leitura,
ndo houve intervengdes dos alunos, embora tivessem sido informados de que poderiam fazé-
lo. Isso se deveu ao fato de o texto escolhido fazer uso de uma linguagem simples. Apds a
leitura, individualmente, realizaram as atividades propostas sobre o texto lido no material
didatico. Nesse caso, 0s questionamentos visavam a apreensao do texto ndo apenas em sua
superficie, mas também a partir de suas entrelinhas. Alguns alunos tiveram dificuldades que
resultaram em uma oportunidade para o professor-pesquisador fazer intervencdes, a partir da
retomada de trechos especificos do texto, com a participacdo a turma, formando-se um espaco
coletivo de aprendizagem e troca de experiéncias a partir do contato com o texto.

A realizacdo dessas atividades corresponde a etapa da interpretacdo. Depois da
interpretacdo individual do conto, procedeu-se a socializacdo dessa interpretagdo com 0s
colegas. Alguns alunos mostraram mais facilidade em processar as informacdes implicitas.
Isso ocorre porque o0 processamento dessas informagdes que se encontram nas entrelinhas esta
associado aos saberes prévios do leitor, os quais ele combina com as informacdes explicitas
do texto para dai, chegar a uma interpretacdo mais profunda. Esse entendimento se alinha as

ideias de Bajour (2012, p. 21) quando afirma que “para aqueles que sdo mediadores entre



81

leitores e os textos, é enriquecedor pensar como leitura esse momento do bate-papo sobre o
lido, o intercAmbio acerca dos sentidos que um texto desencadeia em nés. Falar dos textos é
voltar a 1é-los”.

Por isso, entendemos que todo trabalho com leitura exige um ambiente colaborativo
para que os alunos possam partilhar suas leituras. Essa leitura coletiva potencializa o trabalho
de compreensdo do texto e ajuda o aluno a preencher possiveis lacunas. Sobre essa
potencializacdo da leitura de um texto a partir de um ambiente colaborativo, Cosson (2006, p.
66) defende que:

E preciso compartilhar e ampliar os sentidos construidos individualmente. A
razao disso é que, por meio do compartilhamento de suas interpretagdes, 0s
leitores ganham consciéncia de que sdo membros de uma coletividade e de
gue essa coletividade fortalece e amplia seus horizontes de leitura. Trata-se,
pois, da construcdo de uma comunidade de leitores que tem nessa Ultima
etapa seu ponto mais alto.

Isso pode ser observado na pratica. Ao tornar a interpretacdo uma atividade
colaborativa, os alunos puderam ampliar o entendimento sobre o conto, contribuindo assim
para que desenvolvessem a capacidade de acessar os significados do texto. E possivel afirmar
gue a maneira como se deu a leitura tornou-a prazerosa, fato que, por si, pode gerar no aluno
uma motivacao para ler. Além disso, a relacdo do conto com o contexto cotidiano de violéncia
com que os alunos convivem, que torna a seguranca o principal desejo da sociedade, resultou
em uma leitura significativa, pois o texto literario deixou de ser visto como mero passatempo,
e passou a ser encarado como uma forma de leitura significativa, um conhecimento que
auxilia a aprendizagem sobre a vida social. Ou seja, nessa proposta, a leitura do conto foi
relacionada a seu contexto de producdo. O texto literario assumiu seu papel enquanto saber
cultural e estético, vinculado ao mundo e a realidade do leitor, facilitando para o aluno
relaciona-lo com aspectos do seu contexto historico, social e politico.

Nesse sentido, pode-se dizer que a leitura assume o seu papel na formagéo de um leitor
com autonomia para retornar do texto ficcional a realidade com um novo olhar sobre o
mundo. Zilberman (2009, p. 35) resumem esse papel do texto literario quando destacam que
“cabe entender o significado da leitura como procedimento apropriado da realidade, bem
como o sentido do objeto por meio do qual ela se concretiza: a obra literaria”. Se a obra
literdria se constitui, como afirmam as autoras, 0 meio pelo qual a realidade se concretiza,
trazer esse tipo de texto deve ser pratica frequente no Ensino Fundamental; porque, ao chegar

ao Ensino Médio, espera-se que o leitor ja tenha conquistado essa autonomia.
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O trabalho com o texto No retiro da figueira se deu ao longo de 5h/aulas. Ao final, foi
possivel notar uma postura diferente por parte dos alunos: boa parte da turma assumiu um
comportamento participativo, o que denota que a maneira como se procedeu a abordagem do
texto literario foi significativa. Dos 26 alunos que participaram do projeto, cinco deles ainda
se mostravam resistentes nessa parte da sequéncia. Porém, esse dado também é importante
para a busca de explicagcbes que possibilitem entender esse comportamento e ajudar o
professor a desenvolver estratégias que ajudem esses alunos a vencer a resisténcia ao trabalho
com a leitura.

Nos dois encontros seguintes, correspondentes a 4h/aula, os alunos aprenderam sobre
aspectos importantes dos universos ficcionais. Para que eles pudessem compreender a
diferenca entre narrador e autor do texto, fez-se uma analogia com a diferenca entre ator/atriz
e personagem. A fim de que eles tivessem uma referéncia foi feita a distin¢do entre as atrizes
Marina Ruy Barbosa, Bruna Marquezine e Tatd Werneck com suas personagens Amalia,
Catarina e Lucrécia na novela da Rede Globo em exibi¢do na época, Deus salve o rei. 1sso
facilitou para que a turma compreendesse a diferenca entre autor e narrador. Além disso,
também se abordaram as duas posi¢fes basicas que o narrador pode assumir ao contar uma
historia e as implicacdes para o enredo que resultam da escolha do foco narrativo. Por fim, o
tipo de discurso, direto ou indireto, foi explicitado como recurso escolhido pelo autor a
depender da expressividade que pretende obter.

A partir dai os alunos puderam pdr em pratica o que aprenderam nas atividades
especificas do material didatico. O conto selecionado para essa etapa foi Uma licdo
inesperada de Jodo Anzanello Carrascoza, autor que puderam conhecer por meio do blog.
Antes da leitura desse conto, em casa, os alunos acessaram o blog, onde conheceram um

pouco desse escritor contemporaneo.
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Figura 18: Entrevista com escritor no blog

Carrascoz

ila de Visita | livrorio culture

>

Fonte: Reproducéo de pégina de blog criado pelo pesquisador.

Apds uma conversa sobre o autor a partir da entrevista que assistiram, foi realizada a
leitura do conto. Uma licdo inesperada, seguindo a mesma estratégia empregada até aqui:
primeiro, a leitura silenciosa e posteriormente em voz alta. Um detalhe que chamou a atencao
nesse conto € que houve uma identificacdo imediata, uma vez que a histéria relata uma
situacdo que ocorre no ambiente escolar e com a qual eles normalmente se deparam.
Inicialmente, sobre esse conto, pediu-se a explicacdo da escolha do titulo pelo autor. Entre as
respostas tivemos as seguintes: “Porque Lilico aprendeu que ndo pode julgar as pessoas pela
aparéncia e que pode fazer amigos novos, que quer dizer uma ligdo”, “Porque ele julgou os
alunos da sala nova dele e quando ele conheceu eles e viu que eles eram totalmente diferentes
como ele pensava”, “Porque Lilico ndo sabia que iria fazer essa descoberta incrivel”, “Por um
menino juga as pessoas pela aparéncia e quando vai falar com elas ndo é nada que ele
pensava” (sic). Em sua maioria, as respostas demonstraram que os alunos conseguiram mais
do que processar as informacgdes explicitas, conseguiram acessar 0 seu conhecimento de
mundo e assim colocar em acdo processos inferenciais que tornaram possivel a leitura nas
entrelinhas, o que resultou em uma leitura ativa, mais do que receber as informacdes,
estabeleceram uma interacdo discursiva. Ou seja, esse processo de leitura se deu a partir do
didlogo realizado pelo aluno entre o que estava enunciado no conto lido e sua relacdo com
outros textos presentes no contexto social. Uma comprovacdo de que o texto so é significado

pelo leitor quando este, com ele, consegue estabelecer tal dialogo.
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Para ampliar esse dialogo entres textos, o conto Uma licdo inesperada foi relacionado
a dois outros textos: o filme curta-metragem da Pixar, “Dia e noite” e a musica de Renato
Luciano “De toda cor”. Na biblioteca, foram exibidos o filme e o clip da mdsica. O curta
narra um conflito envolvendo o dia e a noite, que sdo representadas por silhuetas que exibem
aspectos que definem cada um. Eles entram em uma espécie de duelo para mostrar quem é
melhor. No final, aprendem que cada um tem qualidades que os tornam Unicos e que a
diferenca ndo é motivo para separad-los. A cancdo de Renato Luciano, De toda cor, por sua
vez, fala sobre diversidade, destacando a necessidade de respeitar a todos indistintamente.
Com essa atividade, os alunos perceberam como os textos dialogam entre si e que esse
didlogo amplia nossa compreensdo sobre o tema. Introduziu-se entdo um novo conceito para
os alunos: a intertextualidade. Além de assistirem ao filme e ao clip da musica na biblioteca,
ambos foram disponibilizados no blog e, como atividade extraclasse, responderam as
atividades voltadas para a relacéo entre os textos. No ambiente virtual, apos reverem o filme
da Pixar, deixaram comentarios que refletem a compreensdo dos pontos de contato entre 0s
textos.
» Parece muito com a histdria que a gente leu na sala que eles pensam
que um é uma coisa sé que acaba que nao é.
> Muito legal!!! E uma hist6ria bem importante, pois nos ensina que n&o
devemos fazer acepcBes de ninguém, por mais que ela ndo seja como
nos, mas devemos respeitar. E é isso que essa historia tdo fofa nos
ensina, a ser humildes e aceitar as pessoas como elas sdo. O conto uma
licdo inesperada também nos ensinou isso. Mas uma vez, parabéns
professor Gleidson pelo lindo trabalho que nos motiva
» Eu gostei muito da histéria muito legal pois ensina nunca julgar
alguém pela aparéncia como na histéria que a gente leu na sala.
» Achei muito interessante, pois mostra que todos nds somos iguais e que
nunca devemos julgar algo ou alguém sem o conhecer primeiro como

lilico fez.
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Figura 19: Comentérios feitos no blog sobre curta-metragem da Pixar

< c @ sfessorgleidsontamos wordpress.com t @

@ meuste B Leitor

21 comentarios em “Day And Night, um
curta Pixar”

Ho Digite aqui para pesquisar 3

Fonte: Reproducdo de pagina de blog criado pelo pesquisador.

4.6 UMA ATIVIDADE DE PRODUCAO TEXTUAL

Fechando essa sequéncia, os alunos participaram de uma atividade em que deveriam
reescrever a narrativa de Jodo Anzanello Carrascoza, Uma licdo inesperada, mudando o foco
narrativo e inserindo o discurso direto. Todas as orientacGes estavam pressentes na consigna.
Antes da fazerem a atividade, foi explicado a turma sobre os verbos de elocugdo, necessarios
para a insercdo do discurso direto. A principio, eles deveriam reescrever todo o conto. Mas
atendendo ao argumento da turma, como o objetivo eram as alteragfes que ocorreriam com a
mudanca do foco e a colocacdo do discurso direto, sé foi necessario reescrever até que o
discurso direto fosse inserido.

Esse dialogo a partir das reacdes e perguntas dos alunos e seguir suas sugestdes fazem
parte de um planejamento que compreende o aluno como sujeito e ndo apenas objeto da
aprendizagem. Alguns demonstraram dificuldade em executar essa atividade e foram ajudados
pelos que conseguiram cumpri-la. Esse ambiente de colaboragdo mostrou-se eficaz no
desenvolvimento das aprendizagens. Nessa atividade, eles deram um novo titulo ao conto que
foi criado apos a leitura do texto. O texto que segue, de uma aluna, demonstra de que maneira
0 objetivo da atividade foi alcancado. A estudante ndo apenas mostrou habilidade em alterar o
foco narrativo como também fez uso do discurso direto empregando os verbos de elocugéo e a

pontuacgéo, no caso travessdo e dois pontos, de forma adequada.
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Figura 20: Reproducéo de atividade do material didatico

Fonte: Elaborado pelo pesquisador a partir de atividade do material didatico.

Transcricdo de texto criado por aluno a partir de atividade do material didatico.

Nao julgue pela aparéncia

Ol4, meu nome é Lilico, no meu Ultimo dia de férias, nem dormi direito. Eu nédo
via a hora de voltar a escola e rever meus amigos. Acordei feliz da vida, tomei café da manha
as pressas, peguei minha mochila e fui ao encontro deles. Abracei-os a entrada da escola,
mostrei meu reldgio que ganhei de Natal e contei sobre minha viagem ao litoral. Depois eu
ouvi as historia dos meus amigos e me diverti bastante com eles. O coracdo estava latejando
de alegria. Aos poucos, fui matando a saudade das descobertas que eu fazia ali, das meninas
ruidosas, do azul e do branco dos uniformes, daquele burburinho a beira do portdo. Eu estava
me sentindo como um peixe de volta ao mar. Mas, quando o sino anunciou o inicio das aulas,
eu descobri que havia caido numa classe onde ndo havia nenhum de meus amigos. Encontrei
I4 s6 gente estranha, que me observava dos pés a cabeca, em siléncio. Eu me vi perdido e o
sorriso que iluminava meu rosto se apagou. Antes de comegar a professora pediu que cada

aluno se apresentasse. Eu ja aborrecido, estudei meus novos companheiros. Tinha uns
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japoneses de cabelos espetados com jeito de nerd, uma garota de olhos azuis vinda do sul,
parecia-me fria e arrogante. Um menino alto, que quase bateu no teto quando se ergueu, dava
toda pinta de ser um bobo. E a menina que morava no sitio? A coitada comia palavras, olhava
as pessoas assustada, igual um bicho do mato.

O mulato, filho de pescador, falava arrastado, estalando a lingua, com sotaque
malandro, e havia também uns garotos com tatuagens, umas meninas usando oculos lentes
grossas. Todos esquisitos aos meus olhos. A professora tdo diferente das que conheci.

Logo que tocou o sinal para o recreio, sai a mil por horas, a procura dos meus
antigos colegas. Me surpreendi ao ver eles em rodas, animados, junto dos estudantes que eu
havia conhecido horas antes. Entéo disse:

- Vocés se conhecem?

Seu amigo respondeu:

- E claro que sim, também somos super amigos!

E eu falei

- Eeu?

Ele falou:

-Vocé também €, sempre serd meu grande amigo.

Entdo ficaram ali e passaram o recreio conversando.

4.7 ANDAR ENTRE LIVROS

Apos a visita a biblioteca do Centro de Artes e Esportes Unificados (CEU) do Bairro
Cidade Nova e dos trabalhos desenvolvidos na biblioteca escolar, os alunos fizeram uma
visita guiada a Biblioteca Central Julieta Carteado (BCJC). A visita teve o objetivo de
apresentar para os alunos uma biblioteca de grande porte composta por uma diversidade de
obras e toda a logistica de seu funcionamento. Essa visita foi pensada considerando o
entendimento de que a biblioteca se constitui ambiente de referéncia no que se refere ao

desenvolvimento de habitos de leitura.
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Figura 21: Alunos no hall de entrada da Biblioteca Central Julieta Carteado

T . .. : : ‘ -

Fonte: Arquivo pessoal do pesquisador.

Durante a visita, os alunos conheceram as instalacdes da biblioteca, seus projetos e
servigos aos visitantes. Conforme iam conhecendo 0s espacos, ouviam atentamente 0 que as
funcionarias transmitiam e registravam em seu didrio de bordo. Era a primeira vez que
entravam em uma biblioteca com tais dimensfes. Eles aprenderam sobre a pesquisa do
acervo, empréstimo, sobre 0s espacos de estudo e equipamentos disponiveis para uso, além de
receberem orientacdo sobre normas de funcionamento. As funcionarias, mais do que
informagdes técnicas, atuaram como agentes de letramento, pois levaram os alunos a
refletirem sobre a importancia da leitura para a formagdo do individuo e a importancia da
biblioteca para o fomento a leitura.

Esse momento resultou em um roteiro cultural e de aprendizagem para os estudantes.
Acreditamos que a biblioteca seja um recurso que ndo pode ser esquecido ao se enfrentar o
desafio de formar leitores. Embora o avanco tecnoldgico tenha alterado o comportamento do
leitor contemporaneo, dinamizando as ac¢@es de leitura e busca de informag6es, a biblioteca
fisica ainda € um instrumento muito importante ndo apenas para possibilitar o acesso dos
estudantes a uma diversidade de livros e materiais de leituras, mas principalmente para ajudar
a estimular o habito de ler, dado que € um ambiente interativo fundamental para a
democratizagdo da cultura. Muitas vezes, é vedado ao aluno esse direito, com a ideia pré-
concebida de que o aluno néo se interessa pela leitura ou de que a biblioteca se tornou
obsoleta. Porém, pequenas ac¢des sdo suficientes para contradizer aqueles que defendem esse
ponto de vista. Foi possivel observar interesse dos estudantes apds a visita a BCJC. Isso pode

ser confirmado pelo que registrou um deles em seu diério de bordo:



Figura 22: Relato de aluno sobre a experiéncia vivida na BCJC
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Quando a gente chegou na
biblioteca, uma mulher chamada Livia guiou
a gente e apresentou tudo. Eu aprendi que
biblioteca ndo é so ler e fazer siléncio, tem
musica, cultura entre outros. Ela mostrou
tudo, falou um pouco de cada lugar. Tem
um setor de periddico que era 0 mais
frequentado porque as pessoas usam mais a
internet. Na frente, tem antenas que
impedem as pessoas de sair com 0s livros
sem registro.

Esse setor € colecdo geral. Livia
explicou que quem ainda ndo 1é da tempo.
Suzi fica no balcdo de empréstimo e
devolucéo de livros. No primeiro andar, tem
as cabines de estudo individual para quem
gosta de muito siléncio e tem a dire¢do do

setor de comando.
O texto do aluno foi revisado e adaptado.

Fonte: Pesquisa de campo.

Figura 23: Alunos encantados diante do mar de livros
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Fonte: Arquivo pessoal do pesquisador.

A experiéncia na BCJC cumpriu o objetivo principal de despertar o interesse por
espacos como esse e conscientizar a turma da sua importancia no processo de apreensdo do

conhecimento em todas as suas dimensdes. Na escola, a biblioteca passou a ser um espaco
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para o desenvolvimento de vérias atividades: exibicdo de filmes, leitura por fruicdo, rodas de
leitura. Um espaco que h& algum tempo estava servindo apenas como dep0sito, passou a
cumprir um papel importante nas atividades de leitura da instituicéo.

Vale ressaltar que essa inser¢cdo da biblioteca nas praticas pedagogicas ndo se
restringiu a turma contemplada pelo projeto de intervencao, este repercutiu no funcionamento
da escola de uma forma geral. Os professores das diversas disciplinas passaram a desenvolver
atividades na biblioteca com suas turmas. Para os alunos do projeto, foram programados
momentos de leitura livre na biblioteca dando-lhes liberdade para escolher suas proprias
leituras, fator imprescindivel quando se tem por objetivo desenvolver o habito da leitura.
Sempre as sextas-feiras, uma parte da aula ficou destinada para que pudessem ler livremente
na biblioteca. Algo que também deixou a turma muito satisfeita foi a possibilidade de pegar
livros emprestados. Um funcionario ficou responsavel por registrar em uma lista os livros
emprestados para assim ter controle do acervo. Os relatos no diério de bordo comprovaram a
eficacia dessa iniciativa e o significado para os alunos.

Figura 24: Registro de aluno no diario de bordo
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Fonte: Arquivo pessoal do pesquisador.

A biblioteca, com o processo de revitalizagdo, passou a ter um espaco para atividades
com audio e video que possibilitaram a exibicdo de filmes como parte de atividades
desenvolvidas nesse ambiente escolar. Durante o periodo de aplicacdo do projeto, foram
exibidos curtas-metragens como: Dia e noite, da Pixar; os curtas Fonte de renda, Arroz com
feijdo, Deixa voar e Apague a luz, que compdem a obra Cinco vezes favela-agora por nés
mesmos, uma producgdo de Carlos Diegues e Renata de Almeida Magalhdes, o filme de her6i
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da Marvel Pantera Negra, entre outros trabalhados pelos professores das diversas areas. Esse
movimento gerado pela revitalizacdo da biblioteca diversificou o trabalho pedagdgico e

imprimiu mais dinamismo a rotina escolar.

4.8 DE CONTO EM CONTO

O conto que encerra 0 material didatico € um conto de amor de Marina Colasanti,
escritora ja conhecida na ocasido em que foi lido o conto Palavras Aladas. Como ja
conheciam a escritora, passamos do momento da motivacdo para a leitura. No entanto, no
blog foi disponibilizado um video em que a escritora fala sobre sua vida, a importancia da
literatura para a sua existéncia, e o critico literario e seu esposo, Affonso Romano de
Sant’Ana, em entrevista, a define como a escritora mais completa da literatura brasileira ao

apresentar as caracteristicas de sua extensa producdo literéria.

Figura 25: Atividade do blog sobre a escritora Marina Colasanti
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Fonte: Reproducéo de pagina de blog criado pelo pesquisador.

Na etapa da motivacdo, foram apresentadas aos alunos algumas historias de amor
famosas, e estes fizeram uma pesquisa sobre estes trés famosos casais da literatura universal:
Abelardo e Heloisa, Romeu e Julieta e Tristdo e Isolda. As histérias chamaram tanto a
atencdo que, por conta propria, em casa, procuraram filmes que contam a historia desses
casais. Antes da leitura do conto “Com certeza tenho amor”, da autora citada, fizemos um

bate-papo sobre esses casais. O assunto chamou a atencdo, principalmente das meninas, e
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gerou discussdes acaloradas que incluiram reflexdes sobre as relagbes amorosas atuais,
incluindo os relacionamentos virtuais.

Foi uma surpresa perceber que, apesar de tdo novos, 0s estudantes ja possuem opinides
sobre esse assunto. Registrei algumas opinides que chamaram mais a atencdo. Por exemplo,
frases como “Os relacionamentos de hoje sdo muito superficiais”, “Hoje as pessoas S0 querem
diversdo” e “Queria ter vivido em uma €época mais romantica” evidenciam o impacto gerado
pelo texto nos alunos, o que resultou em um encantamento e a comprovacao do potencial
transformador e humanizador que a leitura de textos literarios possibilita. Essa Gltima opinido,
quando o aluno expressou, criou 0 mote para a leitura do conto, pois uma das coisas mais
incriveis que a leitura nos proporciona é a possibilidade de nos transportarmos para outra
época, mesmo vivendo na nossa. Dito isso, passamos a leitura do conto.

As atividades dessa sequéncia focaram nos aspectos estruturais do género escolhido,
mas também foram levados em conta os aspectos de ordem discursiva fundamentados na

concepcao bakthiniana de género segundo a qual:

O emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos)
concretos e Unicos, proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo de
atividade humana. Esses enunciados refletem as condicOes especificas e as
finalidades de cada referido campo ndo sé por seu contetdo (tematico) e
pelo estilo da linguagem, ou seja, pela selecdo dos recursos lexicais,
fraseoldgicos e gramaticais da lingua, mas, acima de tudo, por sua
construgdo composicional (BAKTHIN, 2017 [1929], p. 11).

Partindo desse pressuposto, compreende-se que o aluno, ao se apropriar do género,
tera mais facilidade para compreender os textos, aprimorando assim sua competéncia leitora.
A formacéo de leitores de textos literarios tera mais possibilidades de ser efetivada quando o
trabalho com género se da de forma sistematica e com mais frequéncia. Sabemos que a
literatura reflete as caracteristicas de um tempo, de um espaco e que o texto literario usa
varios recursos ficcionais para representar uma época, 0 que pode produzir, parafraseando
Barthes (1978, p. 17) saberes diversos, o que inclui o conhecimento sobre 0 mundo e sobre si,
possibilitando a interagdo do individuo com seu meio de forma critica e reflexiva. Nesse
sentido, o texto literario entrelaca-se a uma agdo pedagdgica comprometida com o exercicio
efetivo da cidadania por parte dos educandos.

Ao privilegiar ndo apenas 0s aspectos formais do texto, mas também o que tem a dizer
a partir do contexto de producéo, a leitura deixa se ser desinteressante. Por exemplo, quando
foi lido o conto de Moacyr Scliar, No retiro da figueira, as atividades que o antecederam
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situou a obra nesse contexto partindo de situacOes e textos diversos. Dessa maneira, 0S
estudantes apresentaram mais desenvoltura na interagdo com o texto. O mesmo se deu com o
conto “Com certeza tenho amor” de Marina Colasanti. Esse trabalho, focado no conhecimento
prévio, amplia as possibilidades de entendimento do texto por parte do aluno.

A atividade de compreensdo retomou aspectos ja estudados como a identificacdo do
assunto do conto, o foco narrativo e a identificagdo do autor em contraposi¢do ao narrador.
Nesse aspecto, a turma demonstrou a esperada competéncia. A explicitacdo do foco narrativo
foi alcancada por 76% dos alunos, enquanto 84% conseguiu delimitar o assunto. A turma
mostrou uma boa compreensdo em relacdo a identidade do autor e do narrador, sabendo
delimitar um e outro dentro da narrativa, 92% dos alunos e alunas identificaram o autor do
texto, estabelecendo uma distin¢éo entre a voz autoral e a voz do narrador.

Além disso, também foi trabalhada a delimitacdo dos paragrafos correspondentes as
partes que compdem a estrutura do texto narrativo. As questdes voltadas para a compreenséo
consideraram as informac@es explicitas e principalmente as implicitas, a fim de levar o aluno
a ativar conhecimentos prévios para o entendimento do texto. Quando se fala em texto
literdrio, muitos desenvolvem uma resisténcia a tais textos, pois os consideram dificeis de
serem entendidos — e leitor algum investiria em uma leitura & qual ndo consegue atribuir
sentido, considerando-a entediante e distante da realidade. Um preconceito que surge de um
pragmatismo caracteristico de uma sociedade cada vez mais imediatista. Mas, contrariando

essa visao, Bajour (2012, p. 26) esclarece que:

Os textos literarios nos tocam e nos questionam acerca de nossas Vvisdes
sobre 0 mundo e nos convidam a perguntarmo-nos como viveriamos o que é
representado nas ficgdes. Essa dimensdo ndo é menor, ja que na maioria das
vezes € a porta de entrada para falarmos daquilo que os textos nos instigam.
Antes de tudo, porém, eles sdo construcdo artistica, objetos que dizem,
mostram, calam e sugerem de um modo e néo de outro.

Conclui-se, juntamente com o0s tedricos aqui mencionados, que a presenca dos textos
literdrios na escola ndo é apenas recomendavel, mas necessaria. Um sistema educacional que
pretende formar cidaddos competentes para atuar na vida em sociedade, que saibam se
posicionar, opinar, refletir sobre o seu tempo, ndo pode prescindir da literatura, afinal os
textos literarios fazem parte do universo de textos que a escola deve trabalhar, com o objetivo
de que tais objetivos sejam atingidos.

Nas atividades relacionadas a esse conto, 0s alunos se mostraram mais seguros em

delimitar a estrutura da narrativa. Dos 25 alunos que realizaram a atividade, apenas 5, 0 que
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equivale a 20%, mostraram ainda alguma dificuldade em identificar a situacéo de equilibrio,
o conflito, o desenlace e o desfecho. As questfes de compreensdo sobre esse conto deram ao
aluno a possibilidade de expressar suas inferéncias a partir do que leram. Na conversa, foi
introduzido o conceito de verossimilhanca. A analise das respostas dadas ao questionamento
se o final do conto pode ser considerado verossimil, constatou que apenas 38% conseguiram
perceber a inverossimilhanca na conclusdo do enredo. A intervencdo para garantir que oS
outros 62% compreendesse esse topico foi feito principalmente com exemplos do cinema e de
historias conhecidas por eles, facilitando assim a assimilacdo. No momento de compartilhar as
leituras a partir do questionario proposto no material didatico, mais uma vez. Consideramos
que as trocas de interpretacGes e impressdes, com a intervengdo do pesquisador, ampliaram o
alcance do texto e, por consequéncia, a leitura que os estudantes haviam feito.

Por exemplo, no item a da questdo 8, a turma deveria dizer por que a jovem
protagonista desejava tanto ir a feira. Na leitura compartilhada, o pesquisador questionou
onde a moca iria se a histéria se passasse nos dias de hoje. As respostas foram bem
condizentes a realidade dos jovens atuais: shopping, pagode, show, praca de alimentagéo.
Essa relacdo com o contexto social mostrou que os desejos, as aspiracdes e 0 comportamento
do jovem é semelhante em qualquer época. Um fato que chamou a atencéo nesse momento de
discussdo foi quando um aluno lembrou que, se fosse hoje, seria mais facil para a jovem do
conto, porque ela teria as redes sociais para poder conhecer pessoas e, quem sabe, um
pretendente. Nesse momento, uma aluna questionou dizendo que isso jamais seria a mesma
coisa gque conhecer a pessoa frente a frente. Entdo a discussdo sobre os relacionamentos
virtuais ganhou espago, com argumentos e contra-argumentos. As questdes 05, 06 e 07
tiveram como objetivo abordar a questdo da intertextualidade. Segundo Koch, Bentes e
Cavalcante (2007, p. 15):

Todo texto é, portanto, um objeto heterogéneo, que revela uma relacdo
radical de seu interior com seu exterior. Dele fazem parte outros textos que
Ihe d&o origem, que o predeterminam, com 0s quais dialoga, que ele retoma,
a que alude ou aos quais se opde.

Essa referéncia a outros textos com os quais o leitor ja teve contato colabora para a
compreensdo do texto, pois o leitor faz uso de seus conhecimentos prévios a fim de preencher
as lacunas e garantir a compreensdo da historia. Notou-se nas respostas que o filme Shrek
(UNIVERSAL, EUA, 2001) foi o mais citado, pois relacionaram o trecho “De fato, tanto riso

tanto choro acabaram chamando a atencdo do pai da moca que, vigilante, trancou-a no quarto
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mais alto de sua casa” a famosa historia do ogro que tinha como misséo salvar a princesa que
se encontrava no quarto mais alto da torre mais alta. Na questéo 7, eles estabeleceram um
paralelo entre o conto de Marina Colasanti com a pesquisa que realizaram sobre histérias de
amor em que casais enfrentaram obstaculos: Romeu e Julieta, Abelardo e Heloisa e Tristdo e
Isolda.

Na continuagdo, esse momento de analise compartilhada foi concluido com uma
discussdo muito atual, a condi¢cdo da mulher na sociedade. Em uma época como a nossa, em
que se discute o empoderamento feminino, o texto de Marina Colasanti provocou uma
importante reflexdo sobre essa tematica. As imposi¢fes do pai no que se refere a escolha do
pretendente da filha evidenciam um contexto social em que a mulher é privada da liberdade
para fazer as suas proprias escolhas. E, como ndo poderia deixar de ser, os alunos teceram
comentarios bem relevantes sobre esse contexto de subjugacdo da mulher no contexto
contemporaneo. A fala de uma aluna representa bem esse momento para a turma: “Na minha
opinido, hoje as coisas melhoraram bastante. Mas a mulher ainda sofre muito preconceito. E
tem também os casos de violéncia que elas sofrem. Tem muitas esposas que sdo tratadas
como escravas pelos maridos e garotas que sao abusadas”.

Um trabalho pedagdgico voltado para a formacdo de leitores de textos literarios, no
caso, 0 conto, oportunizou aos alunos vivéncias que permitiram, como mostra o exemplo
acima, o exercicio da alteridade. E, ao compartilhar as interpretacdes, foi possivel a criacao de

um ambiente colaborativo de aprendizagem. Como diz Bajour (2012, p. 20):

A leitura compartilhada de alguns textos, sobretudo os literarios, muitas
vezes é uma maneira de evidenciar, sempre considerando a intimidade e o
desejo do outro, a ponta do iceberg daquilo que se sugere por meio de
siléncios e de palavras.

Consideramos que a curto, médio e longo prazo é possivel desenvolver acbes que
tornem o ensino da leitura possivel e mais eficiente. Antes de qualquer coisa, € importante
vencer a resisténcia do aluno, gerada por anos de praticas pedagogicas mecanicistas, a essa
atividade imprescindivel para a formagdo humana e cidadd. Nesse sentido, o professor de
Lingua Portuguesa deve tornar as aulas uma ferramenta a servico da formacdo do leitor,
mesmo quando o foco forem os aspectos formais da lingua. Mas essas aulas devem ocorrer

em um ambiente colaborativo, o que da mais sentido a leitura.
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4.9 A LINHA DE CHEGADA?

Para a culminancia do projeto, que levou 4 aulas para acontecer, os alunos foram
divididos em equipes para, na biblioteca, pesquisarem no acervo, escolherem um escritor e
selecionarem um de seus contos. A partir da leitura, solicitou-se que fosse feita uma
divulgacéo para a escola, com o objetivo de incentivar a leitura da obra escolhida e da leitura
literaria em geral. Os contos escolhidos foram os seguintes: O menino, de Ligia Fagundes
Teles; Cem anos de perdéo, de Clarice Lispector; Conto de escola, de Machado de Assis;
Biruta, de Ligia Fagundes Teles; Rubens, o semeador, de Ruth Rocha; Conversas de velho
com crianga, de Carlos Drummond de Andrade; Esta casa é minha, de Ana Maria Machado e

Passeio, de Fernando Sabino.

Figura 26: Alunos preparando a divulgacdo literéria

Fonte: Arquivo pessoal do pesquisador.

Acreditamos que a premissa de um trabalho focado na leitura literaria no Ensino
Fundamental resultou em uma mudanca de postura por parte dos estudantes. E comum muitas
vezes 0s alunos argumentarem que ndo gostam de ler porque o que € sugerido para que leiam
nada tem a ver com eles. Permitir-lhes a escolha do que desejariam ler, nesse momento de
aplicacdo do projeto, mostrou um amadurecimento no sentido das escolhas individuais. Nas
apresentacdes durante a divulgacéo literaria, observou-se um conhecimento do género e
também de outros textos relacionados ao conto escolhido. Por exemplo, a equipe que
apresentou o conto Fita verde no cabelo de Jodo Guimaraes Rosa fez a divulgagédo com base

na famosa historia “Chapeuzinho Vermelho”, destacando os aspectos similares entre as duas
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obras, bem como o que as diferenciava. O grupo que divulgou o conto Passeio, de Fernando
Sabino, falou da relac&o entre pais e filhos e a importancia de fazer pequenas coisas juntos.
No cartaz que criaram, fizeram exposicao de locais em Feira de Santana que podem ser bons
lugares para um passeio em familia. As apresentacdes ndo deixaram ddvidas de que o ensino
de leitura e, em especial, da leitura literaria tem mais chances de dar certo quando esse ensino
é pensado enquanto um projeto que esteja associado a vida social dos estudantes. Nessa
perspectiva, a valorizacdo da leitura pela escola € item indispensavel para o desenvolvimento
pleno do cidaddo e, por isso, deve alinhavar as praticas docentes de uma forma geral. E
necessario formar leitores motivados que leiam em busca de entretenimento e informacdes,

leitores que vejam na leitura uma atividade gratificante e recompensadora.

Figura 27: Divulgacao literaria na culminéancia do projeto
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Fonte: Arquivo pessoal do pesquisador.

Além de ser um momento de culminéncia, essa atividade transformou-se em um
momento festivo. Muitos alunos estavam fantasiados em referéncia a personagens admirados
por eles ou portavam um adereco ou objeto em referéncia a esse personagem. O professor
providenciou torta, salgados, doces, refrigerantes para celebrar a conclusdo da sequéncia. Os
demais professores da instituicdo prestigiaram esse momento que também contou com a
presenca da professora Flavia Aninger, orientadora desse trabalho de pesquisa.
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Figura 28: Alunos séo presenteados com livros infanto-juvenis

Fonte: Arquivo pessoal do pesquisador.

Para encerrar essa caminhada, cada aluno foi presenteado com um livro em uma

confraternizacdo com toda a turma. A empolgacdo e a animagéo dos estudantes, ao receberem

seu exemplar, foram notorios. Ler para poder agir melhor, ndo apenas no ambito escolar, mas

principalmente no social, direcionou todas as agdes desenvolvidas ao longo desse projeto. O

efeito que o projeto provocou nos estudantes pode ser comprovado pelos depoimentos que

deixaram registrados no Diario de bordo. Reproduzimos a seguir pelo menos dois desses

depoimentos que sintetizam o quanto a experiéncia foi significativa para eles.

Figura 29: Relato de aluno sobre o projeto de intervencao
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O projeto

O projeto todo foi muito bom, gostei
das atividades de contos que o professor
falou, gostei da visita as bibliotecas, como a
biblioteca da praca Ceu, foi muito boa, ea
biblioteca da UEFS foi melhor ainda, teve
também os passaportes que achei muito
legal.

E agora a visita ao site do professor,
achei muitas coisas legais no site.

Por ultimo, a finalizacdo do projeto
foi muito bom, todo mundo ganhou um livro
e as apresentacOes ndo foram ruins, foram

muito boas e fim.
O texto do aluno foi revisado e adaptado.

Fonte: Pesquisa de campo.
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Figura 30: Relato de aluno sobre o projeto de intervencao
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‘ - Palavras Aladas, Uma licdo inesperada,
Retiro da Figueira etc.

Mas o que eu mais gostei foi no
encerramento porque a gente ganhou Vvarios

livros legais.
O texto do aluno foi revisado e adaptado.

Fonte: Pesquisa de campo.

Mais do que o sucesso no desempenho escolar, desejamos que todos 0S NOSSOS
estudantes sejam leitores para toda a vida. Esse trajeto possibilitou uma pratica permeada pela
reflexdo do fazer pedag6gico em busca de estratégias para motivar os alunos a praticarem a
leitura enquanto atividade intrinseca ao exercicio da cidadania. As atividades realizadas
atuaram como um ponto de encontro em que os participantes partilharam ideias, sentimentos,
ansiedades e limitacdes impostas no dia a dia. Os relatos dos alunos sobre a intervencdo
conforme registro no diario de bordo traduzem o fato de que a leitura literaria “tem o poder de
alterar a consciéncia, transformando a introspec¢do ansiosa em contemplacdo relaxada de
algum outro tempo de algum outro lugar” (NELL, 2001, p. 55). Ha muito se fala na
necessidade de uma revolugdo educacional no que se refere & maneira como a leitura esta
presente na escola. Essa revolugédo, para acontecer de fato, demanda a criagdo de um ambiente
escolar que valorize o educando de modo que este se sinta capaz de aprender. Nao apenas o
estudante, mas também o professor, a partir de uma reflexdo continua em que o0s erros e

acertos, 0S sucessos e insucessos sejam revertidos no aprimoramento do trabalho pedagdgico.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Acredito que cada passo do caminho percorrido ao longo dessa pesquisa resultou em
aprendizado, ndo apenas para os alunos, mas também para o pesquisador. A possibilidade de
investigar a propria pratica evidencia que a educagdo é um processo dindmico. Assim, para
fazer educacio, o educador precisa estar em movimento. E esse movimento constante que
garante o aprimoramento das a¢6es pedagdgicas e, consequentemente, do ensino ofertado pela
instituicdo. Os livros didaticos e teodricos estdo abarrotados de sugestfes para um ensino de
Lingua Portuguesa que alcance éxito na formag&o de leitores. Entretanto, diante de realidades
tdo especificas, a definicdo do melhor trajeto a ser percorrido estd condicionada a uma atitude
reflexiva que deve estar presente no trabalho que o professor desenvolve em sua sala de aula.
Planejar, elaborar, aplicar, testar, avaliar, reformular sdo procedimentos imprescindiveis para
um efetivo trabalho voltado para o atendimento das necessidades dos alunos. E assim se deu
no caso desse projeto de intervencdo. Os sucessos definiram mudangas como a integracdo da
biblioteca as préaticas desenvolvidas em sala de aula e a presenca dos textos literarios no
ensino fundamental na perspectiva do desenvolvimento do senso estético e como forma de
significacdo da realidade e expressdo das subjetividades e identidades sociais e culturais,
conforme consta nas competéncias especificas de linguagens da BNCC. Por outro lado, 0s
insucessos intensificaram as inquietacdes e a disposicdo para continuar buscando estratégias
gue concorram para a efetivacdo de um ensino de lingua materna que, de fato, torne o aluno
apto a fazer pleno uso da linguagem, enquanto instrumento de insercdo nas praticas de
comunicacéo legitimadas pela sociedade.

Essa pesquisa, em sua concepcao, apoiou-se em trés pilares: o letramento literario, a
revitalizacdo da biblioteca escolar e a inser¢do das praticas de leitura do ambiente virtual
convergindo para a formacéo do leitor. De uma forma geral, essa intervencdo atingiu éxito em
implementar acGes viaveis que podem diminuir as lacunas no que tange a formacéao do leitor
de textos literarios no ensino fundamental, usando-os como importante recurso para a
interacdo humana.

Quando se fala em literatura, para muitas pessoas, a primeira ideia que lhes vem a
mente é de algo entediante, que ndo serve para nada, perda de tempo. E o aluno, parte de uma
sociedade em que estas formas de pensar se fazem presentes, chega a escola com essa mesma
concepgdo. O primeiro desafio para o professor esta estabelecido: mudar esse ponto de vista;
afinal, a menos que o aluno veja sentido em ler textos literarios, ele ndo vai se interessar e se

empenhar em atividades de leitura com esses textos. Nesse aspecto, as atividades de leitura
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desenvolvidas, em grande parte, aproximaram os alunos do texto literdrio uma vez que as
etapas de motivacdo e preparacdo tornaram as aulas agradaveis e 0s textos se mostraram
objetos de interesse para os alunos. Isso aconteceu a partir do momento em que a classe
entendeu que a literatura, num primeiro momento, dadas as suas relagbes com o imaginario,
nos afasta do contexto concreto, para logo em seguida nos conectar com a realidade de modo
mais amplo. Mesmo quando o trabalho se deu a partir de textos com elementos fantasticos,
como os contos Palavras Aladas e Com certeza tenho o amor, ambos de Marina Colasanti,
esse enviesamento com a vida real favoreceu um procedimento de leitura focado na
preparacdo de um sujeito para exercer, parafraseando Zilberman (2009, p. 12), a cidadania de
forma consciente, a convivéncia saudavel consigo mesmo e com 0s outros, a experiéncia
ludica com o imaginario. Assim, além de favorecer a leitura de fruicdo, a literatura encontrou
espaco legitimo no ensino de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental. Em cada conto lido,
os alunos tiveram a oportunidade de, a partir do didlogo com outros textos, apropriar-se de
conhecimentos necessarios para as acdes de entendimento e interacdo com as narrativas. O
resultado dessa apropriacdo foi a conquista de uma autonomia de interpretacdo do lido a partir
de um paralelo com o vivido.

Se a proposta pretende a formacéo do leitor literario, € importante garantir a exposicao
do leitor a materiais interessantes de leitura desse tipo. Garantir 0 acesso da populacdo menos
abastada a livros apresenta-se como desafio em um pais onde o prego dos exemplares esta
distante da renda da maioria dos brasileiros. Nesse contexto, a biblioteca escolar impde-se
como um recurso com grande potencial para minimizar tal situacdo. O problema é que ou
muitas escolas ndo dispdem dessa ferramenta ou, quando a tem, esta é pouco utilizada,
ficando a maior parte do tempo fechadas, guardando em seu interior livros e todo tipo de
material que nada tem a ver com a funcdo desse espaco educacional.

Um dos objetivos alcancados pela intervencdo foi a revitalizacdo da biblioteca da
escola. Foram obtidos junto a direcdo recursos para melhorar o prédio em que funciona a
biblioteca. Além da pintura, o espaco foi reordenado. Todo material inadequado a biblioteca
foi retirado, ficando apenas livros e outros materiais de leitura. Os exemplares foram
organizados nas prateleiras e, nestas, foram fixadas placas com a indica¢do do género e tipo
de material disposto. O acervo foi incrementado com titulos conseguidos mediante campanha
de doacdo organizada pelo pesquisador em uma escola privada da cidade e tambem com o
recebimento de vérios titulos provenientes de uma escola estadual que encerrou suas
atividades. A escola também herdou dessa escola uma televisdo de 50” que foi instalada na

biblioteca para a exibicdo de filmes e outras obras audiovisuais. A escola ainda adquiriu um
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home theater que garante uma boa qualidade de imagem e som. Dentre o que foi previsto para
a biblioteca, ndo se conseguiu a instalagdo de computadores para integrar o espaco fisico ao
virtual. Entretanto essa aquisicdo continua nos planos futuros para ampliar ainda mais a
funcionalidade desse espa¢o na instituicao.

Nesse sentido, a intervencéo resultou em uma significativa mudanga quanto a presenca
da biblioteca no processo de aquisi¢do dos letramentos por parte dos alunos. Entre as acgoes
relacionadas a biblioteca, os alunos visitaram duas bibliotecas publicas da cidade, incluindo a
Biblioteca Central Julieta Carteado, localizada na UEFS. Essa atividade foi muito
significativa no sentido de despertar o interesse dos alunos. Um dos resultados que se pode
observar, foi que ler na biblioteca adquiriu para eles o status de atividade prazerosa e
divertida. Desde entdo, tornaram-se frequentes os pedidos para irem novamente as bibliotecas
e a da escola passou a ser visitada espontaneamente, em momentos em que ndo estavam
ocupados na sala de aula. Além disso, passaram a pegar livros emprestados de acordo com
suas escolhas pessoais. Vale salientar que os beneficios ndo ficaram restritos a turma que
constituiu o publico-alvo da pesquisa, os demais professores das diversas disciplinas passaram
a incluir a biblioteca na programacao de suas atividades integrando esse espaco a rotina da
escola.

Visando ao dialogo com a leitura realizada fora da escola e os modos de interacéo
proporcionado pelas tecnologias digitais, o projeto, na sua fase inicial, previa o uso do suporte
tecnoldgico associado as atividades de letramento. Inclusive foi criado um blog voltado para
interacdo entre os participantes do projeto. Nesse ponto, surgiram as principais dificuldades
para viabilizar o trabalho a partir dos multiletramentos. O primeiro diz respeito a auséncia de
um laboratério de informética para desenvolver as atividades virtuais. Outro impedimento foi
a insuficiéncia do sinal de internet, o que ndo possibilitou 0 acesso a rede dentro dos limites
da instituicdo. Para tentar resolver o primeiro impedimento, pensou-se em usar 0S
smartphones dos proprios alunos, superando assim a falta do laboratorio. Entretanto, essa
alternativa ndo se mostrou eficaz porque a maior parte dos alunos ndo possuem smartphones
ou similares, como tablets por exemplo. Embora os dados levantados apontassem a leitura em
ambiente digital como uma realidade para a maioria dos alunos da turma, estes tém acesso,
pelo menos a maioria, apenas através dos aparelhos dos pais ou outros familiares. Assim,
qguando o pesquisador enviou um comunicado solicitando que os alunos trouxessem 0s
aparelhos, somente 5 alunos o fizeram e os demais argumentaram que ndo tinham como levar
os aparelhos dos pais. Além disso, havia ainda o fato de a escola ndo disponibilizar sinal de

wi-fi com capacidade suficiente para possibilitar que as atividades no ambiente virtual
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pudessem ser executadas. E evidente, no meio educacional, a necessidade de incluir as
ferramentas digitais no trabalho pedagdgico, mas, como foi constatado na intervencéo,
enquanto as escolas ndo forem equipadas para um trabalho nesse sentido, continuardo
distanciadas do ambiente virtual, espaco de interacdo que ja é muito presente na vida dos
alunos.

A saida encontrada para manter o digital em dialogo com as atividades desenvolvidas
em sala de aula e na biblioteca escolar foi sugerir aos alunos que a interacdo no ambiente
virtual se desse em casa, por meio do acesso ao blog. Em uma escola de tempo integral isso se
mostrou desafiador, visto que os alunos passam o dia na unidade. E, como a maioria ndo
acessa a internet por meio de dados méveis nem possui sinal de internet em suas casas, tendo
que recorrer muitas vezes a vizinhos ou parentes, ndo havia garantia de que isso resolvesse 0
problema. O que surpreendeu foi que boa parte conseguiu acessar o blog e os comentarios
deixados na pégina demonstram que interagiram com o contetdo disponibilizado, ampliando
assim as atividades de leitura propostas nos encontros em sala de aula e na biblioteca. Entre as
atividades do blog, vale destacar os depoimentos de leitura e a criacdo de hipercontos, uma
das atividades de que mais gostaram.

Esse estudo permitiu constatar que a formacdo do leitor deve orientar as préaticas de
ensino da Lingua Portuguesa e que o texto literario deve estar presente, ndo como pretexto
apenas para se ensinar contetdos de lingua portuguesa, mas como recurso imprescindivel para
o desenvolvimento de uma competéncia leitora que abarque a habilidade de se usar a lingua
socialmente e ainda a competéncia para entender as demandas da sociedade e saber se
posicionar diante delas. Nessa perspectiva, a garantia do direito a literatura encontra na
biblioteca um suporte para que este seja efetivado para milhdes de alunos das escolas publicas
gue enfrentam a dificuldade de acessar os textos literarios por outras vias. A internet mostra-
se como um outro recurso que deve ser explorado de forma integrada a sala de aula, na
direcdo da conquista da competéncia leitora pelo aluno, pois a maneira pela qual ocorre a
interacdo linguistica na contemporaneidade deve ser contemplada, ou a escola estard em
retrocesso, 0 que a tornara cada vez mais desinteressante. Mas, para isso, aspectos estruturais
precisam ser revistos por meio de politicas voltadas para equipar as escolas para esse
contexto, o que ampliara 0 seu universo interativo e, por consequéncia, 0S recursos para o
desenvolvimento de uma efetiva acdo pedagogica, dado que, em uma sociedade de base
tecnoldgica, fazer uso das tecnologias digitais é decisivo para que o individuo possa

conquistar sua cidadania.
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O éxito dessa pesquisa ndo esta apenas no fato de que, ao longo de sua execugdo a
metodologia empregada, muitas vezes, atingiu as expectativas esperadas. Sem duvida, isso e
fonte de satisfacdo. Porém, mais do que isso, 0 percurso representou para 0 pesquisador uma
superacdo de algumas praticas cristalizadas, uma reflexdo sobre a pratica preocupada em
estabelecer um ensino de Lingua Portuguesa afinado com o propoésito de tornar os alunos
usuarios da lingua enquanto instrumento de interacdo na sociedade. Todo o processo, desde a
elaboracdo do projeto até sua execucdo e reflexdo sobre a experiéncia, possibilitou ao
professor-pesquisador elaborar uma metodologia de ensino da leitura amparada pela
experiéncia literaria sem, contudo, se afastar dos objetivos que norteiam o ensino da lingua
materna. Os entraves que apareceram ao executar o planejamento deixam claro que o objetivo
desse estudo, mais do que preencher lacunas, é persistir na busca por estratégias para diminui-
las, principal traco de um professor que se compreende enquanto agente de transformacéo do

aluno e dele mesmo.
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Antes de comeCarmos hossa Viagem pelo uhjverso da leitura, responda o questionario a
seguir . Queremos conhecer um pouco mais sobre 0 hosso passageiro atrees de hossa have de-

Colar.

APENDICE A - QUESTIONARIO

Conhecendo nosso passageiro

1. Seu home

2. ldade 3. Bairro onde mora:

3. Quem em sua Casa faz leituras?

4. En quais destes meios VoCcé realiza leituras?
A)  Livros

Bl Revistas

C) BiblioteCa

D) Internet

5.  VoCé&ja foi a uma biblioteCa? Qual (is) ?

o

Que tipo de material de leitura VOCé tem em Casa?
A)  TRevistas e jorhais

By Livros

C) Biblia e outras publicacoes religiosas

D) Material encontrado ba internet.

07. Que tipo de leitura mais |he agrada?

( ) Atualidades
( ) CiénCia e techologia

( ) Suspense ( ) Esportes
( ) ASsuntos 10Cais () Sobr’e _games |
{ YRevista em quadrinhos :e ')]_l;lIOﬂClas dobre celebridades
( ) Manga
No Caso de um tipo de leftura ndo especiFicadd | \nomances ack

ma , informe nas linhas a seguir
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08. VoCétem aCesso 3 Itternet? (Caso sUa resposta seja positiva, quals meios voca
utiliza para acessa-la?

( YTablet
( ) Celular
( ) Computador

09. Onde voCé tem acesso § internet?
( YEm Casa
( ) Na Casa de parentes
( ) Na Casa de amigos
( ) Na esCola
( ) Uso interhet da operadora de Celular

10. Quals 0s recursos de internet que YoCe mais utiliza ?

{ ) Spotify
¢ ) E-mail { Y Netflix
( ) Blogs ( ) Twiter
( ) Youtube ( ) Gites para baixar filmes
( ) Instagram ( ) Sites de noticlas
( ) Jogos on line { YWhatsApp
( ) FaCe book

Cas0 haja outros recursos utilizados por YOCa&, escreva abaixo quais $§0.

11. Que atividades mais oCupam seu tempo?

‘ )szltura ( ) Navesar ng internet

( )Cmenlla . ¢ ) Danca

‘ )PassefOfeVIagens ( ) Atividades fisiCasfesportivas
() Televisao ( YReligido

(I Msica () Masica

( ) Festas

Caso haja outra ( §) atividade (s) que ocupe () seu tempo, especifique has linhas a
seguir
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Como usar o guia de viagem

0lal Neste primeiro modulo e no que segue, vamos fazer uma viagem pe-

lo mundo da leitura e, para isso, apresentamos um roteiro de viagens pelo

universo da biblioteca escolar e pelo mundo virtual. Yamos conhecer lugares

extraordinarios, personagens incriveis e histérias emocionantes. Espero que

os textos selecionados e as atividades propostas auxiliem vocé a descobrir o

L mundo maravilhoso que somente a literatura é capaz de criar. Antes, mais
algumas informacdes importantes.

Como utilizar esse guia:

Na sessdo POR DENTRO DO GENERO, vamos conhecer as caracteristicas do conto, nosso
meio de transporte para a leitura

Na sessao LINHA DO TEMPO, faremos uma viagem no tempo para conhecermos fatos impor-
tantes da historia da biblioteca;

A sessio PREPARACAO PARA A LEITURA sera a nossa base de lancamento para o universo do
texto;

Na sessdo Eu te CONTO, entraremos em contato com histérias que tem encantado muitas
pessoas;

Em Vocé& me CONTA, atividades variadas servem como um guia para explorar o texto e re-
gistrar suas impressoes;

E, por fim, na sessao CONECTADOS, iremos continuar nossa viagem explorando o meio digi-
tal para compartilhar experiéncias de leitura.

Entdo, ndo vamos perder mais tempo. Que a aventura comece!

@ Escola Estadual Monsenhor Mario Pessoa
UEFS

mestrado profissional
Moo URN 1L .
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POR DENTRO DO GENERO

Ola!

NZo, ndo adianta olhar ao redor: vocé ndo vai me enxergar.
N3o sou uma pessoa como vocé. Sou, vamos dizer assim, uma voz.
Uma voz que fala com vocé ao vivo, como estou fazendo agora. Ou
entdo que lhe fala dos livros que vocé L&,

NZo fique tao surpreso assim: vocé me conhece. Na verdade,
somos até velhos amigos. Yocé ja me ouviu falando de Chapeuzi-
nho Vermelho e do Principe Encantado, de reis, de bruxas, do Saci-Pereré, Falo
de muitas coisas, conto muitas historias, mas nunca falei de mim proprio. E o
que eu vou fazer agora, em homenagem a vocé. E comeco me apresentando: eu
sou o Conto. Sabe o conto de fadas, o conto de mistério? Sou eu. O Conto.

Vejo que vocé ficou curioso. Quer saber coisas sobre mim. Por exemplo,
qual a minha idade.

Devo lhe dizer que sou muito antigo. Porque contar historias € uma coisa
que as pessoas fazem ha muito, muito tempo. E uma coisa natural, que brota de
dentro da gente. Faca o seguinte: feche os olhos e imagine uma cena, uma cena
que se passou ha muitos milhares de anos. E de noite e uma tribo dos nossos an-
tepassados, aqueles que viviam nas cavernas, esta sentada em redor da fogueira.
Eles tém medo do escuro, porque no es-
curo estdo as feras que os ameacam,
aqueles enormes tigres, e outras mais.
Ent3o alguém olha para a lua e pergunta;:
por que é que as vezes a lua desaparece?
Todos se voltam para um homem velho,
que € uma espécie de guru para eles. Es-
peram que o homem dé a resposta. Mas
ele nao sabe o que responder. E entdo eu
apareco. Eu, o Conto. Surjo & da escuri-
dao e, sem que ninguém note, falo baixi-

T

nho ao ouvido do velho:

- Conte uma historia para eles.

E ele conta. E uma histéria sobre um grande tigre que anda pelo céu e que
de vez em quando come a lua. E a lua some. Mas a lua ndo é uma coisa muito
boa para comer, de modo que la pelas tantas o grande tigre bota a lua para fora
de novo. E ela aparece no céu, brilhante.

Escola Estadual Monsenhor Mario Pessoa

ELE UEFS

e UGRN 1

mestrado profission:




Todos escutam o conto. Todo mundo: homens, mulheres, criancas. Todos estdo encan-
tados. E felizes: antes, havia um mistério: por que a lua some? Agora, aquele mistério
nao existe mais. Existe uma histéria que fala de coisas que eles conhecem: tigre, lua, co-
mer - mas fala como essas coisas poderiam ser, nao como elas sdo. Existe um conto. As
pessoas vao lembrar esse conto por toda a vida. E quando as criancas da tribo crescerem
e tiverem seus proprios filhos, vao contar a histdria para explicar a eles por que a lua so-
me de vez em quando. Aquele conto.

No comeco, portanto, é assim que eu existo: quando as pessoas falam em mim, quando
as pessoas narram histdrias - sobre deuses, sobre monstros, sobre criaturas fantasticas.
Historias que atravessam os tempos, que duram séculos. Como eu. Ai surge a escrita.
Uma grande invengao, a escrita, vocé ndo concorda? Com a escrita, eu ndo existo mais
somente como uma voz. Agora estou ali, naqueles sinais chamados letras, que permitem
que pessoas se comuniquem, mesmo a distdncia. E aquelas histdrias - sobre deuses, sobre
monstros, sobre criaturas fantasticas - vao aparecer em forma de palavra escrita.

E & neste momento que eu tenho uma grande ideia. Uma inspiracio, vamos dizer as-
sim. Vocé sabe o que é inspiragio? Inspiracéo é aquela descoberta que a gente faz de re-
pente, de repente tem uma ideia muito boa. A inspiracdo nac vem de fora, ndo; ndo é
uma coisa misteriosa que entra na nossa cabeca. A boa ideia ja estava dentro de nos; s
que a gente ndo sabia. A gente tem muitas boas ideias, pode crer.

E entao, com aquela boa ideia, chego perto de um homem ainda jovem. Ele nao me
v&, Como vocé ndo me v&. Eu me apresento, como me apresentei a vocé, digo-lhe que
estou ali com uma missao especial - com um pedido:

- Escreva uma historia.

Num primeiro momento, ele fica surpreso, assim como vocé ficou. Na verdade, ele ja
havia pensado nisso, em escrever uma historia. Mas tinha duvidas: ele, escrever uma his-
toria? Como aquelas historias que todas as pessoas contavam e que vinham de um passa-
do? Ele, escrever uma historia? E assinar seu proprio nome? Sera que pode fazer isso? Dou
forca:

- Va em frente, cara. Escreva uma histdria. Vocé vai gostar de escrever. E as pessoas
vao gostar de ler.

Entao ele senta, e escreve uma histdria. E uma histria sobre uma crianca, uma histo-
ria muito bonita. Ele |& o que escreveu. Nota que algumas coisas nao ficaram muito bem.
Entio escreve de novo. E de novo. E mais uma vez. E ai, sim, ele gosta do que escreveu.
Mostra para outras pessoas, para 0s amigos, para a namorada. Todos gostam, todos se
emocionam com a historia.

E eu vou em frente. Procuro uma moga muito delicada, muito sensivel. Mesma coisa:

- Escreva uma historia.

Ela escreve. E assim vao surgindo escritores. Os contos deles aparecem em jornais,
em revistas, em livros.
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Ja ndo sdo histdrias sobre deuses, sobre criaturas fantasticas. N&o, sdo histdrias so-
bre gente comum - porque as historias sobre as pessoas comuns muitas vezes sdo mais
interessantes do que histdrias sobre deuses e criaturas fantasticas: até porque deuses e
criaturas fantasticas podem ser inventados por qualquer pessoa. O mundo da nossa ima-
ginacao € muito grande. Mas a nossa vida, a vida de cada dia, esta cheia de emocodes. E
onde ha emocgdo, pode haver conto. Onde ha gente que sabe usar as palavras para emo-
cionar pessoas, para transmitir ideias, existem escritores.

Alguns deles - grandes escritores - vocé vai conhecer aqui. O Moacyr Scliar, que ja
morreu, escrevia contos, romances, ensaios e literatura infanto-juvenil. Suas obras fre-
quentemente tratam de temas como o socialismo, a medicina (area de sua formacao), a
vida de classe média e varios outros assuntos. Aqui vocé vai ler “No Retiro da Figueira”,
um dos seus contos mais festejados. Além dele, vocé terd o prazer de conhecer também
escritores como Marina Colasanti e Jodo Anzanello Carrascoza, admiraveis prosadores.

E, ja que eles estdo aqui, posso ir embora, porque agora vocés estdo em muito boa
companhia. Vou em busca de outros garotos e outras garotas. Para quem vou me apre-
sentar:

- Eu sou o Conto.

Era uma vez um conto. 5o Paulo : Companhia das Letrinhas, 2002,
Moacyr Scliar; José Paulo Paes; Milton Hatoum; Marcelo Coelho; Drauzio Varella

CURIOSIDADE
Veja algumas defini¢des para a palavra CONTO

. Narrativa breve e concisa, contendo um sé conflito, uma (inica acdo, espaco geralmen-
te limitado a um ambiente, unidade de tempo e numero restrito de personagens.

. ETIM lat. compdtus,i ‘calculo, computo, conta', que adquire a acp. de 'narrar’, na lingua
pop-

. contagem, conta, cdmputo; quantidade.

. Um conto € uma narrativa que cria um universo de seres, de fantasia ou acontecimen-
tos. Como todos os textos de ficgao, o conto apresenta um narrador, personagens, pon-
to de vista e enredo.
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Conto: Caracteristicas do género literario

O conto é uma narrativa ficcional. Assim seu universo & composto por personagens
que vivem acontecimentos imaginados. Como toda histdria, o conto apresenta narrador,
personagens, ponto de vista e enredo. Os historiadores afirmam que a historia do conto e
tao antiga quanto o proprio homem, seus ancestrais seriam o mito, a lenda, a parabola,
o conto de fadas. Depois da excelente apresentacdo feita pelo escritor Moacyr Scliar,
que remontou um pouce da histéria e definiu esse género textual, vamos , com ajuda de
um conto de uma escritora muito famosa, aprender como compreendemos um conto. Si-
da 0s passos a seguir:

I- Vamos inicialmente fazer uso de uma importante ferramenta para antes de qualquer
coisa conhecer um pouco sobre a escritora do proximo texto que iremos ler. Na inter-
net, procure informagdes sobre a escritora Marina Colasanti e registre no espaco a se-
guir:

Il- Agora individualmente faca uma leitura completa do texto, sem parar, mesmo que
haja palavras que voc& nao conheca, ndo se preocupe com isso. Por meio dessa leitura,
vocé verificara a extensdo do conto, a quantidade de paragrafos, as linhas gerais da his-
toria e a linguagem empregada pelo autor.

LIVRO PARA UDAR
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PALAVRAS ALADAS
MARINA COLASANTI

Era uma vez um rei que decidiu prender todas as palavras do seu reino, para nao escutar ne-
nhum som e viver em eterno siléncio.

Mas nem sempre as coisas acontecem como planejamos, nao € mesmo? O que vocé acha que
aconteceu com esse reino sem palavras e sem sons? Por que sera que as palavras se tornaram
aladas, ou seja, passaram a ter asas, a voar, causando ainda maior tumulto? Vocé entenderd
melhor os fatos, lendo a histéria. Portanto, vamos a leitura do texto.

Siléncio era a coisa de que aquele rei mais gostava. E de que, a cada dia, mais parecia gos-
tar. Qualquer ruido, dizia, era faca em seus ouvidos.

Por isso, muito jovem ainda, mandou construir altissimos muros ao redor do castelo. E
logo, nao satisfeito, ordenou que por cima dos muros, e por cima das torres, por cima dos te-
lhados & dos jardins, passasse imensa redoma de vidro.

Agora sim, nenhum som entrava no castelo. O mundo podia gritar la fora, que dentro na-
da se ouviria. E mesmo a tempestade fez-se muda, sem que rolar de trovao ou correr de vento
perturbassem a serenidade das sedas.

--- Qucam que preciosidade --- dizia o rei. E toda a corte se calava ouvindo embevecida-
mente coisa alguma.

Mas se os sons ndo podiam entrar, verdade & que também nio podiam sair. Qualquer Fa-
lavra dita, qualquer espirro, soluco, canto, ficava vagando prisiocneiro do castelo, sem que
fossem de valia fresta de janela ou porta esquecida aberta. Pois se ainda era possivel escapar
as paredes, nada os libertava da redoma.

Aps pouces, tempo passando sem que ninguém lhe ouvisse os passos, palavras foram se
acumulando pelos cantos, frases serpentearam na superficie dos moveis, interjeicdes salpica-
ram as tapecarias, um miado de gato arranhou os corredores.

E tudo teria continuado assim, se um dia, no exato momento em que sua majestade re-
cebia um embaixador estrangeiro, nao atravessasse a sala do trono uma CTlrase- desgarrada. Fra-
se de cozinheiro que, sobrepondo-se acs elogios reais, mandou o embaixador depenar, bem de-
pressa, uma galinha.

Mais do que os ouvidos, a frase feriu o orgulho do rei. Furioso, deu ordens para que todos
o0s sons usados fossem recolhidos, e para sempre trancados no mais profundo calabougo.

Durante dias os cortesags empenharam-se naguele novo esporte gue os levava a sacudir
cortinas e a rastejar sob os moveis. A audicdo certeira abatia exclamagdes em pleno voo, alge-
mava rimas, desentocava cochichos. Uma condessa encheu um cesto com um cento de acentos.
Um marques de mondculo fez montinhos de monossilabos. E houve até quem garantisse ter
apanhado entre os dedos o delicado ndo de uma donzela. Enfim, divertiram-se tanto, tao entu-
siasmados ficaram com a tarefa, que acabaram por instituir a Temporada Anual de Caca a Pala-
vra.

De temporada em temporada, esvaziava-se o castelo de seus sons, enchia-se e calabouco
de conversas. A tal ponto que o momento chegou em que ali ndo cabia mais sequer o quase si-
[éncio de uma virgula. E o Mordomo Real viu-se obrigado a transferir secretamente parte dos
sons para aposentos esquecidos do primeiro andar.

Foi portanto por acaso que o rei passou frente a um desses cdmodos. E passando ouviu
um murmurio, rasge de conversa. Pronto a reclamar, ja a mao pousava ha magansta, quando o
calor daquela voz o reteve. E inclinado a fechadura para melhor ouvir, o rei colheu as lavas,
palavras, com que um jovem, de joelhos, derramava sua paixao aos pés da amada.
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A lembranca daquelas palavras pareceu voltar ao rei de muito longe, atravessando o
tempo, ardendo novamente no peito. E em cada uma ele reconheceu com surpresa sua pro-
pria voz, sua jovem paixado. Era sua aquela conversa de amor ha tantos anos trancada. Fio
da longa meada de passado, vinha agora envolve-lo, religa-lo a si mesmo, exigindo sair de
calaboucos.

--- Que se abra as portas! --- %ntou comovido, pela primeira vez gostando do seu gri-
to, ele que sempre havia falado tao baixo. E escancarou os batentes a sua frente.

--- Que se abram as portas! --- correu o grito da sala ao salao, da escada ao jardim,
muro acima, até esbarrar na cupula de vidro, e voltar, batendo no queixo majestoso.

--- Que se derrube a redomal --- langcou entdo o rei com todo o poder de seus pul-
moes. --- Que se abatam os muros!

E desta vez vai o grito por entre o estilhagar, subindo, planando, passaro-grito que
no azul se afasta, trazendo atras de si em revoada frases, cantigas, e istolas, ditados, sone-
tos, epopeias, discursos e recados, e ao longe --- maritacas --- um bando de risadas. Sons
que no espaco se espalham levando ao mundo a vida do castelo, e que, aos poucos, em li-
berdade se vao.

COLASANTI, Marina. Doze reis & a moca do labirinto. S3o Paulo: Global, 2001.
llI- Vamos ler juntos o conto “ Palavras Aladas”. Ao longo da leitura, destaque vocabulos e

expressoes desconhecidos. Antes de prosseguirmos, liste essas palavras e expressoes e ,
com a ajuda de um dicionario, defina seus significados.

IV- Veja a seguir o esquema de uma narrativa.

Elementos da narrativa

Personagens: Quem?

Espaco: Onde? Enredo ou momentos da

Enredo: O que acontece? Com quem narrativa

acontece? Situacao inicial: situagac de

Tempo: Quando acontece? equilibrio

Narrador Conflito: os motivos que de-
sencadearam a acao da his-
téria
Chimax: momento de maior
tensdo da histéria
Desfecho: final e resolucac
do conflito

EUEFS
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A) Complete o quadro abaixo com os elementos presentes no conto “ Palavras Aladas”,

Elementos da narrativa Palavras Aladas (Marina Colasanti)

Personagens

Espaco

Tempo

Enredo (agdes)

Narrador

B) Agora complete o quadro de acordo com a estrutura da narrativa.

Estrutura da narrativa

Situacao inicial

Conflito

Climax

Desfecho

Agora que ja estamos familiarizados com o conto, vamos falar um
pouco sobre um dos locais onde vocé encontrara muitos deles. Inclusi-
ve teremos a oportunidade de visitar esse local. Mas, antes, recupera-

remos alguns marcos importantes da histdria das bibliotecas. Vire a
pagina, nds nos encontramos na proxima sessao.

&
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nA LUNHA DO TEMPO

Um pouco de historia da biblioteca

As primeiras bibliotecas de que se tem noticia séo
chamadas "minerais”, pois seus acervos eram constitui-

dos de tabletes de argila; depois vieram as bibliotecas @@
vegetais e animais, constituidas de rolos de papiros e
pergaminhos. Essas sao as bibliotecas dos babilonios, as- V

sirios, egipcios, persas e chineses e persas. —

Os historiadores acreditam que a biblioteca mais antiga seja a bi}
blioteca de Ebla, encontrada em 1975 na Mesopotimia e cujo acervo
era formado de placas de argila escritas em caracteres cuneiformes
datados de 2500 anos antes de Cristo. Mas nenhuma foi tao famosa
como a biblioteca de Alexandria, no Egito. Ela teria de 40 a 60 mil
manuscritos em rolos de papiro, chegando a possuir 700 mil volumes.
A sua fama é atribuida, além da grande quantidade de documentos,
também aos trés grandes incéndios de que foi vitima.

Qutras bibliotecas também tiveram grande importén-
cia, como as bibliotecas judaicas, em Gaza; a de Hattu-
sa, na Anatdlia; e a biblioteca de Pérgamo, que foi incor-
porada a de Alexandria, antes de sua destruicdo. Os gre-
gos também possuiam bibliotecas, mas as mais importan-
tes eram particulares de fildsofos e teatrélogos.

é A partir do século XVI, & que as bibliotecas realmente se transformam, tendo como\
caracteristica a localizagcao acessivel, passam a ter carater intelectual e civil, a demo-
cratizacdo da informacéo é especializada em diferentes areas do conhecimento

\_ J

~

~

A Biblioteca Publica do Estado da Bahia (BPEB), também conhecida como Biblioteca
Central dos Barris, foi a primeira biblioteca publica da América Latina. Criada por Pe-
dro Gomes Ferrao Castelo Branco, teve sua inauguracac no ano de 1811. No ano de
1912, quando funcionava no Palacio do Governo, sofreu um bombardeio que destruiu
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Agora , vamos explorar biblioteca da sua escola. Examine todo o lugar e re-
gistre suas impressées. Para isso, siga o roteiro abaixo.

. Em que parte da biblioteca estio localizados os livros de literatura?

. Ha no acervo livros que ja li?

. Encontrei na biblioteca obras de autores de que ja ouvi falar a respeito? Quais?

. Que livros de literatura mais chamaram minha atencao nessa visita?

. Que partes dos livros sao interessantes de serem consultadas para se saber mais so-
bre eles?

. Como eu encontro esses livros na estante?

. Procure livros de contos na biblioteca e escolha um conto. Leia-o e registre suas im-
pressoes.

. Vocé indicaria esse conto a alguém assim como geralmente indica-se um filme? Por
que vocé indicaria ou nio esse conto?

EU]:',FS
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PREPARAGAO PARA A LEITURA

Conversas preliminares

Veja essas propagandas, a primeira, de um condominio langado em Feira de Santana;
e a segunda, de um condominio do governo, o Minha casa, minha vida.

PROPAGANDA 1

e
== .

g

Gz
L.

k/IB()RIU

Feira de Santana, Jardim Brasil

Reserva Camborill )
Casas de 3/4 com suite e laje em condominio clube

O Reserva Camborit é um condominio clube do complexo urbanistico Jardim Brasil. Sao ca-
sas de 3 quartos com suite, laje e area para ampliacdo. Condominio_clube com lazer com-
pleto e seguranca. O condominio é composto por 240 unidades padrao e 07 adaptadas para
portadores de necessidades especiais.

PROPAGANDA 2

A casa propria traz seguranca e integridade para as familias brasileiras, que ao adquirir o
bom, passam a ter mais conforto e dignidade na vida. Porém, muitas pessoas nao possuem
uma renda que as possibilite comprar a casa propria. Como parte da politica habitacional
do governo federal, foi criado o programa habitacional Minha Casa Minha Vida que con-
templa as familias com as facilidades na aquisicao do lar.

Escola Estadual Monsenhor Mario Pessoa
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NMiimha Casa
NMiimhha VWida

https: 7 fwww.google.com.br /search?q=CONDOMINIOS +DO+GOVERNO+FEIRA+DE+SANTANA

Em qual condominio, dos apresentados pelas propagandas, vocé desejaria morar? Apre-
sente pelo menos trés motivos que justifiquem a sua escolha.

Agora que vocé apresentou os motivos da sua escolha, apresente mais trés motivos que
justifiquem a nao escolha.

Em casa, pesquise e traga uma recorte de uma casa para que possamos criar 0 nosso
proprio condominio. Escolha a casa que vocé quiser. Mas pense o porqué da escolha;
pois, antes de colocar sua casa no condominio, devera justificar sua escolha.

Escola Estadual Monsenhor Mario Pessoa
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EU TE GONTO

Um género literario

NO RETIRO DA FIGUEIRA

DE MOACYR SCLIAR

Sempre achei que era bom demais. O lugar, principalmente. O lugar era... era ma-
ravilhoso. Bem como dizia o prospecto*: maravilhoso. Arborizado, tranquilo, um dos
Ultimos locais - dizia o andncio - onde vocé pode ouvir um bem-te-vi cantar. Verdade:
na primeira vez que fomos la, ouvimos o bem-te-vi. E também constatamos que as ca-
sas eram solidas e bonitas, exatamente como o prospecto as descrevia: estilo moder-
no, solidas e bonitas. Vimos os gramados, os parques, os poneis, o pequeno lago. Vi-
mos o campo de aviagao. Vimos a majestosa figueira que dava nome ao condominio:
Retiro da Figueira.

Mas o que mais agradou a minha mulher foi a seguranca. Durante todo o trajeto de
volta a cidade - e eram uns bons cinquenta minutos - ela falou, entusiasmada, da cer-
ca eletrificada, das torres de vigia, dos holofotes, do sistema de alarmes - e sobretu-
do dos guardas. Oito guardas, homem fortes, decididos - mas amaveis, educados. Ali-
as, quem nos recebeu naquela visita, e na seguinte, foi o chefe dele, um senhor tio
inteligente e culto que logo pensei: “ah, mas ele deve ser formado em alguma univer-
sidade”. De fato: no decorrer da conversa ele mencionou - mas de maneira casual -
que era formado em Direito. O que sé fez aumentar o entusiasmo de minha mulher.

Ela andava muito assustada ultimamente. Os assaltos violentos se sucediam na vizi-
nhanca; trancas e porteiros eletronicos ja ndo detinham os criminosos. Todos os dias
sabiamos de alguém roubado e espancado; (...) minha mulher decidiu - tinhamos de
mudar de bairro. Tinhamos de procurar um lugar seguro.

Foi entdo que enfiaram o prospecto colorido sob nossa porta. As vezes penso que se
morassemos num edificio mais seguro, o portador daquela mensagem publicitaria nun-
ca teria chegado a nds, e, talvez... Mas isto agora sdo apenas suposicoes. De qualquer
modo, minha mulher ficou encantada com o Retiro da Figueira. Meus filhos estavam
vidrados nos pdneis. E eu acabava de ser promovido na firma. As coisas todas se enca-
dearam, e o que comecou com um prospecto sendo enfiado sob a porta transformou-
se - como dizia o texto - num novo estilo de vida.

NZo fomos o primeiro a comprar casa no Retiro da Figueira. Pelo contrario, entre
nossa primeira visita e a segunda - uma semana apds - a maior parte das trinta resi-
déncias ja tinha sido vendida. O chefe dos guardas me apresentou a alguns dos com-
pradores. Gostei deles: gente como eu, diretores de empresa, profissionais liberais,
dois fazendeiros. Todos tinham vindo pelo prospecto. E quase todos tinham se decidi-
do pelo lugar por causa da seguranca.

Escola Estadual Monsenhor Mario Pessoa
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Naquela semana descobri que o prospecto tinha sido enviado a uma quantidade limitada de
pessoas. Na minha firma, por exemplo, s6 eu o tinha recebido. Minha mulher atribuiu o fato a
uma selecdo cuidadosa de futuros moradores - e viu mais um motivo de satisfagdo. Quanto a
mim, estava achando tudo muito bom. Bom demais.

Mudamo-nos. A vida la era realmente um encanto. Os bem-te-vis eram pontuais: as sete da
manha, comecavam seu concerto. Os pdneis eram mansos, as aleias ensaibradas estavam
sempre limpas. A brisa agitava as arvores do parque - cento e doze, bem como dizia o pros-
pecto. Por outro lado, o sistema de alarmes era impecavel. Os guardas compareciam periodi-
camente a nossa casa para ver se estava tudo bem - sempre gentis, sempre sorridentes. O
chefe deles era uma pessoa particularmente interessada: organizava festas e torneios, preo-
cupava-se com nosso bem-estar. Fez uma lista dos parentes € amigos dos moradores - para
qualquer emergéncia, explicou, com um sorriso tranquilizador. O primeiro més decorreu - tal
como prometido no prospecto - num clima de sonho. De sonho, mesmo.

Uma manha de domingo, muito cedo - lembro-me que os bem-te-vis ainda nao tinham co-
mecado a cantar - soou a sirene de alarmes. Nunca tinha tocado antes, de modo que ficamos
um pouco assustados - um pouco, nao muito. Mas sabiamos o que fazer: nos dirigimos, em or-
dem, ao saldo e festas, perto do lago. Quase todos ainda de roupao ou pijama.

O chefe dos guardas estava la, ladeado por seus homens, todos armados de fuzis. Fez-nos
sentar, ofereceu café. Depois, sempre pedindo desculpas pelo transtorno, explicou o motivo
da reunido: € que havia marginais nos matos ac redor do Retiro e ele, avisado pela policia,

decidira pedir que nao saissemos naquele domingo.

- Afinal - disse, em tom de gracejo - esta um belo domin-
go, os poneis estao al mesmo, as quadras de tenis...

g
¢ Tigiieira

Era mesmo um homem muito simpatico. Ninguém chegou
a ficar verdadeiramente contrariado.

 Contrariados ficaram alguns no dia seguinte, quando a
sirene tornou a soar de madrugada. Reunimo-nos de novo
no salao de festas, uns resmungando que era segunda-
feira, dia de trabalho. Sempre sorrindo, o chefe dos guardas pediu desculpas novamente e
disse que infelizmente ndoc poderiamos sair - os marginais continuavam nos matos, soltos.
Gente perigosa; entre eles, dois assassinos foragidos. A pergunta de um irado cirurgizo, o
chefe dos guardas respondeu que, mesmo de carro, nao poderiamos sair; os bandidos poderi-
am bloquear a estreita estrada do Retiro.

— E vocés, por que ndo nos acompanham? — perguntou o cirurgiao.
— E quem vai cuidar da familia de vocés? - disse o chefe dos guardas, sempre sorrindo.

Ficamos retidos naquele dia e no seguinte. Foi ai que a policia cercou o local: dezenas de
viaturas com homens armados, alguns com mascaras contra gases. De nossas janelas, nos os
viamos e reconheciamos: ¢ chefe dos guardas estava com a razao.

mestrado profissional - VEFS
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Passavamos o tempo jogando cartas, passeando ou simplesmente ndo fazendo na-
da. Alguns estavam até gostando. Eu ndo. Pode parecer presuncao dizer isto agora,
mas eu nao estava gostando nada daquilo. Foi no quarto dia que o avido desceu no
campo de pouso. Um jatinho. Corremos para la.

Um homem desceu e entregou uma maleta ao chefe dos guardas. Depois olhou pa-
ra nés — amedrontado, pareceu-me — e saiu pelo pretdo da entrada, quase correndo.

O chefe dos guardas fez sinal para que nao nos aproximassemos. Entrou no avido.
Deixou a porta aberta, e assim pudemos ver que examinava o conteldo da maleta.
Fechou-a, chegou a porta e fez um sinal. Os guardas vieram correndo, entraram to-
dos no jatinho. A porta se fechou, o avido decolou e sumiu.

Nunca mais vimos o chefe e seus homens. Mas estou certo de que estdo gozando o
dinheiro pago por nosso resgate. Uma quantia suficiente para construir dez condomi-
nios iguais ao nosso - que eu, diga-se de passagem, sempre achei que era bom de-
mais.

SCLIAR, Moacyr. No Retiro da Figueira. Contos contemporaneos. 530 Paule: Mederna, 2005.p. 76.

PROSPECTO?*: No dmbito publicitario, um prospecto € conhecido como parte do material im-
presso de divulgacao de algum evento, ideia, produto , ou seja, uma espécie de “amostra”
sobre o projeto geral.

Sobre o autor

Moacyr Botelho Pinto (Porto Alegre, 23 de
marco de 1937 — Porto Alegre, 27 de feverei-
ro de 2011) foi um escritor brasileiro nascido
na argentina. Formado em medicina, traba-
lhou como médico especialista em saldde pu-
blica e professor universitario.

Sua diversificada obra consiste
de contos, romances, ensaios e literatura
infanta-juvenil. Também ficou conhecido por
suas créhicas nos principais jornais do pais.

mestrado profissional - VEFS
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YOCE mE CONTA

Desbravando as fronteiras do texto

1. Como os moradores do Retiro da Figueira ficaram sabendo da existéncia do condomi-
nio?

2. Que motivo levou a maioria a se decidir por comprar uma casa no Retiro da Figueira?

3. No decorrer do texto, o narrador cita o prospecto varias vezes.

a) Que informacdo constavam nesse anuncio?

b) Para a mulher do narrador, ;Jor que “o prospecto tinha sido enviado apenas a uma
quantidade limitada de pesscas™ E o que o narrador achou disso?

C¢) Por que, na verdade, apenas essas pessoas receberam o prospecto?

d) Que outros meios poderiam ser usados para divulgar a existéncia do condominio? Por
que nao foram usados?

4. Que justificativa o chefe dos %!,uardas apresentou para pedir uma lista com o nome de
parentes e amigos dos moradores? Para que essa lista serviria, na verdade?

Escola Estadual Monsenhor Mario Pessoa
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5.  Como o chefe dos guardas se comportou ao informar aos moradores que nao poderiam
sair de casa no domingo? Qual o seu real objetivo ao comportar-se dessa maneira?

6. O que os moradores reconhaceram no momento em que a policia cercou o condominio?

8.Por ser uma narrativa curta, o conto desenvolve-se, em geral, num ambiente restrito, ou
seja, o espaco onde acontece a historia € pequeno e bem definido. No espago abaixo repre-
sente, com uma colagem ou desenho, 0 espaco em que se passa a historia no conto lido.

mestrado profissiona
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9. Para justificar a mudanca de endereco, o narrador fornece algumas informacdes sobre sua
residencia anterior. O que e possivel afirmar sobre essa residencia?

10. A marcacao do tempo dos acontecimentos também & importante para a construcao do
conto, para que o leitor compreenda o desenvolvimento da historia com facilidade. Como ¢
autor mostra a passagem do tempo? Identifique expressdes que marcam essa progressao:

Conectados lﬁ

No blog https://professorgleidsonramos.wordpress.com, ha muitas atividades le-
gais. Que acha de explorar essa ferramenta que ampliard nossas atividades de leitura?
L3, inclusive, vocé podera ouvir o audio do conto “ No retiro da Figueira”, além de co-
nhecer mais sobre seu autor, Moacyr Scliar.

O DOUNROATEA- UMAVIAGE X | + - 5 x

« c & professorgleidsontames o rdpress.com * 0 :

[ [

Escola Estadual Monsenhor Mario Pessoa

mestrado profissional~ VEFS

e UBN U ©

18



129

AUTOAYALIAGAHO

Agora € a hora de avaliar o quanto vocé avangou até aqui.

Chegou A hora de vocé fazer um autoexame do que estudamos até agora.
Avalie seu desempenho, pois serd muito importante para determinar o que
vocé aprendeu e o que precisa rever.

. Foco narrativo

o>
"l:l

. Tipo de discurso

)
L I

. Verbos de elocucio

o)
%O

. Intertextualidade

)
"l:l

. Compreensido de texto

o) E
"D

. Participagdo nas atividades

o) E
T N

. Praticas de Leitura

"
|’|:|
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POR DENTRO DO GENERO

—

NARRADOR X AUTOR

O narrador € aquele que narra, conta uma historia. E comum se confundir o narrador com
o autor. Mas nao sao a mesma coisa. Por exemplo, va-
"l mos comparar com um ator ou atriz em uma novela de
= televisdo. Ator € a pessoa que existe fisicamente, como
/‘_‘—;ih%sj_ Bruna Marquezine, Ma}rina Ruy‘ E_iarbosa, T‘at_é V\ierneck.
Ty Uy, e Por outro lado, Catarina , Amalia e Lucréecia sao perso-
a3 ~———2Nagens que essas atrizes representam na novela Deus
“~ ISalve o Rei. Entre a vida das atrizes e a vida das perso-
nagens, nao & necessario haver algum tipo de relacao.
' Assim como essas atrizes representam personagens, o
autor de um conto pode contar a histéria do ponto de vista de um narrador inventado por
ele.

POSICHES DO NARRADOR

Para narrar uma histdria, o narrador pode assumir duas posicdes basicas:

NARRADOR

NARRADOR
Fora do fato

Dentro do fato

Ao assumir a primeira posicdo — fora do fato — , o narrador € apenas um observador. De-
nomina-se narrador-observador. Nesse caso, ele fala das personagens, emprega, portanto,
o verbo na terceira pessoa.

Ao assumir a segunda posicdo, — dentro do fato —, o narrador torna-se uma personagem
participante dos acontecimentos. Denomina-se narrador-personagem. Nesse caso, ¢ narra-
dor fala de si mesmo; emprega, portanto, o verbo na primeira pessoa.

O tipo de narrador presente em um conto corresponde ao que se denomina FOCO NARRA-
TIVO.

Escola Estadual Monsenhor Mario Pessoa
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DISCURTO DIRETO E INDIRETO

Observe estes dois textos:

* Numa tentativa de desfazer a confusdo, o rapaz disse que ndo tinha a menor in-
tencdo de afrontar as autoridades.

« Numa tentativa de desfazer a confusao, o rapaz disse enfaticamente:
__Nao tenho a menor intengio de afrontar as autoridades.

No primeiro caso, o narrador transmite com suas

proprias palavras a fala da personagem, é o que |r
chamamos de discurso indireto. Ja no segundo, o L-
narrador reproduz a fala do personagem, usa assim 3

o chamado discurso direto. O conto apresentara um T Ediwm‘w
ou outro tipo de narrador, a opgao por uma dessas . Q
formas dependera do autor, de acordo com a ex-

pressividade que se pretenda obter. Discurso direto e
discurso indireto

Agora vamos colocar em pratica o que aprendemos. Mas antes vamos conhecer um pouco
o0 autor do proximo conto que iremos ler.

Jodo A. Carrascoza nasceu em Cravinhos (SP), em 1962. E contista, romancista, redator
publicitario, professor universitario. Nos anos 1980, publicou historias em jornais de Sao
Paulo e Minas Gerais e frequentou a oficina ministrada por Joao Silvério
| Trevisan. Estreou em 1991 com o romance infanto-juvenil As flores do lado
| de baixo. Reuniu histérias para seu primeiro livro de contos, Hotel Solidao,
concluido em 1992, foi premiado no Concurso Nacional de Contos do Para-
na. E autor ainda de O vaso azul, Duas tardes, Dias raros, entre outros.

Disponivel em: http://rascunho.com.br/a-forca-da-delicadeza/

Acesso em : 26 de junho de 2018

Uma licdo inesperada

No Ultimo dia de férias, Lilico nem dormiu direito. Nio via a hora de voltar a escola e re-
ver os amigos. Acordou feliz da vida, tomou o café da manha as pressas, pegou sua mochila
e foi ao encontro deles. Abracou-os a entrada da escola, mostrou o reldgio que ganhara de
Natal, contou sobre sua viagem ao litoral. Depois ouviu as histérias dos amigos e divertiu-se
com eles, o coracdo latejando de alegria. Aos poucos, foi matando a saudade das descober-
tas que fazia ali, das meninas ruidosas, do azul e brance dos uniformes, daquele burburinho
a beira do portdo. Sentia-se como um peixe de volta ao mar. Mas, quando o sino anunciou o
inicio das aulas, Lilico descobriu que caira numa classe onde n&o havia nenhum de seus ami-
gos. Encontrou la s6 gente estranha, que o observava dos pés a cabega, em siléncio. Viu-se

mestrado profissional " VEFS
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perdido e o sorriso que iluminava seu rosto se apagou. Antes de comecar, a professora pediu
que cada aluno se apresentasse. Aborrecido, Lilico
estudava seus novos companheires. Tinha um japo-
nés de cabelos espetados com jeito de nerd. Uma
garota de olhos azuis, vinda do Sul, pareceu-lhe fria
e arrogante. Um menino alto, que quase bateu no
teto quando se ergueu, dava toda a pinta de ser um
bobo. E a menina que morava no sitio? A coitada
comia palavras, olhava-os assustada, igual a um bi-
cho-do-mato. O mulato, filho de pescador, falava
arrastado, estalando a lingua, com sotaque de ma-
landro. E havia uns garotos com tatuagens umas
meninas usando dculos de lentes grossas, todos es-

quisitos aos olhos de Lilico. A professora? Tao dife-
rente das que ele conhecera.. Logo que soou o sinal para o recreio, Lilico saiu a mil por ho-
ra, a procura de seus antigos colegas. Surpreendeu-se ao vé-los em roda, animados, junto aos
estudantes que haviam conhecido horas antes. De volta a sala de aula, a professora passou
uma tarefa em grupo. Lilico caiu com o japonés, a menina gaucha, o mulato e o grandalhao.
Comecaram a conversar cheios de cautela, mas paulatinamente foram se soltando, a ponto
de, ao fim do exercicio, parecer que se conheciam ha anos. Lilico descobriu que o japonés
nao era nerd, nao: era otimo em Matematica, mas tinha dificuldade em Portugués. A galcha,
que lhe parecera tao metida, era gentil € 0 mirava ternamente com seus lindos olhos azuis. O
mulato era um caicara responsavel, ajudava o pai desde crianca e prometeu ensinar a todos
os segredos de uma boa pescaria. O grandalhdo ndo tinha nada de bobo. Raciocinava rapida-
mente e, com aquele tamanho, seria legal jogar basquete no time dele. Lilico descobriu
mais. Inclusive que o haviam achado mal-humorado quando ele se apresentara, mas ja nao
pensavam assim. Entdo, mirou a menina do sitio e pensou no quanto seria bom conhecé-la.
Devia saber tudo de passarinhos. Sim, justamente porque eram diferentes havia encanto nas
pessoas. Se ele descobrira aquilo no primeiro dia de aula, quantas descobertas ndo haveria
de fazer no ano inteiro? E, como um lapis deslizando numa folha de papel, um sorriso se de-
senhou novamente no rosto de Lilico.

Por Jodo Anzanello Carrascoza, ilustrado por Daisy Sartori
Disponivel em : https://novaescola.org.br/conteudo /3196 /uma-licac-inesperada

Acesso em: 26 de junho de 2018

1. Por que a histdria que vocé acabou de ler se chama “ Uma licdo inesperada’™?

2. Vamos pensar em outro titulo ? Levando em conta os acontecimentos relatados, crie um
outro titulo que se encaixe na histéria relatada.
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3. Voceé sabia que os textos podem conversar entre si? $im, isso & possivel, e a esse fend-
meno damos o nome de intertextualidade. A intertextualidade pode acontecer com
textos dos variados géneros: pode surgir em uma letra de musica, em um poema, nos
textos em prosa e até mesmo em filmes. Diante disso proponho um desafio a vocé: as-

disponivel no Blog. Agora vamos testar suas

habilidades. Vocé & capaz de reconhecer a intertextualidade que o curta estabelece

Use as linhas abaixo para mostrar como esses tex-

sista ao curta da Pixar, “Night and day” ,

com o texto que acabamos de ler?

tos dialogam entre si.

4. Vamos continuar falando sobre intertextualidade. Vamos ouvir a cancao a seguir de Re-

nato Luciano.

De Toda Cor

Passarinho de toda cor
Gente de toda cor
Amarelo, rosa e azul
Me aceita como eu sou
Passarinho de toda cor
Gente de toda cor
Amarelo, rosa e azul
Me aceita como eu sou
Eu sou amarelo claro
Sou meio errado

Pra lidar com amor

No mundo tem tantas cores
Sao tantos sabores

Me aceita como eu sou
Passarinho de toda cor
Gente de toda cor
Amarelo, rosa e azul
Me aceita como eu sou
Eu sou ciumento, quente, friorento
Mudo de opinido

Vocé é a rosa certa
Bonita e esperta
Segura na minha mao
Passarinho de toda cor
Gente de toda cor
Amarelo, rosa e azul
Me aceita como eu sou
Que o mundo é sortido
Toda vida soube
Quantas vezes

Quantos versos de mim em minha’alma houve
Arvore, tronco, maré, tufdo, capim, madrugada,

aurora, sol a pino e poente

TUdO carrega seus tons, seu carmim

O vicio, o habito, o monge
O que dentro de nés se esconde

m UEFS
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Q amor
O amor

A gente € que € pequeno

E a estrelinha € que ¢ grande

$6 que ela ta bem longe

Sei quase nada meu Senhor

SO que sou 1Eetala espinho, flor
ogo, cheiro, tato, plateia e ator

Agua, terra, calmaria e fervor

SO que sou

Sou homem mulher

lsual e diferente de fato

Sou mamifero, sortudo, sortido, mutante, colori-
do, surpreendente medroso e estupefato

Sou ser humano, sou inexato

Passarinho de toda cor
Gente de toda cor
Amarelo, rosa e azul
Me aceita com eu sou
Eu sou amarelo claro

Sou meio errado pra lhe dar com amor
No mundo tem tantas cores

S3o tantos sabores

Me aceita como eu sou
Passarinho de toda cor
Gente de toda cor
Amarelo, rosa e azul
Me aceita como eu sou

Eu sou ciumento, quente, friorento, mudo de

op1n1ao

Vocé é€ a rosa certa bonita e esperta

Segura na minha mao
Passarinho de toda cor
Gente de toda cor
Amarelo, rosa e azul
Me aceita como eu sou

Disponivel em:https: 7 fiwww.letras.mus.br/renato-luciano /de-toda
-corf Acesso em 26 de Junho de 2018
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Espero que tenham gostado da musica. E, nesse caso, podemos estabelecer um dialogo da letra da
musica com o filme da Pixar e A histéria “ Uma licdo inesperada” ? Explique

5. Bem, no inicio desse modulo, falamos sobre os tipos de narrador ( narrador - observador e
narrador - personagem) e tipos de discurso ( direto e indireto). A partir da leitura “ Uma
licdo inesperada”, complete os diagramas abaixo:

TIPO DE NARRADOR@ TIPO DE DISCURSO ©

6. Ja percebi que vocé gosta de ser desafiado. Entdo proponho mais um desafio: reescre-
ver a narrativa de Jodo Anzanello Carrascoza, “ Uma licdo inesperada”, mudando o
tipo de discurso empregado e o foco narrativo. Ou seja, Lilico sera o narrador, a histo-
ria sera contada sob o ponto de vista dele, e essa nova versdo devera apresentar o dis-
curso direto, falas de personagens reproduzidas textualmente, Antes de fazer essa ati-
vidade, dé atencao aos lembretes abaixo:

. VERBOS DE ELOCUGAO
Quem sumiu com minhas sandalias? — perguntou o garoto atordoado

O narrador empregou o verbo perguntar para indicar a personagem que pertence a fala.
Essa funcao é dos verbos de elocucgio.

Note a seguir os verbos de elocucdo mais empregados:

= dizer ( afirmar, declarar) = perguntar (indagar, interrogar)
= responder ( retrucar, replicar) = contestar ( negar, objetar)

= exclamar { gritar, bradar) = pedir { solicitar, rogar)

= exortar ( aconselhar) = ordenar ( mandar, determinar)

Ao escrever, vocé deve selecionar o verbo de elocucio que caracterize de forma mais pre-
cisa a fala da personagem.

24
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. PONTUAGAO NO DISCURSO DIRETO

A fala da personagem, no discurso direto, deve se apresentar em um paragrafo e introduzi-
da por travessao.

Assustado, o garoto respondeu:
— Eu nao quebrei a vidraga. Eu estava em casa jogando videogame.

Os verbos de elocucao sao pontuados de acordo com sua posicao
no texto. Se ele estiver antes da fala, como no exemplo acima,
colocam-se dois pontos depois dele. Caso o verbo de elocucao
seja colocado depois da fala, usa-se travessao depois dele, veja o
exemplo abaixo.

— Eu nao quebrei a vidraca. Eu estava em casa jogando videoga-
me — respondeu o garoto, assustado.

Numa narrativa, nem sempre os verbos de elocucao estao expres-
sos. Costuma-se omiti-los principalmente em falas curtas.

Agora sim, de posse dessas importantes informagdes, maos a obral Reescreva o texto se-
guindo as orientacoes dadas. Ah, e utilize o novo titulo que vocé criou na questao numero 2

para renomear a historia.
£
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PREPARAGAO PARA A LEITURA

As historias de amor sdo capazes de fazer palpitar o corac@o dos leitores. Vocé co-
nhece as famosas histdérias de amor contadas pela literatura? Yocé tera a oportunidade
de conhecer algumas dessas belas historias. Yamos recorrer & internet para pesquisar
um pouco sobre as famosas histérias de amor indicadas a seguir. Entdo maos ao tecla-
do.

ABELARDO E HELOISA

Escola Estadual Monsenhor Mario Pessoa

al@u EFS
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Tristdo e Isolda

Agora vamos garimpar a biblioteca da escola. Examine as estantes e selecione livros que
tenham como tema o amor. Pode ser romance, poesia, contos. Selecione uma frase desse
texto que tenha lhe encantado e transcreva abaixo.

Escola Monsenhor Mario Pessoa
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€U TE GONTO

COM CERTEZATENHO AMOR

Moca tdo resguardada por seus pais ndo deveria ter ido a feira. Nem foi, embo-
ra muito o desejasse. Mas porque o desejava, convenceu a ama que a acompanhava a to-
mar uma rua em vez de outra para ir a igreja, e a rua que tomaram passava tao perto da
feira que seus sons a percorriam como agua e as cores todas da feira pareciam espelhar-
se nas paredes claras.

Foi dessa rua, olhando através do véu que lhe cobria metade do rosto, que a
moca viu os saltimbancos em suas acrobacias. E foi nessa rua, recortada como uma silhu-
eta em suas roupas escuras, 0 rosto meio coberto por véu, que o mais jovem dos saltim-
bancos, atrasado a caminho da feira, a viu.

Era o mais jovem
mais valente entre os onze
le encontro porém, uma fra-
deslizou para dentro do seu
como se doente.

- Que tens? - pergun-

- Nao sei - res-

Sabia apenas que a mo-
seus sonhos, e que parecia
porque mesmo acordado a

Aquela rua a mo-
ele a procurou em todas as
até vé-la passar, esperou
la entrar, acompanhou-a ao
em casa.

Agora sorria,
pente largasse a comida no
mais lhe passava na garganta.

- Que tens? - perguntaram-lhe os irmaos.

era o mais forte era o
irmaos. A partir daque-
queza gue nao conhecia
peito. A noite suspirava

taram-lhe os irmaos.
pondeu. E era verdade.
ca velada aparecia nos
sonhar mesmo acordado
tinha diante dos olhos.
ca nao voltou mais. Mas
outras ruas da cidade
diante da igreja até vé-
longe até vé-la chegar

cantava, embora de re-
prato porque nao nada

- Acho, ndo sei... - respondeu ele abaixando a cabeca sobre o seu rubor -

creio... que tenho amor.

Na sua casa, a moga também sorria e cantava, largava de repente a comida no

prato e se punha a chorar.

- Tenho... sim... com certeza tenho amor - respondeu a ama que lhe pergun-

tou o que tinha.

Mas nem a ama se alegrou, nem se alegraram os dez irmaos. Pois como alegrar

-s& COM um amor que nao podia ser?

De fato, tanto riso tanto choro acabaram chamando a atencdo do pai da moca
que, vigilante e sem precisar perguntar, trancou-a no quarto mais alto da sua casa. Nao
era com um saltimbanco que havia de casar a filha criada com tanto esmero.

Mas era com o saltimbanco que ela queria se casar.

E o saltimbanco, ajudado por seus dez irmaos, comegou a se preparar para

chegar até ela.

Afinal uma noite, lua nenhuma que os denunciasse, encaminharam-se os onze
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para a casa da moga. Seus peés calcados de feltro calavam-se sobre as pedras.

0O mais jovem era o mais forte, teria ele que sustentar os demais. Pernas abertas e
firmes, cravou-se no chao bem debaixo da janela dela. O segundo irmac subiu para os seus
ombros, estendeu a mao e o terceiro subiu. O quarto escalou os outros até subir nos om-
bros do terceiro. E, um por cima dos outros, foram se construindo como uma torre, Até que
o ultimo chegou ao topo.

O dltimo chegou ao topo, e o topo ndo chegou a altura da janela da moca. De cima a
baixo os irmaos passaram-se a palavra. Os onze pareceram ondejar por um instante. Entao
o mais jovem e mais forte saiu de debaixo dos pés do seu irmao deixando-o suspenso no ar,
e tomando a mao que este lhe estendeu subiu rapidamente por ele, galgando seus irmaos
um aum.

No alto, a janela se abriu.

Marina Colasanti, 23 histdrias de um viajante.
Sdo Paulo: Global, 2005. P. 51-55

Antes de prosseguirmos, vocés perceberam que nesse conto ha algumas palavras que
nao encontramos facilmente. Entio, vamos recorrer ao dicionario para descobrirmos
seus significados. Vamos organizar um pequeno glossario. Complete a tabela com o sig-
nificado das palavras.

Ama

Esmero

Feltro

Galgar

Ondejar

Rubor

Saltimbanco

Velado

Escola Estadual Monsenhor Mario Pessoa
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YOCE ME CONTA

Complete os espacos com elementos presentes no
texto lido.

Assunto do conto:

Foco narrativo:

Autor (a) :

2. Agora vamos delimitar as partes do conto de Marina Colasanti. Indique os paragrafos
correspondentes aoc intervalo do texto em que se apresenta cada parte.

=  Situacéo de equilibric:

=  Conflito:

=  Desenlace:

= Desfecho:

3. Bem, vamos falar sobre o final. O que chamou sua atencdo na conclusdo dessa histéria.

Escola Estadual Monsenhor Miario Pessoa
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4. Com base na definicao de verossimilhanca ao lado,
para vocé, o final do conto possui essa caracteristica?
Explique.

Atributo daquilo que é
verdadeiro, ou seja, o
que ¢ atribuido a uma
realidade. Em literatura,
nomeia o que se
assemelha a realidade.

5. A ama, a feira, os saltimbancos, a filha no quarto mais alto, da torre mais alta, o apaixo-
nado que tenta resgatar a amada. Esses elementos geralmente sao encontrados em que tipo
de contos? Voce ja leu alguma historia ou assistiu a algum filme que trazem esses elementos?

6. Um conto de amor pode abordar diferentes aspectos desse tema. Qual &, resumidamente,
0 assunto desse conto?

7. Vocé fez uma pesquisa sobre casais apaixonados famosos da literatura, no caso Abelardo e
Heloisa, Romeu e Julieta e Tristao e Isolda. O que ha em comum entre essas historias e o
conto que vocé leu?

Escola Estadual Monsenhor Mario Pessoa
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8. Vamos reler o inicio do conto.
Tendo em mente que a moga era muito resguardada, por que, em sua opinido, ela de-

a)
sejava tanto ir a feira?

b) Na sua opinido, apesar de nao ter ido a feira, ela encontrou o que procurava?

9. A partir do momento em que vé a moga, o Saltimbanco experimenta varias sensagdes &
vai, aos poucos, percebendo o que se passa com ele. Complete o quadro a seguir com in-

formacdes do texto.

INTERPRETACAO DO QUE

ACONTECIMENTO REAGOES DO SALTIMBANCO
SE PASSA COM ELE

O saltimbanco vé a moga || Ele se torna fraco, suspira
como um doente, sonha

com ela e a vé diante de si
quando acordado.

“ Acho, nao sei... {...)

O saltimbanco procura a
creio...que tenho o amor

moca até encontra-la

10. O narrador apresenta primeiro as reacdes do saltimbanco no encontro com a moca.
Quando passa a falar das reacdes dela, o estado da mocga € semelhante aoc do jovem. Que

estado & esse?

Escola Estadual Monsenhor Miario Pessoa

mestrado profissional VEFS
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11. Pelas informagdes contidas no texto, parece que as personagens ja haviam se apaixona-
do antes? Explique sua resposta

12. A caracterizacdo das personagens sugere que a moca e o saltimbanco pertenciam a
classes sociais muito distantes entre si. Nas historias de amor, que tipo de obstaculo o lei-
tor ja imagina que os amantes enfrentarac quando pertencem a diferentes classes sociais?

173

13- Nem a ama nem os irmaos do rapaz se alegraram com aquele “ amor que ndo podia
ser”. 7 0 que o leitor precisa saber para entender que o amor era impossivel?

14. Vocé concorda com a atitude do pai de proibir a filha de se casar com o saltimbanco?
Em que ele se baseou para fazer essa proibicao?

15. Se vocé tivesse que convencer esse pai a mudar de opinido, o que diria a ele?

16. Entende-se que a moca, ao abrir a janela, esta decidida a fugir com o amado, ou seja,
esta disposta a quebrar as regras impostas pela familia e seguir sua propria escolha. O que
vocé pensa dessa atitude?

34
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AUTOAYALIAGAHO

N—

Chegou A hora de vocé fazer um autoexame do que estudamos neste segundo
moédulo. Avalie seu desempenho, pois serd muito importante para determinar
0 que vocé aprendeu e o que precisa rever.

. Foco narrativo

)

. |

e  Tipo de discurso

s  Verbos de elocugdo

. Intertextualidade

. Compreensido de texto

. Participagdo nas atividades

. Praticas de Leitura

EaY 1= oY E inY = oY = oY = aY

mestrado profissional” UEES

'\DI OO0 ooooonoo
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ANEXO A - TERMO DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE FEIRA DE SANTANA

DEPARTAMENTO DE LETRAS ¥ ARTES Proflet
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRASPROFLETRAS |2 ,_?_"5

Avenads Tramsnordodra SN - Sasre Newo Horuomee
Fowa de Sentana BA - CEF 4005690
Fene (75) 3161 8372 - Faast profietrasiaucts bv

TERMO DE COMPROMISSO DO FPESQUISADOR

Fu Glesdson Azxevedo Ramos, pesquisador ¢ aluno do Mestrado Profissiomal e Letras
~ PROFLETRAS, da Universalade Estadul de Fora de Santans-BA. respoasive] pelo extudo
inlervenciomsia imtitniado O PAFEL DA BIBLIOTECA ESCOLAR NO LETRAMENTO
LITERARIO - REPENSANDO O PERFIL DO LETTOR EM IMA ESCOLA CONBCTADA, sob 2 orentacio
da Profa. Dra. Flivia Aninger de Barros Rocha (UEFS). compromcto-me a observar ¢ cumpnir
as normas da Resokagiio ONS o 46672012 ¢ ma complementacio o SI0F 2016 em todas as
fascs da pesqursa

Ferade Sentasn, L & gl 00 de 2017
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ANEXO B - DECLARAGAO DE ORIENTACAO

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE FEIRA DE SANTANA

DEPARTAMENTO DE LETRAS E ARTES
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRASTROFLETRAS 1O/ L&E7
Avernchs Tramanardesma SN - Rarrs Nowe Horworse
Foira de Sera BA - CEF 4 00
Fame (75) 31618372 E sl proflct-asigoct b
www profetrnat sorfyrs e

DECLARACAO DE ORIENTACAO

Exu, Flivia Aninger de Barros Rocha, docente plena ds Unsversidade Estadual de
Fewa de Santama, confirmo onentacio do aluno Glexdson Azcvedo Ramos, pesquisador
¢ estudante do Mestrado Profissional em Letmas - PROFLETRAS, da Universadade
Estadual de Fera de Samtans-BA, 3 reslwar o pesqusa mwitulada O PAPEL DA
BIBLIOTECA ESCOLAR NO LETRAMENTO LITERARIO - REFENSANDO O
PERFIL DO LEITOR EM UMA ESCOLA CONECTADA, 3 gual prevé ome imtervenglo om
unidade escolar do sistema pablico estadual de crsmo

Salicnto a reieviincia da orieatacio cm ume pesquisa para cstimular 0 ospago de
interiocucio entre professor ¢ discente obxetnvando o acompanhamento académco para
2 claboragio do trabalho no final do curso, com vistas 3 ampliar a3 concepydes ¢ os
conhecimentos tedncos do oncatando.

Declaro ainda conhecer ¢ cumpey a3 Resolugies Fticas Brasileras, om especal
2 Resolugio ONS 466/12 ¢ sua complementacio ONS 510716, 20 tempo em que deciaro
estar cenie d¢ minhas corcsporsabifidades caguanto onemtadors ds  pesguisa
spracitada ¢, por =50 mesmo, coparticipae das agles desenvolvidas 20 longo da
miervengdo, ¢ de nosso compromEsse no respuando da sepuranga © bom-ostar dos
supetios de poguess.

Assino 3 prescrte declaracio om 02 vias de iguad teor ¢ formm

Feira dc Santar. 21 de outubwo de 2017

‘T(:aa.-‘a. (34.4 wason, oli Bavuy ke,
Flivaa Anmger d&¢ Barmos Rochae
Oremadors Respomsivel
CPF. 546,602 8%-72
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ANEXO C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVEESIDADE ESTADUAL DE FEIEA DE SANTANA @

DEPARTAMENTO DE LETRAS F ARTES
MESTRADD FROFISSIONAL EM LETRAS/ PROFLETEAS
Avenida Traenondestioa, SN - Badnro Novo Horimoms
Fein de Sanam (BA - CEF H.036-200
Fome: (73) 3161-8871 - E-muil: proflstrasBmef br
e profistrarse f wondpra: com

TEEAMD DE CONSENTIMENTO LIVEE E ESCLARECIDND

Seu {zes) filho {3) {ou menor palo gual & responsdval) ssta sendo comvidado pers participer
come voluntarie {5 do estude & PAPEL Dd EBIBLIOTECA ESCOLAR NO
LETRAMENTO LITERARIOD - Repensands o perfil do leitor em uma evcols comectada
O pesquisader responsavel por eszs projeto & o proprio professor de Linges Portugusesa da
sy (zua) filko {3). Com ssta posquiza alsm do contato com o liveos da biblitaca da
ezcola, pratendemos vsar a Intemst pars faser leiturss @ como espago de interacio entrs o
slumps, uwisnde principslments contos de escritores femeso:. Com isso, pret=ndemos
malhossr 2 leitera @ 0 entendimento de textos literarios. Diessjsmos um ensino de Lingea
Postuzpeza gue giude ssu'zua filho {3) a amplisr soes conhecimentos por meio de leituras
atrasmtsz. Por izzo, forsm progrsmadss atividadss com textos dz liveos da bibliotsca da
azcola e tzmbem tewtos prblicados na intemst, inclusive wssremos o site da biblioteca para
compartilhar s lsiters: @ tocar conhecimentos adquirides sobfe o= texto: lidos. E
importanta ressalter gue sse'zua filko {8) nio & obrizado () a participer da pesquiza caso
ndp o qusita, 4 vm dirsite dalaidala 2 ndo terd nenhem prejulze, cla‘ala nio ssrd prajudicado
oo que 2 rafare 3 motas @ avalisghe: 2 ndn aceitsr ou desiztir duramts 3 pesquiza Caso
conoords Com A participagio de zewsua filko (g), & atividade: propostss nessa pesgquiza
perfio dessmvolvidas dursmte a: sulas de Lingoa Portogessa oom & lsitiers oral 42 tetos
literarics ma biblictsca da escola, pesquisas, drematizagbes, eventos litersrics na hiblictaca
Comoe sarmes, exibigio de filmes @ uso do blog como sspage para compartilhar experidncias
da leiters Caso sew'zua filko (5) ndo perticipls do projsto, raslizars s atividades que sstéo
alinkadss ap programa da szopla posm sva perticipapdo nio gorard dados para a pesquiza
apemas constardn pars o desemvolvimente dass atividades do plamsjsmente  dee ciclos,
podando haver adaptacio de tma ou outsa atividads s= nacassrio, E possivel que sewsua
filhods) 22 zinta constrampido =m fealizsr algema tarsfs como, pof cxsmplo, 22 onpdesis
publicameanta, Caso iss0 oooma, podera escolber néo participar de qualguer atividads qus o
deixs constrsmpido, em suhstitigio, o pesquizador, que também & professor de Lingua
Postogpsss de ssnisua filho (), disponibilizers vma atividads em gue ala'sla 22 zinta &
vontads para desenvolver, alizs algo ja corrigueiro na rotica escolar. Ats mesmo, zeu'sta
filhe {5) poded desistir da participagio mo projeto a gualouer momento. Nasses casos, a
darizdo a3 aceita Mo entanto, 2 importants que saba, a participagdc messa pesguiza
podera trazer muites benaficics a sew'sua filko (g, pois sva realizacio poderd vir a malbossr
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE FEIREA DE SANTANA @

DEPARTAMENTO DE LETRAS E ARTES
MESTRADD PROFISSIONAL EM LETEAS/PROFLETRAS
Avenidh Trazeoordesiioa, 3N - Badnro Nowvo Heeimome
Feira de Samam FiA - CEP 44 036-900
(73} 3161-5872 — E-mail: proflstrasfinetfe br
wrerw_profletrasee fs wondoress com
o3 rendimentos sscolares dals {8) em relagdo 3 laiturs, & intsrpoetagdo, 4 escrits de temtos 2 2

P

explamacin oral. Vood nSo tera nenhum gasto pars gus sswisna filho (8) particips da
pesguiza nem precizard passr pers perticiper dsla Qusrsmos deixar claro tambem gque, da
acordo com & leis brazileiras, o participants da pesgquiza tem direito da buscar indanizagio
caso =2 zinta prajudicado por ela . Embors a comumidads esoolar estaja cients da realizagio
da pesguiza na institeigdo, informapbe: espacificas sobre s=u filkedsua filka na pesguiza ,
ndp sarE0 divulgadss, nem dasmo: a estranhoe & informagbes foqmecidas por vood O
rasultados serdo divilzados de forma gersl, a divilzagdo de informapdes especficas soboz a
participacdn da zow'zua filko {5), c3=0 2sja pacsssanio, DSD OO0TSrA acompanhada do noma
dala‘dala a identificagio == dara por meip da nimern da inscriglo, pressrvando assim & sua
identidade =ob sigile.  Taiz informapbes ficarSo guardadas em anguives, =ob a
rasponsabilidade do pesguizador, durante o perodo de 05 (cinco) amoe e dapois setio
destrindas. Terminado o projeto de intervenglo, o resultados da pesquiza serdo publicados,
potem sam identificar o participantes dela O resultados poderSio sar publicados =m
joimaiz a revistas cientificas, com o devido cradito 4 sou aumtor, @ voos tambam tera acessp a
gloz por meio da oopizs o materisl peblicade com a analiss doe resultades gue estara
dizponival na azopla institeigds sm gus a posquiza fod desswvolvida Casp hajs algpma
palavra ou trecho gue vood DE0 Consiga entender mesta doCumento, Converss Coml ©
pesguizador responsavel para lhe explicar. Viood ainda podera nos procorar na escola para
ratitar dividas ou ligar para o telafone do colasio (75) 3224-2800. Em caso de raclamagio ou
qualguer tipo de denimcia sobre esta pesquiza @ possival lizar para o PPPGUEFRS (73

3161-3028 oumandsr vm ¢-mail para pppeEnefs by, Tambem podara ligsr para Comits da
atica /UEFS para dirvidss sticss’'danimeia palo nismarn 31618067 ou smail cap@uafs. br.

Ap azzinar asta docpmento, astwa pemitinds qua sou flho perticips da pesquiza 0 P4PEL
D4 BIBLIOTECA EXCOLAR N9 LETRAMENTO LITERARIO - Repensands o perfl do
leiter em wmao escola comectadas Uma ves gque == cdividas forsm tiradas 2 ja ha
consamtimento dos responsdvels, oma copia deste Termo de Assentimento sers entrazua

2p0s 3 assinaturs

Fazirz d= Santans-BA, d= da 2018,

Gleidzon Azevedo Famos FESPOMSAVEL PELO MEMOE.

PESQUISADOR
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ANEXO D - TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVEBSIDADE ESTADUAL DE FEIEA DE SANTANA @

DEPARTAMENTO DE LETEAS E ARTES e Wit
MESTEADO PROFISSIONAL EM LETREAS/PROFLETEAS
Avesida Trasmacrdasiza, 3N - Basso Novo Horzonds
Fajra de Sarmm B - CEP 44.036-500
Fome: (T5) 31561-5571 - E-mail: profletrasBoefc b
wew profistrazse s wondpress oo

TEEMD DE ASSENTIMENTOLIVEE E ESCLARECIDND

Vocd amti sande convidade pera perticipar de pesquiza O PAPEL D4 BIBLIOTECA
ESCOLAR NO LETRAMENTO LITERARIO - Repensands o perfil do leitor em uma sscola
comertmdo ®aus peis {ou responsavaiz) permitirem qua vood participa. O pesquisador responsaval
POf 2552 projeta £ 520 proprio profassor ds Lingna Porfugnesz Com estapesquiza alsm do contato
com of liveos da bibliotaca da escpla pretendemos wear 3 Intemst pars fazer laiturs: 2 interasis
oom #sus oplagas, usando principalments contos de escritoges gonbecidos. Com izso,
pratendemos malhorsr a leiters @ o entendimento da toctee literarios. Dozajamos wm enzino da
Lingea Dortegussa qua ajuds wood a amplisr sae: conhacimantos por maio da leitere: straontas.
Por izzp, forsm prosramada: atividades com textos de liveos da biblioteca da sua esopla @
tambam textos publicados na intsmet inclusive usarsmos o zite da bibliotaca para compartilhar
as lsiteras @ tyocar conhecimentos adguirides sobre o= textos lides. E importante reszaltar qua
vood nEp & obrigado a participer da pesquiza ca2o nE0 © queirta & wm direito $2w @ voos nép tara
nenhem prsjulzo no gue $8 rafe 2 notas o avalisghess, Vood a2 mesmo poders desistir da
pafticipar da pesguiza a gualgusr hoa sem zor prejudicade Caso aceita as aftividade: gua
ooofrerEn durants pesquiza ssrdn desemvolvidas duramts a2 aplas g Lingpa Portogpess com a
leiters orsl da texios litersrics na bibliotsca da escola, pesguizss, drematizaphes, avantos
literarios na bibliotaca como zaraes, axibigdo de filmes & usp do blog como espapo para
compartilhar axpsrisncizz de laitura Caso wood ndo participls do projeto, realizars as
atividades, gue estdp alithads: ao programa da sscola porsm sua participagdo ndo ira gerar
dados  pars 3 pesquiza spemss comstaSs pars o desemvolviments das atividads: do
plangjsmanto  dos ciclos, podando haver adaptacio da vma ou outa atividadas sa napaszanio. E
poszivel gue wood 2o zinta constranpido em fealizar algema tersfa como, por sxemplo,
axprezzar-sa publicaments. Czsoisso ocorrz,poder:s ssoolherndo participardequalquer ztividzds qua
9 deixe enversonhado, Em substitnig3o, o pesquisador, que fambem 2 szu professor de Lingna
Portusnssa, disponibilizars wre ztividads = que 52 sintz 3 vontads parz desenvalver, alizs alzn ja
cofriqueiss na satin ssoalar AR mesma, podac desistic da participagio no projato 2 quelquer moment
Mazzsz casos, & spa dacizdo sl aceita Mo entanto, & importants destacar que a reslizacio
dosta pesquiza podor The trazsr muites bensficics, podis sua reslizacie podsrs vir a malhoss
zaps randimentos esoplarss em relagdo 3 lsiturs 3 interpretacdp, A escrita da tewios 2 3
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UNIVEESIDADE ESTADUAL DE FEIEA DE SANTANA @
DEPARTAMENTO DE LETEAS E ARTES ‘

MESTEADD PROFISSIONAL EM LETERAS/PROFLETEAS
Avenids Trasmnordesina, 3N - Badnno Novo Horimoms
Fedra de Samiana BA - CEP 44.036-900
Fome: ([73) 3161-3871 — F-madl: groflesrasnef b
. profisinsse i wordpress com

axplanacio orsl. Viood ndo tors penhem gesto pars perticiper da pesqueiza nom precizara pagar
para participar dala (usremos deixasr claro tsmbam gua, da acordo com 2= leiz brasilsizas, o
participants da pesquiza tam direitc da buscar indenizacp caso =2 sints prejudicado por ala.
Embora & comunidads ssoplar saiba da realizacin da pesguiza na institeigdo , ndo falarsmos &
ouUtra: pors0as, nom dsremps 4 sstrambhos @@ infiemapbes framecids: por wood, Os resultzdos
serzg divalzdos ds forma gzl 2 divalsc3o d= informagiss sspecificas sobgs 2 sus pasticipasio ,
CE30 35j3 NeCsssaEnio, nE0 ocofrera aoompanhada do sen nome, = identificacEo se darz pormeio do
numerg de insorigio, pressrvando zssim 2 sua identidade sob sigilo. Taiz informaghes ficardo
Fuardadas om aquEves, 20b 4 meponsahilidads do pasquizater, duranta o penodo da 05 {cinoo)
ano: 2 depois sardo destruidas. Teminado o poiso de fevengn o= resultados da pesquiza zerdo
publicades, porem som idantificar gualguer participanta dala O respltades podsrdo sor
publicades em jomaiz 2 revistss cisnhfices, com o devido cradito a 2eu autor, & vood tambam
tora acesso 4 alss por msip da copias do matsrial peblicado oom a analiza doe resultades gua
estara dizsponival na escola, instituigio em que a pesquiza fod desanvolvida Caso haja algema
palavea ou tracho gus voos n8p consiFa antandsr nasta docEments, CONVEIES COM O PEIQUEador
responzaval para lha axplicar, Vipcs sinda poders nee procersr na e2opla pars ratitar dividas ou
ligar para o talafons do colapio (75) 3224-2800. Em ca=o da reclamacio oun gualgusr tipe da
dentncia sobre esta pesquiza 2 possivel ligar para o PPPGUEFS (75) 3161-2028 ou mandar
wm e-meaif para pppeEnefy by, Tembem podara ligarpera Comits da atica UEFS para dividas
aticas/dentncia palo nimero 31618067 ou email cepFusts br.

Ao mzinsr stz doCpmento, estara acsitsmdo participer da pesguiza 0 PAPEL DA
EBIBLIOTECA ESCOLAR NOQ LETRAMENTO LHEM-HH-RWEM@ o perfil do leitor
em uma esools comectody Uma vez qua a8 dirvidas forsm tisadss o ja ha consentimento dos

fesponEavels, tma copia deste Termmo de Assantimento sora entregre apos a assinatura

Faira d= Santana-BA, da da 2018,

Gleidzon Arevedo Famos Azzinatura do menodg

PESQUISADORE
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ANEXO E — TERMO DE AUTORIZAGCAO DA INSTITUICAO COPARTICIPANTE

COVERNODOESTADODARMEG. = R TN e et
SECRETARA DA EDUCACAD

DIMETOMA REGIONAL 0 EDUCACAD - DIMEC &

FERA DE SANTANA - BA

Escola Estadual Monsenhor Mano Pessoa
Potaria 783 00030373

Cédigo 11.08898

TERMO DE AUTORIZACAO DA INSTITUICAO COPARTICIPANTE

Eu, Giltinia Almcids Mesateire, sestora da Esxcols Estadual Momserhor Mano
Pessoa, localizada ma adade de Fera de Santans-8A mforme gue oxtow Gente ¢ sutorao 3
raalizagio da pesquiss de minvenclo mamulada O PAPEL DA BIBLIOTECA
ESCOLAR NO LETRAMENTO LITERARIO - Repeasando o perfil do leiter em
uma escols comectada gue serd desemvolvida com wma turma do 6" amo do Ensino
Fundamental, nas aules dc Lingus Portugeess  Estos Cente também & que o professor
Glesdson Arcvedo Ramos. pesguesador ¢ aluso do Mestrado Profissional em Letras -
Profletras, da Universidade Estadual dc Foma de Santans - BA, poders wtilizar 08 cspagos
da escols pars deseavolver a pesgursa, tars como labomedne de informitica sals de aula
biblioteca entre outros

Salxcato, amnda. que reconhego & releviinem da pesqurss para apnmorsr a quaisdade
do ensino de Lingm Poriugucsa © que o profossor-pesquisador prestow todos os
esclarcoimentos noccssénos pera 3 compreensdo de sua proposta. bem come acores dos
objctivos da pesguisa © sobre a5 atividades Que serdo realizades ma Institwclo 2 gual
reprosento

Declaro conhecer ¢ cumpnr as Resolugdes Fticas Brasilomss, om ospecaal 2
Resolugio ONS 46612 Esta Institunciio osté csente de sums corresponsabiidades como
Institugio coparticipante do presemtic projeto de posquEsa © de sem CompYOMISSO DO
resgunrdo ds segurangs 2 bem-estar dos spenios de pesquasa nola recrutados. dispendo de
infrassingura necesséns para 2 garanta de tf segurancs ¢ bem-estar

Alenciosamentc,
Faira de Santana-BA_ 20 de Outubeo & 2017

’_élﬁ‘c :
Asqraran & dreton : pgﬂw
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ANEXO F - PARECER CONSUBSTANCIADO DO COMITE DE ETICA EM
PESQUISA

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE Plotaforma
FEIRA DE SANTANA - UEFS 29"0-"
PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESGUISA

Titulo da Pesquisa: O PFAPEL DA BISLIOTECA ESCOLAR NO LETRAMENTC LITERARIO Repensando o
perfil do leitor =m uma escola conectads

Pesquisador: GLEIDSOM AZEVEDD RAMOS

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 70249517.0.0000.0053

Instituigdo Proponente: Universidads Estadual dz Feira dz Santana

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADDS DD PARECER
Mumsaro do Paracer: 2484180

Apresentagdo do Projeto:
Trats-se de um projeto de mestrado profissional do Profletras winculado & Universidade Estadual de Feira de
Santana (UEFS). de autoria d= GLEIDSON AZEVEDD RAMOS, sob orizntagio da professora Dra. Flavia
Aninger de Barros Racha.

O autor aborda que: "Ao longe dos dez anos em qus stuo coma professor da eduu:'.ag.an basica em escolas
puklicas do estado da Bahia. sempre me inguistow a maneira

coma 3 leitura de textos literdrics é tratada no ensing fundamentsl, em especial no sexto ano, sére em qus
wenha ministrando ministro aulas de Lingua Portuguesa. Duas stuagdes principais chamam minha stencio.

& primeira diz respeito a0 livro didatico de lingua portuguesa que. mesmo apresentando um considersvel
numers de textos literarios, traz, muitas wezes, texfos inadequados para o publico a0 gual o lvro 52
direciona ou, no livro, o trabalho proposto com estes textos restrings-s2 a exercicios de metalinguagem 2
analize de slementos gue estdo na superficie do t=xdo literdrio. A segunda situagio, diz respeito &s
bibliotecas

escolares gue, quando existem, passam a maior parte do tempo fechadas, servindo come meros depositos.
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Diante dizso, sempre foi muito nitida para mim a necessidade de criar estratégias para trabalhar o ensino d=
literatura dentro da perspectiva de um letramento lterario como tambem a revitalizan;ilu da biblioteca escolar
enguants ferraments indispensavel para esse letramenta, a0 permitir aos alunos N3o apenas o ACEss0 305
textos literarios, mas tambem a autonomia para escalher o livro de sua preferéncia.” (Informagbes basicas
Piataforrna Brasily

" O projeto de agdo-intervencdo pauta-se em uma sequéncia didatica (S0) alicercada por atividades de
lsitura & releitura na biblioteca e=colar, realizacio de stividades diversificadas sobre os péneros litersrics e 3
interacso possibilitada pelas feramentss dipitais.” (Informagdes basicas Plataforma Brasil)

Em rels¢3o ao0s azpectos metodoldpicos: O projeto serd desenvolvido junio a 35 alunos do sexto snos de
uma ezcola poblica de ensing integral em Feira de Santana. "Wesse projeto, escolheu-se utilizar comao
metodologia a sequéncia didatica proposta por Dolz & Scheneubwy (2004), assim definida pelos autores:
“Sequéncia didatica & um conjunte de atividades escolares organizadas, de maneira sistematics, em toma
de um género textual oral ou escrite” Seguinde esse modelo, as atividades iniciais terdo por objetive
cormpresnder o perfil de leitura dos alunos nessa fase da Edul::agﬁ-} basica. Nessa etapa, a aplh:‘.a-;.ilu de=
questionarios & imprescindivel para gque se possa canhecer o publico—alve, seu contexio para além dos
miuros da escola. A seguir, pretende-se reconstiuir 3 histdria do liveo. A seguir, pretende-s2 visitar algumas
bibliotecas em Feira de Santana com os alunos para gue eles possam vivenciar 3 experiéncia de estar
nesse ambiente. As atividades de leitura a serem desenvaolvidas durante o projeto destacardo a leitura 2
releifura & a realizagﬁ-:l de eventos no espago da biblioteca da escola como leftura recreativa, rodas de
leitura, mostra de filmes, encontro com escritores, saraus Berdrios e atividades hidicas woltadas para criar
uma maior intera¢do dos alunos com os textos kdes. Tambem se dara destaque 3s femamentas digitsis. Um
blog sers criade para que os slunos possam interagir nesse espago comentando as cbras lidas, dande
sugesides de |eitura e kendo tambEm no

ciberesgago.

O deserwolvimanto da sequéncia didatica pauta-se em proposta apresentada por Cosson (2016, delineads
por quatro passos: motivagdo, introdugio, leitura, interpretagdo. Partinde desse modele, a5 atividades
iniciais vizam 3 maotivaco dos alunos. Messa perspectiva motivadora esta 3 atividade de visitar 2 bibliotzca,
deixar o= 3lunas manusear os livros, entrar em contato com esse tipo de
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suporte do testo literario, ow ssja, aproxima-lo do texto literaro. Em seguida 3 visita, s=ra proposts uma
discussso oral sobre um tema especifics, incentivando a participagdce dos slunos e, depois, 5 apresentagio
de um texto literario (conto, poema, cronica) gque estabeleca rela-;ﬁu com o assunto discutido. Messe caso,
da-se inicio 3 introdugdo.Sem divida, a proposta de levar o aluno a bibliotecs & muito relevants uma vez
que 30 poder

manusear & obra, ele j& estars sendo apresentado 3 ela. Porém, ao professor cabe o direcionaments do
aluno =m rEIa-;ﬁ-} 3 obra. O processo de leitura dos textos escolhidos serd negociado com wistas a dar
tempo suficiente para que as leituras s=jam feifas pelos alunos.Em sepuida, s=ra realizada 3 atividade de
interpretag;ﬁu gue contermnplara dots momentos significativos: um intenior e outre exterior. O momento intesor
sendoc o que se refars 3 compresnsio do teete Rerdrio. O exterior,por sua vez, diz respeite 3 relagdo do
texto com o mundo 3 sua volta, ou seja, esse leitor sai do mundo da leitura para a leitura de mundo. Ele
reszignifica aguile gue & leitura [he trouxe, associando com fatos da sua realidsde. Esza externalizacio da
leitura se dara por meio do ambiente wirtual. A criagﬁu de um site da biblioteca da escola semvira como
espaco de intemgal:- onde os alunas poderds comentar as obras Bdas por eles e indicar a outros as obras
que consideram uma bos indicacio de leftura. Essa atividade & muita relevante para o leframento literario,
pois N30 3penas raz &5 novas tecnologias da comunicagdo para a sala de aula, mas também porgue cris
um trabalho colaborstivo.” {Infarmagdes basicas da Plataforma Brasil)

Apresenta cronograma exequivel pela plataforma Brasil e projeto completo. Orzamento no valor de RE
4.180,00 com descricdo da contrapartida da UEFS

Objetivo da Pesgquisa:

Segundo as “Informages Basicas do Projeto”, o objetive primano & "Promover a revitalizagao da biblioteca
escolar, integrando-a 35 tecnologias digitsis, para proporcionar aos alunes do §° ano d= uma escola publica
da rede estadual de ensing, além do contato com o acenvo para leitura, o uso da Intemnet como espago de
interagdo & leitura, com vistas 3o letramento litersrio.”

E os objetives secundarios sao "Estabelecar praticas de leitura literaria como uma atividade significativa e
sisiematizada na escola, com a possibilidade de inclus3o no PPP (Projeto Politico Pedagogico); Revitalizar
bibfioteca escolsr enquants espaco de letramento, garantindo néo spenas um ambiente adequado pars que
iS50 acontega, mas também desenvolvendo agdes que
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wisam merementar o acenio. Inbegrar a biblioteca

fisica escolar 35 novas ferramentas digitais, criando um site enguanto espaco interative pars que os slunos
passam compartilhar suas impressoes sobre as obras ldas, fazer indi:a-;ﬁes, de leitura = debater, dentre as
atividades woltadas para o letramento literdrio dos alunos da 1* serie do ensing fundamental I1.” {projeto
completo, p.g&)

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

RISCOS:

" possibilidade de riscos durants & execugdo do projeto &€ minima. Talvez possa ocomer um incimodo da
crianga em responder o questionsrio por acreditar que estd sendo avalizda. Ou talvez, como muitas
atividades estarao atreladas 3 pratica da oralidade, algum alung pode se sentir inimidade por nao se sentir
3 wontade de se expressar em plblico. Porém a consciéncia de que isso pode scontecer ajudara para que @
pesquissdor 3j@ antecipadaments 2 evitar tais situagbes.” (Informacbes basicas Plataforma Brasil)

"E possivel que s=u (sua) filhe (a) 52 sinta constrangido em realizar alguma tarefa como, por exemplo,
expressar-s2 publicamente. Caso isso ocorra, o senhor (a) podera escolher pela nao parti{:ipa-;in delz(z) em
determinads atividade ou até mesmo desistir da participagio da crianga no projeto.” (TGLE
paisfresponsaveis)

BENEFICIOS

"D beneficio imediato 2513 no desenvoliments da competéncia |eitora, formando leitores proficientes. Outrg
beneficio esta em colocar o alune desde cede em contato com o texto literario & assim desenvolver a
capacidade de apreciar a dimensao artistica da linguagem literaria. Além disso tornar a biblioteca um
elemento das praticas leitoras desenvolvidas na escala. E, por fim, inserr o chamado hipertesto nas
atividades da lsitura = escrita, afinande 3 aula &5 demandas da atusl sociedzds da
informagde.*(Informagdes bdsicas Flataforma Brasil)

“& reslizacdo dests pesquiza podera trazer muites benaficios a seu (sua) filho (&), pois sua realizagdo

podera wir a melhorar o5 rendimentos escolares dele (3) em relagdo a leitura, & interpretacso, 3 escrits de
teios & & explanacio oral” (TCLE pais/responssveis)
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Constam os riscos e beneficios também no TALE.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

"7 PAPEL DA BIBLIOTECA ESCOLAR NO LETRAMENTO LITERARIO Repensando o perfil do keitor 2m
uma escola conectads” & um projeto que visa melhorar o letramento lisgrario de aluncs do primeire ano do
ensing fundamental |1, ou s=ja, um projeto de relevancia social. A metodologia que sera utilizada para atingir
estz objetivo esta daraments descrita.

Consideragies sobre os Termos de apresentagac abrigatoria:

Protocole completo conforme Res. 48812 e 51072018 = da norma operacional 301/2013.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequaghes:

Apos o stendimento das pendéncias, o Projeto esta aprovado para exscugdo, pois atends sos principios
bicsticos pars pesquisa envolvendo seres humanos, conforme norma operacionsl 001/2013 & 3 Resolucdo
n® 48612 e 5102018 (CHE).

Consideragtes Finais a critério do CEP:

Tenho muita satisfagio em informardhe que seu Projeto de Pesquisa satisfaz 35 exgéncias da Res. 46612
e 5102016 e da norma operacional 001/2013. Assim, seu projeto foi Aprovado, padendo ser iniciada a
coleta de dados com os participantes da pesquisa conforme orienta o Cap. X.3, alinea a - Res. 48812 2
Cap |l da Res 5102016, Relembro gue conforme institui a Res. 466/12 & 51002018, Vossa Senhoria dewera
enviar a este CEP relatdrios anuais de atividades pertinentes ao referido projeto e um relatorio final t3o kogo
a pesquisa seja concluida. Em nome dos membros CEP/UEFS, desejo-lhe pleno sucesso no

dessnvoliiments dos trabalhos e, em tempo aportuno, um ano, este CEF aguardara o recebimento dos
referidas relstorios.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Poztagem Autor Situacso
Informagoes Basicas| PE_INFORMACOES_BASICAS_DO_P D/01/2018 Acsitn
| do Projeto ROJETO 1018143 pdif 13:12:14
Projeto Detalhada ! | Projeto_completo_medificado.docx 020172018 [ GLEIDSON Acsito
Brochura 13:08:13  |AZENEDO RAMOS
Eraﬂ'ua;lur

reameanto Orcarmento.docx D2irdons [ GLEIDSON ACSitD

13:02-25 |AFENMEDO RAMOS

TCLE ! Termos de | Tale_modificado.docx 02012018 | GLEIDSON Acsito
Azsentimento 12:58:24 |AFEVEDD RAMOS
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Justificativa de Tale_modificado.docx 02012018 | GLEIDSOMN Aceito
Auzsncia 12:588:24  |AFEVEDOD RAMOS
! Termos ge | Tcle_moddicado.docx TEmieu1s | GLED S0 Acefo
Assentmento | 12:58:00 |AZEVEDD RAMOS
Justificativa de
Aucéncia
Ciutros Crficio. doe 02012018 | GLEIDSON Acsito
128728 [AFENEDD RAMOS
Folha de Rosto Folha_de_roste_modificada.pdf 02012018 | GLEIDSOMN Aceito
12:58:23  [AFEWEDO RAMOS
TCLE ! Termos de | Tole.pdf 212017 | GLEIDSON Acsito
Aszsentmento | 22:58:10 | AZEVEDD RAMOS
Justificativa de
Aucéncia
TTemmos de | Tale.pdt 21201V | GLEIDSON ACEITD
Aszsentimento | 2255045 | AZEVEDD RAMOS
Justificativa de
AuzEncia
Projeto Cetalhada /| projete_pesquissdor_gleidsan_pdf 21102017 | GLEIDSON Areitn
Brochura 22:48:50 |AZENVEDD RAMOS
| Investigador
Clutros declaracaodeorientzcaogleidson. pdf 2110207 | GLEIDSOMN Aceito
22:44:00  |AFENVEDD RAMOS
Da:lamgin de termoinstituicancoparticipantegleidson.p | 21102017 | GLEIDSON Areitn
Instituicao e of 22:2819 | AZEVEDD RAMOS
tryfurs
eclaragso de Terrn:»dEI:-::mpn:lrr.Es::lF'esqumadanledl 212017 | GLEIDS0N ACefD
Pesquisadaores son. pdf 22:28:04  |AFEVEDD RAMOS

Situagdo do Parecer:

Aprowsdo

Mecessita Apreciagdo da CONEP:

Mao

Endaraga:
Balrro:  bdduis |, MA AT
UF: BA

Eunlziplo:
Talafone: [75.3464-B0ST

FEIRA DE SANTAMNA, 10 de Feversiro dz 2013

Assinado por:

Pallyana Pereira Portela
{Coordenador)
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